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Forord till arbetsrapporter i projektet ”Lara till larare”

Vid Hogskolan i Boras, Institutionen for pedagogik, pagar under aren 1998-00 ett
brett upplagt forskningsprojekt, ”Lara till larare”. Projektet bestar av tva parallella
huvudstudier med det gemensamma syftet att identifiera vad som ar verksamma
villkor for konstruktion av en lararroll i utbildningspraktik och yrkespraktik. Den
ena studien tar sin utgangspunkt i den integrerade lararutbildningen (forskollarare
och grundskollarare 1-7) som bedrivs vid Hogskolan i Boras sedan 1997. | den
andra studien undersoks hur fyra lararlag i tva skolor utvecklar och etablerar lokala,
integrerade skolpraktiker.

| den studie som undersoker lararsocialisation under utbildningen anvands olika
studerandeproducerade texter (pedagogiska stallningstaganden, dagbdcker, kursut-
varderingar), enkéter och intervjuer, som empiriskt underlag for olika analyser. |
den studie som foljer integrerad skolpraktik samlas data in under fem terminer ge-
nom intervjuer, observationer av vardagspraktiken, deltagande i personal- och pla-
neringsmoten, samt lararnas skriftliga reflektioner.

Projektet finansieras av Hogskoleverket och Hogskolan i Boras och ingar i en bre-
dare satsning pa att bygga upp och utveckla forskningsanknytningen vid institutio-
nens lararutbildningar. | anslutning till projektet bedrivs forskarutbildnings- och
magisterstudier. Dessutom driver de projektansvariga ett av institutionens veten-
skapliga kollegier, "Kollegiet for socialisationsperspektiv pa pedagogiskt arbete”.
Till kollegiet hor, férutom de som arbetar inom projektet, ett tiotal av institutionens
larare, samtliga involverade i den integrerade lararutbildningen, samt handledare
fran verksamheten. Inom ramen for kollegiet initieras diskussioner om projektets
innehall och narliggande fragor och har knyts projektets vetenskapliga perspektiv
samman med de praktikperspektiv som kollegiemedlemmarna har erfarenhet av. |
kollegiet ges ocksa kontinuerlig rapportering om projektet och hur det fortloper.
Projektet/kollegiet har ocksa ansvar for en vetenskaplig seminarieserie, obligatorisk
for lararstuderande, pa temat "Det pedagogiska rummet som plats for socialisation
och larande”.

Vi som arbetar inom projektet har som ambition att fortlépande informera om arbe-
tet till dem som av olika skal har intresse av att veta hur arbetet fortskrider. Istallet
for nagra fa, omfattande avrapporteringar har vi valt att publicera skrifter som har
karaktar av arbetsrapporter och som dokumenterar delar av det pagaende bearbet-
nings- och analysarbetet. Av naturliga skél far darfor rapporterna varierande inne-
hall och varierande grad av "vetenskaplig tyngd”.



Det ar var onskan att studenter, lararutbildare, forskollarare och grundskollarare,
forskare, politiker och anslagsgivare alla skall hitta den information de soker om
projektet i vara rapporter, och att de skall inspireras till fortsatt arbete och reflek-
tion omkring fragor som har att géra med "hur larare blir larare”.

I den hér rapporten redovisas en delstudie inom projektets skolpraktikdel. Fokus fér
studien &r samlingen, sa som den utformas av de fyra arbetslagen. Med utgangs-
punkt i beskrivningar av hur de genomfors, diskuteras samlingarnas funktion i den
integrerade verksamheten. Det konstateras att arbetslagen i stor utstrackning for-
medlar en gemensam syn pa samlingens funktion, namligen att de é&r till for att for-
starka gemenskap och trygghet, astadkomma disciplin och social ordning samt
formedla kunskap. Den Overgripande slutsatsen ar att samlingen ar en central peda-
gogisk aktivitet i arbetslagens integrationsuppdrag. Dels darfor att den manifesterar
arbetslagens idé om hur integration skall genomforas, dels darfor att den symboli-
serar att integrationen faktiskt &r genomford.
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Birgitta Davidsson
Marianne Dovemark
Anita Eriksson

Ann Sofi Holm
Marianne Strémberg

Hemsida: www.hb.se/forskning/insti/ped/lara-t-larare/



Innehallsforteckning

FORORD

INLEDNING
Syfte

SAMLINGEN SOM IDE OCH TRADITION
Samlingen i forskolan

Samlingen som skolforberedande undervisning
Samlingen i skolan

Traditionernas betydelse for integrationen

SAMLINGEN | INTEGRERADE VERKSAMHETER
Gullriset

Blaklockan

Lavendeln

Violen

SAMLINGEN SOM MOTESPLATS FOR TRADITIONER
Trygghet och gemenskap

Disciplin och social ordning

Att formedla kunskap

Epilog

Referenser

English summary



INLEDNING

Mitt i klassrummet ligger en matta. Pa den star en bricka med ett ljus och en tand-
sticksask. | rummet sitter en av lararna pa en lag bank, halsar pa de barn som
kommer in genom att ta dem i hand eller kramas. Barnen gar darefter och satter
sig pa golvet runt mattan, varje barn pa sin plats. | vantan pa att alla skall komma
in smapratar man med varandra. Den andra av de tva lararna finns i hallen dar
hon moter barnen, halsar pa var och en innan barnen gar in i rummet. Nar alla
barn kommit satter sig lararna ocksa i ringen, en av dem leder samlingen ... sam-
lingen kan borja.

| ett annat klassrum brakar nagra pojkar med varandra i soffan, de brottas och for-
soker knuffa ner varandra pa golvet. Kampen handlar om vem som skall fa sitta i
soffan nar samlingen borjar. Ingen larare finns i rummet eller i hallen utanfor. Vis-
sa barn leker tafatt och jagar varandra runt, runt, eftersom det ar mgjligt att
springa genom flera rum. Klockan atta kommer en av lararna in i klassrummet och
sager till barnen att satta sig runt mattan. Kampen i soffan fortsatter medan de 6v-
riga barnen satter sig pa golvet. Lararen gar fram till pojkarna och avbryter. Hon
bestammer vem som far sitta pa de attraktiva platserna och vilka som far valja gol-
vet. Lararen satter sig sedan pa golvet framfor tavlan och infor barnen. Samlingen
kan borja....

Detta ar tva exempel pa hur skoldagen kan starta i tva klassrum dar forskoleklassen
och grundskolans lagre aldrar ar integrerade. Sedan hosten 1997 har jag besokt tva
olika skolor, Visterskolan och Osterskolan, dar jag foljt hur forskollarare och
grundskollarare i fyra arbetslag utvecklat en gemensam integrationskultur. Mina
observationer’ visar att det finns vissa for de fyra verksamheterna gemensamma,
socialt delade, forestallningar om vad som bor konstituera en integration mellan
forskoleklassen? och grundskolans lagre aldrar. Till dessa forestallningar hor att
dagen bor starta med en gemensam samling.® VVad innebar d& samling och vad star
den for? For att forsoka forsta samlingens framtradande roll i en integrerad verk-
samhet kanns det darfor viktigt att starta med en genomgang av relevant litteratur
pa omradet. Nar det géller texter om samlingen finns obalans mellan de tva tradi-

! Den studie, dar denna artikels empiri hamtas, &r en fallstudie som bekostas av Hogskoleverket
och av Hogskolan i Boras.

2 Forskoleklassen &r idag en egen skolform inom det svenska undervisningssystemet och omfattar
sexaringarna. Forskoleklassen har gemensam laroplan Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 1998)
med grundskolan. I denna text anvénder jag fortsattningsvis skola istallet for grundskola.

% Att samling ar ett vanligt satt att inleda en integrerad verksamhet med beskrivs ocksa i Skolver-
kets utvardering av integrationsreformen, se t.ex. Ahrngvist (1999; 2000).



tionerna da de flesta handlar om férskolans samling. En for mitt syfte anvandbar
definition finns hos Lena Rubinstein Reich (1993). Hon definierar i sin avhandling
samling i foérskolan som nar en grupp barn och vuxna i forskolan sitter samlade,
ofta i en cirkel, och har gemensamma aktiviteter under ledning av en eller flera
vuxna. Den ska vara ett regelbundet aterkommande moment i forskoleverksamhe-
ten och hallas pa en bestamd plats och en bestamd tid. (sid. 15). Samtidigt sager
Rubinstein Reich att samling pa ett motsvarande satt inte férekommit i skolan.* De
fragor jag staller mig ar: Vad skiljer samlingen i forskola, i skola och i integrerad
verksamhet? Vad innehaller samlingen, vilka deltar och vem leder? Vilka likheter
och skillnader finns mellan de fyra exempel som presenteras?

Syfte
Med utgangspunkt i ovanstaende definition och fragor ar syftet for artikeln att be-

skriva och diskutera samlingen som aktivitet i integrationen mellan forskoleklass
och grundskola och i relation till tidigare traditioner. ° ®

* Walch (1987) har ocksé studerat samling i forskolan och gér féljande definition: Med samling
menas en inplanerad, tidbegransad, vuxenledd pedagogisk aktivitet dar en vuxen, infér en grupp
barn, forklarar, beréttar, forbereder, foljer upp eller aktiverar ett bestdmt &mne, problem eller ak-
tivitet. (s 23). Sonstabo (1977) har studerat samlingen i den norska férskolan och utgar fran en
definition som &r : samlingen &r en fast organiserad gruppsituation som har vissa karakteristika
gemensamt med en skolklass pa det sattet att alla barn ar samlade under direkt eller indirekt led-
ning av lararen och som deltar i samma aktivitet samtidigt. Samlingen liknar mer skolsituationen
an den fria leken.

> Med tradition menas har grundlaggande varderingar och uppfattningar om vad férskolan och
skolan ér till for, vilket som &r skolformernas respektive uppdrag. Det handlar ocksa om synen pa
kunskap och larande, pa omsorg och fostran och darmed ocksa val av innehall och arbetsformer.
® For studiens teoretiska referensramar se Davidsson (1999) men ocksé Davidsson & Hagglund
(in press).



SAMLINGEN SOM IDE OCH TRADITION

Samlingen férekommer pa nagot satt i de flesta landers forskoleverksamhet och har
en beteckning som syftar pa samlingens yttre form, den benamns t.ex. circle time
pa engelska, kreise pa tyska och rundkrets pa danska (Sonstabo 1977; Rubinstein
Reich 1993). De svenska, danska, tyska och engelska beteckningarna visar att det
handlar om att flera manniskor samlas och att detta skall ske i en ring. Att sitta i
cirkel och samtala ses ocksa som det mest jamlika sattet att métas. Alla i cirkeln
sitter lika nara centrum och alla ser alla. Trots att samlingen som pedagogisk idé
och aktivitet har en lang och intensiv tradition i forskolan finns fa svenska studier
som pa djupet har studerat samlingen. Den enda svenska avhandlingen &r Lena Ru-
binstein Reich, Samling i forskolan™ fran 1993. Sonstabo (1977) har studerat den
norska forskolans samling framfor allt vad géller innehallet. N&r det galler hennes
genomgang av tidigare forskning lutar hon sig mot svenska studier fran 1970-talet
och tidigare. For 6vrigt finns inte mycket skrivet om samling som foreteelse mer &n
nagra mindre studier. | avhandlingar om forskolan eller forskollararutbildning kan
ocksa finnas inslag som berdr samling. Vad galler skolan har inga studier eller av-
handlingar rort samlingen som form eller innehall daremot forekommer den i ut-
redningstexter och laroplaner.

Samlingen i forskolan

Forskolans samling har sitt ursprung och sina rétter i Frobelpedagogiken fran slutet
av 1700-talet. Vi kan i Frobels texter se att samlingens form, cirkeln, ar en symbol
for gemenskap och samhorighet men ocksa for det sfariska (Oman 1991). Att pla-
cera barnen och sig sjalva i en ring &r/ger uttryck for enighet och gemenskap och
bidrar till att skapa den sociala tillnérigheten i en grupp. Genom samlingen kan
man betona gruppen och bygga upp en vi-kénsla for alla som tillhor grup-
pen/enheten. Samlingen motiveras i manga sammanhang ocksa genom hanvisning-
ar till att forskolans fria och individuellt forankrade arbetsformer kraver en motvikt.
| olika studier om férskolans arbetsformer framhalls samling och fri lek som mot-
poler i forskolepedagogiken. Samlingen ses som nagot annat och delvis avvikande
fran forskolans évriga verksamhet, mer lik skolan i sin struktur och till sitt innehall.
Av de studier som redovisas framgar att det ar skillnader i samlingens innehall och
form mellan daghem och lekskola. Dessa skillnader speglar de skillnader som finns
mellan forskolans tva inriktningar, daghem med rotter i barnkrubban och lekskolan
med rotter i kindergarten. Den senare med pedagogiska mal den forra en institution
med vard och omsorg som bas.



Argumenten, som anvants for att legitimera vilket innehall och vilken struktur sam-
lingen skall ha, har skiftat 6ver tid (Bladsjo, Holmbom, Johansson, Lagrell & Ne-
lander 1981; Johansson, Larsson & Salvi 1989). Samlingens berattigande i den
svenska forskolan har endast ifragasatts under en period av 1970-talet som ett re-
sultat av Barnstugeutredningen, BU, (SOU 1972:26), och dess val av teoretiskt per-
spektiv med individen i fokus. | flera av de studier som gjordes i anslutning till
Barnstugeutredningen kan man ocksa se en “anpassning till den retorik” som var
den géllande. T.ex. skriver Flising (1975 s 72) Om det fanns tillrackligt med peng-
ar skulle begrepp som samling och sagostund 6ver huvud taget ej behOva existera.
Det som gors vid dessa tillfallen skulle i stallet kunna goras nar barn och larare
gemensamt fann tid och intresse att prata om nagot, lasa en saga osv. | BU (1972 s
188) menar man att sitta still och tyst och véanta pa sin tur i stora grupper for att fa
ordet kan verka talhdmmande. Dessa pastaenden verkar bortse fran det inflytande
som en pedagogisk tradition har pa en verksamhet men ocksa fran gruppens sym-
boliska betydelse.

| praktiken visade det sig att samlingen ej férsvann fran forskolans vardag sa som
BU foreslog. | en studie av Svenning och Svenning (1979) som omfattade 25 dag-
hem visas att samlingar fanns kvar i de flesta forskolor. Ofta var de lika langa men
de hade olika syften och innehall (s 121). Forfattarna skriver bl.a. att Samlingen var
det enda planerade, pedagogiska momentet pa de undersokta daghemmen. (s 119).
Dock fanns en skillnad mellan daghemmen och lekskolan’ genom att det fanns
daghem dar den traditionella samlingen forvandlades till smagruppssamlingar.

Walch (1987) som studerade samlingen under borjan av 1980-talet fann ocksa att
det fanns skillnader mellan daghem och lekskola. Det verkade vara mera av lagar-
bete kring samlingen i lekskola an pa daghem. Samlingen pa daghem kunde aga
rum vid olika tider pa dagen och fyllde da olika funktioner. Vanligt forkommande
var pa morgonen (kl. 9) och fore lunch i vantan pa maten. Néar det var samling pa
daghem tog ofta nagon av personalen rast. Walch havdar att nar inte alla vuxna del-
tar leder detta till brist pa kontinuitet i innehall och upplagg (s 36). Samlingen pri-
vatiseras och de olika lararna valjer innehall och form utifran egna idéer och forgi-
vettaganden. Han skriver vidare att Samlingen fyller olika funktioner och utformas
pa olika satt: som upprop, mote eller lektion. (s 88). | vissa daghem och lekskolor
hade begreppet samling bytts ut mot stormdte eller enbart mote. Man bytte helt en-
kelt namn — kanske for att komma bort fran kritik, medan innehall och form var sig
tamligen lika. Av larare i daghem sags samlingen som en mdjlighet till ett gemen-

" Lekskola & namnet pé den forskoleverksamhet som omfattade tre timmar per dag och som fran
1975 var allméan for sexaringar. Jag anvander lekskola dven om verksamheten ocksa haft andra
namn.



samt mote dar man skall lara kdnna varandra, umgas och ha roligt, att t.ex. sjunga
och spela musik, beratta sagor.

Samlingen som skolférberedande undervisning

Samlingen i forskolan har genom sin fasta struktur av manga setts som ett satt att
ha lektioner i forskolan. Den har beskrivits som ett tillfalle d&r lararen kunde lara ut
och barnen lara in om ett speciellt &mne som t.ex. varblommor (Johansson m.fl.
1981; Bladsjo m.fl. 1989; Henckel 1992; Rubinstein Reich 1993). Denna del av
dagen har av manga forskolldrare setts som det tillfalle nar temats teoretiska mo-
ment skall behandlas. Bade form och innehall skulle darmed kunna ses som ett satt
att forbereda barnen for skolans sitt att organisera undervisning, men ocksa som en
mdjlighet att disciplinera barnen och darmed trdna dem i att sitta stilla (Henckel
1992 s 132, 138, 147; Morsing Berglund 1994 s 118, 158, 195). Morsing Berglund
skriver bl.a. att i den s.k. sexarsverksamhet® hon studerade sag lararna pa samlingen
som att den skall forbereda for skolan. Samlingens form, med alla barn samlade i
cirkel, ger mojlighet att ha gemensamma kognitiva aktiviteter, t.ex. att behandla
former, faglar, blommor. Syftet for dessa larare &r att barnen skall lara att lyssna,
rdcka upp handen och férberedas for skolans stillasittande.

| lekskolorna hade samlingen ett starkt grepp Over verksamheten och sags ibland
som dagens viktigaste moment. | bade Rubinstein Reich och Morsing Berglunds
studier finns beréattelser om hur blivande forskollarare uppfattade att lararna pa ut-
bildningarna sag det sa. Da var det riktig undervisning, man skulle vara vl forbe-
redd och skulle kunna kontrollera och behérska gruppen, det individuella barnet
saval som kollektivet. Rubinstein Reich skriver t.ex. att samlingen &r den aktivitet
som utgjort en stark l&nk mellan forskolans lekskoleverksamhet och skolan genom
betoningen pa gruppen, kollektivet, och genom valet av innehall.

Ser man samlingar som skolforberedelse eller som en méjlighet till social gemen-
skap och tillfalle for att fatta demokratiska beslut leder det till att olika samlings-
praktiker skapas.® Inom férskollararkren och inom utbildningarna av férskollarare
har det funnits perioder av kritik mot samlingen. Inte darfor att barn och vuxna
samlades, utan kritiken har gallt vilket innehall samlingarna har haft men ocksa
delvis dess regelverk. Denna kritik kan mojligen ses som ett behov av att markera
mot skolan och att legitimera de egna mer fria arbetsformerna. De forestallningar

® Med sexarsverksamhet avsags den speciellt planerade verksamhet p& daghem som riktade sig
till alla sexaringar pa daghemmet.
% For olika berattelser om nagra samlingspraktiker i férskolan se Ehn, (1983).



lararen har om varfér man skall ha samling speglas i séttet att organisera och
genomfdra samlingen samt vilket innehall man véljer att ha (Sonstabo 1977; Walch
1987; Johansson 1992; Rubinstein Reich 1993; Morsing 1994).

Samlingen i skolan

Nér det géller skolan finns enligt Rubinstein Reich (1994) inte samma starka beto-
ning pa samling som ett eget moment eller egen aktivitet i den dagliga verksamhe-
ten. Formodligen beroende pa att i skolan ar alla barn tillsammans med lararen
samlade i sitt klassrum dar undervisning och larande ager rum.* Skolans traditio-
nella lokaler och moéblering har heller inte gett utrymme for att organisera samling
som en cirkel dar kontakten mellan deltagarna ar viktig och star for nagon sorts
demokratisk ordning. | skolan har samlingen mer haft funktionen av och utformats
som ett tillfalle for information eller for formedling av olika budskap, fran en eller
flera talare, till de forsamlade. Rosenqvist (2000) skriver att begreppet samling dis-
kuterades i flera tidiga skolutredningar. Dar diskuteras och foreslas att man skall
infora klasstimmar eller samlingar. Syftet med dessa ar att de skall vara stimule-
rande avbrott i det vardagliga skolarbetet (i Rosengvist, 2000 s 127).

| Lgr 80 tas samlingen som form och innehall upp under rubriken gemensamma
aktiviteter. De skéal for samlingen som anfors ar att den skall ge magjlighet till ett
Okat samarbete och till samhdrighet mellan elever i en klass eller i olika klasser.
Samlingen &r en av de arbetsformer for att skapa gemenskap som framhalles (Lgr
80 s 67 —68). Till morgonsamlingar anslas en viss tid (15 minuter) for varje dag
men den behover inte anvandas dagligen utan kan slas ihop till farre och langre
gemenskapstillfallen under skolveckan. (s 67). | skolan har man velat uppmark-
samma speciella handelser och traditioner som setts som gemensamma for skolan. |
Lgr 80 tas ocksa mojligheten upp att ha religiosa och etiska fragestallningar som
grund, men aven att eleverna skall ges mojlighet att reflektera éver sin egen situa-
tion. Den forr sa vanliga morgonsamlingen hade oftast ett religiést budskap och
innehall, man skulle samla sig infor dagens arbete och samlingen omfattade i regel
endast de hogre arskurserna eller skolformerna.

Samlingen i skolan har framst haft funktionen av att skapa samhdrighet mellan ele-
ver som annars inte mots. De tidiga samlingarna har skett i formen av att barn suttit
I sina bankar medan samlingsringen gjort entre under 1980/1990-talet. Dock har
detta skett framfor allt pa lagstadiet dar en samlingstradition utvecklats som pamin-

19 De flesta skolor har fortfarande ett stort klassrum for respektive grupp och méjligen tillgéng till
grupprum, vilket forsvarar ommobleringar.



ner om forskolans samling. Lararen har samlat barnen pa golvet, ofta framfor tav-
lan, for olika typer av genomgangar eller samtal. Dessa samlingar har inte haft
samma dagliga regelbundenhet som i forskolans verksamhet utan mer anvants nér
lararen velat komma néra barnen (Hulthén, 2000). Har kan man fundera 6ver vil-
ken betydelse det samarbete mellan férskola (framst lekskola)'! och skola som bor-
jade etableras under 1970-talet har haft for detta. Ar det lekskolans samlingar som
inspirerat de larare som startade med *klassrumssamlingar’?

Traditionernas betydelse fér integrationen

Nar forskollarare och grundskollarare organiserar sin verksamhet gor de det utifran
delvis etablerade forestallningar om dess innehall. | dessa etablerade forestallningar
finns samlingen som aktivitet och tradition. Sammanfattningsvis kan bade likheter
och skillnader mellan samling i forskolans respektive skolans tradition framhallas. |
skolans tidiga tradition betonas samlingens funktionen som motesplats mellan ele-
ver som sallan mots men ocksa som en plats for inre samling dar elever samlades
for att lyssna till ett budskap. Eleverna har suttit i rader, ofta i en samlingssal eller i
klassrummet. | skolans “sena’ tradition anvandes samlingen for ’ett nara mote’ da
barn och larare satt pa golvet samtidigt som man kunde lara ut speciella moment.
Samlingen hade bade en social och kognitiv funktion. Innehallet i samlingen har i
skolan betonats mer an formen.

| forskolan har samlingens form, cirkeln, varit viktig och betonats, den har setts
som ett uttryck for demokrati och jamlika moéten. Samlingen har haft en social och
emotionell betydelse bade for barnet och lararen. Innehallet i samlingarna har skif-
tat under olika tidsperioder och i forhallande till institutionsform. Lekskolans och
sexarsverksamhetens samlingar har varit som “en lektion’ med klara kunskapsmal
och inslag av formedlingspedagogik. Daghemmens samlingar har déremot oftare
innehallit inslag av sang, musik och lekar. Man kan ga vidare och fraga om och i s&
fall hur de samlingstraditioner som skrivits fram, har inspirerat lararna i de fyra in-
tegrerade verksamheter som jag studerat?

1 Daghemmet var vid denna tid inte s val utbyggda. Vanligt var ocksé att den forsta samverkan
skedde mellan forskollarare i lekskola och larare i skolan.
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SAMLINGEN I INTEGRERADE VERKSAMHETER

For att gora lasaren bekant med olika varianter av integrerad samlingspraktik pre-
senteras nagra typiska’ exempel pa samling. Jag atervander darfor till de beréttel-
ser som inleder min artikel och fragan om hur samlingen gestaltas av lararna och
barnen i de fyra klassrummen, Gullriset, Blaklockan, Violen och Lavendeln. Tva av
klasserna, Lavendeln och Violen, har haft samling dagligen fran forsta terminen,
hosten 1997, medan Gullriset och Blaklockan borjade varen 1998 med en gemen-
sam samling i veckan. Gemensamt for samlingarna ar att man i regel sitter i en ring
eller halvcirkel pa en matta pa golvet och att man genom samlingen vill skapa en
kénsla och upplevelse av gemenskap i verksamheten, att skapa en vi - kénsla. Det
ar i den yttre formen, cirkeln, och i argumenten for samlingen som likheten mellan
de fyra verksamheterna finns. Gar vi in och observerar det som hander under sam-
lingen kan vi se skillnader. Jag kommer att beskriva samlingen for vart och ett av
mina klassrum och tar utgangspunkt i den definition av samling som gors av
Rubinstein Reich (1993).

Gullriset

L&t oss borja med Gullriset p& Vasterskolan™. Arbetet med att integrera forskole-
klassen och grundskolan pa Vasterskolan startade hosten 1997 och under varen
1998 inleddes ett samarbete genom en samling per vecka. Under min observations-
period har antalet samlingar per vecka forandrats, fran ingen hosten 1997 till dagli-
gen hosten 1999. Redan fran forsta samlingen var alla barn, da mellan sex och nio
ar, och alla vuxna med, bade larare och elevassistenter. Det forsta arets samlingar
hade ett kognitivt och kunskapsférmedlande innehall. Nar man valde innehall ut-
gick man fran temat och ville formedla faktakunskaper om temat, eller sa laste man
sagor med relevans for temat*®, men ocksd s&ng och rorelse kunde férekomma.
Men detta horde ocksa till temat. Vi borjar samlingen med en féljetongsbok om in-
dianer och sedan har nagon av oss en liten forelasning. Vem som har forelasningen
beror pa vara olika intressen. Argumentet ar att De vuxna maste gora sig tydliga
for barnen med ett foredrag for hela gruppen.

12 p3 Vvasterskolan har verksamheten omorganiserats pé olika stt varje ar. Det forsta aret innehdll
grupperna barn i &ldrarna 6-9 ar. Ar tva bildades tva s.k. spér dar en klass omfattade 6-7- &ringar
som delvis samarbetade med 8-10- aringar. De tva grundskollarare som ansvarade for sjuaringar-
na undervisade ocksa i arskurs 2-4.

13 Samtidigt med att man borjade med gemensamma samlingar startade ocksé ett gemensamt te-
maarbete en dag i veckan. Det skedde samma dag som samlingen &gde rum. Det var darfor natur-
ligt att temat och samlingen hade ett gemensamt innehall och hangde samman.
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Nar jag kommer pa morgonen ar det bara forskollararen och de personliga assisten-
terna i lokalerna. Grundskollararen, Gun, dr pa ett mote med rektor och barnen ar
ute och leker pa garden. Nar barnen kommer in star forskollararen, Gerd, i dorren
och moter varje barn. Hon tar barnen i hand och kramar dem och énskar dem vél-
komna. Nar grundskollararen kommer gor de detta bada tva. Det &r viktigt att varje
barn blir sett och bemétt nér skolan borjar. De kan ocksa séga oss sadant de inte
vill gora offentligt i samlingen. Nar barnen kommer gar de in och hanger av sig
sina ryggsackar pa stolarna och satter sig sedan pa sina platser i samlingsringen.
Samlingen idag har tre urskiljbara temata; vem &r ndrvarande, vilken dag ar det,
vad skall hdnda idag.

Vem ar har?

Samlingen borjar med att ett barn, hjalpredan, gar och hamtar en bricka med
ljus och stéller den mitt pa mattan. Barnet tander ljusen och darefter sjunger
man namnsangen. (Namnsangen forekommer i borjan pa terminen eller nar
man har gaster som nar jag ar dar). Nasta punkt pa samlingens dagordning ar
att rakna barnen. Detta sker genom att forskollararen fragar: Hur manga barn
ar det har idag? Dagens hjélpreda valjer att ga runt och peka pa varje barn
och kommer fram till att de ar tjugotre barn néarvarande. Oj da, da &r vi alla,
sager forskollararen och tittar sig runt. Valkommen ater, sager hon och vénder
sig till ett av barnen, Kalle®, som har varit borta dagen innan. Vad roligt att
du har kommit tillbaka. Kalle beréttar att han varit hemma darfor att han haft
vaxtvark pa natten. Forskollararen fragar om barnen vet vad véxtvark ar och
om nagon annan haft detta. Forskolldraren berattar att hon ocksa hade véxt-
vark nar hon var liten. Sa jag vet att det gor valdigt ont och att man kan beho-
va vara hemma och vila sig da. Grundskollararen sitter i samlingsringen och
lyssnar.

Vilken dag, datum och manad? Vem har namnsdag?

Forskollararen haller fram en tavla med héstmotiv pa och sager, Och sa han-
der det nagot speciellt med almanackan idag. Jag tog fram en ny tavla att
klistra pa, varfor det? sager forskollararen. Det &r ny manad, séger hjalpre-
dan. Forskollararen haller upp manadens bild och man diskuterar bildens mo-
tiv och innehall och att det ar 16v. Kan ni gissa varfor man har ritat 16v? Det
ar host, sager Anna. Hur vet man det da? Jo, om bladen faller, om de byter
farg, om det ar kallt, jag fyller ar i oktober, séger Anna. Forskollararen sager
till nagra barn som talar samtidigt som Anna: Just nu var det tre som skulle

14 Barnen heter liksom skolorna och lararna i verkligheten ndgot annat.
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tala samtidigt och alla horde inte Anna, (Vénder sig till Anna) Du far séaga en
gang till. Sa gar samtalet in pa dagens datum och vem som har namnsdag och
man diskuterar namnen, Ragnar och Ragna, och funderar 6ver om det ar en
flicka eller pojke. Det &r flera barn som ké&nner personer som heter Ragnar och
de beréattar om detta medan Ragna daremot vallar huvudbry och en gissnings-
lek utbryter. Vissa barn gissar pa ett flicknamn andra pa ett pojknamn. Barnen
far racka upp handen for det de gissar pa och hjalpredan raknar. Forskollara-
ren berattar sedan att det ar ett flicknamn, men att det ar ovanligt. Hon kanner
heller ingen som heter Ragna och man enas om att det ar nog ett gammalt
namn. Forskollararen sager sa: Jag kan faktiskt en sang om hosten, och borjar
sjunga Gubben Host. Barnen hanger med i texten. Det luktar snd nar det ar
host, sager ett barn nar sangen ar slut. Grundskollararen deltar i samtalet for
forsta gangen och sager Men vi kan véal ta den har sangen en gang till, sa lar
jag mig den béttre. Forskollararen borjar sjunga och barnen hanger med, sa
aven grundskollarare. Forskollararen hélsar darefter mig valkommen och be-
rattar att jag skall vara med under dagen.

Vad skall vi gora idag?

Nasta punkt innebar att man gar igenom vad alla ska gora och visar detta ge-
nom att satta upp skyltar pa en ’flanotavla’. (Det ar den larare som leder sam-
lingen som gor detta.) L&rarna har tillsammans gjort i ordning skyltar i tre oli-
ka farger och med olika moment/aktiviteter skrivna pa skyltarna. De tre far-
gerna symboliserar dels respektive aldersgrupp, bla och gul, dels det gemen-
samma for alla barn, gron. Man startar alltid med Samling som beror alla. For-
skollararen kommenterar att det haller vi ju pa med nu. Déarefter satter hon upp
skyltar men i olika farger dar det star Arbetspass och Rast for alla, Sagostund
for forskoleklassen och Arbetspass for sjuaringarna. Darefter kommer gemen-
samt Mat, Fri lek och Avslutning. ldag beréttar forskoll&raren vad forskole-
klassen skall gora nar den ar ensam och grundskollararen beréttar om sjuar-
ingarnas uppgifter. (981001)

Kommentar

Pa Gullriset & samlingen en viktig ritual som bygger pa forestallningar om gemen-
skap for alla. Morgonsamlingen har i stort samma rutiner varje dag med ljus, sang,
antal barn, almanacka, samtal om vad som ska hdnda. Genom att mota varje barn
individuellt men ocksa genom att ha tanda ljus i mitten av ringen vill bada lararna
skapa beredskap infor arbetsdagen. Samlingen ses bade som en gemensam motes-
plats for ventilering av fragor av gemensamt intresse och som en plats for discipli-
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nering. Samlingen ar omgéardad av regler som att racka upp handen, vanta pa sin tur
och lyssna pa de andra. Till en av lararnas uppgifter hor att bekrafta varje barns ratt
att vaga beréatta for andra. Nar det galler almanackan sa ar det ocksa en daglig rutin,
man talar om vilken dag, vilket datum och diskuterar namnen utifran kdn och om
de kanner nagon som heter sa. | lararnas forhallningssétt finns ocksa inslag av fraga
— svars beteende i de situationer nar man vill leda in barnen pa bestamda fragor.

Vid observationsperiodens slut har Gullriset tva samlingar per dag, en vid starten
och en nér man slutar for dagen. Alla i klassen, barn och vuxna, skall vara delaktiga
i samlingen bade pa morgonen och néar skoldagen éar slut. Ett argument ar att barnen
skall fa kunskap om vad de barn och vuxna, som befinner sig i de andra rummen
under dagen, arbetar/leker med. Darfér samtalar man alltid pA morgonen om vad
som skall handa under dagen, den vuxnes planerade verksamhet presenteras, medan
man vid skoldagens slut samtalar om vad som har hédnt. Vid det senare tillféallet ar
det barnets erfarenheter, upplevelser och perspektiv som lyfts fram. Pa Gullriset &r
det alltid nagon vuxen som leder samlingen genom att inleda och avsluta samt for-
dela ordet mellan deltagarna men ocksa genom att uppratthalla regelverket. Aven
de vuxna som deltar i samlingen récker upp handen nar de vill delta i samtalet. Den
ordning, dvs. regler och organisation, som skapades redan andra terminen ar i stort
sett kvar dven idag. Fran den tredje terminen ges mer utrymme for barnens och la-
rarnas fria och spontana samtalande, liksom mer sang och lek.

Blaklockan

Vi vandrar vidare till Bléklockan™ dar samlingen har férandrats vid flera tillfallen,
bade vad galler form och innehall. De gemensamma samlingarna startade varen
1998 med endast en samling per vecka. Vid dessa veckosamlingar deltog alla barn,
sex till nio ar och de tre lararna samt personliga assistenter. Man satt runt en matta
pa golvet i forskoleklassens lekrum. Innehallet i samlingen hade antingen anknyt-
ning till temat, eller innebar att man l&ste ur en kapitelbok. Ett tredje inslag var
veckans talare dar ett eller flera barn forberett sig hemma med att bestdmma vad
han/hon ville beréatta for kamraterna. Under det andra aret forandrades samlingens
rutiner dels till att dga rum dagligen dels till att &ga rum i det s.k. tysta rum-
met/skolrummet. Barnen sitter dar pa stolar och vid bord vilket innebér att alla barn
inte kan se varandra och vissa barn far ocksa vanda sig om for att se lararna. Larar-
na sitter inte ner utan star framfor barnen. Vid observationsperiodens slut finns tva
olika satt att ordna morgonsamling pa och med delvis olika syften. I bada varian-
terna deltar alla barn och vuxna. En gang i veckan har man s.k. bokstavssamling

1> p3 Blaklockan har samma organisatoriska forandringar skett som pé& Gullriset férutom att den
forsta forskollararen slutade under sommaren.
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vilket innebar att man forbereder for arbetet med veckans bokstav. Man féljer da ett
speciellt laromedel. Vid detta tillfalle sitter man pa golvet i en halvcirkel, lararna
har fordelat innehallet i samlingen mellan sig och samspelar med barnen och var-
andra. De andra dagarna sitter man i tysta rummet vid bord och pa stolar. Da detta
ar den vanligaste samlingsformen véljer jag att beskriva ett exempel pa denna typ
av samling. Dagens samling innehaller tre temata, vem ar héar, datum och vad skall
hénda.

Nar jag kommer pa morgonen ar Bodil, grundskollarare, pa morgonmote med rek-
tor och Beata, forskollararen, ritar forskolans olika aktiviteter pa tavlan. Alla bar-
nen ar ute och leker. Nér barnen kommer in star bada lararna vid doérren och invan-
tar barnen, man smapratar ocksa med barnen som é&r i hallen och tar av sig ytterkla-
derna. Nar barnen kommer in i klassrummet tar man alla barn i hand och dnskar
dem vélkomna. Barnen hélsar tillbaka och sager Hej eller God morgon, darefter
hanger de upp sina vaskor pa stolsryggarna. Varje barn beh6ver motas sa vi kan se
om nagon t.ex. ar ledsen och behdver stod. Barnen satter sig pa sina platser och
vantar och smapratar tills alla har kommit in. Nar ndgon av lararna stanger dorren
slutar barnen att tala med varandra.

Vilka ar har?

De tva lararna stéller sig vid tavlan framfor barnen och samlingen startar med
att grundskollararen ropar upp barnen. Hon inleder dock med att séga God
morgon till alla. Dérefter s&ger hon varje barns namn och barnen svarar ja och
racker upp handen. Léraren tittar upp pa varje barn och ser det i 6gonen. Nar
alla barn har ropats upp halsar lararen ocksa en storasyster, som ar dar for att
hélsa pa, valkommen. Hon ber henne beréatta vad hon heter och vilken skola
hon gar i. Det &r sjutton barn narvarande idag. Grundskollararen fragar vilka
barn som fattas genom att sdga Vilka saknar vi idag? Hon tittar sig samtidigt
omkring. Barnen som sitter vid de bord dar nagon saknas berattar vem det ér.
Hon hélsar ocksa mig valkommen och talar om for barnen att jag skall vara
hos dem idag. Vem som leder samlingen varierar men bada ar alltid med. De
regler som galler for samlingen &r att den som vill sdga nagot antingen far
gora det i samband med uppropet eller ocksa racka upp handen senare. Att
racka upp handen nar man vill sdga nagot géller ocksa de vuxna. Man skall
vanta pa sin tur och inte tala med en gang man racker upp handen.
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Vilken datum?

Nar uppropet ar avklarat borjar lararen med att fraga vilken dag det ar och
Eva, som ar hjalpreda, svarar da tisdag den 27 oktober. Ja, sager grundskolla-
raren och pekar pa tavlan. Detta har ocksa skrivits pa tavlan, dar star det Tis-
dag 27 oktober och 1999. (Om man tar upp vem som har namnsdag talar man
om namnen och huruvida nagon av barnen eller lararna kanner nagon med det
namnet.) ldag gar man vidare till nasta punkt utan att ta upp dagens namn.
Daremot far hjalpredan ga till almanackan och dra fram det datum lararna har
skrivit pa tavlan och som man talat om.

Vad skall hdnda idag?

Pa tavlan har lararna skrivit upp vad som ska handa under dagen. De olika ak-
tiviteterna ar uppdelade i tva spalter, en for sexaringarna och en for sjuaring-
arna. De aktiviteter som ar gemensamma star skrivna Gver bada spalterna.
Vissa av de aktiviteter som géller enbart for forskolebarnen ar ibland ritade el-
ler ocksa bade ritade och skrivna. Férskollararen har skrivit detta for forskole-
klassens barn och grundskollararen for sjuaringarna. Under dagens datum star
Samling. Den hér dagen skall forskolebarnen ha ytterligare en samling och
darefter Musik och Lek. Samtidigt skall ettorna och tvaorna (fran 2/3:an) ha
Luciatraning, arbeta med sitt Arbetsschema och da med Bokstaver. Dags-
schemat pa Blaklockan innehaller mer information dn pa Gullriset. Pa tavlan
star vad skolbarnen respektive sexaringarna skall gora, inte enbart arbetspass
utan det framgar om det &r matte eller svenska som géller. Nar man tillsam-
mans gar igenom dagens innehall fragar grundskollararen om barnen kan se
vad som star pa tavlan, hon vénder sig till sexaringarna nar hon pekar pa deras
spalt och till sjuaringar nar hon pekar pa deras, dvs. de far lasa eller gissa vad
som star. Barnen som vill séga nagot racker upp handen och svarar. De tva l&-
rarna samspelar nar man gar igenom det som skall handa. Grundskollararen
fortydligar for sjuaringarna och forskollararen for sexaringarna.

Har nagon sett efter vad vi far for mat idag? fragar grundskollararen och pe-
kar dér det star mat. Stefan berattar att det ar fisk for det har hans mamma last
I tidningen. Maten tas upp varje dag och ofta utspinner sig samtal om maten
och vem som tycker om vad. Grundskollararen fragar om det ar nagot barn
som har nagonting som de vill fraga om. Lisa racker upp handen och berattar
att Henrik har tagit med sig en mask in i klassrummet. Henrik uppmanas att
lagga masken dar man samlar pa maskar och annat fran sina utedagar. Lararen
motiverar sitt stallningstagande med att Masken mar nog battre dar an i din
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ficka. Hon hanvisar till att den kan klammas och Henrik gar och lagger i mas-
ken. Darefter ar den gemensamma samlingen slut och forskoleklassen gar till
gula rummet dar de fortsatter med en egen samling om smafaglar. Sjuaringar-
na har eget arbete utifran de uppgifter som star skrivna pa tavlan. (981027

Kommentar

Aven pa Blaklockan ar samlingen omgiven av vissa bestamda regler som galler
oberoende av vilken larare som leder. Att sitta stilla, lyssna pa andra och racka upp
handen nar man vill tala. Pa Blaklockan betonas samhdrighet och information mer
an samlingens form. Ldrarna menar att det ar viktigt att varje barn ar uppmark-
sammat. Lararnas metoder ar att mota varje barn och att ha upprop varje dag. Aven
de vuxnas ndrvaro uppmarksammas. Man ar noga med att berétta vad man vet om
orsaken till ett barns franvaron. Samma géller om nagon vuxen &r borta eller om
nagon person ar pa besok i klassen. Blaklockans samling &r den som oftast sker
med barnen sittande pa stolar vid borden och inte i cirkel pa golvet. Det viktiga ar
inte hur man sitter, anser lararna.

Ett argument for samlingen &r att man dar berattar om vad som skall handa under
dagen sa att alla skall ha méjlighet att veta vad de andra haller pa med. Lararna &r
noga med att alla skall veta vad som hander i de olika rummen under skoldagen.
Genom att gora detta menar lararna att barnen kan bli nyfikna pa vad andra gor och
vilja bli delaktiga och prova nagot nytt. Forskolans traditionella samlingsring an-
vandes under forsta aret och nar man har bokstavssamling senare under ar tva och
tre. Kannetecknande for Blaklockan ar att man har &ndrat formen vid flera olika
tillfallen. Innehallet har da ocksa forandrats. Vilken form som &r bast nar man har
samling, cirkel eller stolar och bord, avgors av vad syftet for samlingen ar. Kom-
munikationen mellan lararna och barnen sker ofta genom att lararen beréttar och
staller fragor och barnen svarar.

Lavendeln

Vi forflyttar oss till Osterskolan® och bérjar pd Lavendeln. Har startade grundskol-
lararen och de tva forskollararna med gemensamma morgonsamlingar for alla barn
redan vid starten av integrationen. Man bestdamde fran borjan att enbart en av larar-
na skulle delta i samlingen men att alla barn skulle vara med. Samlingen ager rum

16 p3 Osterskolan har verksamheten férandrats flera ganger under observationsperioden. Varje ar
har ytterligare en aldersgrupp kommit till, ar 1 var det 6 och 7 aringar; ar tva 6, 7 och 8 aringar
och ar 3 ar det 6-9 aringar pa ht och 7 — 9 aringar pa vt. Arbetslaget pa Lavendeln har ocksa for-
andrats sa att en av forskollararna, Louise, har ersatts med tva olika forskollarare.

17



pa golvet och i en cirkel. Det ar ganska trangt vilket ibland ar ett problem for bar-
nen. Ett barn som ar forsenat kan ha problem att komma fram till en plats. Lararnas
argument for att ha samling ar att skapa gemenskap och att alla barn, sex- saval
som sjuaringar eller aldre, skall lara kdnna varandra. Sattet att organisera innebér
att gemenskapen géller barnen och inte alla vuxna samtidigt. Samlingens form har
inte férandrats under observationsperioden mer dn att barnen nu skall sitta varannan
flicka och varannan pojke, atminstone om grundskolléararen leder. Innehallet skiftar
i forhallande till vem som leder samlingen.

Pa morgonen nar jag kommer har grundskolldraren Lisa, som skall leda samlingen,
inte kommit dnnu. Forskollararna fran bade Lavendeln och Violen, sitter och pratar
med varandra i koket dér det finns diskmaskin och diskbank samt material for ska-
pande verksamhet som kritor, farger och papper. Barnen éar lite Overallt, nagra
springer runt i lokalerna, nagra ar ute, de flesta flickorna sitter hos forskollararna
och ritar och smapratar. Efter det att jag halsat gar jag in och sétter mig i det rum
dar man ska ha morgonsamlingen, tysta rummet. Nagra av barnen kommer ocksa in
och satter sig pa mattan, flickor for sig och pojkar fér sig. Mattan ligger mitt i
rummet mellan skrivtavlan och en soffa. Nagra andra barn haller pa att knuffas vid
soffan och vill sitta dar. Lararen och de sista barnen kommer ocksa in. Lararen pa-
minner da barnen om att de ska sitta varannan flicka, varannan pojke. Efter en
stund har barnen med lararens hjalp satt sig pa golvet och sa som lararen vill ha det.
Dagens gemensamma samling har flera innehall; vem har kommit, en bokstavslek,
sang och samtal.

Vem har kommit?

Lararen satter sig pa golvet framfor tavlan sa att hon &r vand mot barnen. Hon
sager god morgon till alla. Dérefter tittar hon ut 6ver gruppen for att se efter
vilka barn som &r hé&r. Inga namn ropas upp utan lararen kommenterar att vissa
barn annu inte har kommit och funderar 6ver varfor. Ar det ndgon som vet, sé-
ger hon. Nej blir svaret men ett barn séger att man ska vanta pa de andra. Léra-
ren sager dock att man kan bdrja dven om det fattas barn.

Bokstavslek

Innan lararen gatt vidare fragar ett barn: Kan vi inte ta alfabetet en gang me-
dan vi vantar? undrar Alfons. Hur menar du? fragar lararen. Alfons beréattar
hur han menar och grundskollararen accepterar forslaget och man leker ett
skepp kommer lastat med utgangspunkt fran alfabetets bokstaver som man
gjort vid andra tillfallen. Man borjar med A for att sedan fortsdtta med alla al-
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fabetets bokstaver. Vissa barn tittar pa bilderna pa vaggen for att hitta ord pa
bokstaven och séger det som ar pa bilderna. Andra barn hittar pa egna ord. Jag
vill komma pa nagot annat an kanin, sager Roger. Katt sager han efter en
stund. Lararen berommer honom. Leken haller pa tills alla alfabetets bokstaver
har ingatt i leken. Under tiden som leken pagar kommer nagra sena barn in i
rummet. Varje barn hélsas valkommet av grundskollararen och hon gér ett up-
pehall i leken sa att alla hittar en plats. Hon berattar ocksa om vad man haller
pa med.

Sang

Nar leken ar klar sjunger man pa ett av barnens forslag en god morgonsang.
Det ar en ny sang som man bdrjat sjunga i samband med att det var lararstude-
rande pa praktik pa Lavendeln. Barnen kommenterar mellan varandra att det
var Malin som bdrjade sjunga den med dem. Skall vi sjunga pa svenska eller
engelska? fragar lararen. P& svenska forst, sager Beata. Forst sjunger man da
pa svenska Jag sager god morgon till dig och sedan pa engelska, I’m saying
good morning to you. De flesta barn sjunger med i bada versionerna.

Samtal

Man byter innehall i samtalet och grundskollararen fragar alla barnen samti-
digt om hur helgen har varit. Hon stéller sedan fragan till varje barn. Barnen
verkar inte intresserade av att tala om helgen utan svarar kort och ingen inle-
der egentligen nagot samtal om sina upplevelser. Lararen stéller heller inga di-
rekta foljdfragor for att fordjupa samtalet. Barnens svar ar roligt, daligt eller
ganska kort om nagot de gjort t.ex. vart i skogen. Endast ett barn berattar mer
utforligt om en skogspromenad och att det var trakigt och jobbigt. Men jag
maste ga med. Strax fore halv nio delas gruppen genom att grundskollararen
sager att sexaringarna skall ga till Lotta, forskollarare. Forskolebarnen reser
sig och gar ivag till ett annat rum. Samtidigt kommer forskollararen in och
samtalar med grundskolldraren samt letar i ett skap. Grundskollararen fortsét-
ter med en samling tillsammans med enbart sju- och attaaringarna. Vad sexar-
ingarna skall gora framgar ej. (990510)

Kommentar

Samlingen &r en viktig start pa dagen aven pa Lavendeln. Vissa regler & gemen-
samma andra skiljer mellan lararna. Innehallet varierar ocksa mellan de olika larare
som arbetar pa Lavendeln under observationsperioden. Till exempel finns det en
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skillnad mellan lararna nér det galler om man har upprop eller ej men ocksa nar det
galler hur barnen &r placerade. En av forskollararna talar mer om de barn som é&r
franvarande nar hon leder samlingen &n andra larare. En skillnad mellan samlingen
pa Lavendeln och 6vriga verksamheters samlingar ar att lararen som leder alltid ar
ensam i samlingsringen. Ovriga larare har enskild planering. Pa Lavendeln forsoker
varje yrkesgrupp profilera samlingen utifran egna idéer och sin egen tidigare tradi-
tion. Detta har lett till att samlingarna har olika typer av innehall beroende pa vem
som leder. Grundskollararen har mer av skoltraditionen i sina samlingar, t.ex. om
bokstaver eller fragor och samtal om temat, &n forskollararna. En av forskollararna
har garna saga eller musik nar hon leder, medan en annan samtalar mera fritt med
barnen. Det finns ocksa en viss skillnad vad géller hur regelsystemet uppratthalls,
t.ex. haller grundskollararen mer noga pa att barnen skall racka upp handen nér de
vill sdga nagot. De olika forskollararna ser inte ’lika allvarligt’ pa overtradelser.
Samlingen pa Lavendeln har privatiserats i sa motto att varje larare valjer innehall
utifran egna idéer och egen lust, pa samma sétt tillampas delvis reglerna. Det inne-
bér ocksa att alla lararna inte alltid vet vad som avhandlats pa samlingen.

Violen

Den sista verksamheten vi besoker ar Violen'” pd Osterskolan. Precis som pa La-
vendeln bestdmde l&rarna att man skulle ha en gemensam morgonsamling redan nér
integrationen startade. Man var ocksa 6verens om att de tre lararna skulle turas om
att leda samlingarna. Argumenten for samlingen pa Violen &r att barnen skall kdnna
samhdrighet och lara kdnna varandra men ocksa att De behdver tréna att racka upp
hand och inte prata i mun pa varandra.

Nar jag kommer till Violen pa morgonen ar nagra av barnen inne i klassrummet,
nagra barn ar ute och leker, medan de vuxna dr ndgon annanstans. Jag satter mig i
soffan och vantar. Pa skrivtavlan star dagens datum skrivet pa tavlan samt vilka
barn som har laxa. Nar klockan &r atta, kommer tva vuxna, grundskollararen och en
forskoll&rare, samt resten av barnen in i klassrummet. Idag ar det Vera, en av for-
skoll&rarna, som skall leda samlingen.

Nar barnen kommit in och hangt upp sina ryggséckar pa stolarna sétter de sig runt
mattan som ligger framfor skrivtavlan i ena andan av klassrummet. Det utbryter en
livlig diskussion mellan barnen om hur och var de far sitta. Det & vem som far sitta
bredvid vem som diskuteras. Lina sager till Anders och Per att de inte far sitta till-

7'p3 Violen har man haft samma organisatoriska forandringar som Lavendeln. De tva forsta &ren
var arbetslaget det samma medan infor ar tre slutade en av forskollararna.

20



sammans. Det har Vanja bestamt,*® sager Lina, samtidigt som hon tittar p& forskol-
lararen. Denna sager emellertid inget. Lina vander sig da till grundskollararen som
sitter vid sidan av ringen och tittar i bocker. Lina berattar for henne att Anders och
Per sitter tillsammans fast de inte far. Grundskollararen gar fram till pojkarna och
delar pa dem. Hon gar sedan tillbaks till sin plats vid sidan av ringen. Samlingen
har tva olika innehall, vem som ar narvarande och en lek.

Vilka har kommit?

Samtalen mellan barnen fortsatter. De samtalar med varandra om matteboken
och om alfabetets bokstaver och berattar for varandra vad de kan och hur langt
de har kommit i sina bocker. De jamfor vilka sidor de har hunnit till och for-
sOker komma underfund med vem som &r langst. Forskoll&raren sitter tyst och
iakttar barnen och lyssnar pa deras samtal. Efter en stund uppméarksammar
barnen detta och tystnar. Forskollararen sager da Nu skall vi se vilka som har
kommit. Peder sdger da Kan vi fa sdga alsklingsmat? Ja, det gar bra, séger
forskolldararen. Hon sager namnet pa barnen ett efter ett samtidigt som hon
markerar narvaro eller franvaro i en bok. Barnen svarar med olika matratter
som kottbullar, pommes frites, kottfarsrora osv. Ett barn sager Chili - con -
carne och detta foranleder forskollararen att fraga om alla vet vad det ar. Da
nagra barn svarar nej far flickan, Ida, berdtta om vad som ingar i matratten.
Jag vet att du alskar Chili - con - carne, séger forskollararen till Ida som se-
dan berattar for kamraterna vilka ingredienserna ar. Darefter fortsatter uppro-
pet. De kommer nog sedan, sager forskollararen som svar pa ett barns fraga
om var de barn &r som annu inte kommit.

Lek — ett skepp kommer lastat

Né&r alla barn &r uppropade lagger forskollararen undan boken och séger att
man skall leka ett skepp kommer lastat. Idag skall ni sdga olika frukter, sager
forskolldraren. Inget barn séger nagot. ldag gor vi sa att vi gar i tur och ord-
ning, sager hon och pekar pa det barn som forst skall saga "Ett skepp kommer
lastat med...och sa en frukt.” Forskollararen hjalper de barn som inte kommer
pa nagot genom att komma med forslag. Kalle séager Jag kan inte komma pa
.... Jag som vet att du tycker om all frukt, sa du kan véal séga nagot, sager for-
skollararen. Kan vi inte ta bokstaven L och gora ett skepp kommer lastat med
L istallet for frukt. fragar Christer. Vilken &r veckans bokstav? fragar da for-
skollararen. Vanja (GI) svarar da O. Da kan vi ta det, vi forsoker, sager for-

18 \anja ar grundskolldraren som arbetar pa Violen.

21



skollararen. Barnen tycker det &r svart med bokstaven O och det ar manga
barn som inte kommer pa nagonting som borjar pa O. Efter ett stund néar bar-
nen forsokt men ej lyckats sager forskollararen efter att ha tittat pa klockan att
Vi far fortsatta i morgon i stéllet. Grundskollararen som har kommit fram till
samlingsringen séger Da far vi komma ihag var vi ska borja i morgon! Kom
ihag det. Forskollararen beréattar for barnen att sexaringarna ska ldsa saga och
rita 1 Kaplarummet. Grundskolldararen berattar att ettorna ska ha matte och
tvaorna ska ha svenska. Det innebar att barnen skall vara i olika rum och tva-
orna ska vara kvar i det rum dar man haft samling medan ettorna ska ta sina
bocker och ga till ettorna pa Lavendeln. (980917)

Kommentar

Aven pa Violen kan man se att samlingen ar en viktig morgonrutin. Den har delvis
privatiserats da den enskilda lararen bestammer innehall och regler. P& Violen har
darfor samlingen olika innehall och organisation beroende pa vilken larare som le-
der. De tva forskollararna anvander mer av lekar, beréttelser, sagor, nar de leder,
medan grundskollararen ofta samtalar om regler eller om hur man skall vara mot
varandra. Hon kan ocksa ha aktiviteter som handlar om bokstavslekar, att bilda ord,
att sdga manga ord pa en viss bokstav osv. Grundskollararen har ocksa infort be-
stamda platser under andra aret — det har inte forskollararna gjort. De tva forskolla-
rarna ar mer toleranta nar barnen talar utan att ha fatt ordet och lyssnar pa vad de
har att saga.

Nar de tva forskollararna leder samlingen finns i regel grundskollararen i rummet,
hon sitter vid sidan av och réttar eller tittar i bocker. Men hon vill inte vara delaktig
genom att sitta med i samlingsringen. Hon kan ibland komma med kommentarer
eller ga och satta sig hos ett barn som uppfattas som stérande. Mojligen kan man se
det som att grundskollararen vill hjélpa till "att uppratthalla disciplinen’ i samling-
en. En disciplin som har en annan utformning nar hon leder samlingen &n nér for-
skollararna gor det. Detta ar konfliktfyllt fér den ena férskollararen som séger till
att hon vill vara ensam eller ocksa skall alla vara med i ringen. Grundskolléraren &r
av en annan asikt och har svart att forsta att hon kan stora. Hon tycker istallet att
det ar bra att vara tva men att den ena dnda kan passa pa att fa nagot gjort. Jag tol-
kar det som att regler och rutiner kring samlingen och den gemenskap den skall
skapa galler enbart for barnen och den larare som leder samlingen. Vid vissa tillfal-
len tar man upp nagot om vad som skall handa under dagen, oftast som en informa-
tion om vart barnen skall ga efter samlingen som i det beskrivna exemplet.
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SAMLINGEN SOM MOTESPLATS FOR TRADITIONER

Jag har har beskrivit hur fyra arbetslag med forskollarare och grundskollarare ser
pa och utformar samlingen. Med utgangspunkt i beskrivningarna kan man fundera
over vilken funktion samlingen har i den integrerade verksamheten och varfor den
sa sjalvklart forekommer hos alla fyra arbetslagen. Min analys visar att i arbetsla-
gens sétt att organisera och leda samlingen finns gemensamma forestallningar om
dess funktion och betydelse i den integrerade verksamheten. Den utgor en central
aktivitet i integrationen, och bygger pa forestallningar om att genom samlingen
skapas trygghet och gemenskap i gruppen, astadkoms disciplin och social ordning
samt férmedlas kunskap. Dessa forestéllningar och de beskrivna exemplen uppvisar
drag och likheter med bade forskolans och skolans traditionella satt att ordna sam-
lingar. Med utgangspunkt fran de gemensamma forestallningarna diskuteras sam-
lingens betydelse och funktion for de fyra arbetslagen i foljande avsnitt.

Trygghet och gemenskap

For lararna i de fyra arbetslagen &r en av samlingens funktioner att skapa trygghet
och gemenskap bade for individen och gruppen. Detta uttrycks bl.a. i sattet att or-
ganisera och genomfdra samlingen. Den yttre formen, oftast ringen (cirkeln), blir
ett synligt bevis pa den narhet mellan deltagarna som man menar ar en forutsattning
for gemenskapen. Bade Over alders- yrkes och traditionsgranser. | ringen kan alla
se alla och ingen &r forst eller sist. Man blir synlig som individ samtidigt som den
slutna ringen poangterar gemenskapen. | denna gemenskap ingar férutom barnen
ocksa de larare som deltar i samlingen — om de sitter i ringen. En larare som sitter
vid sidan av far snarare funktionen av ’ordningsman’ &n av deltagare. (se Violen)

| tre av verksamheterna uppmarksammas varje barn dagligen. Genom ’uppropet’
och kommentarer kring bade narvarande och franvarande barn och vuxna kan
grupptillhdrigheten och gemenskapen starkas. Genom att man dagligen beréttar om
vad som skall handa (Blaklockan och Gullriset) samt samtalar om det som hént
(Gullriset) anknyter man till hela verksamheten och integrationen kan bli synlig for
de inblandade.

Disciplin och social ordning
Analyserna antyder att i arbetslagens forestaliningar om samlingens funktion ligger

antaganden om att genom samlingen blir barnen delaktiga av de *uppfdrandekoder’
som galler i skolan. Dessa koder har av tradition tagits for givna av forskollarare i
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lekskola™ och daghemmets sexarsverksamhet men ocksa av larare i skolan. Sam-
lingen har i forskolan, bade daghem och lekskola, setts som en bra traning for bar-
nen infor skolstarten och i de regler som géller i skolan (Henckel 1992; Rubinstein
Reich 1993;. Morsing 1994). Enligt tidigare studier anser forskollarare att just skol-
forberedelsen ar samlingens viktigaste funktion. Det forefaller som om lararna nu
genom integrationen antar att sexaringarna, de nya skolbarnen, tillsammans med de
aldre barnen kan l&ra sig regler for den sociala ordning och disciplin som géller i
"deras skola’. For barnen géller, i enlighet med koden, att sitta stilla och da oftast
pa bestamda platser. De skall vidare kunna vanta pa sin tur, racka upp handen nar
de vill nagot och lyssna pa andra som talar (se Gullriset). Men de forvantas ocksa
svara nar de far fragor fran lararen/lararna.

Till disciplineringen och den sociala ordningen hor ocksa att barnen lar sig att lara-
ren ar den som bestammer. Det ar hon som tar initiativ, hon ar den som upprétthal-
ler ordningen samt behérskar och bevakar att reglerna foljs. Men hon ar ocksa den
som ser det individuella barnet som kommer tillbaka efter sjukdom (Gullriset) eller
den som kommer for sent till samlingen (Lavendeln). Det finns med andra ord flera
dimensioner i ldararnas satt att leda och disciplinera, bade en repressiv som visar
"hur vi vill ha det” och en dér individens sociala tillhdrighet och betydelse i grup-
pen lyfts fram.

Att formedla kunskap

Att samlingen &r en plats for att formedla kunskap verkar sjalvklart for de fyra ar-
betslagen liksom att innehallet skall *hamtas fran bada traditionerna. Att gemen-
samt havda den egna traditionen kan tolkas som att lararna ser samlingen som en
plats att *formedla lite av varje tradition’ till de barn som &r delaktiga i integratio-
nen. Hos bada skolorna kan det ocksa mojligen ses som att arbetslagen vill lata
sexaringarna mota skolan genom grundskollararens val av innehall och skolbarnen
aterknyta till forskolan, genom forskollararens innehall.

Att de tva traditionerna forskola och skola har haft olika innehall i sina samlingar
tas for sjalvklart och finns ocksa beskrivet. Men vad som kan vara viktigt att upp-
marksamma har ar att forskolan utvecklade i sig tva delvis skilda samlingstraditio-
ner, den i daghem och den i lekskola. | daghemstraditionen har samlingen agt rum
vid olika tider pa dagen och utgjort avbrott i de fria aktiviteter som annars fore-
kommit och innehallet har ofta bestatt i att man last sagor, lekt lekar eller sjungit i
t.ex. vantan pa maten. Samlingen har ocksa garna agt rum i mindre grupper. | lek-

19 artikeln anvénds det traditionella begreppet lekskola ocksa for dagens forskoleklass.
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skolan, som bygger pa traditioner fran barntradgarden, har samlingen ofta varit for-
sta stunden pa dagen eller utgjort en lektion kring temats innehall och man har dér
tranat “de regler som galler’ i skolan. Aven almanackan som innehall har en lang
tradition i lekskolan. Den samlingstradition som utvecklades i skolans lagstadium
hade ofta funktionen av att vara ett avbrott for samtal och introduktion av nagot
nytt medan den samling som diskuterats i utredningstexter talade om att den skulle
’vara nagot annat an undervisning’. Skalen for detta var att undervisningstiden var
for dyrbar (Walch 1987; henckel 1992; Rubinstein Reich 1993; Morsing berglund
1994; Rosenqvist 2000).

Vilken betydelse har dessa olika bakgrunder for vilken kunskap som férmedlas och
hur den formedlas i de beskrivna exemplen? Innehallet i samlingarna skiftar i den
konkreta situationen over tid, bade mellan och inom arbetslagen Den storsta skill-
naden kan relateras till om samlingen ses som en ’privat’ eller *kollektiv’ angela-
genhet. Det privata forhallningssattet leder till ett uppdelat ansvar mellan lararna
bade i planering och utférande. P& Osterskolan &r innehallet en fraga for den en-
skilde lararen och barnen. I 6verenskommelsen mellan dessa larare ingar att varje
larare &ar suveran i sitt val av innehall. | detta satt att organisera kan majligen bade
daghemmets och skolans tradition spela roll. | skolan har lararen oftast inte haft
nagot annat val &n att vara ensam. Pa daghem har oftast samlingen letts av en vux-
en och den andra passat p4 att ta rast. P& Lavendeln och Violen® passar man pa att
planera eller anda fa nagot gjort”.

Pa den andra skolan (Vasterskolan) har lararna tillsammans enats om innehallet och
man utfor ocksa samlingen tillsammans. Det innebér, enligt min tolkning, ett kol-
lektivt ansvar for bade samlingens innehall och form. Detta visas genom badas
samtidiga deltagande och ett blandat innehall. | den kollektiva tolkningen av upp-
draget ligger ocksa ett antagande om att man som larare kan lara av varandra, men
kanske ocksa att integrationsuppdraget kraver ett gemensamt deltagande.

Epilog

| artikeln har jag beskrivit och diskuterat samlingen som aktivitet i forskolans och
skolans traditioner samt i integrerad verksamhet. Jag har ocksa lyft fram gemen-
samma forestallningar som haft betydelse for hur samlingen organiseras i de fyra
arbetslagen. Inledningsvis stéllde jag bl.a. fragan om varfor samlingen sa sjalvklart
forekommer vid integration mellan forskola och skola. I epilogen vill jag peka pa
nagra faktorer som kan vara av betydelse for *samlingens sjalvklarhet’.

20 Férskollararna pa Violen och Lavendeln hade alla lang yrkeserfarenhet fran daghem.
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Det mest centrala i samlingens idé och tradition ar behovet av att samla och samlas.
Detta géller bade forskolans och skolans tradition. | skolan sags samlingen som en
mojlighet till gemenskap mellan elever som séllan mottes naturligt, som i skolans
morgonsamling eller vid firandet av hogtider. Samlingen &r i skolans tradition en
oregelbundet forekommande aktivitet. Aven den typ av samling som vaxte fram i
enskilda klassrum under 1980-talet. | férskolans tradition betonas behov av att sam-
las varje dag. Betydelsen av att tillhora en egen grupp lyfts fram genom det dagliga
motet. Samlingen kontrasterar till sin utformning forskolans ovriga fria verksamhet.
Den paminner om skolans organisation. For de aldre barnen i forskolan, daghem-
mens sexarsgrupper och lekskolan, tjanade samlingen ocksa syftet att forbereda for
skolstarten. Genom samlingens disciplinerande regelverk (sitta stilla, rdcka upp
handen, svara pa fragor) och innehallets teoretiska utgangspunkter (temats innehall,
almanackan) knots ett band mellan forskolan och skolan. Ett band som togs for gi-
vet och sjalvklart. Min utgangspunkt har ar att dessa utgangspunkter pa olika sétt
kan ha haft betydelse for de fyra arbetslagen vid utformningen av samlingen? Och
kanske ocksa i andra integrerade verksamheter.

Min analys tyder pa att for lararna sjalva betyder samlingen trygghet i det igenkan-
da, den blir en gemensam tradition att luta sig mot. Alla lararna har i sin tidigare
yrkesverksamhet varit delaktiga i genomforande av samlingar om an de haft delvis
olika syfte och funktion. | den integrerade verksamheten blir det konkreta var-
dagsmote, dar samlingen ager rum pa en bestamd plats, pa en bestamd tid, i en be-
stamd form, efter bestamda regler och aterkommer varje dag, ett satt att uppratthal-
la och befésta tryggheten i den egna yrkesrollen. Trots att samlingen utgér en liten
del av den integrerade skoldagen forefaller den viktig for lararna och ses som en
central aktivitet i integrationsuppdraget. Samlingen &r det enda tillfallet under da-
gen nar alla barn och en eller flera vuxna samlas for nagot gemensamt och genom
att gora samlingen till en ritual manifesteras motet mellan traditioner, bade vad
galler barn, larare och innehall. Den blir da, for de inblandade lararna, ett synligt
och tydligt bevis pa och en manifestation av hur integrationen mellan férskoleklas-
sen och grundskolan har genomforts. Den blir genom detta en symbol for lararnas
idé om integrationen.
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English summary

Becoming a teacher:
Circle time. A symbol for integration between preeschool and compulsory
school.?

Background

Although several earlier national and international studies have described aspects
of professional socialisation among student teachers, few have explicitly focussed
on such processes within an integrated context. Very few concern training pro-
grammes with joint courses for students aiming at pre-school teacher’s and com-
pulsory school teacher’s degree. Furthermore, studies of socialisation within con-
texts organised according to principles of professional integration have largely been
conducted in settings where the integrated educational practice is based on volun-
taries from the involved parts. As Swedish educational policy since 1991 prescribes
integration of pre-school and compulsory school practice, explicit demands on uni-
versities and local communities to develop and organise efficient models for train-
ing and practice are at hand. The present project are an effort to reveal deeper
knowledge about what premises and conditions are involved when two cultures of
educational traditions meet. Particular attention is directed towards processes
through which students and professionals, representing pre-school and compulsory
school traditions, establish shared sets of knowledge, values and norms about learn-
ing and instruction. Such common frames for organising an integrated educational
practice are assumed to form an important step towards a new, broader defined
teacher role.

The project

The project "Becoming a teacher” started in the end of 1997 and will continue until
the end of 2000. The overriding purpose is to identify and describe conditions for
teacher socialisation during teacher training and in professional practice. Two em-
pirical studies, each focussing on one main aspect of professional learning are con-
ducted. One study examines a recently launched, integrated (pre-school teachers
and primary school teachers) teacher training as context for teacher socialisation.
The other investigates development and establishment of an integrated school prac-
tice among four teacher teams.

2! The project is funded by: Hogskoleverket and Hogskolan i Boras
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An integrated theoretical frame for socialisation is being used (Berger & Luckman,
1979%; Mead, 1976/1995%; Moscovici, 1984%%). Briefly, this frame implies profes-
sional socialisation as being a dynamic, interactive, socially constructed process,
which takes place in a socio-cultural context. Social interaction is regarded as a
means for changing ideas about the teacher role as well as for maintaining estab-
lished views. Established ideas as well as new ones are expressed, negotiated and
confirmed through communication and action. Conditions for such interactions are
contextual and can be defined in terms of temporary situations as well as cultural
premises. Inter-individual as well as inter-group interactions are assumed to be in-
volved in processes of constructing and/or reconstructing contents in the teacher
role. Teacher socialisation, i.e. ”becoming a teacher”, takes place in interaction
with fellow students, teachers, in-service supervisors and colleagues over a length
of time, covering the years of university training and many years of professional
work in educational settings. The present project illuminates issues that are likely to
be at hand during some distances of the journey towards a teacher role within an
integrated educational practice.

The project is inspired by an ethnographic research tradition, particularly as it has
been developed within the educational sciences by Quarsell *(1994). Data is col-
lected from two different contexts; integrated teacher training and integrated pre-
school/compulsory school practice. Fifteen students accepted for pre-school teach-
ers training and fifteen accepted for compulsory school teacher training is followed
during their education. Interviews, student’s diaries, examination papers, evalua-
tions, and reflections on the training and their future teacher role are collected and
analysed over 2,5 years. Data from the integrated practice is collected through par-
ticipant observations in daily work and conferences, and individual and group in-
terviews. Four teacher teams in two schools participate in the study.

The project is expected to reveal deeper knowledge about socialisation processes in
educational professions, particularly in contexts emphasising integrated models for
organisation and content of educational activities. Furthermore, the project is or-

22 Berger, P.L. & Luckman, T. (1979). Kunskapens sociologi. Hur individer uppfattar och formar
sin sociala verklighet. Stockholm: Wahlstrom & Widstrand.

2 Mead, G:H: (1976/1995). Medvetandet, jaget och samhallet fran socialbehavioristisk stand-
punkt. Lund: Argos.

24 Moscovici, S. (1984). The phenomenon of social representations. | R.M. Farr & S. Moscovici
(Ed). Social representations. Cambridge University Prass.

2 Qvarsell, B. (1996). Tillbaka till Pierce? Tankar och begrepp inom den pedagogiska etnografin.
Utvecklingspsykologiska seminariets skriftserie Nr 43. Pedagogiska institutionen, Stockholms
universitet.
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ganised in order to support links between educational sciences and teacher training,
for example through regular seminars for students, university teachers and in-
service supervisors.

Instead of aiming for one final report from the project, we have decided to docu-
ment the research process in a number of smaller working reports. In this first one,
the project as it was outlined in the proposal is presented. It gives a detailed de-
scription of purpose, design, theoretical perspective and methods.

In this report, circle time as a daily carried out activity in the four settings is fo-
cused. Descriptions of how the teacher teams organise the circle time are followed
by a discussion about what purpose it serves for the teacher teames in their integra-
tion efforts and in what way pre-school and school traditions are embedded in the
activities. It is concluded that the circle time is an important element in the inte-
grated practice. The teacher teams express common ideas of the function of circle
time; as contributing to social communion and trust, as creating discipline and so-
cial order, and as facilitating teaching. It is anticipated that circle time reveals the
teachers” ideas of how to integrate two pedagogical traditions, and serves as a sym-
bol for a realised integration.

Boras, October 2000
Project staff:

Solveig Hagglund,
Birgitta Davidsson,
Marianne Dovemark,
Anita Eriksson,
Ann-Sofie Holm,
Marianne Stromberg,
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