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Sammanfattning

Inledning

Laroplanen ar skolans styrdokument och dar framgar att innehallet ska formedlas till eleverna.
Som blivande larare ar jag dérav intresserad av elevernas kannedom om laroplansinnehallet i
amnet svenska.

Syfte
Syftet med denna studie &r att undersoka elevers kdnnedom om laroplanen, Lgrll, i &mnet
svenska i arskurs 1-3.

Metod

Studien &r av kvalitativ art och med semistrukturerade intervjuer som redskap for insamling
av data. Den omfattar intervjuer av 14 elever fran tva olika skolor i arskurserna 1-3. Studien
foljer Vetenskapsradets forskningsetiska principer.

Resultat

| studien framkommer att eleverna sager sig uppleva att de har kdnnedom om laroplanens
existens. Eleverna sager sig ocksa uppleva att formedlandet av laroplansinnehallet i &mnet
svenska bland annat sker i samband med hdoglasning. Det framkommer ocksa ur elevernas
svar att doma att fokus for férmedlingen av laroplansinnehallet ligger pa formedling av de
specifika amneskunskaperna for amnet svenska. Vidare framkommer ocksa att de bada
skolorna har olika sétt att férmedla laroplansinnehallet till eleverna. Slutligen framkommer
elevernas upplevda svarigheter av sitt mottagande av laroplansinnehallet.
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mig pa denna nagot skakiga och inte allt for spikraka vég. Det har varit mycket givande och
larorikt.
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1. Inledning

Laroplanen fran 2011, Lgr 11, ar skolans styrdokument och ligger till grund for all
undervisning som sker inom skolkontexten. Laroplanen har genom aren, likt samhallet,
givetvis utvecklats. Forr i tiden var lararnas uppgift mer av formedlande art och aven om
syftet, dd som nu, var att forma goda samhéallsmedborgare, innebar det i mangt och mycket att
eleverna blev passiva mottagare av kunskapsférmedling. | dagens laroplan ar det fortfarande
fokus pa kunskap men man ar mer medveten om vikten av att utveckla elevers olika formagor
jamfort med tidigare.

Skolan ska klargara for elever och foraldrar vilka mal utbildningen har, vilka
krav skolan stéller och vilka rattigheter och skyldigheter elever och deras
vardnadshavare har. Att den enskilda skolan &r tydlig i fraga om mal, innehall
och arbetsformer &r en forutsattning for elevers och vardnadshavares rétt till
inflytande och paverkan. Det 4r inte minst viktigt som underlag for den
enskildes val i skolan (Skolverket, 2011, s. 8).

Laroplanen ar som sagt skolans styrdokument och det framgar tydligt dari att dess innehall
ska klargoras for eleverna. Som blivande larare &r jag darfor intresserad av elevernas
kannedom om laroplanens innehall i amnet svenska, deras uppfattning om vad de far
formedlat till sig och pa vilka satt eleverna sager sig uppleva att de far detta innehall
formedlat till sig av sin larare. Jag ar ocksa intresserad av att undersoka i vilka
undervisningssammanhang eleverna sager sig uppleva att de far innehallet formedlat till sig
samt vilka eventuella svarigheter eleverna upplever vid mottagandet av innehallet i &mnet
svenska ur laroplanen. Denna studie innefattar intervjuer av elever i arskurserna 1-3.

2. Syfte & fragestillningar

Syftet med denna studie ar att understka elevers kdnnedom om laroplanen, Lgrll, i &amnet
svenska i arskurs 1-3.

- lvilka undervisningssammanhang sager sig eleverna uppleva att de far innehallet i
amnet svenska i laroplanen formedlat till sig?

- Vilket innehall i laroplanen uttrycker eleverna att de far formedlat till sig i amnet
svenska?

- Pavilka olika satt sager sig eleverna uppleva att de far innehallet i amnet svenska ur
laroplanen formedlat till sig?

- Vilka eventuella svarigheter sager sig eleverna uppleva vid mottagandet av innehallet i
amnet svenska ur laroplanen?

Syftet med dess tillhdrande fragestallningar kommer att besvaras genom en intervjustudie
med elever i arskurserna 1-3.



3. Begreppsforklaringar

Kommunikativ formaga: En av fem formagor som har tagits fram av universitetslektor
Goran Svanelid® som de formagorna eleven ska trana pd i den nya laroplanen, Lgrll. Eleven
ska, enligt Svanelids tolkning, utveckla den kommunikativa formagan genom att ’samtala,
diskutera, motivera, presentera, uttrycka egna asikter och standpunkter, framféra och beméta
argument, redogora, formulera, resonera och redovisa”.

Local plans: Innebar att lararen gor ett stort dokument (i affischformat oftast) som ar kopplat
direkt till laroplansinnehallet for det aktuella amnet eller temat pa ett forenklat satt, i syfte att
tydliggora for eleverna vad som ska laras och vad som forvantas av dem. Har kan eleverna
oftast fa komma med egna énskemal.

L https://www.liber.se/Kampanjer/Grundskola-kampanj/Kartlaggning-och-bedomning/The-Big-5-i-Lgr-11-fem-
formagor-viktigast-menar-Goran-Svanelid/Kommunikativ-formaga/ [2015-06-05]
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4. Bakgrund

| bakgrundsavsnittets kommande underrubriker behandlas de delar ur laroplanen som ar
relevanta for denna studies syfte. Det ar det innehall som ska formedlas till eleverna i amnet
svenska ur laroplanen och Skolverkets material som tagits fram i syfte att forenkla
formedlandet av laroplansinnehallet bade for larare samt elever. Vidare kommer ett antal
internationella studier som belyser implementeringen av nya laroplaner och hur dessa a ena
sidan formedlats av larare och & andra sidan mottagits av elever.

4.1  Laroplansinnehall som ska formedlas av lararen till eleverna

Som tidigare namnts ska skolan klargéra for eleverna vad de ska lara sig, med utgangspunkt
ur det amnesinnehall som aterfinns i laroplanen. Lararens uppdrag blir darmed att i den
dagliga undervisningen synliggora och formedla innehallet till eleverna. Under Skolans
uppdrag star att lisa: ’Skolan har i uppdrag att dverfora grundliggande virden och frimja
elevernas larande for att darigenom forbereda dem for att leva och verka i samhéllet. Skolan
ska ocksa formedla de mer bestandiga kunskaper som utgor den gemensamma referensram
alla i samhéllet behdver” (Skolverket, 2011, ss. 7, 9). Vidare kan l&sas i laroplanen att:
’Skollagen foreskriver att utbildningen inom varje skolform och inom fritidshemmet ska vara
likvirdig, oavsett var i landet den anordnas” (s. 8). Det star ocksa att lasa ”Skolan ska aktivt
och medvetet fraimja kvinnors och méns lika rétt och mojligheter” (s. 8). Under Syfte i svenska
star bland annat féljande:

Undervisningen i &mnet svenska ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i
och om svenska spraket. Genom undervisningen ska eleverna ges forutsattningar
att utveckla sitt tal och skriftsprak sa att de far tilltro till sin sprakformaga och
kan uttrycka sig i olika sammanhang och for skilda syften. Det innebér att
eleverna genom undervisningen ska ges mojlighet att utveckla spraket for att
tanka, kommunicera och l&ra (Skolverket, 2011, s 222).

Sprakférmagan kan med andra ord bendmnas som den kommunikativa
formagan, vilken namndes tidigare i begreppsforklaringen.

Vidare lyfts under Kunskapskrav for godtagbara kunskaper i slutet av ak 3, i
amnet svenska, bland annat att eleverna ska kunna anvanda lasstrategier pa ett i
huvudsak fungerande satt. Det star ocksa att eleverna efter skolar 3 ska kunna
anvanda stor bokstav och punkt i sina egenskapade texter. Vidare framgar det
ocksa i kunskapskraven for slutet av arskurs 3 att eleverna ska kunna stava for
eleverna bekanta ord samt kunna skriva enklare texter ssmmankopplade till en
for texten relevant bild (Skolverket, 2011, ss. 227-228). Detta ar innehall som
ska behandlas i undervisningen och som lararen darmed behdver férmedla till
eleverna.

Eleverna ska sammanfattningsvis, enligt laroplanen, fa bade grundlaggande
varderingar samt amneskunskaper formedlat till sig i den dagliga
undervisningen av lararen.

4.2 Olika satt att formedla laroplansinnehallet till eleverna

Det finns otaliga verktyg for att underlatta férmedlandet av laroplansinnehallet till eleverna,
vilket torde bero pa att ett behov finns. Bland annat har Skolverket tagit fram material for att
underlatta laroplansférmedlandet. Andra vedertagna modeller &r bland annat Reciprocal
Teaching och En l&sande klass. Som larare har man dessutom relativt stort tolkningsutrymme
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och studier visar pa att det kan medfora att formedlandet av laroplansinnehallet kan ske pa
flera olika satt, beroende pa lararen, dennes tolkning och referensramar.

4.2.1 Nya spraket lyfter

Skolverket tog 2012 fram Nya spraket lyfter, ett material i svenska, som i férsta hand ska ses
som ett bedémningsstod for lararna utifran laroplanen Lgr 11. Materialet har ocksa i syfte att
konkretisera innehallet ur laroplanen i &mnet svenska for eleverna da spraket ar forenklat,
samt ge ldrarna stod i sitt formedlande av innehallet ur laroplanen till eleverna. |
forlangningen &r detta tankt att 6ka maluppfyllelsen hos eleverna. | och med att synen pa
larande gatt fran enbart summativ bedémning till att bli mer framatsyftande genom formativ
bedémning, gor detta material laroplanens innehall med dess kunskapskrav mer explicit for
eleverna. Materialet omfattar fyra olika huvudomraden som &r centralt inom d&mnet svenska.
Dessa ar lasa, skriva, tala samt lyssna. Tanken ar att formagorna ska utvecklas succesivt och
med tiden bli mer avancerad. Utformningen av materialet &r i form av en flygande drake med
rosetter, dar ocksa varje delmal finns. Dessa kan sedermera farglaggas nar eleverna natt
delmalet. Detta for att pa ett konkret satt pavisa deras kunskapsutveckling samt vad de ska
lara sig med utgangspunkt ur vad som asyftas i &mnet svenska (Skolverket, 2012).

4.2.2 RT- Reciprocal Teaching eller En lasande klass

Under kunskapsmal i laroplanen i amnet svenska star bland annat att eleverna ska kunna lasa
och i takt med de 6kade kraven pa maluppfyllelse har det under de senaste aren tagits fram
olika material som hjalpmedel for att lararna ska kunna stotta eleverna vid lasning. Detta for
att eleverna lattare ska kunna ta till sig vad de ska lara sig i &mnet svenska med utgangspunkt
fran vad som star i laroplanen. RT eller Reciprocal Teaching, &r ett sadant material som
Westlund (2012) lyfter i sin bok, Att undervisa i lasforstaelse, och som ursprungligen togs
fram och undersoktes av Palincsar och Brown. Grundtanken &r att elever som har svarigheter i
lasning, med hjalp av fyra olika karaktarer ska ledas in i nya tankebanor, sa att de far
forutsattningar att bli goda lasare (Westlund, 2012, ss.75-77). | Sverige har denna tanke i
méngt och mycket anammats av barn- och ungdomsférfattaren Martin Widmark?. Han har i
sin tur byggt pd med en karaktar, konstnaren, som han anséag vara viktig men som saknades i
ursprungsforskningen. Denna karaktéar arbetar med inre bilder for att eleverna, med hjalp av
sina sinnen, ska kunna leva sig in i texten, vilket ar ytterligare ndgot som asyftas i laroplanen i
amnet svenska. Han kallar sitt material for En lasande klass.

Det finns inga motsattningar mellan Nya spraket lyfter och Reciprocal Teaching, utan dessa
fungerar utmarkt som kompletterande material, da den sistnamnda anvands som stodstruktur
for att ge eleven mojlighet att bli en god lasare, medan den tidigare har till uppgift att pavisa
for eleven var hen befinner sig i samtliga delar inom omradet svenska samt att tydliggora
malen. Bada materialen har till uppgift att forenkla bade férmedlandet och mottagandet av
innehallet i laroplanen. Dessvarre finns inga sa vl utvecklade material vad galler arbetet
inom &vriga amnen och inte heller nar det kommer till vardegrundsfragor.

4.3 Olika fokus vid formedlandet av laroplansinnehallet

| en observationsstudie med bade for- och efterintervjuer av sex larare och deras elever utford
av Shawer (2008), framtradde olika s&tt hos lararna att anpassa laroplansférmedlandet till
eleverna. Detta trots att de arbetade utifran samma laroplan. Vidare framkom att lararen har
en viktig roll som begreppsforklarare och formedlare av de vérderingar som &r radande i

2 Materialet &r taget frAn Martin Widmarks hemsida: http://www.enlasandeklass.se/studiehandledning/ [2015-05-
05]
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dagens samhalle. | studien visade resultatet ocksa att lararna anvande laromedel anpassade till
eleverna med innehall kopplat till laroplanen men det fanns en risk att materialet inte var
anpassat till varje enskild individ och pa sa séatt inte blev till nytta for var och en av eleverna.

| en annan studie utférd av Littledyke (2006), undersoktes lararnas forhallningssatt till
laroplanen och hur de formedlade innehallet till eleverna. Studien gjordes pa 15 larare fran
sex olika grundskolor i éstra England och innefattade bade intervjuer och observationer. Det
framkom i studien att med dagens 6kade granskning av larares arbetsuppgifter, framforallt ur
ett massmedialt perspektiv, lades extra mycket press pa lararnas formedlande av innehallet ur
laroplanen samt att lararna skulle skapa forutsattningar for eleverna att utveckla sina
formagor. Vidare skulle lararna tydliggora de mal eleverna skulle na med utgangspunkt fran
det som aterfanns ur laroplanen for dem.

| en grekisk studie fran 2013 utford av Birbili undersoktes vilket innehall ur laroplanen
lararna lade tyngdvikt vid i formedlandet till eleverna. Studien baserades pa enkatsvar fran
110 larare. Birbili menar att den grekiska laroplanen ar mycket évergripande i sin utformning
i det avseende att den skapar stora tolkningsutrymmen for lararna vid arbete utifran den. Detta
till skillnad mot andra europeiska landers laroplaner som ar mer specifika i sin utformning.
Resultatet i studien visade pa att lararna lade storre tyngdvikt vid att formedla de specifika
amneskunskaper som aterfanns ur laroplanen snarare dn de formagor som ocksa aterfanns ur
laroplanen. Birbili menar att orsaken till detta kan bero pa att laroplanen &r for 6vergripande
och diffus och pa sa satt Iamnar ett for stort tolkningsutrymme at lararna.

Alla tre studierna behandlar formedlandet av laroplansinnehallet till eleverna men dock med
skilda fokus. | Shawers studie ligger fokus pa vilka olika sétt eleverna kan fa
laroplansinnehallet formedlat till sig. Dar framkommer dven att stor vikt laggs vid att
formedla samhaélleliga vérderingar. Lérarens roll som en viktig begreppsférklarare i samband
med formedlandet av laroplansinnehallet framtrader ocksa. | Birbilis studie ar fokus enbart pa
att eleverna ska utveckla de specifika &mneskunskaperna medan det i Littledykes studie i
forsta hand fokuseras pa att eleverna ska utveckla sina formagor samt kunskapsmalen som
asyftades i laroplanen. I Littledykes resultat lyfts ocksa aspekten av yttre pafrestningar ur ett
lararperspektiv. Jamforelsevis kan sdgas att i Birbilis och Littledykes studier framkommer att
vikten ligger vid att formedla de for stunden specifika kunskapsmal som aterfinns ur
laroplanen. Som motsattning till detta kan utrénas att det i Shawers studie finns ett mer
langsiktigt perspektiv dar eleverna pa sikt, genom undervisning i skolan, ska utvecklas till
goda samhéllsmedborgare. Detta genom att fokus av formedlandet avlaroplansinnehallet I3g i
att formedla de varderingar som ar radande i samhallet.

4.4  Att utveckla den kommunikativa formagan

2012 genomfordes en irlandsk studie av Maitles och McAlpineb pa 30 elever i aldrarna fem-
sex ar och deras foraldrar. Forskarna gick in med foresatsen att elevers sjélvstandiga
utforskande i undervisningen i langden framjar stabila och ansvarstagande
samhéllsmedborgare. Syftet med studien var darfor att underséka om eleverna genom att
arbeta sjalvstandigt med det amnesinnehall som aterfanns i laroplanen kunde bli mer
framgangsrika i sina studier med fokus pa utvecklandet av den kommunikativa férmagan. |
studien anvéndes enkat till elevernas foréldrar samt observationer och gruppintervjuer med
eleverna.

Forandringar kring synen pa den irlandska laroplanen har forandrats de senaste aren, menar
Maitles och McAlpineb. Fran att tidigare ha lagt fokus pa “vad” som ska liras till “hur” det

-5-



ska laras ut och fokus ligger nu pa hur man kan arbeta med olika formagor, samt hur det ska
kunna skapas mojlighet for eleverna att fa ett livslangt larande.

| studien fick eleverna arbeta med ett temaarbete kring djur. Eleverna fick sjalvstandigt soka
fakta om de olika djuren fran olika kallor. Det gjordes darefter en monter dar eleverna fick
sétta upp sitt material och fakta kring det de kommit fram till. I resultatet framkom, genom
foraldraenkaten, att eleverna diskuterade vad som pagick i skolan tillsammans med
foraldrarna hemma. Det framgick i enkaten att foréldrarna upplevde att deras barn nu
engagerade sig i det som var viktigt for dem. Genom att eleverna under arbetets gang skrev
och samtalade kring sin nyvunna kunskap konstaterade forskarna genom sina observationer,
foraldraenkéten och gruppintervjusvaren att eleverna utvecklade den kommunikativa
formagan. Eleverna fick ta ansvar for sitt larande med visst stod fran lararna samt foraldrarna.
Forskarna drog darmed slutsatsen att forekomsten av att eleverna engagerar sig i for dem
viktiga omraden idag kommer att utvecklas vidare och appliceras i andra sammanhang i
elevens vuxna liv.

Huruvida en mer traditionell undervisning gett likvérdig utveckling hos eleverna nar det
kommer till att bli sj&lvstandiga och ansvarstagande samt att verbalt diskutera sina resultat,
gar inte att veta med sakerhet. Men s& som laroplanen var utformad och pa det satt som
lararen tolkade styrdokumenten och med val valda &mnen och strategier, sa utvecklades
elevernas formagor i ratt riktning (Maitles & McAlpineb, 2012).

En annan studie som ocksa gjordes pa irlandska elever i samma alder, ar Murphys studie fran
2004. Studien innefattade intervjuer med 15 ldrare samt observationer av elever i dessa
klasser. Eleverna var i alderspannet fem-sex ar. Syftet med studien var att undersoka om det
arbetssétt lararna anvande sig utav for att formedla &mnesinnehallet ur laroplanen genererade i
att eleverna utvecklade den kommunikativa formagan. Murphy gar in med foresatsen att goda
kommunikativa kunskaper skapar forutsattningar for eleverna att utvecklas till goda
samhallsdeltagare.

Resultatet av Murphys studie visade att lararnas arbetssatt for att formedla amnesinnehallet ur
laroplanen till eleverna inte gynnade elevernas kommunikativa formaga. Detta da det
framkom genom observationer av elever att de inte forstod vad som forvantades av dem under
lektionerna. Murphy resonerar kring att detta kan bero pa elevernas bristande erfarenhet kring
det aktuella &mnesomradet, det vill sdga att det var ett for eleverna nytt omrade. Under
lararintervjuer framkom en annan tankbar faktor till det géllande resultatet, menar Murphy.
Lararna uttryckte att de upplevde att de hade svarigheter att tolka det &mnesinnehall ur
laroplanen som skulle formedlas till eleverna. Detta paverkade sedermera hur lararna
formedlade laroplansinnehallet till eleverna. Lararna hade inte férmagan att géra malen ur
laroplanen tillrackligt explicit for eleverna, enligt Murphys resultat.

Sammanfattningsvis kan ségas att beroende pa vilka arbetssatt som anvands i undervisning for
att formedla laroplansinnehallet till eleverna framjas utvecklingen av den kommunikativa
formagan samt formagan att soka fakta ur olika kallor. Att lata elever engagera sig i for dem
viktiga amnesomraden medfor att forutsattningar skapas att eleverna tar med sig detta aven i
sitt framtida samhallsmedborgarskap. | de fall dar det som férmedlas blir for svarbegripligt
for eleverna att forsta, skapas inte forutsattningar for att denna utveckling ska kunna ske.



5. Teoretisk ram

Progressivismen, med filosofen, pedagogen och teoretikern John Dewey som framste
foretrédare, utgor den teoretiska ramen for denna studie.

5.1 Progressivismen

Progressivismen véxer fram i ett segregerat amerikansk samhélle pa 1800-talet som en kritisk
motsattning till den tidigare laroplansreform- och undervisningsmetodiken utformad av
Herbart. Den amerikanske filosofen och teoretikern Dewey ifragasatte framforallt den
fostringsaspekt som i Herbarts anda genomsyrade hela larovéasendet. | takt med de radande
samhéllsforandringarna menade Dewey att syftet med utbildning inte bor ligga i att fostra,
utan snarare i kunskapsutveckling med eleven som en framtida arbetskraft (Lundgren, 1998).
Med detta vidareutvecklade Dewey den progressivistiska teorin och med den nyttosyn pa
utbildning man hade och det da radande samhallsklimatet, sa blev pragmatismen den
inriktning inom progressivismen som Dewey anammade (Dewey, 1998).

| den progressivistiska andan tog nu en ny syn pa individen fart och utbildning kom att ses
som en demokratisk rattighet. Genom utbildning och undervisning skulle eleverna lara sig att
ta ansvar for framtida familjeliv och yrke. Utbildningen skulle generera i sjalvstandiga
samhéllsmedborgare (Lundgren, 1998). Dewey (1902) skriver i sitt verk The child and the
curriculum om barnets forsta mote med skolkontexten och laroplanen. Till en borjan ror sig
det lilla barnet i hemmets sféar bland familj och vanner med dess personliga intressen och
varderingar. Det &r forst nar barnet kommer i kontakt med skolkontext som det l&mnar denna
familjara sfar. Den nya sfaren innebar en samhéllelig dimension dar barnet nu far ta del av
samhallet utifran en historisk och social aspekt och utveckla faktamassiga kunskaper i olika
amnen (Dewey, 1902). Dewey menar i detta sammanhang att kommunikationen ligger till
grund for att detta ska kunna ske. Vidare menar han att det maste kommuniceras verbalt kring
varje individs tankegang for att kunskaper ska befastas (Hartman, Lundgren & Hartman,
2008).

Vidare pavisar Dewey (1900) i sitt verk, The school and society, hur utbildningen ska
utformas sa att den utifran barnets forestallningsvarld och erfarenheter skapar en bro mellan
skola och samhille. De tva samhallsfunktionerna ska sedermera inte ses som isolerade utan
istallet integrerade (Dewey, 1900).

Da laroplanen idag lagger stor tyngdvikt pa kunskap men fortfarande har ett fostrande
forhallningssatt for framtida samhallsnytta, foll det sig naturligt att ha Deweys
progressivistiska teorier som grund for denna studie.



6. Metod

6.1 Metodval, validitet och reliabilitet

Har beskrivs studiens forskningsmetod med intervju som redskap. Det beskrivs ocksa hur
hé&nsyn tagits till validitet och reliabilitet samt de etiska aspekterna samtliga ur ett urval- och
genomfdrandeperspektiv.

6.1.1 Kvantitativ gentemot kvalitativ metod

Bryman (2011) resonerar kring hur kvantitativ forskning stéller sig gentemot kvalitativ. Han
menar att kvantitativa forskare lagger storre fokus pa att hitta svaret pa “om” eleven séger sig
uppleva att de far laroplanen formedlad till sig istillet for hur” de sager sig uppleva att de far
den formedlad. Jag har i denna studie efterfragat i vilka undervisningssammanhang, pa vilka
olika satt, vilket innehall i &amnet svenska ur laroplanen eleverna sager sig uppleva att de far
formedlat till sig samt vilka eventuella svarigheter eleverna sager sig uppleva att de har vid
mottagandet av innehallet i &mnet svenska ur laroplanen . Darfor ar en undersokning av
kvalitativ art mest lampad. Vidare ansag jag att det skulle skapas en mojlighet for mig att fa
ett mer dvergripande perspektiv pa elevernas kannedom om laroplanen med den kvalitativa
modellen som utgangspunkt, da intervjuformen for en kvalitativ forskning lamnar storre
utrymme for 6ppna svar. Det medfor att det skapas forutsattningar for en djupare forstaelse
for elevernas upplevelser av laroplanen &n om en kvantitativ forskning utforts, da endast
slutna alternativ ges. Bryman understryker att det &r elementéra skillnader pa de olika
metoderna trots att vissa forfattare inom omradet havdar motsatsen. Vidare menar han att
skillnaderna ar av stor vikt vid klassificering av olika metoder inom samhéllsvetenskaplig
forskning. Han anser ocksa att den kvalitativa forskningen lagger tyngdvikten vid hur
individen bedémer och interpreterar sin verklighet ur ett socialt perspektiv (Bryman, 2011).

6.1.2 Kvalitativ undersékning som metod

Bryman anvénder sig av Fosters modell som utgangspunkt och menar att en kvalitativ
forskning delas upp i sex olika stadier, som i grunden borjar med en generalisering av
fragestallningar, dar slutsatser dras utifran antaganden i de fall det saknas tidigare
vetenskaplig forskning. Det nastkommande stadiet behandlar val av relevant
undersokningsgrupp och plats utifran syftet med studien. Det tredje stadiet omfattar
datainsamling pa ett alltigenom Gvergripande plan for att fa ett helhetsperspektiv inom det
omrade som undersoks och det ar hur detta sedan tolkas, som behandlas i stadie fyra. | det
femte stadiet bearbetas materialet och det ar ocksa har som forskaren kan upptécka brister i
materialet som kan krédva att ny data samlas in som komplettering. Dérefter gors ytterligare en
tolkning gentemot studiens foresats. Slutligen mynnar detta ut i ett resultat. | det sjatte stadiet
formuleras en slutsats och har finns ett par essentiella perspektiv att ta i beaktande. Dels
menar Bryman att man kan ha antagit en teori redan innan datainsamlingen utfors men att
denna kan komma att forandras under tiden som undersokningen pagar. Detta ar inte
avgorande for studiens resultat men forhojer anda kvalitén och reliabiliteten i undersokningen.
Dels menar han att det ar oundvikligt att konfronteras med olika begrepp under studiens gang
och att det da ar viktigt att dessa &r tydligt preciserade sa att mojlighet skapas att kunna dra en
slutsats av studien (Bryman, 2011).

6.1.3 Intervju som redskap

Lantz (2013) delar upp intervjuerna i fyra olika grader och kategorier, varav tva klassas som
mer dppna intervjuformer och tva som mer strukturerade. Hon menar att beroende pa vilken
intervjuform som anvands, sa blir resultat och slutsats olika (Lantz, 2013). | denna studie har
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jag anvant mig av det som Lantz beskriver som halvstrukturerad intervju och Dalen kallar
semistrukturerad intervju. Det innebéar att man delvis ger struktur at intervjun och later
fragorna vara relevanta for just det amnesomrade som ska undersokas. Dalen anser det
dessutom vara viktigt att det i detta sammanhang inte kravs nagon specialkunskap och att
fragorna ar tydliga och inte heller innefattar nagra kansliga amnen, for att inte riskera att sta
utan svar pa grund av detta. Eftersom det vid en kvalitativ intervju ar av stor vikt att den
intervjuades egna ord kommer med, rekommenderar Dalen vidare att nagon form av
ljudinspelning ska anvéandas (Dalen, 2008).

Mitt val foll pa halvstrukturerad/semistrukturerad intervjuform av den anledningen att
mojligheten skapas for eleverna att ge mer 6ppna svar som kan ha bidragit till att jag fatt en
bredare bild och djupare forstaelse for elevers sagda upplevelser av laroplansinnehallet an om
en annan intervjuform anvénts. Fragorna har formulerats tydligt och pa ett sadant sétt att inga
sarskilda forkunskaper kravts for att ge eleverna mojlighet att ge svar. Jag har medvetet
undvikit att stalla fragor som kan vara for utlamnande eller kansliga fér eleven, da svaren
troligen uteblivit. Samtliga intervjuer har spelats in och citat har &ven anvénts i resultatdelen
for att pavisa och tydliggdra elevernas kannedom om innehallet i amnet svenska ur
laroplanen.

6.1.4 Validitet och reliabilitet

Validitet och reliabilitet handlar om studiens gilltighet och tillforlitlighet. Validitet behandlar
studiens genomfdrande och ifall syftet med undersokningen aven blir dess medelpunkt.
Bryman menar att validiteten generellt sett beror observationer och identifikationer men att
den sistnamnda inte ar av central betydelse for en kvalitativ studie, da matning inte &r ett
redskap. Reliabilitet berdr huruvida resultatet av undersékningen ar langsiktigt hallbart eller
om det &r fragan om en temporar foreteelse (Bryman, 2011). Thurén (2007) understryker
ocksa vikten av korrekt utforda matningar for att undvika att tillfalligheter inverkar pa
resultatet och att det som asyftades att undersdkas verkligen blev undersokt, det vill séga att
innehallet ar validiterat (Thurén, 2007). Min studie foljer kvalitativ forskningssed i Brymans
anda och for att resultatet av min studie skulle bli sa tillforlitligt som mojligt, har jag tagit
hansyn till dessa. En mer utforlig beskrivning av hur validiteten och reliabiliteten har
tillgodosetts redogdrs for i avsnittet "Genomforande”. Detta da Lantz (1993) menar att
validiteten och reliabiliteten endast kan erhallas vid ett detaljerat beskrivande av
tillvagagangssatt vid insamling och analys av data.

6.2 Urval

Jag valde att intervjua 14 elever pa tva skolor och i arskurserna 1-3. Konsfordelningen ar
jamn. Den ena ar en stadsskola i en mellanstor stad med knappt 500 elever i ak F-6 och den
andra ar en lantligt belagen skola med drygt 400 elever i &k F-9. Skolorna har ett geografiskt
avstand emellan for att framja ett s generaliserbart resultat som méjligt. Aldersspannet ar valt
utifran de arskurser min utbildning spanner éver, forutom forskoleklass. Eftersom det inte
finns nagot centralt innehall for forskoleklass valde jag darfor att i denna studie fokusera pa
ak 1-3.

Jag har delvis forutsattningslost kontaktat samtliga elever och utan att veta hur den ena skolan
forhaller sig till laroplansformedling men anda med vetskapen att den undervisningsform som
i dag rader i skolans varld, kréaver att eleverna ur ett bedomningsperspektiv far kunskapsmalen
formedlade till sig pa ett eller annat sétt. Att stadsskolan anvander sig av “local plans” som
hjalp vid formedlandet av laroplansinnehallet var jag medveten om nar jag paborjade min
studie. Hur landsbygdsskolan férholl sig till 1aroplansformedling visste jag daremot inte nér
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jag paborjade undersokningen. De intervjuade eleverna har jag dels kommit i kontakt med via
min VFU-placering samt dels via tips fran personliga kontakter. Jag har intervjuat fem elever
fran arskurs 1, sju elever fran arskurs 2 och tva elever fran arskurs 3. Olika omstandigheter
medforde att arskurs 3 endast ar representerad fran en skola och kommun, vilket kan paverka
resultatet, da det kan finnas en risk att de yngre eleverna inte har samma kommunikativa
formaga som de aldre. Detta kan medfdra att de har svarare att satta ord pa vad de fatt
formedlat till sig med utgangspunkt fran innehallet i &mnet svenska ur laroplanen. Hansyn har
inte tagits till kon da det inte bedomdes vara relevant for syftet med denna studie.

6.3 Genomfdrande

Jag har under genomférandet av denna studie arbetat utifran Fosters modell med
tillvagagangssatt for en kvalitativ undersokningsmetod. Under féljande rubriker redogors for
dessa.

6.3.1 Formulering av syfte och fragestallningar samt urval

Jag har i denna studie foljt Brymans tolkning av Fosters modell med de olika stadierna vid
tillvagagangssatt for en kvalitativ undersokningsmetod. Inledningsvis formulerades syfte med
tillhérande och fortydligande fragestallningar, vilket motsvarar det forsta stadiet i Fosters
modell for tillvagagangssatt i en kvalitativ undersokningsmetod. Urvalet har gjorts utifran
syftet med undersékningen och vetskapen om att innehallet i laroplanen maste synliggoras for
samtliga skolelever idag pa ett eller annat sétt, for att dessa ska veta var de befinner sig och
vad malet ar. Detta motsvarar stadie tva i Fosterns modell. For att erhalla reliabiliteten i
studien valdes, som tidigare namnts, tva skolor fran tva olika kommuner med ett geografiskt
avstand emellan och eleverna var representerade fran tre olika arskurser. Detta for att kunna
erhalla ett s generaliserbart resultat som mojligt.

6.3.2 Intervju och datainsamling i studien

Inledningsvis pabdrjade jag mitt datainsamlande genom att i valda klasser dela ut missivbrev
och medgivandeblanketter (se bilaga 2 & 3) till samtliga elever och dess vardnadshavare.
Dérefter bokade jag lampligt datum for elevintervjuer med respektive léarare. Intervjuerna
agde rum enskilt med var och en av eleverna for att de i lugn och ro skulle fa komma till tals
utan paverkan av kamrater. Alla intervjuer spelades in med en smartphone i samférstand med
de tillfragade eleverna och transkriberades samma dag som de genomfordes.
Ljudinspelningarna arkiverades dérefter. Samtliga intervjuer utfordes i separata grupprum for
att minimera risken for storande moment. For att 6ka elevernas forforstaelse infor
intervjufragorna och mojligheten att fa relevant respons fran dem, héll jag fram och visade
laroplanen i bokform under uppstarten av varje intervju. Jag passade da aven pa att beratta
vilken bok vi tittade pa utan att narmare ga in pa innehallet. Intervjufragorna finns som bilaga
1 i slutet av arbetet. For att fa svar pa det jag efterfragade gjordes noggranna dvervagningar i
hur fragorna formulerades. Dessutom var jag noga med att vid intervjutillfallet be eleven om
en intervju da hen hade tid och inte stora eleverna nar de arbetade, da detta hade kunnat
komma att paverka intervjusvarens langd och elevens engagemang pa ett negativt satt. Stor
vikt lades dven vid att hitta lugna platser dar intervjuerna fick ske ostort for att ge eleverna
forutsattningar att tdnka efter innan de svarade. Materialet har sedan tolkats och relevansen
har kontrollerats utifran elevernas svar och intervjuernas genomforande, stallt mot studiens
syfte. Detta utgor Fosters stadie tre och fyra. Den teoretiska ramen for denna studie ar vald i
forhand och har inte andrats under arbetets gang, da jag fortfarande anser den relevant for
studiens resultat.
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6.3.3 Analys av studiens insamlade data

For att analysen i en kvalitativ studie ska kunna behandlas pa ett korrekt satt krévs, enligt
Lantz (2013), att materialet bearbetas och att det centrala i underlaget tas ut, sa att en syntes
kan urskiljas. Hon menar vidare att data som insamlats endast ar beskrivande och kréver en
analys for att lyfta fram det som inte ar direkt synligt. For att arbetet ska ha en hog validitet
har tolkningarna av intervjusvaren stallts emot studiens syfte och fragestallningar for att
kontrollera att dessa besvaras. For att inte viktig data ska ga forlorad &r det av storsta vikt att
transkriberingarna sker sa korrekt som majligt och inte komprimeras, eftersom det kan
komma att paverka analysen av insamlad data, menar Lantz. Slutligen understryker Lantz
vikten av att forskaren inte drar for snabba slutsatser utan metodiskt bearbetar sitt material
(Lantz, 1993). Bearbetningen i denna studie har gatt till pa foljande satt: Efter att intervjuerna
nogsamt transkriberats, skrevs de ut i pappersform for att underlatta analysarbetet och ddrmed
erhalla validiteten i studien. Det utskrivna materialet fargkodades med méarkpennor for att
svarens likheter och skillnader tydligt skulle kunna synliggdras. Dérefter grupperades svaren
in utifran likheter, hur relevanta de var for denna studie samt hur de forhaller sig till studiens
fragestallningar, under olika rubriker och analyserades samt bearbetades till sitt nuvarande
skick. Sedan har resonemang forts kring resultatets likheter och skillnader under rubriken
”Diskussion”. Detta motsvarar Fosters femte och sjatte stadie. Den detaljerade beskrivningen
av studiens tillvagagangssatt géllande datainsamling och analys av densamma, menar Lantz,
gor att validiteten och reliabiliteten erhalls. Vidare menar Lantz att validiteten i studien
framjas i de fall den kvalitativa forskningsmetoden med den valda intervjuformen som
redskap beddms ge relevant information. Metodvalet i denna studie bedémdes besvara syftet
med undersokningen och darmed framja validiteten i studien.

6.3.4 Studiens hansynstagande i forhallande till validitet och reliabilitet

For att uppna en hog validitet i denna studie har transkriberingen utforts noggrant for att
viktig data inte ska ga forlorad och darmed paverka analysarbetet. Materialet har sedan
bearbetats och grupperats med hjélp av fargkoder for att underlatta tolkandet. Darefter har
materialet stillts mot studiens syfte och fragestéallningar for att sékerstalla att resultatet ar
relevant och att validiteten erhalls. | och med detta bedémdes valet av metod vara lampligt
och framjar pa sa satt studiens validitet ytterligare. Reliabiliteten i studien uppnas genom att
elever i samtliga berorda arskurser har fatt komma till tals samt att intervjuerna har
genomforts pa tva olika skolor med geografiska skillnader med liknande resultat.

6.4 Forskningsetik

Vid vetenskapliga undersokningar finns det nagra forskningsetiska principer att ta hansyn till
enligt Hermerén (2011), som har sammanfattat Mertons tankar kring &mnet. Bland annat ska
det publicerade resultatet finnas till allmant férfogande och alla nyheter som ser dagens ljus
inom forskningen bor bli offentligt. Beddmningen av ett vetenskapligt arbete ska sedan inte
ske pa nagot annat satt &n det rent vetenskapliga. Forskaren ska alltsa inte ha fokus pa sin
egen person, utan syftet med forskningen ska istallet vara att frambringa nya kunskaper inom
ett visst omrade.

Vetenskapsradet anser att fyra olika krav bor tas i beaktande vid ett forskningsetiskt
forhallningssatt. Det forsta ar informationskravet, vilket innebér att alla som deltar i
undersokningen ska vara ordentligt informerade om vad syftet med studien dr, att deltagandet
ar pa frivillig basis och nar som helst kan avbrytas, samt att alla deltagare har rattigheter som
bland annat innebér att inga patryckningar far forekomma. Samtyckeskravet handlar, som
namnet antyder, om att det maste finnas ett medgivande fran vardnadshavare for alla deltagare
under 15 ar men fortfarande ar det givetvis helt valfritt for deltagarna att valja att medverka
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eller ej. Konfidentialitetskravet tar upp tystnadsplikten i ett forskningsprojekt, det vill sdga att
alla som valjer att delta omfattas av detta. Allt material som har med studien att géra ska inte
pa nagot satt kunna kopplas till deltagarna och maste alltsa forvaras pa ett mycket
betryggande sétt, sa att ingen utomstaende ska kunna identifiera nagon. Nyttjandekravet
behandlar det faktum att allt material som har med studien att géra inte far nyttjas till nagot
annat an just det syfte som studien berérde (Vetenskapsradet, 2002, ss. 7- 14). Avslutningsvis
sa bor man, for att ha ett forskningsetiskt forhallningssatt, vara kritisk sa lange man inte har
nagot vetenskapligt resultat att luta sig emot (Hermerén, 2011, ss. 16-17).

6.4.1 Etiska hansynstaganden i studien

Jag har i studien noggrant féljt informationskravet och véldigt ingaende forklarat for eleverna
vad det innebaér. Infor varje intervju har jag dven informerat om deras frivillighet i deltagandet
samt att de ndr som helst kan avbryta sitt deltagande. Alla elever har dock valt att fullfélja sitt
deltagande i studien. For att 6ka reliabiliteten och undvika att eleverna skulle tréttna och dra
sig ur, fick jag under intervjuernas gang ibland lamna intervjufragorna for en stund och lata
eleverna prata om andra saker som inte var relevanta for denna studie. Detta for att de skulle
ké&nna sig bekvama och trygga i intervjusituationen, vilket jag befarar att de kanske inte gjort
om jag disciplinerat hallit mig till intervjun. Dessutom borde detta ha skapat forutsattningar
for deras val Overtankta svar som i sin tur genererar studiens reliabilitet.

Eftersom min studie omfattar elever under 15 ar har hansyn &ven tagits till samtyckeskravet
och ett medgivandebrev bifogades tillsammans med missivbrevet till féraldrarna. Jag gick in
med foresatsen att ett tydligt missivbrev ihop med medgivandeblanketten, utskickat i god tid,
skulle gora dem inforstadda och trygga med vad underskriften innebar. Det specificerades
valdigt tydligt vad undersékningen omfattade och pa vilket satt den skulle anvandas samt
publiceras och hur elevens identitet eventuellt skulle kunna beroras. Jag fick in samtliga
blanketter utom tva godkénda och paskrivna. Detta har medfért att jag har haft ett stort urval
av intervjuelever. Vid ett fanget antal medgivanden hade reliabiliteteten kunnat komma att
paverkas, da intervjusvaren inte hade blivit tillrackligt manga for att anses generaliserbara,
vilket det nu istallet har skapats goda forutséttningar for i denna studie.

Mitt val av skolor fick till foljd att den ena dven innefattade min VVFU-placering, vilket
mdjligen skulle kunna medféra en risk for att lasare av denna studie med viss efterforskning
utréner vilken den berdrda skolan &r. Det finns emellertid manga olika klasser i varje arskurs
och detta sammantaget med att jag inte valt alltfor individtypiska citat som kan bli
utldmnande, gor att jag anser att risken for identifiering & minimal. Samtliga ljudinspelningar
har sparats dver pa en extern harddisk och har sedan raderats fran min Smartphone. Jag anser
darfor att konfidentialitetskravet ar uppfyllt och att elevernas identiteter &r skyddade. Vad
galler nyttjandekravet sa har det inte funnits nagra etiska dilemman eftersom materialet aldrig
haft for avsikt att anvandas i nagot annat sammanhang &n denna studie. Samtliga elever och
deras foraldrar har informerats om att materialet endast kommer att anvéndas till det tankta
syftet och sedan nogsamt arkiveras. Ingen av eleverna har haft nagot att invanda mot det
faktum att intervjuerna skulle spelas in.
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7. Resultat

| resultatet redovisas elevernas kdannedom om laroplanens existens. Vidare redovisas ocksa i
vilka undervisningssammanhang eleverna sager sig uppleva att de fatt innehallet ur laroplanen
formedlat till sig samt vilket innehall ur laroplanen i amnet svenska eleverna sager sig
uppleva att de fatt formedlat till sig. Det redogors ocksa for pa vilka olika sétt eleverna sager
sig uppleva att de fatt innehallet for amnet svenska formedlat till sig samt vilka eventuella
svarigheter eleverna upplever vid formedlandet. Resultatet ar presenterat sa att det stora
flertalet elever far komma till tals i olika citat, vilket medfor att man inte kan folja en enskild
elevs resonemang.

7.1 Elevernas kdannedom om laroplanens existens

Samtliga av de 14 tillfrdgade eleverna sager sig uppleva att de kanner igen laroplansboken nar
den visas for dem. Det stora flertalet av elever fran bada skolorna séager att de upplever att de
har fatt information om varfor laroplanen existerar.

En elev uttrycker: “Eh ja faktiskt, froken har visat oss den. Att dari star det liksom vad vi ska
kunna. [...] hon ldser den sdkert nér vi har slutat. Sa vet hon vad hon ska ldra oss”.

Tva elever berdttar att de fatt formedlat till sig om hur situationen var i skolan forr i tiden och
hur det ser ut i andra lander idag. En av eleverna forklarar att flickor inte fick ga i skolan forr i
tiden, utan bara pojkar. Pojkar skulle lara sig att lasa medan flickorna fick vara hemma. Den
andra eleven uttrycker situationen i andra lander idag pa foljande satt:

Det var de dar tanterna och farbréderna eller sa som hade bestamt massa
saker som att froken var tvungen att ha den (pekar pa laroplanen). Tror det &r
att i andra lander, sa far pojkar ga i skolan for att tjejerna ar inte lika varda
dar. Och s&, gubbarna som bestammer dar dé sé& var det en tjej fran ett land
som forsokte radda alla tjejerna att ga i skolan och s var det nagon, da kom
de dar gubbarna och skot henne i huvudet men de opererade henne s hon
klarade sig. Men hennes I&pp hanger lite.

Denna elev syftar troligtvis i detta uttalande till Malale, den unga kvinnan fran Afghanistan
som kampar for flickors ratt att fa ga i skolan.

En elev uttrycker sig pa foljande satt om varfor hens larare har laroplanen och vad den ér till
for:

Den &r nog till for att kunna veta vad man ska utbilda till. S att froken vet
vad vi ska uthilda oss till. Alla froknar i hela Sverige har en sadan bok. Lat
mig tinka....det dr ...att.....for att, kom igen, for att alla ska gora samma, det
&r det den ar till for.

Av elevernas svar att doma kan utronas att de inte specifikt uttrycker forstaelse for att
laroplanen med dess innehall &r till for att utveckla individens kunskaper och formagor som
behdvs da individen blir vuxen och ska verka i samhallet. Dock framkommer en viss
medvetenhet hos eleverna om méanniskors lika varde da nagra av eleverna lyfter
konsskillnader samt vikten av en likvérdig utbildning samt internationella skillnader i
skolgang.

7.2 1 vilka undervisningssammanhang formedlandet sker

Nagot mindre an hélften av eleverna sager sig uppleva att de far innehallet ur laroplanen i
amnet svenska formedlat till sig i samband med temaarbeten. Andra sammanhang eleverna
sager sig uppleva att de far innehallet formedlat till sig ar i samband med hoglasning. En elev
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uttrycker: ”Svenskan, det &r ju mest olika grejer typ hoglasning. Om vi ska borja med en ny
bok brukar vi gora det i borjan, gissa vad den handlar om”. Av elevernas sagda upplevelser att
doma kan har utrdnas att eleverna i detta sammanhang arbetar med Reciprocal Teaching eller
En lasande klass som ett moment av undervisningen i svenska. Reciprocal Teaching eller En
lasande klass &r ett satt for lararen att forenkla formedlandet av laroplansinnehallet i amnet
svenska till eleverna, da det i laroplanen bland annat uttrycks att det ska arbetas med
lasstrategier.

7.3 Vilket innehall eleverna fatt formedlat till sig
En elev uttrycker foljande gallande arbetet i amnet svenska:

Stor bokstav, mellanrum och punkt. Det brukar oftast vara det som hon
(lararen) sager nar vi ska skriva i svenska. Ibland skriver hon pa tavlan och
sa har vi malen pa vaggen som vi kan titta pa nar vi skriver och laser och
sé...4& ibland s4 séiger hon vad man ska lara sig och sa.

En annan elev uttrycker vidare: Vi far inte gldmma punkt och stor bokstav [...] Vi ska stava
ritt och skriva bra meningar typ, liksom, det ska inte vara tjatigt hela tiden liksom . Vidare
ndmner eleven ”Ibland da ska vi rita en bild och sedan skriva en saga till och dé brukar hon
(lararen) saga att vi ska tdnka pa punkt, stor bokstav och mellanrum”.

Nagra elever uppger under intervjuerna att de arbetar med stor bokstav och punkt, mellanrum
mellan orden, samt stavning. Detta & @mnesinnehall ur laroplanen i &mnet svenska men
eleverna uttrycker ingen medvetenhet om detta.

En elev visar medvetenhet om att det lararen formedlar till eleverna i &amnet svenska aterfinns
i laroplanens innehall. Eleven uttrycker:

Hon (lararen) beréttade lite om vad som stod i (Iaroplanen) och vad vi ska
gora i svenska. Jo, vissa saker minns jag, som vad man ska ldra sig att man
ska kunna, vad var det nu... Léra sig att 14sa bra, skriva, kunna skriva sa att
andra ska kunna se vad det star. Man ska inte ha for brattom nar man skriver,
da blir det ofta slarvigt. Ibland har vi sddan har genomgang, det star i boken
vad man ska gora och det, fast hon berattar ju vad vi ska gora.

Nagra elever uttrycker att de arbetar med ett material vid namn Nya spraket lyfter i amnet
svenska. Materialet innehaller delarna skriva, lasa, lyssna och tala, vilka ar centrala delar
inom amnet svenska i laroplanen. Nastan samtliga av de tillfragade eleverna séger sig uppleva
att de skriver i olika former under lektionerna i &mnet svenska. Eleverna uppger att de far
skriva en text till en egenvald bild. En elev uttrycker: Vi fér vilja en bild ur en burk och sa,
och sedan fér jag klistra in den i min bok. Sedan ska jag skriva en text till den bilden liksom”.
Att skriva ar en av de fyra huvuddelarna i &mnet svenska i laroplanen. Att skriva texter dér
bild och text samspelar ar amnesinnehall som aterfinns i laroplanen i amnet svenska. Endast
en elev ndmner inget om huruvida hen upplever att det skrivs under svensklektionerna. De
flesta av eleverna uttrycker att de laser bécker och andra texter under lektionerna i &mnet
svenska. Vidare sager sig over halften av eleverna uppleva att de far lyssna pa hoglasning,
ljudfiler eller film. Det framkommer &ven att nagra av eleverna talar inom amnet svenska i
form av samtal kring texter de last, filmer de sett och diskuterar kring svara ords betydelse. En
elev uttrycker: ”Vi jamfor Bamse med gamla bdcker, typ Emil 1 Lonneberga.. och nigra till
typ. Och sedan pratar vi om vi kan hitta olika likheter....och vad heter det...skillnader typ”.
Av elevens svar att déma kan hérledas att visst arbete verkar ske i syfte att trdna den
kommunikativa formagan, vilket ar en formaga som aterfinns i laroplanen i amnet svenska.
Vidare kan utronas att eleverna arbetar med delarna lasa, lyssna och samtala, vilka ar centrala
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i amnet svenska ur laroplanen. Eleverna far alltsa dessa delar formedlade till sig bland annat
med hjélp av Nya spraket lyfter. Eleverna uttrycker ingen medvetenhet om kopplingen mellan
Nya spraket lyfter och laroplanen.

7.4 P4 vilka olika satt formedlandet sker

Under intervjuerna uppgav néstan samtliga av de intervjuade eleverna att deras larare
formedlade mal i svenska vid tematiskt arbete pa olika sétt, sdsom att samtala, skriva pa
tavlan och sétta upp pilar med malen. Ur intervjuerna med stadsskoleeleverna framkommer att
de har sa kallade local plans”, vilket ér ett sétt for ldrarna att formedla innehéllet i &mnet
svenska ur laroplanen till eleverna.”Local plans” ar ett storre papper dar lararen infor varje
nytt arbetsomrade inom @mnet svenska valt ut relevanta delar av innehallet ur laroplanen for
det aktuella arbetsomradet och férmulerat detta pa ett fér eleverna anpassat sprak. Nagra av
stadsskoleeleverna sager sig uppleva att de har mojlighet att paverka innehallet i
undervisningen genom forslag och énskemal. En elev uttrycker féljande:

Eh det star ju pa de dar papprena som star pa dorren sa star det mycket vi
ska trana pa och sadant (eleven pekar pa en lapp pa dorren). Det star ju vad
vi maste lara oss mer om och sadant.

En annan elev frdn samma skola menar:

Hon (lararen) brukar ju skriva pa tavlan och sé& berattar hon liksom om just
nar vi har det temat, s berattar hon s& har att ja om vi typ ska jobba med
Bamse sa lanar hon alltid ndgot barns bok och sa berattar hon liksom vad
man ska gora dar (eleven pekar pa lappen pa dorren med “local plans”). Vi
jobbar med den sa har att...ja, da fick hon, hon fragade liksom om vi ville
andra négot och sa. Det star vad vi ska kunna liksom.

Yiterligare en elev pa stadsskolan uttrycker:

Vi har mal dar (pekar pa vaggen) men vi gér hela klassen
tillsammans...[...] Mm det brukar sta nadgonting i svenska liksom [...] Vi
har sddana har mal att vi ska, alla pa skolan, vi har sddana dar sméa figurer,
en som heter cowboy Jim, och spdgumman Julia och frageapan och ah
detektiven men ibland hanger jag inte med. Darfor tycker jag att det kan
vara lite svart ibland...[...] Det kan vara det jag ska géra som kan vara
svart. Och ibland ar det att jag inte forstar bara. Vi hade ett
svenskaprogram, det ar ett papper och sa star det vad man fick géra. Och
nar man &r fardig med det s& skulle man kryssa i det. Det hade vi i svenska.

| citatet framkommer ocksa att eleverna far innehallet ur laroplanen formedlat till sig genom
ett for eleverna forenklat material vid namn Reciprocal Teaching eller En lasande klass.
Materialen bestar av nagra karaktarer som har till syfte att synliggora fungerande lasstrategier.
Att eleverna ska kunna anvanda sig av lasstrategier dr ndgot som star i laroplanen i amnet
svenska.

Nagra elever uppger under intervjuerna att de arbetar med ett material vid namn Nya spraket
lyfter. Som tidigare namnts i bakgrunden har materialet ett férenklat sprak sa eleverna ska
forsta vad ur innehallet i &mnet svenska de ska lara sig. Materialet ar utformat i form av
rosetter, dar det finns delmal som synliggor elevernas kunskapsutveckling. Eleverna uppger
att de farglagger och/eller skriver datum i rosetterna vid den tidpunkt lararen bedémer att de
natt det aktuella delmalet. En av eleverna uttrycker: Jag brukar mala dem i olika farger och
sa skriver typ jag eller froken dit dagen da jag kan det, sa tittar mamma och pappa pa det nar
vi har sadant dir samtal”.
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Som tidigare ndmnts sager sig eleverna uppleva att de arbetar med exempelvis stor bokstav,
punkt och mellanrum mellan orden, vilka &r delar ur laroplanen som eleverna ska trana pa. En
elev uttrycker sig pa foljande vis gillande arbetssitten i imnet svenska: Hon (ldraren) sdger
vad vi ska gora. Sedan jobbar vi i vara bocker. Vi skriver och si”. Ur denna elevs sagda
upplevelse kan utrénas att de i &mnet svenska arbetar sjalvstandigt under lararens
handledning.

Att eleverna ska kunna soka information i olika kallor och skriva faktatexter ar innehall som
aterfinns ur laroplanen for amnet svenska. En annan elev uttrycker féljande géllande
faktasokning: Vi far leta i vara iPads och i bocker och titta pa film och sedan skriva vad vi
lart oss i var bok”. Pa detta satt far eleverna utfora viss forskning pa egen hand.

Utifran elevernas sagda upplevelser kring pa vilka satt de upplever att de far innehallet i
amnet svenska formedlat till sig, kan slutsats dras att det finns olika satt och olika
stodmaterial for att formedla innehallet i &mnet svenska till eleverna.

7.1 Svarigheter vid mottagandet av laroplansinnehallet

Nastan samtliga av de tillfragade eleverna séger sig uppleva att de ibland har svart att forsta
det som de far formedlat till sig av innehallet i &mnet svenska ur laroplanen. En av
anledningarna, menar eleverna, ar att lararen anvander sig av for eleverna svara ord. Manga
av eleverna sager sig uppleva att de far de svara orden forklarade for sig nar de fragar om dess
betydelse. Nagra av eleverna uppger dock att de inte fragar nar det inte forstar det som ska
formedlas till dem.

Andra svarigheter som framkommer &r att eleverna sager sig uppleva att det ar svart att forsta
det som formedlas till dem pa grund av att amnesinnehallet annu &ar okant for dem. En elev
uttrycker foljande:

Ibland &r det svart att forstd men da sager jag till. Och da brukar hon (lararen)
typ sdga lite battre [...]Vissa saker &r svara for att man typ inte kan dem. Man
har aldrig gjort det innan. Ibland anvander hon svara ord typ och da fattar jag
typ inget. Jag frégar och hon forklarar typ.

En av eleverna lyfter tidsaspekten som en svarighet till att mottaga innehallet i amnet svenska
ur laroplanen. Eleven sager sig uppleva att hen inte hinner ta till sig det innehall i svenska
som lararen forsoker formedla. Eleven menar:

”Eh, for att hon forklarar ju mycket och vi ska hinna med, tid, det &r det som
ar det svaraste, men det mesta forstar jag”.

Slutligen kan konstateras att de framsta orsakerna till att eleverna upplever svarigheter i

mottagandet av &mnesinnehallet i amnet svenska ur laroplanen, beror pa aspekter sa som
svara ord, nya amnesomraden samt tid att ta till sig innehallet.
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8. Diskussion

8.1 Eleverna och laroplanen

Med utgangspunkt i Dewey (1902) och progressivismens syn, sa forflyttas eleven fran sin
familjesfar till en skolkontext och kommer da for forsta gangen i kontakt med laroplanen.
Enligt Dewey ar det har barnet lagger grundplaten till att bli en val fungerande framtida
samhallsmedborgare i och med att barnet nu bérjar fa en inblick i och perspektiv pa hur
samhéllet fungerar och ar uppbyggt. Allt detta forutsatter att eleven ar i ratt utvecklingsskede
for att kunna tillgodogora sig innehallet som férmedlas till vederborande. Da eleverna i den
har studien hor till den lagre skolaldern och métet med skolan for flera av dem nyligen skett,
ar de endast i uppstarten av sin resa mot att bli fullfjadrade samhallsmedborgare.

| resultatet av denna studie framkommer att samtliga elever pa de bada skolorna kanner till
laroplanens existens. Nagra elever uttrycker vad den ar till for. I laroplanen uttrycks att
undervisningen ska frimja elevernas ldrande for att ’dérigenom forbereda dem for att leva och
verka i samhéllet” (Skolverket, 2011, ss. 7, 9). Av elevernas svar att ddma ar min slutsats att
eleverna dock inte uttalar forstaelse for relationen mellan laroplansinnehallet och elevens
kunskapsutveckling, dar individen ska utveckla formagor samt de kunskaper som ses som
nodvandiga att ha vid vuxen alder, for att kunna verka i samhallet.

Nagra av eleverna visar genom sina sagda upplevelser forstaelse for konsskillnader och
uttrycker en medvetenhet om att alla elever ska ha en likvardig utbildning. I laroplanen
aterfinner man att ”Skolan ska aktivt och medvetet frimja kvinnors och mins lika ritt och
mojligheter” (Skolverket, 2011, s. 8). Eleverna har alltsa fatt detta formedlat till sig. Vidare
kan lasas i laroplanen att: ”Skollagen foreskriver att utbildningen inom varje skolform och
inom fritidshemmet ska vara likvérdig, oavsett var i landet den anordnas” (s. 8). Detta &r
ocksa nagot som eleverna har fatt formedlat till sig da de uttrycker detta. Det kan slutligen
konstateras att eleverna uttrycker en viss medvetenhet om manniskors lika varde, vilket ocksa
star i laroplanen att eleverna ska fa férmedlat till sig. Deweys progressivism genomsyras av
att utbildning ska ses som en demokratisk rattighet.

8.2 Fokus vid formedlandet

Som tidigare namnts visar eleverna inte nagon forstaelse for att laroplanen finns till for att de
ska utveckla kunskaper som de sedan behéver ha vid vuxen alder. Laroplanen utgor riktlinjer
for hur undervisningen ska ga till for att fostra goda samhéallsmedborgare men eleverna
uttrycker ingen medvetenhet om detta samband. Daremot uttrycker eleverna att de fatt
specifikt amnesinnehall formedlat till sig. De namner exempelvis stor bokstav, mellanrum
mellan orden och stavning av elevnara ord, vilket &r amnesinnehall ur laroplanen for amnet
svenska. Utifran Shawers (2008), Littledykes (2006) och Birbilis (2013) studier kan
konstateras att fokus for formedling av laroplansinnehallet kan se olika ut. | Shawers studie
framkommer vikten av att formedla varderingar, vilket eleverna behover for att bli goda
samhallsmedborgare. Jamforelsevis framkommer istéllet i Littledykes och Birbilis studier att
fokus for formedlandet av laroplansinnehallet till eleverna snarare lag pa att formedla
specifika kunskapsmal ur laroplanen. Utifran resultatet av de tre namnda studierna i
forhallande till den héar studien kan slutsats dras att eleverna i denna studie, med utgangspunkt
ur deras sagda upplevelser, i forsta hand har fatt specifika amneskunskaper formedlade till sig.
| Deweys anda handlar progressivismen om kunskapsutveckling med fokus pa eleven som en
framtida arbetskraft (Lundgren, 1998).
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8.3  Vilket Amnesinnehall som férmedlas

| laroplanen star att amnesinnehall som ska behandlas i undervisningen i &mnet svenska bland
annat &r att eleverna ska utveckla lasstrategier, kunna anvanda punkt och stor bokstav, kunna
stava elevnara ord och kunna skriva texter kopplade till bilder (Skolverket, 2011, ss. 227-
228). Eleverna sager sig uppleva att de arbetar med Reciprocal Teaching eller En lasande
klass, vilket ar kopplat till lasstrategierna. Eleverna har alltsa fatt lasstrategier formedlat till
sig ur laroplanen. Eleverna uppger ocksa att de arbetar med stor bokstav och punkt samt
stavning och skriva text till bild, vilket &r &amnesinnehall ur laroplanen och alltsa sadant som
eleverna fatt formedlat till sig. Centrala delar inom amnesomradet svenska som aterfinns ur
laroplanen &r lasa, skriva, samtala och lyssna (Skolverket, 2011, ss. 222-228). | resultatet
framkommer att eleverna séger sig uppleva att de i undervisningen skriver, laser, lyssnar och
samtalar pa olika satt.

Dewey menar att grunden for ett deltagande i samhallslivet utgors av kommunikation mellan
méanniskor (Hartman, Lundgren & Hartman, 2008). Flera av eleverna séger sig uppleva att de
under lektionerna i amnet svenska samtalar kring texter de last, filmer de sett, bocker de ska
lasa samt svara ords betydelser. Under elevintervjuerna lyfts ocksa att eleverna sager sig
uppleva att de gér muntliga jamforelser kring olika litterdra verk for barn och diskuterar
dessa. Av elevernas svar att déma dras slutsatsen att eleverna tranar pa den kommunikativa
formagan, vilken asyftas i laroplanen som en formaga att utveckla. Den kommunikativa
formagan framtrader i laroplanen, da det star att spraket ska utvecklas for att eleverna ska
kunna kommunicera och lara. | Shawers (2008) studie framkommer att larare har en viktig
roll som begreppsforklarare. | studien med de intervjuade eleverna visar de dock ingen
medvetenhet om att den kommunikativa formagan &r en del ur laroplanen inom amnet
svenska som de ska uppna. De ndmner inte begreppet "kommunikativ forméga’ och utifran
det kan utrénas att eleverna arbetar for att trana den kommunikativa formagan, men av deras
sagda upplevelser att déma visar de ingen medvetenhet om detta.

8.4 Olika satt att formedla

| Shawers (2008) studie framkommer olika satt att formedla laroplansinnehallet hos lararna.
Eleverna pa stadsskolan sager sig uppleva att de har sé kallade “local plans” dir innehéllet ur
laroplanen i amnet svenska &r formedlat till dem vilket inte framkommer som en arbetsmetod
under intervjuerna med eleverna pa landsbygdsskolan. De bada skolorna arbetar alltsa pa
olika satt nar det kommer till att formedla laroplansinnehallet i &mnet svenska till eleverna.

Eleverna pa de bada skolorna lyfter att de sager sig uppleva att de pa olika satt arbetar med
lasstrategier, vilket ar innehall som aterfinns ur laroplanen for amnet svenska. Westlund
(2012) menar att Reciprocal Teaching eller En lasande klass innefattar nagra karaktarer som
har till syfte att vagleda eleverna till att bli goda lasare genom att anvéanda lasstrategier. En
lasstrategi, vilket motsvarar en av karaktarerna, har till uppgift att forklara svara ord. Shawer
(2008) menar att begreppsforklaring i undervisningen &r av stor vikt for elevernas forstaelse
for det som ska laras. Andra sammanhang eleverna sager sig uppleva att de anvénder sig av
Reciprocal Teaching eller En l&sande klass &r vid introduktionen av hoglasningsbocker. |
laroplanen star att lasa att eleverna ska utveckla olika lasstrategier och darmed far de detta
formedlat till sig i samband med héglasning. Eleverna uttrycker att de i detta sammanhang
arbetar med lasstrategin att forutspa handlingen i en bok.

Inom progressivismen menar man att eleverna ska lara sig att bli ansvarstagande kring yrke
och framtida familjeliv och detta ska ske genom utbildning och undervisning (Lundgren,
1998). | resultatet av studien framkommer att nagra av eleverna arbetar sjalvstandigt under
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svenskalektionerna under lararens véagledning. Ur elevernas sagda upplevelser framgar ocksa
att eleverna pa de bada skolorna sjalvstandigt far soka information fran olika kallor och
darefter skriva faktatexter. | Maitles och McAlpinebs (2012) studie forekommer ett liknande
arbetssatt dar eleverna far arbeta med att soka information pa egen hand. Studiens resultat
visade pa att eleverna blev mer engagerade i for dem viktiga omraden. Dewey (1900) menar
har att om utbildningens upplagg sker pa ett elevnara satt skapas majlighet for eleven att se
skolan och samhéllet som integrerade bade nu och pa sikt. Om eleverna blir vana vid att
engagera sig i sadant som ar viktigt for dem nu, skapas forutsattningar for att det blir ett
naturligt inslag i deras vuxna liv som aktiva samhallsmedborgare.

8.5 Elevers upplevda svarigheter som mottagare

Nastan samtliga elever sager att de stundtals upplever svarigheter i sitt mottagande av
laroplansinnehallet for amnet svenska. Eleverna lyfter i detta sammanhang anledningar sdsom
att lararen anvander svara ord for eleverna att forsta samt att det &mnesinnehall som lararen
formedlar till eleverna &r nytt for dem. Shawer lyfter i sin studie vikten av lararen som
begreppsforklare, for att eleverna ska kunna forsta och tillgodogora sig det amnesinnehall som
formedlas till dem. Vidare menar Shawer att om lararen inte anpassar formedlandet till
eleverna sa de forstar, kommer innehallet heller inte dem till gagn. Murphy (2004) i sin tur
betonar att orsaken till att eleverna inte forstar det som formedlas till dem i stor utstrackning
torde vara att det for dem annu ar ett okant &mnesinnehall.

8.6  Slutsats av resultatet att doma

Det framkommer i resultatet av denna studie att de bada skolorna anvander sig av olika séatt
for att formedla laroplansinnehallet i amnet svenska till eleverna. Stadsskolan arbetar med
“local plans” i syfte att pa ett tydligt satt formedla laroplansinnehallet till eleverna vilket
landsbygdsskolan inte gor. Trots att skolorna anvénder sig av olika metoder kan ingen
skillnad utronas i elevernas kdnnedom om laroplansinnehallet i &amnet svenska.

8.7 Metoddiskussion

Metoden i denna studie har utgjorts av en kvalitativ undersékningsmetod och
datainsamlingsverktyget har varit semistrukturerade intervjuer. Detta da det bedomdes mest
lampligt betréffande studiens syfte. De semistrukturerade intervjuerna utgjorde forutsattningar
for att stalla fordjupande foljdfragor i det fall intervjufragorna behévde specificeras. Den
valda metoden bedomdes passande for det tankta syftet med studien, da jag fick ett relevant
resultat utifran syftet. Da de forutbestamda intervjufragorna visade sig vara nagot
svarbegripliga for eleverna, kunde jag darfor stalla fortydligande foljdfragor utifran det
semistrukturerade datainsamlingsverktyget. I det avseende en kvantitativ undersokningsmetod
anvants hade fokus snarare hamnat pa frekvensen av elevernas kannedom om
laroplansinnhallet, istallet for den djupare forstaelsen av elevernas mottagande av
laroplansinnehallet.

Ett alternativt datainsamlingsverktyg i form av enkét hade inte varit genomférbart da
urvalsgruppen bestod av elever med varierande kunskaper i formaga att formulera sig i skrift
samt av finmotoriska orsaker. Elever hade da kunnat hammas i sitt satt att uttrycka sin
kannedom om laroplansinnehallet, vilket i sadana fall hade fatt tas hansyn till. For det aktuella
aldersspannet av elever ansags darfor muntligt samtal vara det mest lampade
datainsamlingsverktyget betraffande studiens syfte. Observation som datainsamlingsverktyg
av elevernas larare hade kunnat tillfora relevant fordjupad forstaelse for
undersokningsomradet ur ett lararperspektiv och darmed gett en bredare bild av det aktuella
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omradet. Att observera elever hade inte gett relevanta svar utifran det aktuella syftet, da det ar
omojligt att observera elevers upplevelser.

Ursprungstanken var att intervjua tva elever (en flicka och en pojke) fran varje arskurs och
fran varje skola, men beroende pa lararnas majligheter att under lektionstid lata eleverna delta
i undersokningen, sa var detta inte genomforbart. Det amnesinnehall som aterfinns ur
laroplanen i &mnet svenska ar samma for de tre arskurserna och den ojamna férdelningen av
arskurserna som deltog i studien bedomdes darfor inte paverka studiens resultat. Faktorer som
kan ha kommit att paverka resultatet ar att elever i arskurs 3 kan ha kommit langre i sin
formaga att kommunicera och darmed ocksa tydligare verbalt uttryckt sina upplevelser
gallande det aktuella undersokningsomradet. Det bor dock tankas pa att individuella
variationer mellan eleverna kan férekomma.

Valet av Dewey och progressivismen som teoretisk ram och ansats for denna studie har varit
tillampningsbar eftersom stor tyngdvikt laggs vid den kommunikativa formagan, vilket
framkom som en betydelsefull del i resultatet av min studie. Vidare menar Dewey att fokus
ska ligga pa att se till individen som framtida arbetskraft, vilket stammer bra 6verens med
synséttet i dagens skola. Vad som emellertid saknas i progressivismens synsatt ar
fostringsaspekten, da dven detta faller inom ramen for mitt yrkesuppdrag.

8.8 Didaktiska konsekvenser

Resultatet av denna studie visar att det finns olika satt att formedla laroplansinnehallet till
eleverna. | den hér studien kan slutsats dras att det finns tva avgorande skillnader gallande satt
att formedla laroplansinnehallet i @mnet svenska till eleverna. Stadsskolan anvander sig utav
”local plans” vilket landsbygdsskolan inte gor. Trots dessa differenser framkommer inga
tydliga skillnader i elevernas kannedom om innehallet ur laroplanen mellan de bada skolorna.
Som larare &r det av stor vikt att finna satt att formedla laroplansinnehallet till eleverna, sa att
det skapas forutsattningar for alla elever att uppfatta och tillgodogora sig innehallet. Det kan i
detta sammahang vara relevant att diskutera med kollegor och dra nytta av varandras
beprovade yrkeserfarenheter. En éppenhet och ett generdst utbyte av tankar och idéer framjar
att lararna tillgodogor sig nya sétt att formedla laroplansinnehallet till eleverna. Det kan har
anses vara viktigt att det sker prestigel6st for att inte viktigt kunskapsutbyte kring sétt att
formedla laroplansinnehallet till elever gar forlorat. En stor variationsbredd i satt att formedla
skapar forutsattningar for att sa manga elever som mojligt kan uppfatta och tillgodogora sig
innehallet ur laroplanen i amnet svenska.

Vidare framgar det i resultatet att stort fokus pa formedlandet av laroplansinnehallet enligt
elevernas svar att doma, ligger pa att lararna formedlar specifika kunskaper ur laroplanen i
amnet svenska. | laroplanen understryks ocksa vikten av att eleverna ska fa med sig
varderingar som ar radande i samhéllet. Detta ar dock inget som formedlas till dem av deras
svar att déma. Om fokus inte laggs pa att formedla viktiga samhalleliga varderingar ar det
intressant att diskutera vad for konsekvenser detta kan fa for eleverna som ska utvecklas till
goda samhallsmedborgare. Vidare ar det i detta sammanhang relevant att som larare
sjélvrannsaka sig och fundera kring var man valjer att 1agga fokus vid formedlandet av
laroplansinnehallet till eleverna.

8.9  Vidare forskning

Under denna studies gang har det framkommit att de bada skolorna anvander olika satt for att
formedla innehallet i laroplanen till eleverna. Trots detta, sa kan resultatet av denna studie inte
uppvisa nagra tydliga skillnader i elevernas kannedom om laroplansinnehallet for amnet
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svenska. Det hade d&rfor i hog grad varit intressant att forska ytterligare, i form av
observationer med efterfoljande intervjuer av elever, for att se om andra former av férmedling
av laroplansinnehallet hade genererat i en storre behallning for eleverna. Om man kan utréna

nagon modell i formedlandet som fungerar bra, s& kan denna empiri ligga till grund for nya
teorier.
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Bilaga 1
Intervjufragor till elever

1. Har din larare pratat om den har boken nér ni har svenska? (i
sadana fall) Kan du beréatta vad du vet om den har boken? (haller
upp laroplanen)

2. Kan du berétta nér ni pratar om vad ni ska l&ra er i svenska?
3. Forstar du det som lararen forklarar da?
4. Vad &r svart att forsta? Kan du forklara?

5. Varfor ar det svart att forsta? Kan du forklara?

6. Nér ni ska arbeta med ett nytt omrade i svenska (lampligt
exempel for den aktuella arskursen), hur far du da reda pa vad du
ska lara dig?
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Bilaga 2

Hej alla elever och foréldrar!

Mitt namn &r Veronica Palmquist och jag studerar den nya lararutbildningen pa Hogskolan i
Boras, sista terminen. Min utbildning innefattar behdrighet for att undervisa i férskoleklass
och darskurs 1-3.

| min utbildning aligger det mig att géra ett examensarbete. Mitt arbete kommer att handla om
hur elever upplever att de far reda pa vad de ska lara sig i undervisningen utifran laroplanen,
Lor11.

Jag skulle darfor vilja be om ert medlatande till att intervjua ert barn (se bifogat papper). Om
ert barn valjer att delta med ert medgivande kommer allt intervjumaterial att behandlas utifran
Vetenskapsradets forskningsetiska principer, vilket innebar att ert barn som kalla kommer att
vara anonym under processen och har ndr som helst ratt att avbryta sitt deltagande. Intervjun
kommer att spelas in for att resultatet ska bli sa rattvisande som mojligt och materialet
kommer endast anvéndas till denna studie. Slutprodukten kan komma att publiceras och kan i
sadana fall ligga till underlag for framtida skribenter.

Var vanlig och skicka tillbaka bifogad blankett till skolan senast mandagen den 16 april.

Varma halsningar

////Z/(// e / 7/2////6

Vid eventuella fragor, kontakta garna:
Veronica: S074623@student.hb.se
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Bilaga 3
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HOGSKOLAN
[ BORAS

Samtyckesblankett for vardnadshavare
Tag med och lamna till klassforestandare
Jag/vi har informerats om undersokningen och tagit del av de forskningsetiska principer som

studien vilar pa. Jag/vi & medveten om att mitt/vart barns deltagande ar helt frivilligt och att
vi nar som helst kan avbryta vart deltagande. Ringa in valt alternativ.

JA, jag ger mitt samtycke till att mitt barn ska fa observeras av lararstudent.

NEJ, jag ger INTE mitt samtycke till att mitt barn ska fa observeras av
l&rarstudent.

Barnets namn

Underskrift vardnadshavare Namnfortydligande

Datum:
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