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Sammanfattning

Bakgrund

Viljan till kommunikation ar en mansklig egenskap som férenar oss. Nar kommunikation sker mellan
manniskor sker ett utbyte av olika former av information. Att varje barn skall ha réatt till att vara
delaktig i forskolans verksamhet ar sjalvklart. Aven de barn som pé grund av négon
funktionsnedsattning inte har utvecklat sitt sprak eller sin kommunikativa formaga har dessa barn ratt
att kanna sig som en i gruppen, likasa galler detta for de barnen som ar flersprakiga. Genom
pedagogernas arbete med TAKK-metoden kan barnen vara delaktiga i samspelet med alla i forskolan.

Syfte

Syftet ar att undersdka vilken kdnnedom och vilka uppfattningar pedagogerna har kring Tecken som
Alternativ och Kompletterande Kommunikation samt fa en forstaelse for hur arbetet med detta kan se
ut i det vardagliga arbetet i forskolan.

Metod

Jag har anvant mig av kvalitativ metod med intervju som redskap. Jag har intervjuat sju pedagoger pa
en forskola i Vasta Gotaland. Vid analys och bearbetning av min empiri har jag anvant mig av den
fenomenografiska ansatsen och av en analysmodell for att bearbeta det insamlade materialet.

Resultat

Muitt resultat visar att pedagoger tycker att Tecken som Alternativ och Kompletterande kommunikation
metoden gynnar alla barns utveckling oavsett om barnen har funktionsnedsattningar, ar flersprakiga
eller inte. Metoden ses som ett komplement till det talade spraket och anvénds i de flesta momenten
inom forskolan. Alla pedagoger anvander sig av metoden och detta leder enligt pedagogerna till att
barn blir delaktiga i ett sammanhang och kan géra sig forstadda.
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1 Inledning

Viljan till kommunikation &r en méansklig egenskap som forenar oss. Nar kommunikation sker
mellan manniskor sker ett utbyte av olika former av information. Kommunikationen sker
medvetet eller omedvetet och pa detta sétt sander man signaler till andra manniskor och nar
andra manniskor tolkar och reagerar pa dem kan kommunikation uppsta. Detta innebar att alla
manniskor kommunicerar pa nagot satt (Westerlund, 2009, 13-14). Redan vid fodelsen
kommunicerar det lila barnet genom ljud, mimik och kroppsrorelser med sin féralder
(Svensson, 2009, s.12).

Alla barn har olika forutsattningar for att kunna utveckla sin kommunikation, sitt sprak och
tal. Svensson (2009, s. 11-12) menar att om vi manniskor vill kunna ta kontakt med andra
manniskor maste vi ta hjélp av spraket. Spraket &r ett av flera satt att kommunicera pa. Vidare
skriver Svensson att det finns andra varierande satt som gor det méjligt att anvanda spraket pa
dar bl. a. teckenspraket och olika typer av alternativ och kompletterande kommunikation &r
nagra av de manga satten. Detta innebér att spraket ar en viktig forutsattning for manniskans
hela utveckling.

| Sverige som ar ett kulturellt heterogent land &r forutséttningarna for barns sprakutveckling
olika. Barnen vaxer upp i olika miljoer dar ett eller flera sprak finns. En del barn omges av
majoritetssprak i samhéllet relativt tidigt medan andra gor det forst nar de borjar i forskolan.
Vissa barn som véxer upp med funktionsnedséattningar far kommunikationssvarigheter (Bjar
& Liberg, 2010, s.17-18).

Jag anser att det ar ett komplicerat uppdrag pedagogerna i férskolan har. Att hitta olika
verktyg for att mota barnen utifran deras forutsattningar genom att skapa olika mojligheter for
kommunikation &r inte ett enkelt uppdrag .

| Laroplanen for forskolan star det:

Den pedagogiska verksamheten ska anpassas till alla barn i forskolan. Barn som tillfalligt eller varaktigt
behover mer stdd an andra ska fa detta stod utformat med hansyn till egna behov och férutsattningar.
Personalens formaga att forstd och samspela med barnet och fa foraldrarnas fortroende &r viktig, sa att
vistelsen i forskolan blir ett positiv stod for barn med svarigheter. Alla barn ska fa erfara den
tillfredstallelsen det ger att gora framsteg, 6vervinna svarigheter och att f& uppleva sig vara en tillgang i
gruppen (Lpf6 98, rev 2010, s.5).

Att varje barn skall ha rétt till att vara delaktig i forskolans verksamhet ar sjélvklart. Aven de
barn som pa grund av nagon funktionsnedséttning inte har utvecklat sitt sprak eller sin
kommunikativa formaga har dessa barn ratt att kanna sig som en i gruppen, likasa galler detta
flersprakiga barn. Genom pedagogernas arbete med TAKK-metoden kan barnen vara
delaktiga i samspelet med alla i forskolan.

Detta har gjort att jag har blivit nyfiken och velat fa mer kunskap kring hur metoden kan
anvandas som en forstarkning till kommunikation och sprak.



1.1 Syfte

Syftet ar att undersoka vilken kdnnedom och vilka uppfattningar pedagogerna har kring
Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation samt fa en forstaelse for hur
arbetet med detta kan se ut i det vardagliga arbetet i forskolan.

1.2 Fragestallningar

- Vilka uppfattningar och k&nnedom har pedagogerna till Tecken som Alternativ och
Kompletterande Kommunikation i férskolan?

- Hur arbetar pedagogerna med TAKK med barn som har funktionsnedsattningarna
autismspektrumtillstand och Downs syndrom i forskolan?

- Hur arbetar pedagoger med TAKK i en flersprakig barngrupp?

1.3 Begreppsdefinition

AKK — innebér Alternativ och Kompletterande Kommunikation. Det &r ett samlingsnamn for
kommunikation som bygger pa andra uttrycksétt an tal. Detta kan vara bilder, tecken.
(Wilder & Granlund, 2011, s.32)

AST — &r en forkortning for autismspektrumtillstand vilket &r ett begrepp som innefattar flera
olika tillstand, som till exempel autistiskt syndrom . Dessa kannetecknas bland annat av
storningar i den sociala interaktionen och kommunikationen (Dahlgren, 2011, s.40).

Downs syndrom — &r en form av utvecklingsstérning vilket innebar att man féds med
kromosomavvikelser (Nationalencyklopedin, 2015).

Flanosaga — 4r ett sétt att beratta en saga dar man satter upp bilder pa en filttavla, samtidigt
som man laser sagan.

Flersprakighet — innebar i denna studie att en individ har mer &an ett sprak med sig hemifran.
GAKK - innebdr en anvéandning av bilder i kommunikativt syfte (Heister Trygg, 2005, s.17).
Iphone — &r en smart-telefon.

Pedagoger — med pedagoger menar jag bade forskollarare och barnskétare som arbetar inom
forskolan.

Sagopase — ar en form av en saga dar man har olika konkret material till sagan nar sagan
lases.

Smart-telefon ar en kombinerad mobiltelefon och en handdator med tangetbord.

TAKK — innebar Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation. Vid
anvandning av TAKK innebér det att man kompletterar det talade spraket med teckensprakets
handrorelser. Detta gor man for att fortydliga det man sager. Man tecknar och talar samtidigt
och for det lyssnande barnet blir tecknet som stralkastare pa de viktigaste orden (Tisell, 2009,
s. 9).



2 Bakgrund

| denna del av studien kommer jag att beskriva vad kommunikation, sprak och tal innebir,
beskriva allméant om barns sprakutveckling och om flersprakighet. Jag kommer aven att
beskriva funktionsnedsattningarna autismspektrumtillstand och Downs syndrom och redogéra
for vad AKK, TAKK och GAKK innebdr och hur man kan arbeta med detta i forskolan.

2.1 Kommunikation

Att kommunicera innebar att dela nagot med nagon. Kommunikation sker pa manga olika sétt,
antigen medvetet eller omedvetet. For att kommunikation ska uppsta kravs det att det finns en
séndare och en mottagare, det vill s&ga att det sker ett samspel eller utbyte mellan parterna.
Dessa utbyten kan gélla allt fran tankar, information, behov, upplevelser eller kanslor. Spraket
ar bara ett av flera satt att kommunicera pa och sker ocksa genom verbala och icke verbala
uttrycksformer som tal- och skriftsprak, bilder, film, musik, dans och rorelser, gester och
miner (Bjar & Liberg, 2010, s.18; Svensson, 2009, s. 11-12; Westerlund, 2009, s.13).

| figuren nedan (Figur 1) illustreras de olika delarna dver vad kommunikationen &r och hur
den kan uttrycka sig. Figuren visar ocksa att under grenen sprak ingar bland annat tal och
tecken, medan kroppssprak och ansiktsuttryck ar en egen gren. Alla grenarna, oberoende av
varandra, utgér kommunikationen.

KOMMUNIKATION

/

SPRAK KONST
KROPPSSPRAK &

ANSIKTSUTTRYCK
[ musik | [Bio | | DANS

| TAL | SKRIFT | | TECKEN CHIFFER

Figur 1: Figuren visar vad kommunikation ar och hur denna kan uttryckas genom sprak, kroppssprak och
ansiktsuttryck och genom olika konstformer (Westerlund, 2009, s. 13). Ritad av Mirela Bumbar.

2.1.1 Sprak

Spraket utvecklas ur behovet av att kommunicera med andra. Hur spraket utvecklas beror pa
en samverkan mellan en individs egenskaper, det vill sdga dess medfodda formagor som
motoriken och individens miljo (Westerlund, 2009, s. 14).

Spraket ar ett av flera satt som det gar att kommunicera med och gor det majligt att anvéanda
pa manga varierande satt. Nar man talar om sprak brukar man i forsta hand tanka pa tal eller
skriftsprak men begreppet sprak brukar aven innefatta bl. a. teckensprak och kroppssprak.
Spraket har alltsa i huvudsak en social funktion och ar en viktig faktor for den kognitiva
formagan da det paverkar vart tankande genom att vi far mojligheter till att koda foremal och
foreteelser. Spraket underlattar minnet och hjalper oss att I6sa problem och géra analyser samt
ar en del av identitetsutvecklingen (Svensson, 2009, s. 12).



2.1.2 Tal

Svensson (2009, s. 13) menar att talet &r ett av flera sprakliga satt att utrycka sig och bygger
pa ett samspel mellan den talande och den lyssnande. For att det ska ske ett utbyte maste de
anpassa sig till varandra. Vidare menar Svensson (ibid., s. 13) att talet &r ett slumpartat
tillkommet system dar ocksa orden ar slumpmassigt skapade. Det finns till exempel inget som
sager att en morot maste heta morot, utan ordet kunde likvél ha varit skritt. Vidare har talet en
annan funktion och det 4r att talet kan ge mer information an vad orden innebdr, genom att
man betonar vid uttalet eller 1agger till en suck (ibid., s. 13).

2.2 Barns sprakutveckling

Oavsett hur barn lar sig sprak sker detta genom samspel med omgivningen och barnets
medfodda formaga att lara sig sprak (Stromqvist, 2010, s.57 & Wedin, 2011, s. 29) .

Sma barn bérjar kommunicera med oss langt innan de kan tala. Det gor det genom minspel,
skrik, joller, pekningar, gester och blickar. Detta kallas enligt Svensson (2009, s.12) for
forspraklig kommunikation. | sma barns kommunikation ar blickar och gester viktiga delar i
kommunikationen med omgivningen.

Barn 6ver hela varlden gar efter i stort satt samma tidtabell och innehall i den sprakliga
utvecklingen (Hwang & Nilsson, 2012, 5.157-160 och 207-209).

Redan som nyfoédd kommunicerar barnet med hjalp av ljud, rérelser och ansiktsuttryck. Nar
barnet &r sex manader gammalt borjar jollrandet och anvandandet av ord. Vid atta manader
brukar barnet beharska de grundlaggande samtalsreglerna. Sedan nér barnet ar mellan tio och
tjugo manader gammalt sager barnet det forsta ordet och darefter 6kar ordforradet i snabb
takt. Vid tvadrsalder kan de flesta barn till en viss del den grammatiska strukturen, det vill
saga hur ordfoljden och pronomen fungerar och anvéands. Nér barnet ar i trearsaldern okar
ordforradet kraftigt, barnet anvander sig utav personliga pronomen och flerords satser. Vid tre
och halvt ars alder bérjar barnet anpassa sprakbruket efter motparten och bérjar boja orden
relativt ratt. Nar barnet ar i fyraarsaldern borjar det anvanda sig utav konjunktioner och
prepositioner. Vid femarsalder borjar grunderna i grammatiken komma pa sin plats och
intresset for skriftspraket. Nar barnet ar vid sexarsalder brukar ordférradet omfatta mellan

10 000-15 000 ord (ibid).

2.3 Flersprakighet

Enligt Svensson (2009, s.189) &r det i Sverige fortfarande en vanlig uppfattning att
ensprakighet ar normen. Men om man tanker efter sa finns det ungefar 160 lander och 6 000-8
000 olika sprak i varlden varpa man forstar ganska snabbt att flersprakighet ar mer vanligt &n
ensprakighet (ibid., s. 189). De flesta av jordens befolkning lever flersprakigt och majoriteten
av varldens barn ar flersprakiga (Ladberg, 2003, s.16).

Da Sverige ar ett mangkulturellt land ar flersprakighet helt naturligt. Idag finns det sex
nationella minoritetssprak i Sverige och ett antal invandrarsprak, dar bland annat arabiskan &r
den tredje storsta talade spraket (Svensson, 2009, s.189).

| Sverige &r det fler méanniskor idag som ér flersprakiga, jamfort med for 50 ars sedan. Efter

andra varldskriget slut var det manga manniskor med andra sprak som kom till Sverige. Under

1960-talet da industrin behovde arbetskraftinvandring for att klara av produktionen kom det

arbetskraft fran Medelhavslanderna. Senare med tiden har samhallsutvecklingen och

globaliseringen lett till storre rorlighet bland vérldens befolkning, bland annat pa grund av

oroligheterna i varlden. Méanniskor ifran alla véarldens horn har kommit till Sverige med eller
5



mot sin vilja. Detta har medfort att manga barn i forskolan och skolan har utlandsfodda
foraldrar (Svensson, 2009,s.189).

| laroplanen for forskolan, Lpfo98, rev. 2010, under rubriken forskolans uppdrag star det att
barn som utvecklar sitt modersmal far battre mojligheter att lara sig svenska samt att
forskolan ska se till att dessa barn far mojlighet att bade utveckla det svenska spraket saval
som modersmalet (Lpfo98, rev. 2010, s.7).

Flersprakiga barns sprakutveckling foljer samma monster som ensprakiga barns
sprakutveckling. Utvecklingstakten kan daremot skilja sig nagot (Svensson, 2009,s.191 &
Wedin, 2011, s.35). Wedin (2011, ss.35-36) menar vidare att barn som véxer upp med tva
eller flera sprak far en simultan andrasprakutveckling och att utvecklingen sker dar barnet
befinner sig. Det ar aven vanligt att barnen under de forsta aren blandar spraken pa olika satt
samt att barnen far en langsammare sprakutveckling pa varje sprak dar de sa smaningom lar
sig att skilja spraken at genom ett socialt sammanhang. Det &r inte ovanligt att man tar hjalp
av ett annat sprak ifall man inte kan ordet pa till exempel det svenska spraket. Ladberg (2003,
s. 27) menar aven att det ar naturligt att anvanda svenska ord, sa som samling, planering och
rast, i sitt sprak da det kanske inte finns motsvarande ord pa det egna spraket.

2.4 Funktionsnedsattning

Med funktionsnedsattning menas problem med kroppens funktioner eller uppbyggnad i form
av forlust eller avvikelse, och medfor att individen oftast far en medicinsk diagnos
(Lagerkvist, 2012, s 63-64). Lagerkvist (2012, s 64) menar vidare att det kan rdra sig om
medfddda och forvarvade skador i nervsystemet, skelettet eller andra organ och kan visas i
bland annat utvecklingsstérningar och autismspektrumtillstand.

For att en individ ska fa en diagnos kravs en medicinsk utredning for att behandlingen ska
kunna utformas och féljas upp. Manga tillstand &r livslanga och gar inte att bota, men kan
behandlas symptomatiskt. Behandlingen ska hjalpa barnet till en optimal utveckling som i
forsta hand ar funktionell, social och pedagogisk inriktad. Det ar funktionsnedséttningen som
ger upphov till funktionshindret beroende pa svarighetsgrad, personlighet och eller omgivning
och miljo (Lagerkvist, 2012, s 64).

Figuren nedan visar hur funktionsnedsattningen paverkas av omgivningen och miljon ifall
dessa inte &r anpassade efter individen personliga egenskaper. Aktiviteten och delaktigheten
hos individen blir lidande ifall samhéllet inte &r tillgangligt for alla olika individers behov och
forutsattningar. Till exempel en rullstolsbunden ménniska blir mer funktionshindrad ifall
trappan inte har en ramp.

Funktionsnedséttning

|

Aktivitet
Delaktighet

Personliga / Omgivning

egenskaper ( " Milje

Figur 2: visar vilka konsekvenser en individ med funktionsnedséattning utsatts for ifall samhéllet inte &r
tillganglighetsanpassat. Figuren ar min tolkning samt en forenkling av figur 4.2 som aterfinns i boken Barn med
funktionsnedsattning (Lagerkvist, 2012, s 65). Ritad av Mirela Bumbar.
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Né&r man talar om funktionsnedsattningar kan det inneb&ra begransningar i relationen till
omgivningen. Det vill sdga att det bli funktionshinder i det dagliga livet.

En del funktionsnedsattningar finns redan vid fodelsen eller andra funktionsnedsattningar som
borjar tidigt i livet. Oavsatt vilken funktionsnedséttning man har eller kommer fa kommer det
att paverka barnets utveckling. Lika sa paverkar miljon och dess krav hur barnets utveckling
kommer utvecklas (Socialstyrelsen, 2010, s.11).

2.4.1 Autismspektrumtillstand

Autismspektrumtillstand ar en foljd av biologiskt betingade, medfddda eller tidigt uppkomna
avvikelser i vissa delar av centrala nervsystemet . Dessa avvikelser leder till annorlunda
funktion inom hjarnans kognitiva funktion sa som att tanka, bearbeta och ta in och forsta
informationen. Vid AST paverkas dven de funktioner som &r nddvandliga for att utveckla en
social och spraklig kommunikation samt forestallningsformaga och flexibilitet
(Socialstyrelsen, 2010).

Under senare ar har det kommit rapporter att autismspektrumtillstand har blivit allt vanligare.
| och med att kunskaperna kring autismspektrumtillstand har okat har diagnoskriterierna dven
andrats och pa detta satt har man upptéckt fler med diagnosen autismspektrumtillstand.
Forskning varlden ver visar aven att autismspektrumtillstand ar vanligare bland pojkar &n
flickor (Dahlgren, 2011).

| Sverige &r det 15 000 barn och unga som har nagon form av autismspektrumtillstand, vilket
innebar knappt 1 procent (Socialstyrelsen, 2010).

Nar det galler spraket har barn med autismspektrumtillstand en forsenad eller utebliven
talutveckling trots att talapparaten ar helt oskadad. Héalften av barnen med
autismspektrumtillstdnd bérjar aldrig prata och hos halften av barnen som borjar prata &r
variationen ganska stor. Formagan att ersatta spraket med annat som gester, 6gonpekning eller
liknande finns inte heller. Det finns en del som anvander sig av enstaka ord och sa finns det
andra som anvander spraket korrekt till den yttre formen. Anda har personer med AST svart
att forstd meningen med att kommunicera och att anvénda spraket pd ett “normalt sétt”, det
vill saga att inleda och halla igang en dialog. Aven om de lar sig att anvanda nagon form av
alternativ kompletterande kommunikation &r det inte sékert att de forstar att man ska anvanda
det for att kommunicera med andra. Kelly (2008, ss 40-42) menar att tecken paskyndar
talutvecklingen hos individer med autism da det fungerar som en brygga mellan gesterna och
spraket.

Manga individer med autismspektrumtillstand har nagot som kallas ekotal. Detta innebér att
de enformigt upprepar ord eller meningar som de har lart sig utantill.

Personer med AST har dven stora svarigheter att forsta det talade spraket. De tolkar det
bokstavligt for det mesta och precis som for det lilla utvecklade barnet eller for personer med
utvecklingsstorning pa tidig utvecklingsniva. Svarigheter forekommer dven med att forsta
synonymer eller pronomen. Dessa individer forstar inte heller varfor flera personer kan vara
t.ex. du. Eftersom manga med AST hor uttrycket du av andra om sig sjalva. Darfor ar det
vanligt att de refererar till sig sjalva i tredje person. Trots utvecklat talsprak och utvecklat
sprakforstaelse kan kommunikationsférmagan vara nedsatt. Detta kan bero pa att reglerna
kring kommunikation ar svara att forsta (Dahlgren, 2012; Socialstyrelsen, 2010).



2.4.2 Downs syndrom

Downs syndrom &r en form av utvecklingsstérning orsakad av kromosomrubbning. | de flesta
fallen beror detta pa trisomi 21, dvs. individerna har tre exemplar av kromosomen 21 i stallet
for tva stycken (Nationalencyklopedin, 2015).

Personer med Downs syndrom har en forsenad tal- och sprakutveckling. Nagra orsaker till
detta ar problem med horseln, svarigheter med att uppfatta flera ord i fljd och en forsenad
utveckling av finmotoriken (Annerén m.fl., 1996).

Dérfor ar det mycket vanligt att personer med Downs syndrom &r sena med att lara sig tala.
Det kan dréja anda tills de ar i 4-6 ars alder, och andra kan vara &nnu senare. De barn som
fran tidig alder erhallit pedagogiska insatser for att trana uppméarksamhet, koncentration,
lyssnande, tankande, sprak och alternativ till tal, framst tecken till tal, uppvisar en god
utveckling (Nationalencyklopedin, 2015).

Bengtsson (2006, s 4) menar i sin avhandling att barn med Downs syndrom har ett
inkonsistent tal vilket innebar att det ar svart att fa en samlad bild dver talfardigheten eftersom
den varierar hos en och samma individ. Vidare lyfter hon att det &r viktigt att potentialen till
forandring ligger i omgivningens forhallningssatt. I sin avhandling beskriver hon att vuxnas
tecknande utnyttjas, av de barn hon studerat, som stéd i barnens kommunikation i det talade
spraket (Bengtsson, 2006, s 168). Tecken fungerar som ett verktyg till att ge barnen den lilla
stottning som behdvs for att barnet ska kunna férmedla sig.

2.4.2.1 Spraktraningsmodell

Karlstadsmodellen ar en modell for spraktraning for barn, unga och vuxna och ar namnet pa
en modell till spraktraning som varit i standig utveckling sedan i slutet av 1970-talet under
ledning av professor Irene Johansson. Modellen har utvecklas i samarbete mellan foraldrar,
personal och forskare och anvénds inte bara med personer som har Downs syndrom utan kan
lika val anvanda den med personer som har ett annat sprak eller annan diagnos.

Enligt modellen satts spraktraningen i centrum med hjalp av barnets omgivning, det vill siga
barnets natverk. Det &r dessa som ar enligt Karlstadsmodellen de viktigaste agenterna nar det
galler spraktraning. Inom Karlstadsmodellen anvander man olika visuella utryck sa som
tecken, bilder och skrift som anvéands som ett komplement men aven som ett verktyg till talet i
den vardagliga kommunikationen. Till modellen finns det egenutvecklat material som
stimulerar sprakutvecklingen och viljan att kommunicera (Svenska Downfdreningen, 2015).

2.5 Alternativ och Kompletterande Kommunikation

AKK star for Alternativ och kompletterande kommunikation. Alternativ och Kompletterande
Kommunikation &r ett samlingsnamn for olika kommunikationsatt och metoder, som stodjer
kommunikationen mellan manniskor (Heister Trygg, 2004, s. 10). Den bygger pa andra
uttryckssatt an tal och utgar fran individens forutsattningar till kade mojligheter till
delaktighet och sjalvstandighet (Wilder & Granlund, 2011, s 32).

Det har lange varit kant att individer med talsvarigheter beh6vt nagot som ersétter talet och
tidigare anvandes bilder, ordtavlor och bokstavstavlor. Men tack vare teknikens utveckling
kunde man ge tillgang till det skrivna ordet. Den tidiga tekniken medforde dock att det blev
ett gap mellan bildanvandande och laskunnighet och andra symbolsystem for kommunikation
utvecklades, bl a bliss och pictogram (Heister Trygg & Andersson, 2009, s. 7).



Heister Trygg & Andersson (2009, s 8) menar att AKK &r en langvarig och komplex process
och den involverar inte bara den individen utan hela hans/hennes omgivning. BRO-modellen
(dar B star for brukare dvs. individen som behéver AKK, R star for redskapen som anvands
for kommunikation och O star for omgivningen) gar hand i hand med AKK da alla dessa tre
delar ar beroende av varandra. Brukaren kraver att det finns ett bra Redskap for
kommunikation och Omgivningens tolkning av brukarens symboler och
kommunikationshjalpmedel skapar forutsattningar for en fungerande kommunikation.

AKK kan delas upp i tva grupper, manuella och ickemanuella hjalpmedel (redskap). De
manuella bygger pa att den egna kroppen anvéands i kommunikationen pa ett medvetet eller
omedvetet satt, till exempel genom att anvanda tecken som alternativ och kompletterande
kommunikation . De ickemanuella bygger pa att man pekar pa eller anvander foremal som
bilder eller symboler for att kommunicera med dvs. att man anvénder grafisk AKK i form av
bliss, pictogram eller foremal (Wilder & Granlund, 2011, s 32).

2.5.1 Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation

Det finns manga barn som har svarigheter med spraket vilka leder till att man maste hitta
andra hjalpmedel for att hjalpa dem med att komma igang med kommunikationen. Att inte
kunna beratta om sina tankar, sina idéer, att inte kunna fa fram sina énskemal och behov &r
nagot som de flesta kan forestalla sig ar ett hinder tillsammans med andra manniskor. Sverige
har skrivit under Barnkonventionen och konventionen om rattigheter for personer med
funktionsnedsattning och i dessa anges i flertalet artiklar som visar pa ratten till
kommunikation. Det ska ske pa samma villkor och genom de former man sjalv har valt
(Véstra Gotalandsregionen, 2011, s 95). | laroplanen for forskolan (Lpfo 98, rev. 2010, s 8)
star det bland annat att varje barn ska fa sina behov respekterade och tillgodosedda, alltsa
skulle man kunna séga att de barn som &r i behov av alternativ och kompletterade
kommunikation, ska fa sina behov tillgodosedda for att individerna ska kunna lara sig samspel
och delaktighet utifran sina forutsattningar.

TAKK som ar en del av AKK, star for Tecken som Alternativ och Kompletterande
Kommunikation. Nar man ska anvéanda sig av TAKK- verktyget sa ar det tecken som finns i
teckenspraket som anvands tillsammans med talet (Tisell, 2009, s 8). Detta innebar att man
kompletterar det talade spraket med teckensprakets handrorelser och for att fortydliga det man
séger tecknar man det ordet som man vill betona for individen. Detta hjalper till att strukturera
och sortera intrycken genom att utpeka det viktigaste i sammanhanget (Tisell, 2009, s 11).

TAKK fungerar som ett verktyg for sprakbyggande genom att individen ges mojlighet att inte
bara hora spraket, utan dven se och kanna det (Tisell, 2009, s 10). | och med detta kan
individens intryck tas in via flera sinnen. Nar man anvander TAKK &r det ocksa vanligt med
att komplettera talet och tecken med grafiska bilder.

2.5.2 Grafisk alternativ och kompletterande kommunikation

Grafisk alternativ och kompletterande kommunikation &r en del av AKK och innebér att man
anvander grafiska eller visuella hjalpmedel (bildstod) i ett kommunikativt syfte genom att
anvanda sig av konkreta foremal, fotografier, bilder, pictogram, bliss, ord, fraser och
meddelanden och alfabetet. GAKK é&r ett samlingsnamn for olika grafiska
kommunikationssatt. Dessa grafiska symboler bygger pa visuella symboler som antigen kan
vara verkliga, ritade eller tryckta féremal (Heister Trygg & Andersson, 2009, s 52).



| vanliga fall anvénds GAKK tillsammans med talade ord och den som anvander det ar oftast
horande och kan ta del av det talade spraket. GAKK-anvandaren behover fa stod fran
omgivningen och det &r viktigt att man har tydliggor det egna talet med konkreta féremal och
bilder. GAKK kan alltsa ses som bade ett alternativ eller som ett komplement (Heister Trygg,
2005, s 20).

Det finns tva skillnader mellan grafisk alternativ och kompletterande kommunikation och
tecken som alternativ och kompletterande kommunikation .

Den forsta skillnaden &r att personer som anvander GAKK oftast har ett tillgangligt ordforrad,
vanligen forekommande pa en kommunikationstavla eller kommunikationskort framfor sig
medan personer som anvénder tecken som alternativ och kompletterande kommunikation
maste ha ett ordforrad inom sig for att kunna formedla sig.

Den andra skillnaden &r att anvandare av GAKK blir begréansade forvaringsmassigt, det vill
séga att det kan bli tungt att bara med sig méngder av bilder vilket ar inte fallet for
anvandarna av TAKK da tecken ryms i minnet (ibid., s 17).
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3 Teoretisk utgangspunkt

Har beskriver jag vilken teoretisk utgangspunkt jag anvander i min studie. Jag beskriver det
sociokulturella perspektivet som studien utgar fran.

Lev Vygotskij (1896-1934) har haft stor betydelse for sprakets syn och betydelse for
tankandet och den kognitiva psykologin.

Han levde och arbetade under en kort tid men i en intensiv period. Han dog i endast 37 ars
alder i tuberkulos (Vygotskij, 1999, s 9).

Enligt Hwang & Nilsson (2012, s 66) menade Lev Vygotskij att barnet ingar i ett socialt och
kulturellt ssmmanhang och att det utifran sina erfarenheter bygger upp sin kunskap om
varlden. Vidare skriver Hwang & Nilsson (2012, s 66-67) att VVygotskij menade att barnets
utveckling &r helt beroende av vilken kulturell situation det vaxer upp i och ska ses som ett
resultat av barnets sociala samspel med sin omgivning. Till detta utvecklar barnet
psykologiska verktyg for att kunna hantera sin omgivning, framst spraket. Spraket anvands da
i sociala sammanhang och leder till att individen l&r sig att resonera som leder till att
tankandet utvecklas.

Vygotskij menar alltsa att tankande fortléper i spraket och att sambandet mellan sprak och
tankande etableras under barnets utveckling. Utan social kommunikation sker ingen
utveckling av vare sig sprak eller tankande (Vygotskij, 1999, s 9-10). Inlarning sker som en
social process vilken medfor att barnet blir delaktigt i kulturen. Kulturen kan s&gas darfor vara
social vilket leder till att dialogen mellan den vuxne och barnet speglar barnets méte med den
vuxnes erfarenhet. Pa detta satt utmanas barnets narmaste utvecklingszon (ibid., s 16).

| ett sociokulturellt perspektiv har termerna redskap eller verktyg en speciell teknisk
betydelse. Med dessa menas de resurser, sprakliga saval som fysiska som vi anvander nar vi
agerar i var omvarld (Saljo, 2000, s 20). Vidare skriver Séljo (2000, s 21) att:

Med en sociokulturell utgangspunkt ar problemet med hur vi lar saledes en frdga om hur vi tillagnar oss
de resurser for att tinka och utfora praktiska projekt som &r delar av var kultur och var omgivning (Séljo,
2000, s 21).

Det vill sdga, vi har inte kunskaperna fran borjan i var hjarna utan dessa kunskaper kommer
fran de handlingsmonster som byggs upp i ett samhélle som vi blir delaktiga i interaktionen,
kommunikationen, med andra ménniskor. Det & genom samspel vi kan utnyttja de
erfarenheter vi har i och med nér vi anvander redskapen. | alla dessa processer ar
kommunikationen mellan manniskor avgoérande och genom denna skapas det sociokulturella
perspektivet (Séljo, 2000, ss 21-22).

Det sociokulturella perspektivet passar min studie eftersom barnen lar sig i samspel med sin
omgivning, det vill siga genom att anvanda sig av de resurser som finns i vardagen, talet,
tecken och bilderna, skapas kommunikationen och barnen utvecklar sina erfarenheter och pa
sa satt skapas nya erfarenheter som leder till ny kommunikation.
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4 Metod

Har redogor jag for vilken metod jag har anvand mig av, vilken ansats studien vilar pa samt
vilket urval och vilket genomférande som har gjorts. Jag har dven beskrivit hur jag forhallit
mig till etik, validitet och reliabilitet samt analys/bearbetning av de valda metoderna.

4.1 Val av metod

Jag har valt att anvédnda mig av kvalitativ metod for att det talade ordet och verbala
formuleringar star i centrum, istallet for den kvantitativa metoden. | den kvantitativa metoden
ligger fokuset mer pa olika anvandningar av matningar, statistik och kvantifiering med hjalp
av matematik. Exempel pa kvantitativa metoder kan vara bland annat enkat, frageformuldr,
experiment . (Backman, 1998, s.31) . | den kvalitativa metoden ar fokus pa att studera mer hur
méanniskor uppfattar och tolkar den omgivande verkligheten och inte som i den kvantitativa
dar man mer registrerar och méter den givna verkligheten. Man kan séga att man separerar
individen fran omgivningen och soker forklarningar om hur den sakliga verkligheten ar och
hur den &r skapad. Bland annat formulerar man olika teorier och provar hypoteser (Backman,
1998, s. 47).

Jag har anvant mig av intervjuer som redskap (se nedan) da syftet ar att undersoka vilka
uppfattningar och kdnnedom pedagogerna har kring Tecken som Alternativ och
Kompletterande Kommunikation, och hur pedagogerna arbetar med TAKK i vardagen i
forskolan. For att fa svar pa mina fragestéllningar valde jag att anvanda mig av den
fenomenografiska kvalitativa forskningsansatsen (Kihlstrom, 2007, s.157).

Genom fenomenografi laggs fokus pa vad och hur manniskor lar sig, det vill sdga att man &r
ute efter innebdrder istallet for forklaringar, samband eller frekvenser (Dahlberg & Johansson,
2015, 5.162). Manniskor har olika erfarenheter dar ett och samma problem kan uppfattas pa
olika satt av olika individer, utan att véardera ifall uttalandet &r sann eller falsk (Kihlstrom,
2007, s.158). Vidare studeras hur méanniskor uppfattar sin omvarld, vilka olika satt att tdnka
pa det finns samt om att identifiera uppfattningar och beskriva variationer. Fenomenografi ar
utvecklad till att analysera data fran enskilda individer som samlas in genom
halvstrukturerade intervjuer (Dahlberg & Johansson, 2015, s162).

Den fenomenografiska ansatsen passar min studie eftersom jag var ute efter pedagogernas
uppfattningar och k&nnedom kring TAKK samt hur de arbetar med detta i vardagen .

Jag var intresserad av att finna likheter och skillnader i saval som deras arbetsatt kring de
olika barnen i verksamheten, savél som i pedagogernas kannedom och forhallningssatt kring
TAKK.

4.1.1 Intervju som redskap

Jag har anvant mig av ostrukturerade intervjuer, vilket innebar att jag anvande mig av en
frageguide. Frageguiden bestar av en lista med 6ppna fragor (se bilaga 2). Jag anvande mig av
6ppna fragor for att fa sa detaljerade svar som mojligt utifran respondentens uppfattningar och
forestallningar, dar det dven var viktigt att respondenten berattade om en handelse utifran sin
egen erfarenhet. Jag stallde aven foljdfragor dar det behovdes under intervjuerna for att visa
att jag foljer respondentens tankar och inte i forvdg en bestdamd ordning (Kihlstrom, 2007, s
48-49).

Dahlberg & Johansson (2015, s 168) menar att det ar sarskilt viktigt att fa sa uttdmmande svar
som mdjligt genom “’probing” och icke-verbal probing. Med probing menas att stalla
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uppféljande fragor dar informanten far en mojlighet till att forklara ytterligare vad den menar,
medan den icke-verbala probingen syftar till att intervjuaren nickar eller hummar for att visa
att den &r med och lyssnar.

4.2 Urval

Jag valde att gora intervjuer pa en forskola som ligger i Vastra Gotaland. Anledningen till
valet av denna forskola var for att jag visste att forskolan hade kommit igang med att arbeta
med Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation i verksamheten, samt att
forskolan hade flersprakiga barn och barn med sérskilda behov.

Pa forskolan arbetar alla aktivt med TAKK sedan tva ar tillbaka och jag stallde fragan om hur
manga av pedagogerna som var intresserade att delta i min undersokning. Jag hade inga
kriterier pa att pedagogerna skulle ha en viss utbildning utan jag var mer intresserad av hur de
arbetade med TAKK i vardagen. Det visade sig att halften var intresserade alltsa totalt blev
det sju pedagoger som intervjuades.

Nar det var klart vilka som skulle stalla upp pa intervjun delade jag ut missiv breven (se
bilaga 1) till de bertérda pedagogerna dar de kunde l&sa sig till om studiens syfte och om de
forskningsetiska principerna som jag utgar ifran. Veckan efter borjade jag att boka in tider for
intervjuerna.

4.3 Genomforande

Fore starten av intervjuerna beréttade jag om studiens syfte och undrade om de gav sitt
medgivande till att intervjun spelas in via min iPhone. De fick dven en verbal information om
de forskningsetiska principerna utifran Vetenskapsradet (2002) om informationskravet,
samtyckekravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet — som handlade om att
examensarbetet skulle publiceras och att jag foljer de forskningsetiska reglerna dar jag
avidentifierar respondenterna och forskolan samt att deras deltagande var helt frivilligt och att
de narsomhelst kunde vélja att avbryta intervjun (se nedan for detaljerad beskrivning).

Kihlstrom (2007, s 51) menar att det ar av stor vikt att intervjuerna genomférs pa en lugn och
avskild plats utan stérande moment och detta hade jag i atanke innan intervjuerna
genomfordes. Samtliga intervjuer genomfordes pa pedagogernas arbetsplats i ett avskilt rum.
Vi satt vid ett runt bord mittemot varandra sa att man kunde se varandra pa ett bra satt (ibid., s
51). Intervjuerna genomfordes enskilt och samtliga intervjuer spelades in, for att senare kunna
skivas ner och transkriberas, utan att missa relevanta beskrivningar.

Jag forde mindre anteckningar i form av stodord under tiden intervjun pagick. Jag hade avsatt
fyrtio minuter for intervjun pa grund av pedagogernas tidsbrist i forskolan. Langden pa
intervjuerna varierade allt mellan 15 till 30 minuter beroende pa hur mycket pedagogerna
hade att berétta.

4.3.1 Forskningsetik

| denna del av kapitlet har jag tagit hansyn till de etiska regler som géller for att genomfora ett
empiriskt undersokningsomrade. Vetenskapsradet (2002) har fyra krav som ska foljas och
respekteras. Dessa ar informationskravet, samtyckekravet, konfidentialitetetskravet och
nyttjandekravet. Dessa fyra maste tas till hansyn nar man genomfor ett forskningsprojekt for
att skydda de bertrda i undersokningen.
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Informationskravet innebar att informera de berdérda om studiens syfte (Vetenskapsradet 2002,
s.7). | ett missiv brev informerade jag de berérda pedagogerna att jag kommer att ta hédnsyn
till de fyra allmanna huvudkraven pa forskningen och om studiens syfte, hur lang tid intervjun
kommer ta och om jag far spela in intervjun. I god tid innan intervjuerna genomfardes delade
jag ut den informationen. Jag informerade &ven pedagogerna innan intervjun att jag inte
kommer att anvénda mig av deras riktiga namn.

Samtyckekravet innebdr att det kréavs ett medgivande fran pedagogerna for att kunna
genomfora intervjuer. For att kunna genomfora studien behéver de berdrda pedagogerna fa
information om deras ratt att bestdmma sjélva om de vill delta eller inte i studien. Deltagandet
ar frivilligt och de kan nar som helst under intervjun avbryta sin medverkan (Vetenskapsradet
2002,5.9).

Konfidentialitetetskravet innebar att uppgifter om pedagogerna i studien kommer bevaras pa
ett sadant satt att obehoriga inte kan ta del av det (Vetenskapsradet 2002,s.12). Inga
personuppgifter kommer att publiceras och inga riktiga namn kommer redovisas i min studie.
Jag har anvant fingerade namn och det har pedagogerna fatt informationen om.

Nyttjandekravet innebér att all material som samlas in far endast anvéandas for
forskningsandamal (Vetenskapsradet 2002,s.14). Nér jag genomforde min studie anvéande jag
all det material som jag samlade in endast till detta andamal.

4.3.2 Validitet och reliabilitet

Valididet syftar till att avgdra huruvida en undersokning ar giltig eller inte. Metoden for
undersokningen maste vara val avvagt till relation till syftet (Kihlstrém, 2007, s 164). Alltsa
handlar validitet om att samla in data som &r relevanta for den fragestallning man har valt.
Intervjuerna valde jag for att uppna syftet med min undersokning och fa svar pa mina
fragestallningar.

Genom exempelvis intervjuer kan man gora andringar under arbetets gang om man upptéacker
att det finns detaljer som ar relevanta for fragestallnigen (Larsen, 2012, ss 80-81). Under mina
intervjuer har jag latit respondenterna att ta upp fragor som de sjalva ansett varit viktiga for
dem for att jag skulle finna olika forklaringar till liknande fragor. Larsen (2012, s 81) menar
att detta ar en flexibel process som i efterhand bidrar till hogre validitet.

Tillforlitlighet i en undersokning som denna &r en fraga om reliabilitet, att resultatet ar
trovardigt. Ett satt som anvants for att ka reliabiliteten i undersékningen &r att den
genomforts utifran intervjuguiden och att intervjuerna spelades in. Vidare kan reliabiliteten bli
hogre om andra kan genomféra undersokningen igen och na samma resultat (Kihlstrom, 2007,
s 164). Larsen (2012, s 81) menar att det inte &r lika latt att sakerstélla hog reliabilitet nér det
handlar om kvalitativa undersékningar som observation och intervju. I intervjun finns det en
risk att respondenten paverkas av situationen eller av intervjuaren som gor att det som sags
just da kanske inte skulle ha sagts om det var nagon annan som intervjuade eller om det
skedde pa en annan plats (ibid., s 81).

Vidare har jag for att fortydliga de olika kategorierna under resultatdelen anvént mig av
citaten fran intervjuerna. Pa detta satt far lasaren hjalp att forsta vad kategorierna innebar och
forstaelsen blir mer begriplig (Kihlstrom, 2007, ss 164-165). Kihlstrém (ibid., s 165) menar
aven att det ar viktigt att tanka pa att inte ha for langa citat da dessa kan forsvara lasningen.
Vidare menar hon (ibid., s 165) att det ar viktigt att inte bara valja ut de mest utvecklade
citaten av personer som har latt for att uttrycka sig utan att det ar lika viktigt att ha med de
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tystlatna respondenterna. Detta har jag tagit till mig vid urvalen av de citaten som presenteras
i resultaten.

4.4 Analys och bearbetning

Jag har anvand mig av den fenomenografiska analysmodellen vid analys och bearbetning av
materialet. Har nedan beskrivs den fenomenografiska analysmodell kortfattat i sju steg
(Dahlgren & Johansson, ss 167-171).

- Att bekanta sig med materialet — innebér att forskaren ska bearbeta och transkribera
materialet. Forskaren laser genom det insamlade materialet flera ganger.

- Kondensation — | detta steg startar analysen. Kondensation innebér att de mest
betydelsefulla och viktiga uttalanden markeras. Steget rekommenderar att man arbetar
fysiskt med papper sa att man kan gruppera uttalandena och fa en tydligare 6verblick
Over materialet.

- Jamforelser — | detta steg sker jamforelsen mellan de olika uttalanden dar forskaren
letar efter skillnader och likheter inom materialet.

- Gruppering — innebdr att forskaren grupperar de nu uppdelade likheterna och
skillnaderna och forsoker relatera dem till varandra.

- Artikulera kategorierna — innebdr att likheterna star i fokus det vill saga att forskaren
behover bestdamma var gransen mellan olika uppfattningar/uttalanden ska dras.

- Namnge kategorier — innebadr att forskaren talar om vad det kommer att handla om.

- Kontrastiv fas — innebar att man testar uttalandena genom att titta pa ifall de ryms i
flera kategorier. Meningen &r att en kategori ska vara exklusiv, det vill sdga
uttbmmande och kan leda till att man for ihop kategorierna till ett farre antal.

Tanken &r att forskaren ska komma till ett utfallsrum (reslutat) och att de uttalanden som har
jamforts ska reduceras till kortare och karnfulla citat for att illustrera de olika kategorierna.
(ibid., s 167-171).

Innan jag bérjade med analysen léste jag noggrant genom alla transkriberade intervjuer och
forsokte gora mig bekant med materialet. Jag forsokte sortera svaren i vissa kategorier som
jag tankte mig kunde utgora vissa rubriker under resultatdelen. Vidare klippte jag isér alla
svar som jag skulle anvéanda i resultatet. Dessa tejpade jag fast pa ett stort papper dar jag
delade in urklippen i olika kategorier som jag hade bestamt mig for.

Nér detta var klart l&ste jag svaren/citaten och jamforde dem med varandra. Jag letade efter
likheter och skillnader i svaren for att kunna avgora ifall jag skulle gruppera vissa citat med
varandra eller om de skulle tas bort. Under dessa faser blev det tydligt for mig att jag behdvde
ytterligare kategorier for att kunna besvara mina fragestéllningar. Vidare dopte jag alla
kategorierna sa att de 6verensstamde med dels min intervjuguide dels mina fragestallningar
och syfte.
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5 Resultat

| detta kapitel presenterar jag resultatet av de genomfdrda intervjuerna. Jag borjar med en
beskrivande presentation av respondenterna och utifran deras svar kategoriserar jag dessa i
rubrikerna nedan.

| studien deltog sju pedagoger vars utbildning skiljde sig at. Tre av pedagogerna har en
forskollararutbildning (Cecilia, Eva och Rita), en ar larare for yngre aldrar (Mia), tva av
pedagogerna har en barnskotarutbildning (Sana, Anneli) och den sjunde, Amanda, ar
teckenspraks- och dévblindtolk. Alla intervjuade pedagoger ar kvinnor och har arbetat i
forskolan mellan tre till 35 ar. Utbildningen av Tecken som Alternativ och Kompletterande
Kommunikation varierar och sex av sju har fatt utbildning i detta via arbetet i form av tre
kvéllskurser. Forskolan har &ven haft en handledare som handlett i verksamheten vid olika
tillfallen. Med noga utvalda citat forstarker jag vad respondenterna har svarat.

Kategorierna som jag kommit fram till genom analysmodellen &r:
— Pedagogers intresse och uppfattning kring TAKK

— Arbetssatt och metod — likheter och skillnader

— Episoder fran verksamheten

— Fordelar och nackdelar med TAKK

— Arbetslagets betydelse

— Vikten av foraldrarnas delaktighet

— Flersprakighet

5.1 Pedagogers intresse och uppfattning kring TAKK

En av pedagogerna som arbetat lange pa forskolan hade under sina ar kommit i kontakt med
barn med olika funktionsnedsattningar varpa hon deltagit i olika utbildningar som inte gav
mycket varfor hennes intresse for det da avtog.

Forsta gangen det bérjade med att vi hade tva foraldrar som var déva och dé gick ju jag ivag och en annan
kollega pa en tecken kurs som en organisation anordnade men den handledaren var inte s& duktig s& da
blev jag inte s& dar jatteintresserad, (Anneli).

En annan av pedagogerna hade utbildats i ett annat land och varit verksam dar i ett par ar. Dar
hade hon arbetat pa en resursavdelning och man skulle arbeta mycket med kroppssprak och
genom att anvéanda olika gester och grimaser for att kunna vara sa tydlig som mojligt i arbetet.

Nar jag jobbade pa resursavdelningen i ett annat land gjorde jag det fran forsta dagen, man skulle vara
tydlig och anvanda sig av gester och grimaser och sitt kroppssprak. Har i Sverige innan vi bérjade jobba
med TAKK forsékte man vara sa tydlig som mojligt, (Sana).

Pa senare tid har forskolan tagit emot manga barn med olika funktionsnedséattningar och det
diskuterades hur man skulle kunna géra for att mota alla barn utifran deras forutséttningar. En
av pedagogerna, Eva, menar att man i arbetslaget borjade diskutera hur man skulle méta alla
barnen med sarskilda behov och att bland annat TAKK kunde vara nagot positivt for
sprakutvecklingen.

/.../ frdgan kom upp genom att vi har manga barn med sarskilda behov/.../sa blev jag bekant med den
mdjligheten att kunna léra sig lite tecken i verksamheten /.../ (Eva).

En annan av pedagogerna, Rita, hade via ett annat jobb kommit i kontakt med TAKK da de
hade ett barn med Downs syndrom.
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/.../nér jag sedan borjade arbeta pa en annan forskola sa fanns det ett barn som hade Downs syndrom och
da fanns en heltidsassistent som tecknade mycket med de. For att hon skulle komma in och for hennes
framtida kommunikation sa fick vi lara oss lite ocks4, (Rita).

Av de intervjuade respondenterna sa framgick det att intresset till tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation vaxte fram ur ett genuint intresse for denna metod. De flesta
av respondenterna hade en positiv installning till att arbeta med TAKK, medan en menar att
hon blev tvingad till att arbeta med detta.

/.../ det kom kanske inte som ett intresse utan mer som att vi var tvungna att gora det da vi har barn som
behdver anvanda TAKK, (Mia).

Detta visar att intresset uppstod genom att flertalet av pedagogerna var positiva till denna
metod och att de flesta av pedagogerna valde att lara sig arbeta med tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation frivilligt. Dessutom hade de fatt tips om att TAKK kunde
vara bra att anvanda i arbetet med flersprakiga barn samt barn med sprakstorningar.

Det var ju pa var forskola som vi fick tips om att det skulle vara bra att arbeta med TAKK med de barnen
som har sprakstorningar och barn med andra modersmal &n svenska, (Cecilia).

Det &r inte bara bra for barn med sérskilda behov utan aven flersprékiga barn som kanske inte kan
svenska sa bra annu, och till och med for svensktalande barn. Det ar ju mer tecken och bilder som
kommer forst innan talet kommer s& TAKK blir ju som ett komplement tills barnet kan anvanda ord
istallet for att teckna, (Eva).

De flesta av pedagogerna anser att TAKK &r ett bra hjalpmedel och ett bra komplement till
spraket oavsett om barnen har nagon funktionsnedséattning eller inte. Amanda menar att
teckna innebdr att man far mer uppmarksamhet, alltsa en riktad fokus. Man far dven
6gonkontakt och man far som pedagog mojlighet att méta kommunikationen som riktas till

en.
/.../ man far 6gonkontakt och man kan som pedagog svara pa initiativ om det ar kommunikationsinitiativ
men ocksa att man kan sjalv starta och far kontakten med barnen pa ett helt annat satt./.../ (Amanda).

Det &r ett bra hjalpmedel for alla, vuxna som barn, menar Anneli och férdelarna ar manga
menar hon.

/.../ om dom inte har spraket sa ar det perfekt att kunna visa bilder och tecken och att de kan anvanda
tecken ifall de inte kan uttrycka sig, (Anneli).

Nagra av pedagogerna anser att TAKK inte ar for alla da det ar extra viktigt av oss pedagoger
att vara lyhorda och flexibla i vart bemaétande.

/.../det har att det inte passar alla barn utan man maste vara véldig flexibel. Alla barn ar inte mottagliga.
Négra foredrar bilder. Man maéste vara véldig individull dar/.../ (Cecilia).

5.2 Arbetssatt och metod — likheter och skillnader

Pedagogerna Amanda och Eva arbetar mycket med kroppen och kroppsspraket i sin
kommunikation med barnen. Likasa ar det viktigt med konkret material som till exempel med
flanosagor och sagopasar.

Man arbetar valdigt mycket med spraket med sprakpasar, flanosagor, hoglasning, bilder, mycket med
kroppen med de barnen som inte kan prata/.../ (Eva).
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Sana, daremot anvander sig av bland annat gester och fortydligande kroppssprak i
kommunikationen med barnen for att starka barns sprakutveckling. Amanda som é&r valdigt
kroppsspraklig av sig menar att TAKK ger mer da det ar lattare att arbeta med TAKK. Mia
och Cecilia beréttar att bilder, foremal och ett forenklat sprak underlattar i arbetet med barns
sprakutveckling och Rita och Anneli berattar att man kan kombinera olika typer av
arbetsmetoder i arbetet med barnens sprakutveckling.

/.../ alltsa prata mycket — prata enkelt — sarskilt konkretisera med pasar och sangpéasar och material och
forklara vad jag menar /.../ vara medveten om vilka ord vi anvander och vad vi anvander for meningar s
att de inte blir for langa /.../ viktigt att arbeta ganska grundliggande /.../ (Rita).

Det ar ett bra hjalpmedel for alla. Vuxna som barn. Om de inte har spraket annu, har de formagan att se
bilder och tecken och s& smaningom léra sig anvanda tecken ifall de inte kan uttrycka sig, (Anneli).

Vidare menar pedagogerna att alternativ och kompletterande kommunikation kan gynna och
starka alla barns sprak. Finns det en del svarighet med kommunikationen kan det bli tydligare
med TAKK menar Rita, samtidigt kan det bli for mycket menar hon och da &r det viktigt att
avvakta med TAKK innan arbetet med bilderna och annan AKK kommit igang. Bade Sana
och Mia ar 6verens om att TAKK &r bra for barnen, men &ven for de vuxna.

/.../ pedagogerna slipper vara frustrerade nar man inte kan gora sig forstadd och for barnen ar det basta
redskapet/.../ (Sana).

Vidare menar Mia att det underlattar for de som ar flersprakiga. | situationer dar man tappar
ett ord och inte kommer ihag vad det heter pa svenska kan man anvanda sig av TAKK och
teckna istallet — alltsd anvanda tecknet istéllet for att behéva sla upp ett ord eller forsoka
forklara och Amanda lyfter ocksa detta under intervjun. De barnen som finns pa forskolan
som ar tva-, tre- eller flersprakiga pratar oftast inte svenska hemma vilket ibland betyder att
barnens svenska ar bristfallig och att de blandar spraken och kan inte gora sig forstadda. |
dessa situationer kan TAKK fungera som en bro mellan spraken.

TAKK é&r bra pa det sattet att man kan f& ha det som ett komplement till sitt modersmal och till det
svenska spraket for att kunna gora sig forstadd /.../ det #r ett siitt att forstéirka det man vill siga /.../ det
underlattar ocksa for oss som pedagoger om vi kan visa tecknen sa ser vi att alla barn forstar/.../ det blir
som ett gemensamt sprak/.../ (Cecilia).

Pa forskolan finns det dessutom flersprakiga pedagoger och deras sprak blir darfor viktiga i
sprakutvecklingen. De kan forstarka anvandandet av TAKK ytterligare genom att anvanda det
svenska tecknet for ett ord samtidigt som de sager ordet pa sitt modersmal i arbetet med
barnen.

/.../pedagogerna kan teckna de svenska tecknen men siaga ordet pa barnets modersmal och jag som bara

kan svenska anvander ju samma tecken — alltsé lIar sig da barnen att ordet och tecknet maste vara eller
betyda samma sak. P& detta satt bryter man koderna mellan spréken/.../ (Amanda).

5.3 Episoder fran verksamheten

Da detta ar en forskola som under en period pa tva ar infort och borjat arbeta med metoden
tecken som alternativ och kompletterande kommunikation, ar det fortfarande olika for hur

pedagogerna gor pa sina avdelningar med de barnen de har. TAKK férekommer vanligast

under samlingar, i matsituationer, under sang och sagostunder samt vid pakladning.

Vi anvander det under samlingar, till olika aktiviteter, till exempel under maten att dagens barn far
presentera for de andra barnen vad vi ska &ta for mat och sa vidare, (Eva).
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Anneli menar att TAKK anvands nar man laser sagor och sjunger sanger i och utanfor
samlingen och att barnen lattare tar till TAKK under sadana har former. De tycker att det ar
roligt och Anneli beréattar att barnen &r battre pa TAKK &n de vuxna emellanat.

/.../ alltsa det &r helt otroligt — de suger i sig allt/.../ (Anneli).

Rita menar att de pa hennes avdelning anvander TAKK i sangerna da det forekommer mest

rorelser nér man sjunger tillsammans. De rorelser som finns i sangerna, i till exempel “Imse
Vimse Spindel” dr oftast inte TAKK-inspirerade men genom att anvanda ratt tecken, det vill
séga byta ut de gamla tecken man anvant mot TAKK-tecken har det medfort att barnen lart

sig TAKK-metoden pa ett annat sétt.

/.../ isénger dir man dndé anvénder rorelser och sé dir... oftast pa olika sétt och vi forsoker byta ut
gamla tecken som man har gjort som inte varit kommunikationshjélptecken/.../ d4 kan man lika gérna
lara de riktiga tecknen/.../ (Rita).

Sana berattar om en flicka som har Downs syndrom och om en situation da pannkakorna var
slut. Flickan som inte for lange sedan kommunicerade alls med pedagogerna kunde nu
férmedla att hon ville ha en pannkaka till genom att teckna till pedagogen.

/.../ flickan ville ha en pannkaka till, men de var slut och pedagogen som satt bredvid férsokte forklara
for henne att de var slut. Flickan forstod inte detta och vande sig mot mig och borjade teckna/.../ jag vill
ha en pannkaka till men hon ger mig inte en till/.../ hon vande sig alltsa till mig och beklagade sig pa den
andra pedagogen. Det var en rolig upplevelse att se hur langt flickan har kommit och kunde formedla sig
med hjalp av TAKK/.../(Sana).

En annan pedagog, Amanda, menar att barnens arbetsminne forbattras nar de har fatt teckna
och lyssna samtidigt under till exempel sagostunder. De kommer ihag handlingen pa ett annat
satt an innan vilket beror pa att de maste vara delaktiga i berattandet.

/.../ ndr man gor olika sagor som vi har gjort och s& dar, man méarker att barnen minns mycket béttre.
Deras arbetsminne haller langre for de kommer ihdg ndgonting nar man har tecknat det/.../ (Amanda).

Vidare menar Amanda att barnen ar béttre pa att kanna igen bokstaverna i sina egna namn da
det oftast inte minns vad bokstéverna heter. Visar man ett tecken for till exempel bokstaven
A, sa kan barnet direkt vad det ar for bokstav och kan svara pa fragan. TAKK anvands da for
att paminna barnen om vad de redan kanner till.

5.4 Fordelar och nackdelar med TAKK

Pedagogerna ser fa nackdelar med tecken som alternativ och kompletterande kommunikation.
Daremot ser de manga fordelar med anvandandet av TAKK da de anser att TAKK skapar en
till kommunikationsmajlighet for barnen. Anneli menar att det tillhérande bildstodet
forstarker ytterligare for att man kan se pa bilden hur tecknet ska tecknas vilket ocksa
forstarker TAKK-anvéndandet hos barnen och pedagogerna.

/.../for du har ju bade bild och tecken med/.../och da kanner de ju igen tecken pa bilden/.../det betyder ju
det liksom/.../ da blir det lite som en forstarkning av TAKK, (Anneli).

Eva instammer i detta och lagger till att ifall barnen laser sig i ett uttryck och inte kan uttrycka

sig muntligt sa kan de ga fram till en bild och peka istallet och pa sa sétt bli paminda hur
tecknet ser ut for de kan se det pa bilden.
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De andra pedagogerna, Sana och Amanda, menar att TAKK &ven kan anvandas i ett annat
syfte genom att man till exempel tecknar vid uppmaningar, det vill séga att man inte behdver
hoja rosten, utan att det racker med att visa ett tecken som da symboliserar det man vi
uppmana om, till exempel att barnen ska vara tysta.

Du vet nar man &r pa langt avstand och ska saga nagot till ndgot barn da &r det jattebra och teckna. De ser
ndr man tecknar, (Sana).

Vissa av pedagogerna menar att TAKK gynnar barnens sprakutveckling genom att det skapar
tillganglighet, delaktighet och samspel for att TAKK blir ndgot som blir gemensamt for alla
barnen. Manga av barnen pa forskolan &r flersprakiga vilket leder till att kommunikationen,
genom tal, inte alltid racker till utan att det behovs ett gemensamt sprak.

Det blir som ett gemensamt sprak/.../ TAKK &r bra pa det séttet att man kan fa ha det som ett
komplement till sitt modersmal och det svenska spraket for att kunna gora sig forstadd/. . ./ett sitt att
forstarka det man vill saga/.../ det underlattar dven for oss som pedagoger om vi kan visa sa ser vi att alla
barn forstar/.../ (Cecilia).

Det kan finnas vissa nackdelar menar Anneli. Det &r l&tt att man glommer talet nér man
tecknar med barnen. Cecilia menar att det kraver ganska mycket traning och att det behdver
finnas nagon som haller det vid liv. I en barngrupp hander det mycket, vissa barn slutar, andra
tillkommer och manga ganger maste man bérja om och checka av vilka barn som behover mer
traning i TAKK.

/.../det kraver ganska mycket traning och att man kan halla det vid liv. Vi har en grupp som inte ar stabil,
utan det hander grejer hela tiden. Det kommer nya barn och andra barn slutar. Sa vi far hela tiden gora
nya checkar, sa att siga, for att se vilka barn man kan gora lite extra med nar det galler TAKK d&/.../
(Cecilia).

Mia menar att det ar svart att fa vissa barn att tillgodose sig TAKK da de har ett barn med
autism som inte vill anvanda tecknen — medan Amanda menar att barnen behdver vanja sig
vid tanken att bade teckna och tala samtidigt med att de brukar ha en bra effekt sedan.

/.../barnen behover ju vara askadare under en viss tid innan de kan ga in och d& anvéanda tecken och talet
samtidigt/.../ (Amanda).

5.5 Arbetslagets betydelse

Néstan alla pedagoger ar 6verens om att arbetslaget ar viktigt i arbetet med tecken som
alternativ och kompletterande kommunikation. Det blir svarare nér inte alla arbetar med det
eftersom det da inte finns Overallt. Rita menar att det ar viktigt att det finns ett gemensamt
arbetsatt i hur man inom arbetslaget ska arbeta fér att man da kan lara sig av varandra.

/.../ man maste liksom jobba ihop sig i laget annars blir det ju inte ndgonting av det.. Sa det ar som med
vilket sprak som helst, kanns det som/.../ for att man kan ldra sig av varandra /.../ man hjalper varandra
att komma pa vilka ord man behdver att hitta /.../ sen s& maste inte alla ligga pa exakt samma niva men
om alla har det forhallningssattet att vi tecknar — da tror jag att det blir lattare/.../ (Rita).

Aven Mia menar att det r viktigt att alla har en grund och att det alltid anvénds av alla i
arbetslaget sa att det ska bli ett gemensamt arbete med det. Vidare ar det viktigt att inte bara
anvanda det med vissa barn utan alla just for att visa pa att alla ska kunna vara med. TAKK
ska kunna anvandas barnen emellan for att skapa delaktighet hos alla barn pa hela férskolan.
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Det ar ju viktigt att all personal kan anvéanda sig av det har och att personalen har viljan att arbeta med
TAKK vilket gjorde sa att vi gjorde en 6verenskommelse pa forskolan att vi ska ha ett antal gemensamma
tecken oavsett vad man tycker och tdnker om TAKK/.../ det &r viktigt att vi & dverens i personalgruppen
och att vi hittar ndgot gemensamt eftersom det inte racker med att en pedagog kan det hir/.../ (Eva).

Amanda menar ocksa att det ar viktigt att pedagoger tecknar till varandra och inte bara till
barnen. Det &r viktigt att skapa delaktighet i hela gruppen.

/.../ man ska egentligen ocksa tinka pa att man ska teckna pedagog mot pedagog och inte pedagog till
barn bara. S& nar vi kanske sager, vill du ha mer kaffe s& ska vi teckna kaffe till varandra d&ven om vi
egentligen forstar ordet kaffe och jag ocksa forstar ordet kaffe/.../ (Amanda).

Cecilia ar lite skeptisk till att alla behdver kunna teckna och menar samtidigt att det &ar viktigt
att vaga forsoka eftersom alla &r olika och att man inte kan tvinga nagon.

Det &r spannande och det tar tid och framférallt behdvs upprepande och pafylining av nya ord. Det r inte
bara och ldsa och gé in och ldsa i ”InPrint” och tillgodose de nya orden som man kanske behdver anvéanda
/.../ man maste fa in det i fingrarna /.../ (Cecilia).

5.6 Vikten av foréaldrarnas delaktighet

Néstan alla pedagoger menar att det hade varit ett drémscenario ifall det fanns ett intresse som
kom med hemifran men man kan inte tvinga nagon, speciellt om deras barn inte har nagon
funktionsnedséttning.

/.../ om man inte har barn med behov att behdva lara sig — och som inte kan kommunicera pa annat satt —
da tycker jag att man har en skyldighet att hjalpa sitt barn att kommunicera/.../ (Rita).

Aven Eva menar att det ar av stort varde ifall foraldrarna lir sig TAKK for att underlatta i
kommunikationen for deras barn som har funktionsnedsattningar, men inte for de andra
foraldrarna.

/.../ vi rekommenderar verkligen att de l&r sig det /.../ (Eva).

Men vissa foraldrar tror inte pa TAKK da de &r radda att deras barn kommer att sluta prata
bara for att de lar sig teckna istallet. Sa lite oro finns det hos dem.

Det svara ibland &r ju att fa foraldrarna med pa att det &r inte &r sa att de slutar prata bara for att man
anvander TAKK, utan att vi ser det som nagot bra satt att kunna prata med barnen. Vi forstarker. Vi pratar
ju hela tiden samtidigt som vi anvander tecken. Det &r inte sa att vi inte pratar, vilka manga foraldrar
trodde i borjan /.../ (Cecilia).

Aven Amanda menar pa att det vore idealt ifall foraldrarna tog till sig TAKK-metoden
speciellt da detta ar en mangkulturell forskola med manga olika sprak och kulturer. Samtidigt
menar Amanda att just denna mangfald motverkar TAKK-anvandandet da Amandas
uppfattning ar att foraldrarna har ett motstand mot alla typer av AKK.

/.../ det &r oftast svart och tyvarr manga andra kulturer har &nnu mer att motstand mot TAKK eller mot
allt som nu inte &r verbalt/.../ utan ska man ha bildstod eller ska man ha annat typ av AKK sa reagerar ju
manga av dessa for da tycker ju de att det ar ndgot fel pa deras barn/.../ (Amanda).

Cecilia menar att foraldrarna inte behdver kunna anvanda sig av TAKK men att de borde ta
till sig principen och att de kan lara sig genom sina barn istéllet. Det ar viktigare att de forstar
att det &r viktigt for barnet och samspelet med andra barn och inte att vi vill peka ut ett visst
barn.
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/.../ att det har barnet behover anvéanda ett hjalpmedel for att utveckla sitt sprakliga forstaelse utan att man
ser det som en tillgang. Men det ar svart, framfor allt om det ar manga foraldrar som inte har svenska som
modersmal och da blir det ytterligare ett sprak for de ocksa att behdva lara sig/.../ vi pratar ju hela tiden
samtidigt som vi anvéander tecken. Det ar inte sd att vi inte pratar, vilka manga foraldrar trodde i
borjan/.../ (Cecilia).

Vidare menar Cecilia att foraldrarnas syn pa funktionsnedsattningar spelar roll for om de tar
till sig TAKK-metoden eller inte.

Hur man ser p& det har med, déva framforallt att &r det ett handikapp eller ska man gdmma undan det. Ar
man mindre smart bara for att man anvinder TAKK/.../ Men om du har ett barn med sprakstérning, da ar
det inte sa latt alla ganger uppna det talade spraket till den niva i forhallande till alder s& som man kanske
skulle 6nska. D kan ju TAKK vara ett sétt att gora sig forstadd i gruppen. Men det ar en lang vég for
manga foraldrar att g, forsta att se det som en resurs att ha ett sprak till att kunna anvinda/.../ (Cecilia).

5.7 Flersprakighet

Manga av de intervjuade pedagogerna anser att Tecken som Alternativ och Kompletterande
Kommunikation &r ett bra komplement till det talade svenska spraket..

TAKK é&r bra pa det sattet att man kan f& ha det som tt komplement till sitt modersmal och det svenska
spraket for att kunna gora sig forstddd/. ../ ett siitt att forstérka det man vill séga/.../ det blir som ett
gemensam sprak/.../ (Cecilia).

Aven Eva har sett att TAKK inte bara &r bra for barn med sérskilda behov utan dven for barn som
annu inte kan svenska, ar flersprakiga och helt svensktalade barn. Hon menar att det fran borjan ar
objekt som barnen kommer i kontakt med, varpa de sedan kommer i kontakt med bilder innan talet
kommer igang. Tillsammans med tecken kan barnen anvanda dessa nar orden inte racker till.

/.../ det &r inte bara barn med sérskilda behov utan flersprakiga barn som kanske inte kan svenska eller
inte sa bra svenska aven svensktalande barn. Alltsa det ar ju mer tecken och saker alltsa bilder som
kommer forst innan talet kommer sa det ar som ett komplement tills barnet kan anvanda ord istallet for att
teckna/.../ (Eva).

Sana har liknande upplevelser och menar att TAKK underlattar for de barnen som inte har
spraket med sig. Hon menar att barnen inte behéver bli frustrerade och kéanna utanforskap i
och med att man inte kan férmedla sig med andra.

Det underlattar verkligen med de barnen som inte har spraket med sig. De kanner sig inte utanfér och
frustrerande nar de vill formedla sig med nagon, (Sana).
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6 Diskussion

Under denna rubrik diskuterar jag mitt resultat och knyter an det till tidigare forskning,
litteratur och den teoretiska utgangspunkten som studien vilar pa. Jag har delat upp
diskussionen i tre delar: resultatdiskussion, metoddiskussion och didaktiska konsekvenser.

6.1 Resultatdiskussion

Studiens syfte ar att undersoka vilken kdannedom och vilka uppfattningar pedagogerna har kring
Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation samt fa en forstaelse for hur arbetet med
detta kan se ut i det vardagliga arbetet i forskolan.

Jag har valt att diskutera mitt resultat utifran pedagogernas kannedom, uppfattning och
arbetsatt kring TAKK samt hur denna bidrar till 6kad delaktighet i barngruppen saval som
med foréldrar och inom arbetslaget.

Detta ar en forskola som har arbetat med TAKK metoden under tva ars tid. Detta har medfort
att pedagogerna har kommit olika langt i sitt arbete med metoden men det som &r gemensamt
ar att TAKK forekommer pa alla avdelningar under de olika aktiviteterna som forekommer i
forskolan.

Resultatet visar att pedagogernas forhallningssatt grundar sig i att pedagogerna hade ett
genuint intresse for TAKK och ville lara sig mer for att kunna na och méta flersprakiga barn
och barn med funktionsnedsattningar pa ett annat satt. Personer med diverse
funktionsnedsattningar som paverkar kommunikationsférmagan kommer nastan alltid att
behdva nagon form av AKK, menar forfattarna i Komlgang-boken, for att kunna
kommunicera med sin omvarld (Vastra Gotalandsregionen, 2011, s 13).

Pedagogerna pa forskolan ser manga fordelar med metoden och menar att det gynnar barnens
sprakutveckling da det skapar samspel och delaktighet. Tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation blir i dessa situationer som ett gemensamt sprak som anvands
av bade barn och pedagoger. Pedagogerna arbetar med TAKK i de vardagliga aktiviteterna i
forskolan sa som i samlingar, vid pakladning, i matsituationer samt ute i den fria leken.
Stromaqvist (2012, s 52) menar att barn lar sig sprak eller teckensprak i samspel med sin
omgivning i ett sociokulturellt sammanhang.

Vidare visar resultatet att pedagogerna menar att AKK metoderna gynnar och starker alla
barns sprakutveckling. Har ingdr TAKK, saval som grafisk alternativ och kompletterande
kommunikation. Pedagogerna arbetar ocksa mycket med kroppsspraket genom att anvanda sig
av gester och miner, men aven av ett forenklat sprak och mycket konkret material som till
exempel att anvanda grafiska bilder till att forstarka talet och TAKK som anvands.

Resultatet visar ocksa att pedagogerna menar att TAKK underlattar i kommunikationen med
flersprakiga barn da det fungerar som en bro mellan spraken. | resultatet kom det fram att det
ar manga flersprakiga barn pa forskolan vilket innebar att det svenska spraket inte alltid
racker till att kunna formedla sig och gora sig forstadda pa. Pedagogerna uttryckte ett behov
att det behovdes ett annat arbetssatt for att na dessa barn. Darfér menar de flesta pedagogerna
att TAKK ar ett utomordentligt hjalpmedel som bidrar till att skapa ett gemensamt sprak inom
forskolan dar alla barn har en likvéardig mojlighet till delaktighet, kommunikation och samspel
med varandra.

| Lpf698 (rev. 2010, s 11) star det att forskollararen ska ansvara for att arbetet i barngruppen
genomfors sa att barnen stimuleras och utmanas i sin sprak- och kommunikationsutveckling
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samt att arbetslaget ska ge stimulans och sarskilt stod till de barn som befinner sig i
svarigheter av olika slag. Resultatet visar att pedagogerna arbetar mot stravandemalen som
anges i Lpf698 (rev. 2010).

Det finns alltid nackdelar med alla metoder, och enligt resultatet &r nackdelarna med TAKK
att det emellanat blir svart att halla TAKK- anvandandet vid liv da vissa barngrupper
forandras hela tiden och man maste bérja fran borjan. Vidare menar vissa av pedagogerna att
det ar svart for vissa barn att anvanda tecken som alternativ och kompletterande
kommunikation da de inte forstar syftet med det. Dahlgren (2011, s 44) skriver att personer
med autismspektrumtillstand inte alltid utvecklar talat sprak trots att de har den formagan och
om de &ven lar sig anvanda nagon form av AKK sa ar det inte sakert att de anvander det till
att kommunicera med det. | Socialstyrelsens — Barn som tanker annorlunda (2010, s 13) star
det att den sociala formagan ar nedsatt hos personer med autismspektrumtillstand och att de
darfor har svart med socialt samspel och att de oftast maste trana pa hur de ska bete sig i vissa
situationer.

De flesta av pedagogerna tycker att det ska finnas en gemensam samsyn nér det géller att
arbeta med TAKK. Framfor allt ar det viktigt att det finns ett intresse for metoden for att det
da skapar ett gemensamt forhallningssatt i arbetslaget. | laroplanen for forskolan (Lpfo98, rev.
2010, ss 8-9) star det att varje barn ska fa sina behov respekterade och tillgodosedda och att
arbetslaget ska se till att stimulera barnens samspel och ska samverka med hemmen.

Vidare tycker pedagogerna att Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation ar
ett bra hjalpmedel i verksamheten och att det fungerar som ett komplement till spraket oavsett
om barnet har funktionsnedsattning, ar flersprakigt eller inte. Heister Trygg (2004, s 13)
menar att tecken ar bade lattare att forsta och att anvanda da tecken bl.a. kraver mindre
finmotorik &n tal, att de 6kar koncentrationen, & mer konkreta, att de tydliggor det talade
spraket samt att man alltid har tillgang till tecken. Pa detta satt blir tecken ett komplement till
det talade spraket. Heister Trygg (ibid.) menar vidare att tecken som AKK blir for de barnen
som inte kan uttrycka sig blir ett eget sétt att uttrycka sig pa.

6.2 Metoddiskussion

I min studie anvande jag mig av en kvalitativ metod med intervju som redskap. Det visade sig
att det var ett bra val av metod eftersom jag genom den metoden fick fram kunskap kring
pedagogernas uppfattningar och kdannedom om TAKK-metoden. D3 jag anvande mig av
ostrukturerad intervju kunde jag genom de 6ppna fragorna komma narmare in pa hur
pedagogerna arbetar med detta i vardagen i forskolan med alla barn samt med barn med
funktionsnedsattningarna, autismspektrumtillstdnd och Downs syndrom samt med
flersprakiga barn. Da jag éven stallde vissa foljdfragor till respondenterna kunde jag fa en
fordjupad bild éver vad de egentligen ville formedla.

Transkriberingen av de inspelade intervjuerna i sig var mycket tidskravande da det tog lang
tid att transkribera alla sju intervjuerna. Bjgrndal (2012, s 98) menar dock att inspelningen ger
intervjuaren en mojlighet att vara narvarande i samtalet hela tiden for att man ska kunna folja
upp med foljdfragor etc.

Jag gjorde ingen pilotstudie dér jag testade min intervjuguide innan jag anvande den men jag
ser nu i efterhand att det hade varit bra da vissa av svaren jag fick fran respondenterna gick i
varandra. Larsen (2012, ss 48-49, 84) menar att det ar viktigt att gora ett pilottest for att fa en
mojlighet att justera fragorna innan man anvander dem. Vissa av svaren var dessutom langa
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och beskrivande och pa detta satt berérde de flera fragor vilket ledde till liknande svar och
upprepningar under transkriberingen.

Att jag inte kontrollerade mina fragor innan visade sig att det inte var sa bra eftersom det
under intervjuerna dok upp fragor om oklarheter fran respondenterna da vissa fragor
missforstods. Till exempel hade jag en fraga som handlade om att starka barns
sprakutveckling innan anvandandet av TAKK. Denna fick formuleras om flertalet ganger och
jag undrar om jag inte hade kommit pa detta ifall jag hade gjort en pilotstudie. Det var
liknande svarigheter med fragorna "Vilka metoder anviinder du néir du arbetar med TAKK?”’
och "Vad anser du om att anviinda de metoderna? ” Jag hade kanske fatt battre svar ifall
dessa fragor var formulerade pa ett annat satt eftersom TAKK ar en metod i sig. Bjerndal
(2012, s 91) menar att nackdelen med intervjun ar att man riskerar att paverka den som
intervjuas da informationen man far fargas av egna uppfattningar och det var det som hande
med fragorna: “Anser du att arbetet med TAKK gynnar alla barns sprikutveckling? Och pd
vilket satt gynnar det? Dessa visade sig vara ledande i sin karaktar for att de praglades av mitt
egna synsatt pa TAKK, som att det gynnar och att det &r positivt, vilket da ocksa ledde till att
respondenterna svarade att det gynnade alla barns sprakutveckling.

Med hjalp av den fenomenografiska ansatsen och den analysmodell som redovisas under
avsnittet metod, kunde jag utifran intervjusvaren forma kategorier under vilka jag kunde
sortera in respondenternas svar. Denna analysmodell tog ganska lang tid att gora, men det
visade sig att det var vart det. Jag fick en mojlighet att se helheten innan jag bérjade behandla
resultatet.

6.3 Didaktiska konsekvenser

Det som framkommer i min studie &r att det ar viktigt att alla pedagoger har samma syn pa
tecken som alternativ och kompletterande kommunikation samt att alla verkligen arbetar med
denna metod hela tiden. Forskning visar att alternativ och kompletterande kommunikation &r
ett satt som stodjer sprakutvecklingen hos barn som é&r flersprakiga samt att det underlattar i
kommunikationen med barn som har olika funktionsnedsattningar.

Som det framgar av intervjuerna sa bestamdes det att skulle finnas ett antal tecken som var
gemensamma for hela huset och da &r det ocksa viktigt att man regelbunden utvérderar
anvandningen av dessa tecken samt att nya tillfors sa att det kan ske en utveckling. Vidare ar
det viktigt att pedagogerna har regelbunden handledning i metoden samt att pedagogerna i ett
arbetslag har samma uppfattning om TAKK- metoden. Det som ocksa &r viktigt att tdnka pa
ar att pedagogerna anvander TAKK i det vardagliga pratet med varandra ocksa, for att pa sa
satt visa utat, for saval barn som foraldrar, att detta ar en metod som de tror pa och anvander i
vardagen for att skapa delaktighet och for att gynna samspelet mellan alla barnen.
Avslutningsvis kan man saga att allt som gynnar kommunikation gynnar ocksa spraket.

7 Fortsatt forskning

Under tiden jag genomfort min studie har flera intressanta fragestallningar dykt upp.

Nagot som hade varit intressant att undersoka mer om hade varit i sa fall att observera barnen
hur de anvander sig av Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation i samspel
med varandra framforallt hur de varandra.
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8 Tack

Jag vill tacka alla pedagoger som har stallt upp pa intervjuarna till min studie om TAKK.
Utan er hade inte undersékningen kunnat genomforas.

Jag vill aven tacka min arbetslag som har fatt slita i min franvaro och som har gett mig all
stottning under studietiden.

Jag vill rikta stort tack till min handledare Annika Malm for all respons under arbetets gang.
Jag vill rikta stort tack till min pojkvan Damir for all stotning och férstaelse under hela
utbildningen. Tack framfor allt for att du har sttt ut med mig under min skrivande av

examensarbetet. Volim Te

Sist men inte minst till mina vanner Rozita, Almir och Ernita som har véntat pa fika i flera
veckor. Nu &r den efterlangtade fikat &ntligen har.
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10 Bilagor
Bilaga 1

Hej,

Mitt namn &r Mirela Bumbar och jag laser sista terminen pa Forskollarareprogrammet vid
Hogskolan i Boras. Jag ska genomfdra en undersokning om hur Tecken som Alternativ och
Kompletterande Kommunikation, TAKK anvands i forskolan och om hur pedagoger arbetar
med TAKK i vardagen, for mitt examensarbete.

Syftet &r att undersoka vilken kdnnedom och vilka uppfattningar pedagogerna har kring Tecken som
Alternativ och Kompletterande Kommunikation samt fa en forstaelse for hur arbetet med detta kan se
ut i det vardagliga arbetet i forskolan.

Dérfor undrar jag om det finns mojlighet att intervjua dig. Ditt deltagande &r viktigt for
undersdkningen.

Intervjun tar hogst 40 minuter och under intervjun kommer jag stalla fragor om hur du arbetar
med TAKK i forskolan.

Examensarbetet kommer att publiceras och jag foljer de forskningsetiska reglerna som bland
annat innebar att jag inte kommer namna nagra namn, eller vilken forskola du arbetar pa och
att den information du lamnar endast kommer anvénds i mitt examensarbete. Det innebér
ocksa att ditt deltagande ar helt frivilligt och att du narsomhelst kan valja att avbryta
intervjun.

Jag hor av mig till dig inom en vecka, da du kan komma med forslag med tider som passar
dig.

Vid fragor kontakta mig via e-post

Sxxxxxxx@student.hb.se

Med vénlig halsning,

Mirela Bumbar
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Bilaga 2

Intervjufragor

Frageguide

Inledande fragor
Vad heter du?

Vilken utbildning har du?

Hur lange har du arbetat som pedagog?

Hur blev du intresserad av att arbeta med TAKK?
Hur har du fatt utbildning i TAKK?

©)

o O O O

Arbetssatt

0 O O O O O

@)
@)
@)

Hur har du arbetat med att starka barns sprakutveckling innan TAKK?

Vad anser du om att om att anvanda TAKK?

Anser du att arbetet med TAKK gynnar alla barnens sprakutveckling? Pa vilka satt
gynnar det alla barn?

Vilka fordelar kan du se med att anvédnda TAKK? Forklara

Vilka nackdelar kan du se med att anvanda TAKK? Forklara

Kan du aterge eller beratta om nagon episod fran verksamheten med hur det kan se
ut nér du anvander TAKK?

Vilka metoder anvander du nér du arbetar med TAKK?

Vad anser du om att anvénda de metoderna?

Vilka faktorer kan du se paverkar TAKK anvéandandet?

Tycker du att alla i personalgruppen maste kunna metoderna for TAKK?
Tycker du att féraldrarna maste kunna anvanda sig av metoderna for TAKK?
Har du nagot handledarstdd i att anvanda TAKK?

> Vill du tillagga nagot?
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