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Sammanfattning 

 

Matematikundervisningen i grundskolan syftar till att utveckla elevers förmåga att formulera 

och lösa problem samt resonera kring matematiska samband. Läromedel spelar en central roll 

i undervisningen och påverkar vilka typer av uppgifter och matematiska resonemang elever 

möter. Tidigare forskning visar att uppgifter som kräver mer självständigt matematiskt 

resonemang kan bidra till att utveckla elevers problemlösningsförmåga. Samtidigt kan både 

läromedlens utformning och de faktorer som påverkar vilka läromedel som används i skolor ha 

betydelse för vilka matematiska erfarenheter elever får.  

 

Syftet med studien är att undersöka hur problemlösningsuppgifter presenteras i 

matematikläromedel, samt vilka faktorer som påverkar vilka läromedel som köps in och 

används i undervisningen. Undersökningen genomfördes i en mindre kommun i väst Sverige. 

 

Studien genomfördes genom en kvalitativ innehållsanalys av två matematikläromedel för 

grundskolan: Favorit matematik 6B och Matematik Gamma. Analysen fokuserade på 

uppgifternas utformning, vilken typ av matematiskt resonemang de kräver samt var i 

läromedlen de är placerade.  

 

Resultatet visar att läromedlen innehåller både algoritmiska uppgifter och uppgifter som kräver 

mer resonemangsbaserat arbete. Samtidigt är många problemlösningsuppgifter placerade i 

särskilda avsitt, vilket innebär att de inte alltid möts av alla elever. Resultatet visar även att 

flera uppgifter är textbaserade och ställer relativt höga språkliga krav. Dock uppfyller 

läromedlen läroplanens intentioner. Vidare framkommer att faktorer som ekonomi, stadsbidrag 

och lokala rutiner kan påverka vilka läromedel som köps in och används i undervisningen.  
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1 Inledning 

Läromedel är tänkt som ett underlag eller ett redskap för att omsätta läroplanens mål i praktisk 

undervisning. Undervisning och lärande i skolan är i stor utsträckning beroende av elevers 

språkliga förmågor. För att kunna ta till sig innehåll i olika ämnen behöver elever kunna läsa, 

tolka och bearbeta texter samt identifiera central information i det material de möter i 

undervisningen (Westlund 2016). Läsförståelse innebär därmed inte enbart att avkoda ord, utan 

också att skapa mening i text och kunna använda informationen i ett lärandesammanhang. I 

takt med att elever blir äldre förväntas läsningen i allt större utsträckning fungera som ett 

verktyg för lärande i olika skolämnen (Westlund 2016).  

Inom matematik spelar språk en central funktion. Matematik uttrycks inte enbart genom 

symboler och beräkningar utan också genom begrepp, formuleringar och instruktioner som 

elever behöver förstå och tolka. Sambandet mellan språk och matematik innebär att elever 

behöver utveckla en förståelse för relationen mellan matematiska begrepp, symboler och 

representationer för att kunna resonera och kommunicera matematiska resonemang (Lundberg 

& Sterner 2002). Matematikens språk kännetecknas samtidigt av en hög grad av precision och 

ett specifikt symbolspråk, vilket kan innebära särskilda utmaningar för elever som ännu inte 

utvecklat en säker språklig förståelse inom ämnet (Lundberg & Sterner 2002). 

I Skolverkets (2025) diskussion om läromedel i ämnet matematik aktualiseras frågan om vilka 

matematiska förmågor undervisningen i praktiken ger elever möjlighet att utveckla. 

Problemlösning utgör enligt matematikämnets syfte en central förmåga, men Skolverkets 

rapport visar att det finns betydande utmaningar i hur denna förmåga ger utrymme i 

undervisningen (Skolverket, 2025).  

Matematik är det ämne i grundskolan där flest elever får betyget F och den vanligaste orsaken 

till att elever inte blir behöriga till gymnasieskolans nationella program (Skolverket 2025, s. 

7). Rapporten visar även att elever som tidigt får svårigheter i matematik i hög grad fortsätter 

att prestera lågt senare i skolgången, vilket hänger samman med ämnets kumulativa struktur 

(Skolverket 2025, s. 10). Samtidigt pekar Skolverket på att matematikundervisningen ofta 

domineras av procedurinriktat, individuellt arbete, där elever i begränsad utsträckning ges 

möjlighet att utveckla mer komplexa kompetenser såsom problemlösning och matematiska 

resonemang (Skolverket 2025, s. 17–18). Detta innebär att problemlösning trots sin centrala 

roll i styrdokumenten riskerar att få ett begränsat genomslag i den faktiska undervisningen.  

Mot denna bakgrund framstår läromedlens utformning som särskilt betydelsefull. När 

läroboken fungerar som ett centralt redskap i undervisningen blir det avgörande hur 

problemlösning representeras och vilka typer av uppgifter som ges utrymme. En didaktisk 

granskning av matematikläromedel kan därmed bidra med kunskap om vilka möjligheter elever 

ges att utveckla problemlösningsförmåga och matematiska resonemang i årskurs 4–6.  

 

2. Bakgrund  
Enligt rapporten från Skolverket (2025) lyfts det fram att elevers motivation och 

självförtroende i matematik har ett starkt samband med deras resultat och att skillnader. I dessa 

icke-kognitiva faktorer bidrar till ökade resultatskillnader mellan elevgrupper (Skolverket 

2025, s. 76–77). Sammantaget framträder problemlösning som en central, men otillräckligt 
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realiserad del av matematikundervisningen vilket aktualiserar frågor om hur undervisning och 

läromedel kan stödja elevers lärande i matematik i årskurs 4–6 (Skolverket 2025, s. 16–18).  

Problemlösning framhålls som en central del av matematikundervisningen och beskrivs både 

som ett mål i sig och som ett medel för lärande. I Skolverkets stödmaterial om problemlösning 

framgår det att kursplanen i matematik anger att elever ska utveckla förmågan att formulera 

och lösa problem samt värdera strategier och metoder. Detta innebär att problemlösning inte 

enbart utgör ett innehållsområde, utan en övergripande kompetens som genomsyrar ämnets 

syfte och undervisningens genomförande (Grundén, Eriksson & Åkerstedt 2021, s.1, med 

hänvisning till Skolverket 2019). Vidare beskriver Grundén, Eriksson och Åkerstedt (2021, s. 

2) hur synen på problemlösning kan förstås utifrån didaktiska perspektiv. Undervisningen kan 

organiseras på olika sätt i relation till problemlösning: som matematik för problemlösning, där 

elever först utvecklar färdigheter som redan används i problemluppgifter, alternativt som 

undervisning om problemlösning, där fokus ligger på strategier och modeller, samt som 

undervisning genom problemlösning där elever utvecklar matematiska kunskaper genom att 

arbeta med problem. Dessa perspektiv synliggör hur syftet med problemlösning påverkar 

undervisningens utformning och vilket lärande som möjliggörs.  

Vilket lärande som blir möjligt påverkas i hög grad av vilken typ av uppgifter elever möter i 

undervisningen. Grundén, Eriksson och Åkerstedt (2021, s. 2–3) beskriver hur man ofta skiljer 

mellan rutinuppgifter och problemuppgifter. Rutinuppgifter kännetecknas av att eleverna 

känner igen uppgiftstypen och kan tillämpa en tidigare genomgången metod, medan 

problemuppgifter utmärks av att lösningsvägen inte är omedelbart given. För att lösa sådana 

uppgifter behöver elever undersöka, pröva strategier och använda sina kunskaper på nya sätt. 

Det är dock inte uppgiften i sig som avgör dess karaktär, utan relationen mellan uppgiften och 

den elev som möter den.  

För att problemlösning ska bidra till utveckling av både matematiska kunskaper och 

problemlösningsförmåga behöver uppgifterna enligt Grundén, Eriksson och Åkerstedt (2021, 

s. 3) vara utformade så att de öppnar för resonemang och olika lösningsstrategier. Rika problem 

beskrivs som uppgifter som introducerar centrala matematiska idéer, kan lösas på flera sätt och 

kan ligga till grund för matematiska diskussioner, vilket skapas förutsättningar för ett mer 

undersökande arbetssätt.  

Problemlösningens genomslag i undervisningen påverkas emellertid inte enbart av 

uppgiftstyper och styrdokument, utan även av de normer och föreställningar som råder i 

matematikklassrummet. Grundén, Eriksson och Åkerstedt (2021, s. 4–5) beskriver hur 

sociomatematiska normer formas i samspelet mellan lärare och elever och påverkar vad som 

uppfattas som en giltig lösning eller ett rimligt resonemang. I klassrum där matematik främst 

förknippas med individuellt arbete och snabba svar kan problemlösningsorienterade arbetssätt 

därför uppfattas som ovana eftersom de kräver tid, uthållighet och acceptans för osäkerhet i 

lösningsprocessen. 

2.1 Forskning om läromedel 
Inom skolväsendet råder det en viss begreppslig oklarhet gällande vad som definieras som ett 

läromedel, vilket kan försvåra såväl pedagogiska diskussioner som beslutsfattande. En generell 

uppfattning bland många lärare är att läromedel utgörs av tryckt eller digitalt förlags producerat 

material avsett för undervisning, med förväntningar på objektivitet, forskningsförankring och 

samstämmighet med gällande styrdokument (Utbildningsdepartementet 2021, s. 67–68). För 

att tydliggöra begreppet föreslås en juridisk definition i skollagen, att läromedel bör betraktas 

som ett “kvalitetssäkrat tryckt eller digitalt verk som är avsett att användas i undervisningen” 

(Utbildningsdepartementet 2021, s. 67–68). Definitionen ställer krav på att materialet ska 



   
 

 3  
 

korrespondera med kurs-, ämnes- och läroplaner samt vara utgivet av en professionell aktör 

(Utbildningsdepartementet 2021, s. 67–68). Widholm (2020, s. 55–56) beskriver att läromedel 

har flera definitioner och olika teoretiska förklarningar beroende på vilket perspektiv man har 

på lärande och undervisning. Widholm (2020) vidareutvecklar begreppet mellan snäva och 

vida läromedelsdefinitioner. Den snäva definitionen utgår från varför något skapades, det vill 

säga om var materialet är producerat för skolan då är det ett läromedel. Vid den vida 

definitionen baseras på hur något används vilket innebär att användes det i skolan för att lära 

sig något då är det ett läromedel (Widholm 2020, s. 56–59). 

 

Matematikuppgiftens roll i undervisningen har genomgått en betydande transformation över 

tid. Under slutet av 1800-talet utformades läromedel med en omfattande mängd uppgifter i 

syfte att hålla eleverna sysselsatta utan att ta lärarens uppmärksamhet i anspråk (Lundin 2008, 

citeras i Van Bommel, Palmér & Liljekvist 2018, s. 62). Vid grundskolans införande 1962 

skiftades fokus mot att använda läromedlen för att möjliggöra differentiering och 

individualisering genom uppgifter med varierande svårighetsgrad (Lundin 2008, citeras i Van 

Bommel, Palmér & Liljekvist 2018, s. 62). I samtida matematikundervisning används 

läromedlen och digitala verktyg för att ytterligare bredda möjligheterna till differentiering. 

Detta innefattar anpassningar för nivå, tempo och språkliga förutsättningar där digitala teknik 

för att erbjuda både fördjupning och individualiserad mängdträning (Van Bommel, Palmér & 

Liljekvist 2018, s. 62).  

 

Enligt läromedelsutredningen (Utbildningsdepartementet 2021) betonas vikten av att 

säkerställa tillgången till ändamålsenliga läromedel av hög kvalitet genom hela 

utbildningssystemet. Utredningen diskuterar även hur statens framtida roll bör utformas för att 

garantera en likvärdig läromedelstillgång inom den svenska skolan. Formellt vilar 

finansieringsansvaret för läromedel på huvudmannen, vilket innebär att antingen kommunen 

eller den enskilda skolan ansvarar för att utbildningen är avgiftsfri och att eleverna 

tillhandahålls de nödvändiga resurser de är i behov av. Trots huvudmannens ekonomiska 

ansvar har lärare en avgörande professionell roll i urvalsprocessen. Enligt Skolinspektionen 

(2025) är det i hög grad läraren som förväntas värdera, välja ut och kvalitetssäkra de läromedel 

som används i undervisningen. 

2.2 Bedömning och inköp av läromedel 

Läromedel och tillhörande lärarhandledningar utgör centrala resurser för att främja en likvärdig 

utbildning och stärka elevernas kunskapsresultat. Enligt Skolverkets myndighetsinstruktion 

ska verksamheten verka för att alla elever ges tillgång till en undervisning av god kvalitet, 

vilket ställer krav på kontinuerlig behovsanalys och adekvata insatser 

(Utbildningsdepartementet 2021, s. 120). Internationell forskning understryker att läromedlets 

främsta funktion är att bidra med struktur och en tydlig progression (Fan Zhu & Miao 2013, 

refererad i Utbildningsdepartementet 2021, s. 72). Genom en successiv stegring av 

svårighetsgraden i texter och uppgifter skapas förutsättningar för elevernas 

kunskapsutveckling.  

Enligt gällande styrdokument innehar rektorn ansvaret för att elever ges tillgång till läromedel 

av god kvalitet (Skolinspektionen 2021). Skolinspektionens (2021) granskning visar att 

rektorer i praktiken ofta delegerar beslutfattandet rörande läromedelsval till enskilda lärare. 

Detta förfarande baseras på tillit till lärarprofessionens bedömning vilket resulterar i att 

kvalitetssäkringen i hög grad styrs på individnivå (Skolinspektionen 2021). Granskningen 

belyser att lärarnas fokus vid val av läromedel främst ligger på materialets överensstämmelse 

med kursplanernas centrala innehåll. Det framkommer även att granskning mot läroplanens 
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värdegrund samt aktuell forskning förekommer dock i mindre utsträckning (Skolinspektionen 

2021). Enligt Skolinspektionen (2021) medför avsaknaden av centrala styrning och 

tidsutrymme för källkritik att läromedlens aktualitet varierar vilket riskerar att påverka elevers 

möjligheter till likvärdighet i sin skolgång. 

 

En inköpspolicy är ett centralt och normerande styrdokument som fastställer organisationens 

övergripande hållning och strategiska inriktning för alla typer av inköp. Den fungerar som en 

kompass för hur ekonomiska resurser ska användas på ett ansvarsfullt och effektivt sätt för att 

stödja verksamhetens mål (Borås stad 2025; upphandlingsmyndigheten 2024). Genom att 

fungera som en praktisk guide säkerställer policyn att inköpsprocessen är smidig, rättvis och 

juridiskt korrekt. Den tydliggör vilka regler som ska följas, hur relationer med leverantörer ska 

hanteras och hur inköpsarbetet ska styras i vardagen. Det huvudsakliga syftet är att 

kommunicera organisationens mål och riktlinjer, vilket skapar en enhetlig struktur som bidrar 

till att uppnå de övergripande affärsmålen (Borås stad 2025; upphandlingsmyndigheten 2024).  

  

Statsbidraget är ett statligt ekonomiskt bidrag för skolor. Bidraget är till för att köpa in 

läroböcker och lärarhandledningar. Målet med bidraget är att stärka tillgången till läroböcker 

för elever och lärares tillgång till lärarhandledningar. Det inkluderar även skönlitteratur, 

facklitteratur och böcker till skolbiblioteken. Bidraget ska bidra till ökade inköp av läromedel 

och kvalitetssäkrade läromedel. I kriterierna för användningen av statsbidraget skrivs det 

följande: “Bidraget får inte användas till att bekosta renodlade digitala läromedel.” 

(Skolverket 2026) Villkoren kring bidraget styrs av Förordning (2023:86) om statsbidrag för 

inköp av läroböcker och lärarhandledningar samt Skollag (2010:800) 

 

2.3 Problemlösning i ämnet matematik 

Helenius (2018) definierar problemlösning som en uppgift där eleven inte har en given 

lösningsmetod på förhand och därmed behöver engagera sig i en problemlösningsprocess. 

Helenius skriver även att problemlösningsuppgifter kan delas in i olika typer. Som exempel 

beskrivs är “kluringar” eller “rika problem”, för att kunna lösa en kluring behöver eleven 

komma på ett visst knep där knepet är mer eller mindre unikt för just den specifika uppgiften 

(Van Bommel, Palmer & Liljekvist 2018). Även Skolinspektionen (2009) beskriver 

problemlösning utifrån ett kompetensmål “Kompetens för att kunna lösa en uppgift där eleven 

inte har tillgång till en färdig lösningsmetod” (Skolinspektionen 2009).  

 

Problemlösning har visat sig vara fördelaktig vid utvecklingen av specifika kompetenser. 

Samuelsson (2010) betonar att elever som har undervisats med en problembaserad läroplan 

presterade bättre vid begreppsförståelse, strategisk kompetens och adaptiv 

resonemangsförmåga. Samuelsson (2010) vidareutvecklar att problemlösning är en pedagogisk 

strategi som tränar eleven att använda sina utvecklade kunskaper för att vara flexibelt i olika 

sammanhang. Säfström med flera (2024) menar på att problemlösning uppgifter utvecklar 

elevernas matematiskt grundade resonemang. Vilket innebär att eftersom eleven inte har en 

etablerade metod föra att lösa en uppgift måste de konstruera en lösning genom att resonera 

kring matematiska egenskaper. Detta i sig skapar en djupare förståelse genom att eleven måste 

förankra sina strategival i matematikens egenskaper och inte härma en redan känd algoritm. 

Säfström med flera (2024) menar på att de ökar möjligheten till formativ bedömning genom att 

lärare kan ställa diagnostikfrågor till eleven för att stödja och synliggöra eleverna tankegångar. 

Det gör även så lärare kan ge stöd utan att ta över ansvaret att lösa uppgiften. 

Sammanfattningsvis kan problemlösning ses som en metod att nå rätt svar genom att utveckla 
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elevens förmåga att konstruera och reflektera kring det matematiska resonemanget (Säfström 

m.fl. 2024). 

2.3.1 Typer av problem och uppgifter 

Ett rikt matematikproblem är en typ av problemlösningsuppgift som syftar till att utveckla 

elevers problemlösningsförmågor samt förståelse för matematiska begrepp. Ett rikt problem 

enligt definition måste uppfylla sju kriterier för att räknas som ett rikt problem (Grundén, 

Eriksson och Åkerstedt 2021, s. 4) Problemet ska introducera viktiga matematiska strategier 

och vara tillgängligt för alla elever, men samtidigt upplevas som en utmaning. Uppgiften ska 

även kunna lösas på flera olika sätt och vara grund till diskussion. Vidare ska problemet fungera 

som en brygga mellan matematikens innehåll och inspirerar till nya och stimulerande 

problemformuleringar (Grundén, Eriksson och Åkerstedt 2021, s. 4). 

En rutinuppgift är en uppgift där uppgiften redan har en välbekant lösningsmetod. Eleven har 

i många fall redan fått en genomgång på hur eleven ska tänka, räkna eller vilka typer av 

symboler eller metoder som passar. Detta innebär dock inte att en rutinuppgift är enkel, en 

uppgift kan innehålla olika svårighetsgrader. Vad som definieras som en rutinuppgift för en 

elev är subjektivt vilket innebär för vissa elever är en viss uppgift en rutinuppgift medan för 

andra är det resurskrävande problemuppgift (Grundén, Eriksson och Åkerstedt 2021, s. 3). 

Algorithmic Reasoning (AR) avser den typ av matematiskt resonemang som aktualiseras när 

en uppgift kan lösas genom tillämpning av en redan känd algoritm. Resonemanget grundas i 

att eleven identifierar uppgiftens yttre eller strukturella kännetecken och kopplar dessa till en 

tidigare inlärd procedur. Vilket därefter genomförs utan en explicit prövning av metodens 

lämplighet i den aktuella situationen (Jonsson, Norqvist, Liljekvist, Lithner 2014, s. 22; Lithner 

2008, s. 267). Denna resonemangsform kännetecknas således av ett procedurorienterat 

tillvägagångssätt där fokus på ett följa en given sekvens av steg för att nå ett korrekt resultat. 

Lösningsprocessen bygger i hög grad på igenkänning och reproduktion av tidigare mötta 

exempel eller standardiserade lösningsmetoder. Snarare än på en analys av de matematiska 

relationer som uppgiften innefattar (Lithner 2008, s. 257, 267). AR kan därmed förstås som ett 

resonemang där kopplingen mellan metod och matematisk innebörd förblir implicit. 

Creative Mathematically Founded Reasoning (CMR) utgör en kontrasterande form av 

resonemang i förhållande till AR och beskriver de situationer där en etablerad standardprocedur 

inte är direkt tillgänglig eller tillräcklig. I dessa fall konstruerar eleven en ny sekvens av 

resonemangsdelar eller omorganiserar tidigare kunskaper på ett sätt som är anpassat till den 

specifika uppgiften (Jonsson m.fl. 2014, s. 23). För att ett resonemang ska definieras som 

kreativt krävs att det uppfyller kriterierna nyhet, rimlighet och flexibilitet. Vilket innebär att 

lösningen inte enbart reproducerar en känd metod utan också framstår som matematisk hållbar 

och anpassningsbar (Lithner 2008, s. 257). En avgörande aspekt är vidare att resonemanget är 

matematiskt grundat, vilket innebär att de argument som motiverar lösningen utgår från 

uppgiftens inneboende matematiska egenskaper snarare än från yttre likheter med tidigare 

uppgifter (Jonsson m.fl. 2014; Lithner 2008, s. 257).  

Den centrala distinktionen mellan AR och CMR kan därmed förstås i termer av resonemangets 

karaktär och grund. Medan AR främst bygger på igenkänning och återkallande av etablerade 

procedurer, kännetecknas CMR av en aktiv konstruktion av lösningsstrategier där 

argumentationen vilar på matematiska principer och relationer. Skillnaden ligger således både 

i den kognitiva ansträngning som krävs och i hur lösningen legitimeras (Lithner 2008, s. 257). 
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2.4 Tidigare forskning  

I detta stycke kommer det redogöras hur sökprocessen har gått till samt en översikt om 

tidigare forskning inom området   

2.4.1 Sökprocessen  

Sökprocessen genomfördes i databaserna DiVA Portal, International Electronic Journal of 

Mathematics Education och Educational Studies in Mathematics (Springer Nature). De 

söksträngar som användes inkluderade bland annat "problem-solving" "mathematical abilities" 

och "Sweden". För att avgränsa sökningarna till mellanstadiet användes även olika engelska 

motsvarigheter till det svenska begreppet, såsom “compulsory education”, “lower secondary 

school” och “compulsory school”. Dessa kombinerades med övriga sökord för att precisera 

urvalet. Sökningarna genomfördes i två omgångar. I den första omgången baserades urvalet på 

relevans utifrån artiklarnas rubriker och sammanfattningar. I de identifierade artiklarna 

granskades även referenslistorna i syfte att identifiera återkommande studier och forskare inom 

området. I den andra sökomgången riktades fokus mot International Electronic Journal of 

Mathematics Education och Educational Studies in Mathematics (Springer Nature), vilka utgör 

vetenskapliga tidsskrifter som publicerar forskning inom matematik. Sökprocessen 

genomfördes genom att inledningsvis granska de senaste publicerade utgåvorna och därefter 

successivt gå tillbaka till tidigare publikationer, närmare bestämt från 2025 till 2022. Urvalet 

baserades även här på relevans utifrån rubrik och sammanfattning. Efter genomförda sökningar 

sammanställdes de utvalda artiklarna, vilka låg till grund för att beskriva kunskapsläget samt 

identifiera aktuella faktorer inom forskningsområdet.  

2.4.2 Resultatet av tidigare forskning inom problemlösning 

Forskning inom området uppvisar en variation i syften, men förenas av ett övergripande 

fokus på att förstå och vidareutveckla problemlösning i matematik samt hur elever arbetar 

med denna förmåga. En framträdande inriktning inom forskningsfältet är kartläggning av 

individuella förmågor och kognitiva processer som aktualiseras vid problemlösning. Szabo 

(2013) undersöker relationen mellan olika matematiska förmågor och det matematiska 

minnets betydelse, medan Dahl (2012) belyser möjligheterna att identifiera och klassificera 

komponenter av matematiska förmågor genom användning av rika matematikproblem. Dessa 

studier synliggör hur elevers problemlösningsförmåga kan förstås som sammansatt och 

beroende av flera samverkande kognitiva aspekter.  

Parallellt med detta riktas forskningsintresset mot undervisningens utformning och de 

lärandemiljöer som omger problemlösningsarbete. Norqvist (2016) analyserar hur 

utformningen av matematiska uppgifter påverkar elevers lösningsprocesser och hjärnaktivitet, 

vilket tyder på att uppgifternas design har betydelse för hur elever engagerar sig i 

problemlösning. Vidare undersöker Samuelsson (2010) effekterna av traditionell 

undervisning i jämförelse med problemlösningsbaserad undervisning, vilket bidrar till 

förståelsen av hur olika undervisningsformer kan påverka elevers matematiska utveckling.  

Forskningen belyser även kommunikationens betydelse i problemlösningsprocessen. 

Riesbeck (2000) uppmärksammar de svårigheter som kan uppstå i samband med växlingen 
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mellan vardagsspråk och matematisk diskurs, vilket synliggör språkets roll som en central 

faktor i elevers möjligheter att formulera och utveckla matematiska resonemang.  

Vidare omfattar forskningen inte enbart elevperspektivet, utan inkluderar även lärarens roll i 

undervisningen. Schooner med flera (2023) behandlar utvecklingen av ett ramverk som syftar 

till att stödja lärare i att identifiera elevers svårigheter i matematiskt resonemang, vilket 

indikerar behovet av didaktiska verktyg för att kunna möta elevers olika förutsättningar.  

Sammanfattningsvis framträder en mångfacetterad bild av problemlösning inom 

matematikundervisning, där individuella förmågor, uppgifternas utformning, 

undervisningspraktik samt kommunikativa aspekter samverkar. Forskningen visar därmed att 

det inte är en enskild faktor som är avgörande, utan att undervisning i problemlösning bör 

förstås som ett komplext samspel mellan flera dimensioner. Detta ligger i linje med hur 

problemlösning framträder i praktiken, där både innehåll, arbetssätt och interaktion har 

betydelse för elevers lärande.  

3 Syfte 
Syftet med studien är att undersöka hur problemlösningsuppgifter presenteras i 

matematikläromedel samt vilka faktorer som påverkar vilka läromedel som köps in och 

används i undervisningen.  

 

Frågeställningar som ligger till grund för denna studie:  

• Vilka faktorer påverkar valet av matematikläromedel i undervisningen?  

• I vilken utsträckning överensstämmer de analyserade läromedlen med läroplanens 

intentioner för problemlösning?  

• Hur är problemlösningsuppgifter utformade i läromedlen avseende uppgiftstyp, 

språkliga krav, placering och matematiskt resonemang?  

4 Teori  
I denna studie utgör läroplansteori och ramfaktorteori de teoretiska utgångspunkterna för 

analyserna. De följande avsnitten redogör för dessa teorier och klargör deras centrala begrepp, 

vilket skapar en teoretisk grund för studiens fortsatta analys.  

4.1 Ramfaktorteori  

Ramfaktorteorin har sitt ursprung i Urban Dahllöfs studie Skoldifferentiering och 

undervisningsförlopp från 1967 och utvecklades som en reaktion mot förenklade modeller där 

undervisningens resultat förstås som ett direkt utfall av givna insatser. Ulf P. Lundgren 

beskriver hur Dahllöf (1967) visade att undervisningens resultat inte kan analyseras isolerat 

enbart genom en enkel input-output-modell, eftersom sådana modeller bortser från de 

organisatoriska villkor som omger undervisningen (Lundgren 1999, s. 31–32). För att förstå 

varför ett visst undervisningsresultat uppstår måste man i stället beakta de ramar inom vilka 

undervisningen bedrivs, exempelvis reglering av tid, organisation och resurser.  

En central utgångspunkt i ramfaktorteorin är att dessa ramar inte fungerar som direkta orsaker 

till specifika resultat. I stället skapar de ett handlingsutrymme som möjliggör eller begränsar 

olika former av undervisning. Lundgren framhåller att ramar inte styr undervisningen mot ett 
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givet utfall, utan snarare avgör vilka undervisningsprocesser som blir möjliga att genomföra 

(Lundgren 1999, s. 33). Ramfaktorteorin bygger därmed på ett analytiskt samband mellan tre 

nivåer: undervisningens ramar, undervisningens processer och undervisningens resultat. För 

att kunna göra en trovärdig bedömning av undervisningens effekter krävs det att dessa tre 

nivåer analyseras i relation till varandra.  

Genom denna teorin förstås inte läroplanen enbart som ett formellt styrdokument, utan som ett 

uttryck för de värderingar, föreställningar och kunskapssyner som präglar ett visst samhälle. 

Lundgren betonar att läroplanen omfattar “hela den filosofiska och de föreställningar som finns 

bakom en konkret läroplan” (Lundgren 1999, s. 32). Genom detta perspektiv blev 

ramfaktorteorin ett verktyg för att analysera hur utbildning formas i relation till samhälleliga 

strukturer och maktförhållanden.  

I sin fortsatta utveckling kom ramfaktorteorin även att användas som ett analytiskt redskap för 

utbildningsplanering och styrning. Lundgren beskriver hur teorin bidrog till ett skifte från en 

regelstyrd modell där fokus låg på likformiga ramar, till en mål- och resultatstyrd modell där 

utvärdering och uppföljning fick en mer framträdande roll (Lundgren 1999, s. 36–38). I detta 

sammanhang betonas att styrning mot gemensamma mål inte förutsätter identiska 

organisatoriska villkor, utan snarare olika ramar anpassade till skilda förutsättningar.  

Ett exempel på hur ramfaktorteori synliggörs i matematikundervisningen är de valen och 

användningen av läromedel som begränsas av ekonomiska eller tidsmässiga ramar. Skolans 

ekonomi påverkar vilka läromedel som köps in och kan användas. Vilket i sin tur påverkar 

innehållet och styrningen av undervisningen. Lärare tvingas hålla ett visst tempo på 

undervisningen där bokens struktur dikterar undervisningstakten (Lundgren 1999). 

Sammanfattningsvis erbjuder ramfaktorteorin en teoretisk modell för att förstå undervisning 

som ett samspel mellan strukturella ramar, pedagogiska processer och utbildningsresultat. 

Teorins styrka ligger i att synliggöra hur undervisningens möjligheter och begränsningar 

formas av organisatoriska och samhälleliga villkor, samt hur dessa villkor påverkar vad som 

faktiskt blir möjligt att genomföra i undervisningen (Lundgren 1999, s. 31–33, 38–39). 

Ramfaktorteorin utgör därmed en relevant teoretisk utgångspunkt för analyser av undervisning 

och läromedel i grundskolan. 

4.2 Läroplansteori 

Läroplansteorins kunskapsområde omfattar ett brett fält. Det konkreta läroplansdokumentet 

utgör en del av detta fält även om läroplansteorin sträcker sig bortom själva texten och 

innefattar den samhällsfilosofi som ligger till grund för föreställningar om vad skolan bör vara 

och vilka principer den ska vila på (Wahlström 2023, s. 9) I en vidare tolkning av begreppet 

kan läroplanen definieras som “vad barn och elever erbjuds möjlighet att lära”  (Wahlström 

2023, s. 10). En sådan definition inkluderar kursplanernas texter och undervisningen i 

klassrummet samt det lärande som sker genom skolans organisering, sociala relationer och 

genom de innehåll som inkluderas respektive exkluderas från undervisningen.  

En central utgångspunkt inom läroplansteorin är att läroplanen i sig inte kan garantera vad 

elever faktiskt ges möjlighet att lära. Samma läroplan kan tolkas på olika sätt av lärare, 

läromedelsförfattare och skolledare, och förändras när den omsätts från styrdokument till 

konkret undervisning i klassrummet (Lundgren 2015). För att synliggöra dessa skillnader görs 

en åtskillnad mellan olika former av läroplaner. Den officiella läroplanen avser den formellt 

beslutade texten, inklusive de kursplaner som utformas av Skolverket. Den uppfattade 

läroplanen handlar om hur olika aktörer tolkar och förstår denna text. Den levererade 

läroplanen avser hur läroplanen omsätts i konkret undervisning medan den mottagna läroplanen 
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handlar om vad elever faktiskt har förstått och lärt sig (Wahlström 2023, s. 10). I förflyttningen 

mellan dessa arenor sker omtolkningar och förskjutningar vilket innebär att läroplanens 

innebörd kan förändras i praktiken. 

En av de mest grundläggande frågorna inom läroplansteorin rör vad som räknas som kunskap 

(Wahlström 2023, s. 9). Varje definition och varje urval av kunskap bygger på en form av 

metauppfattning om vilken kunskap som anses vara giltig inom ett visst ämnesområde 

(Wahlström 2023, s. 12). Det är en urvalsprocess där kunskap inte är neutral utan ett resultat 

av urvalet, det är alltid kopplat till makt enligt Lundgren (2015). Läroplanen fungerar som en 

konstruktion som har valt ut vad som räknas som legitim kunskap i det givna samhället. Det 

vill säga läroplanen bestämmer vad som får föras vidare till nästa generation (Lundgren 2015). 

Läroplanen kan därmed förstås som det synliga resultat av val vad som betraktas som viktig 

och legitim kunskap vid en viss tidpunkt.  

Läroplansteorin handlar således om att undersöka vilken typ av lärandemiljö som önskas 

(Macdonald 1971; Beauchamp 1982 se Coşkun Yaşar & Aslan 2021 s. 240–241). Det finns 

ingen enkel definition eftersom meningen har utvecklats genom tiderna och innefattar flera 

dimensioner. Teorin är en samling av filosofiska och ideologiska perspektiv som betonar 

lärandets olika dimensioner. Det tydliggör att det handlar om både värderingar och 

uppbyggnad. Teorin betonar inte bara vad som ska läras ut utan varför och hur utbildningen 

ska formas (Coşkun Yaşar & Aslan 2021).  

Skolans roll i samhället förändras över tid och kan beskrivas genom olika läroplanskoder, det 

vill säga samlande principer som uttrycker hur utbildning förstås under historiska perioder. 

Genom begreppet läroplanskod synliggörs hur synen på kunskap, bildning och medborgaskap 

formas i relation till samhälleliga och politiska förändringar (Wahlström 2023, s. 31–32). 

Läroplansteori möjliggör därmed analyser av hur utbildningens innehåll och syften är historiskt 

och samhälleligt situerade snarare än neutrala eller självklara.  

Ett konkret exempel på läroplansteori i praktiken är undervisningen om algoritmer. Processen 

inleds med den formulerade läroplanen där lärare tolkar kursplanens mål till en konkret 

lektionsplanering. I klassrummet övergår detta i den pedagogiska processen, där fokus ligger 

på att omvandla de teoretiska målen till praktiska räkneövningar. Slutligen möter eleverna den 

realiserade läroplanen genom prov och bedömning. Här mäts vad eleverna faktiskt har lärt sig 

och hur väl resultatet korresponderar med de ursprungliga kunskapskraven (Wahlström 2023, 

s. 9–10; Lundgren 2015). 

Sammanfattningsvis erbjuder läroplansteorin ett analytiskt ramverk för att förstå hur 

utbildningens mål, innehåll och former formas i relation till samhälleliga värderingar, 

historiska förändringar och olika tolkningar av läroplanens intentioner (Wahlström 2023, s. 9–

12, 31–32). Genom att betrakta läroplanen som mer än ett formellt styrdokument, som ett 

uttryck för urval av kunskap och underliggande metauppfattningar. Det synliggörs hur vissa 

kunskaper ger företräde medan andra ger mindre utrymme. Läroplansteori handlar om att förstå 

hur ett samhälle väljer ut viss kunskap och värdering som förs vidare (Lundgren 2015; Coşkun 

Yaşar & Aslan 2021).  

4.3 Distinktionen mellan läroplansteori och ramfaktorteori 

Skillnaderna mellan de två olika teorierna är främst deras respektive fokusområde. Om 

ramfaktorteorin beskriver vad som är möjligt att genomföra och hur resurserna för detta spelar 

roll, beskriver läroplansteorin vad skolchefer eller lärare vill göra och varför (Lundgren 1999, 

s. 33; Wahlström 2023, s. 9). Läroplansteori beskrivs som en del inom pedagogiken som 

studerar stoffurval, vilket innebär frågor om vad elever ska lära sig i skolan och varför de ska 
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lära sig just detta och hur innehållet väljs ut och formas (Linde 2012, s.11–12). Medan 

ramfaktorteorin fokuserar på ramar, de ramar som finns lokalt i verksamheten. Ramfaktorteorin 

förklarar begränsningar som finns såsom de fysiska ramarna, såsom tid, ekonomi lagar. 

Ramfaktorteori är en teori om möjligheter och begränsningar (Lundgren 1999, s. 33). Här 

används teorierna integrerat för att ge studien en bred teoretisk bas. Detta skapar en 

synergieffekt och möjliggör en djupare analys än den insamlad empirin, vilket leder i sin tur 

till en nyanserad helhetsbild.   

5 Metod 

I studien tillämpas en kvalitativ innehållsanalys. För att systematisera materialet användes en 

färgkodningsteknik som tog utgångspunkt i studiens centrala begrepp: ekonomi, tid och fysiska 

resurser, styrdokument och kunskapssyn, samt den pedagogiska ramen (Lundgren 1999, s. 33). 

Studien fördjupas genom att granska läromedlens innehåll i relation till läroplansteoris olika 

nivåer. Fokuset ligger särskilt på diskrepansen mellan den formulerade läroplanen och den 

transformerade läroplanen, i form av läromedlens tolkningar (Wahlström 2023, s. 10). Genom 

att studera de mest frekvent använda läromedlen i matematik hos de utvalda skolorna, kommer 

materialet att undersökas i relation till styrdokumentens krav på problemlösningsförmåga samt 

operationaliseras i den pedagogiska praktiken.  

5.1 Tillvägagångsätt  

Studiens urval består av fyra grundskolor i årskurs 4–6, belägna i en medelstor svensk 

kommun. Samtliga skolor har ett elevantal mellan 300 och 400 elever. Skolorna kontaktades 

via elektronisk post (E-post). För närmre beskrivning av den initiala kontakten med 

urvalsgruppen, se missivbrev i Bilaga 1–3. Av de fyra tillfrågade skolorna valde två att delta i 

studien. Det externa bortfallet utgjordes av en skola som avböjde med hänvisning till tidsbrist, 

medan den fjärde skolan uteblev med svar trots kontaktförsök. Datainsamlingen genomfördes 

genom en dokumentanalys av skolornas interna riktlinjer för inköp samt faktiska 

fakturaunderlag och inköpshandlingar för perioden 2023–2025.  Studiens begränsade urval 

medför att den externa validiteten är låg vilket innebär att resultaten inte kan generaliseras till 

en bredare population. undersökningen bör därför betraktas som en lokal studie vars slutsatser 

främst är bärande för den specifika kontexten som analyserats. 

De två skolorna som deltog i studien fick fiktiva namn för presentationen av resultatet, 

Falkenskolan och Rävskolan. På skolorna hade vi kontakt med en läromedelsansvarig 

representant som samlade in det material vi efterfrågade och sedan överlämnade det till oss. På 

Falkenskolan var denna representant en lärare och på Rävskolan var det en rektor.  

Som nämnts var studiens syfte att kritiskt granska hur läroplanens intentioner operationaliseras 

i uppgiftkonstruktioner och vilka normativa principer som styr urvalet av innehåll. I analysen 

av läromedlet fokuserades granskningen på hur läromedlen förhåller sig till kursplanens krav 

på matematisk problemlösning, med ett särskilt fokus på teman som rutinuppgifter kontra 

problemlösning, process i relation till produkt och progression. Analysen utgick primärt från 

Lundgrens (1999) ramverk om läroplanens olika nivåer.  

• Den formulerade läroplanen: det vill säga målen, läroplanens officiella text 

• Den transformerade läroplanen: det vill säga läromedlet. Läromedelföretagen har 

tolkat den officiella texten och skapat läromedel 
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• Den realiserade läroplanen; klassrummet. Lärare som kontextualiserar läromedlet. 

När insamlingen av skolornas inköpspolicyer och beställningsunderlag färdigställts, inleddes 

analysarbetet genom upprättandet av en strukturerad matris. Syftet med detta tillvägagångssätt 

var att systematisera materialet och identifiera vilka förlag eller instanser som har anlitats vid 

anskaffning av läromedel.  

Tabell 1 redogör vilket förlag eller instanser skolorna har upphandlingsavtal med: 

Skola  Vilka företag 

Falkenskolan Läromedia  

Rävskolan Läromedia  

I enlighet med god forskningssed (Vetenskapsrådet 2024, s. 86) avidentifierades deltagande 

skolorna i tabellverket. Detta val motiveras av att studiens primära analysenhet inte utgörs av 

de enskilda skolorna som specifika objekt. Utan de bakomliggande interna riktlinjer för inköp 

samt de faktiska fakturaunderlagen och inköpshandlingarna som genererats under den utvalda 

perioden. Genom att anonymisera skolorna flyttas fokus från enskilda verksamheter till de 

strukturella och didaktiska överväganden som styr läromedelsvalen. Detta möjliggör en 

objektiv granskning av hur ekonomiska och administrativa ramfaktorer samverkar med 

läroplanens intentioner vid den praktiska hanteringen av läromedelsbeställningar. I syftet att 

öka läsarens förståelse för analysprocessen har tabellmaterialet kategoriserats utifrån de 

enskilda kriterierna, samt respektive teoretiskt analysverktyg. Denna uppdelning syftar till att 

synliggöra hur de teoretiska ramverken operationaliseras i förhållande till empirin. 

Analysen av skolornas inköpspolicyer genomfördes i två steg, i syftet att säkerställa en hög 

reliabilitet genomfördes granskningen systematiskt och objektivt. Först tillhandahölls 

materialet sedan genomfördes det en tematisk kodning utifrån de valda ramfaktorers teoretiska 

ramverk. Tabellen 1 nedan visar hur färgkodningsarbetet gick till. De olika ramar i policyn 

texterna analyserades och utifrån de förutbestämda kategorierna sorterades de in under 

respektive kategori.  Detta skedde enskilt för att minimera subjektiva tolkningar sedan fördes 

en diskussion kring analysen tills konsensus nåddes. Tabell 2 nedan redovisar de olika 

kategorierna som användes och mallen för färgkodningen.  

Tabell 2 för skolornas inköpspolicyer och beställningsunderlag: 

Färg Färgens betydelse 

 

ROSA  Pedagogiska ramarna 

 

De ideologiska och juridiska 

ramarna, styrdokument och 

kunskapssyn 

 

RÖTT Ekonomiska ramarna 

 

GRÖN Organisatoriska ramarna 
Vem beslutar om inköp 
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5.2 Reliabilitet, validitet och etiska överväganden  

Studiens reliabilitet vilar på en hög grad av transparens gällande datainsamling och 

analysprocess. Genom att bifoga korrespondens med deltagande instanser (se bilaga 1 - 3) 

möjliggörs en insyn i hur materialet har vuxit fram. Studien har eftersträvat att ingående 

redogöra för de specifika uppgifter som legat till grund för resultatet. Detta trots att av 

upphovsrättsliga skäl hindrar studien att ge en visuell återgivning av de specifika 

problemlösningsuppgifter.  Det för att tillhandahålla den information som gör det möjligt att 

replikera studien. Studien mötte på en utmaning för reliabiliteten, det var muntliga policyer 

som dokumenterades via e-post i kommunikationen med respondenterna. Båda instanserna 

saknade skriftlig dokumentation eftersom informationen beskrivs olika av de två 

respondenterna. Detta kan medföra en risk för feltolkning, för att bearbeta detta har studien 

tillämpat forskartriangulering. Materialet har analyserats individuellt för att sedan 

sammanställas gemensamt och finna en konsensus (Fejes & Thornberg 2024, s. 293). Genom 

att använda interbedömarreliabilitet i studien reducerades risken för subjektiva tolkningar i 

analysprocessen, vilket medförde en stärkt objektivitet i studien (Eriksson Barajas, Forsberg & 

Wengström, 2013, s. 104). Genom att tillämpa en deduktiv ansats har studiens validitet stärkts, 

eftersom de kategorier som används är förankrade i de teoretiska ramverk som studien utgår 

från.  Då studien baserar sig på teoretiska ramverk har det behövts begreppsvaliditet, vilket 

innebär att i vilken utsträckning det valda analysverktyget fångar upp de teoretiska begreppen 

som studien avsåg att undersöka (Eriksson Barajas, Forsberg, & Wengström 2013, s. 105). 

Detta har säkerställts genom att de två teorierna, ramfaktor - och läroplansteori har omsatts i 

konkreta analyskategorier genom denna operationalisering har de teoretiska begreppen blivit 

praktiska analysverktyg.  

Under arbetets gång uppstod en validitetsproblematik när en skola uppgav att de använde ett 

läromedel som ännu inte köpts in. Detta tvingade fram en revidering av urvalet för att 

säkerställa att analysen faktiskt speglar den praktiska verksamheten. Ett medvetet val är att 

studien enbart omfattar en av två läromedel av serien Favorit Matematik 6B. Detta påverkade 

omfattningen på studien, då Matematik Gamma är en helårsvolym med större sidantal än 

Favorit Matematik. Studien gör inte anspråk på att vara generaliserbar utan syftar till att ge en 

djupgående förståelse för de valda exemplen. Avslutningsvis har stor vikt lagts på en korrekt 

källkritisk återgivning av tidigare forskning och citat från författare. Detta har gjorts för att 

säkerställa att ingen information förvrängs eller tas ur sitt sammanhang.  

6 Resultat  
Resultatredovisningen är disponerad i två huvuddelar. Inledningsvis redovisas de faktorer som 

styr valet av läromedel. Därefter följer en tematisk analys av läromedlens innehåll utifrån tre 

teman: Språk och matematik, illustrationer och semiotiska resurser och exempel på 

problemlösning. Innan resultatet redovisas presenteras två centrala begrepp, AR (Algorithmic 

Reasoning) för att beskriva rutinbaserad problemlösning med kända metoder, CMR (Creative 

Mathematically Founded Reasoning för uppgifter som kräver egenformulerade strategier. 

6.1 Hur sker val av adekvata läromedel? 

De centrala upphandlingsavtalen som rör läromedel måste gå inom ramen för skolornas 

ekonomi. Skolorna i studien har upphandlingsavtal med samma distributör LäroMedia, vilket 

gör att de i princip har samma ekonomiska förutsättningar vid inköp av läromedel, då prisbilden 
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standardiseras genom ramavtal. Det blir således inte priset i sig utan den lokala budgeten på de 

två skolorna som utgör ramen för vilka resurser som kan tillgängliggöras i undervisning. 

LäroMedia är ett distributionsföretag för läromedelsinköp som levererar böcker från 2000 olika 

förlag och strävar efter att vara en säker distributör med säkra leveranser (LäroMedia 

Bokhandel Örebro AB 2024, s. 2; LäroMedia Bokhandel Örebro AB 2025, s. 1–2, 4). 

Falkenskolans representant beskriver hur deras ekonomiska ram utökades när de fick 

statsbidrag (Skolverket 2026; SFS 2023:86). Det innebar att fokus kunde flyttas från kostnaden 

av läromedlet till att fokusera på den pedagogiska ramen. Med hjälp av de utökade ramarna 

inom skolans ekonomi beskriver Falkenskolans representant att läromedelskostnader inte är en 

avgörande faktor i valet av läromedel. Enligt hen fokuserar Falkenskolan på den pedagogiska 

ramen, däremot uttrycker skolan att de aktivt arbetar med att köpa de material som kommer 

användas för att minska ett överflöd som blir liggande. “Inte heller några speciella riktlinjer 

vad gäller hållbarhet annat än att vi alltid försöker köpa det vi vet att vi kommer använda och 

inte ett överflöd som blir liggandes.” (Falkenskolans representant). Rävskolans representant 

menar att deras inköpspolicy mer grundas på pedagogiska behov än ekonomiska ramar. Då den 

beskrivna inköpspolicyn inte adresserar ekonomi. Skolan köper in exempel av olika läromedel 

och presenterar en grundlig undersökning av läromedlet innan beställning. Den organisatoriska 

ram som framträder på samtliga skolorna visar på två skilda metoder för organisatoriskt 

styrande. Falkenskolan framstår ha en kollektiv modell medan Rävskolans modell framstår 

som en inköpsgrupp vid införskaffningen av läromedel. Exempelvis framstår Falkenskolans 

organisering runt upphandling och beslut av läromedel som uppbyggd kring ett kollektivt 

beslutfattande i de olika arbetslagen, vilket vi tolkar som att beslutsrätten är horisontell. Detta 

främjar en gemensam tolkningsprocess och lokal förankring av läromedel. Modellen verkar 

därför prioritera det kollegiala lärandet och konsensus. Enligt Lundgren (1999 s. 36) kräver en 

kollektiv modell mycket tid, vilket innebär en ökad resursram som blir mer tidkrävande än 

inköpsgrupps modellen.  

Rävskolan styrs mer av ett inköpsgruppsperspektiv. Det innebär att det är ett fåtal lärare med 

ett särskilt intresse samt digital kompetens som ansvarar för att bevaka pedagogiska forum. Ett 

citat från skolan lyder följande “Vi har flera lärare som brinner för matematik” (Rävskolans 

representant). Inköpsgruppen fungerar som en styrande ramfaktor som effektiviserar urvalet 

och säkerställer kvaliteten på läromedlet.  Modellen sparar den övriga lärarkåren tid, däremot 

innebär det höga krav på inköpsgruppens kompetens och omdöme. Det innebär även att den 

organisatoriska ramen för det pedagogiska handlingsutrymmet för resterande av lärarkåren 

begränsas. Då de inte är delaktiga i urvalet utan anses enbart använda materialet.  

Ur ett ramfaktorteoretiskt perspektiv var pedagogikens ram den största avgörande faktorn som 

påträffades efter insamlingen av materialet. (Lundgren 1999, s. 33) Båda skolorna ansåg att det 

pedagogiska mervärde och kunskapens syn spelade störst roll vid inköp av läromedel.  

Rävskolan beskrev att de ansvariga brinner för matematikämnet och aktivt söker information 

om olika läromedel. De fortsätter att beskriva att de är inne och söker information på bland 

annat olika forum eller hos gamla kollegor. Rävskolans representant beskriver deras 

läromedelprocess vidare genom att förklara att de beställer hem exempel som de sedan gör en 

läromedelsanalys på i relation till resultatet, det vill säga hur läromedel ställer sig till 

läroplanen. Rävskolan agerar mellan den formulerade och levererade läroplanen genom att 

göra läromedelsanalyser. Granskningarna görs av läromedelsurvalet i förhållande till 

läroplanens mål och Rävskolans egen professionella bedömning angående vad de anser att 

eleverna behöver (Wahlström 2023, s. 9–10). experttänkande 

Falkenskolan har först en diskussion i de olika arbetslagen för låg och mellanstadiet. Sedan gör 

de en undersökning om läromedel direkt hos förlagen på läromedelsmässan. Falkenskolan 
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uttrycker att de vill ha dialogen kring läromedel direkt med förlagen. Båda skolorna agerar 

utifrån ett läroplansteoretiskt perspektiv däremot på olika sätt (Wahlström 2023, s. 9–10). 

Falkenskolan väljer att gå på läromedelsmässor för att göra ett läroplansteoretiskt urval för att 

avgöra vad för matematikläromedel är bra för deras elever. Falkenskolan rör sig i den 

uppfattade läroplansarena när de besöker läromedelsmässan, då det är läromedelsförfattarna 

som har tolkat läroplanen. 

Sammanfattningsvis visar det att båda verksamheterna aktivt väljer att prioritera den 

pedagogiska ramen över den ekonomiska. Skolorna har olika sätt att göra det på, Rävskolan 

använder pedagogisk analys och lärandekompetens som primärt verktyg. Detta för att 

säkerställa att inköpen uppnår de krav och mål som verksamheten har. Falkenskolan har fått 

ett externt resurstillskott i form av statsbidrag (Skolverket 2026; SFS 2023:86). Detta har ökat 

deras ekonomiska ramars betydelse vilket har skapat en pedagogisk frihet i prioritering av 

läromedel inom verksamheten. Resultatet visar även att båda skolorna har professionellt 

handlingsutrymmet, då alla besluten fattas med undervisning i åtanke samt att besluten görs 

hos verksamma lärare. Vidare visar skolorna hur den officiella texten i läroplanen behöver 

tolkas och göra konkret innan eleverna möter den. Båda skolorna fokuserar och strävar efter 

den mottagna läroplanen vilket är den faktiska informationen som stannar hos eleven. Dock 

har Rävskolan en mer systematisk metod för att kontrollera glappet mellan de nationella målen 

och elevernas behov (Wahlström 2023, s 9–10). 

6.2 Läromedel i matematik 

Urvalet till läromedelsanalysen gjordes genom att efterfråga de två valda skolornas inköp för 

perioden 2023–2025 och därefter välja ut två läromedel som skolorna aktivt arbetar med. Detta 

gjordes för att ta reda på hur materialet förhåller sig till läroplanens intentioner och krav. Men 

även hur didaktiska överväganden såsom utformning och framställningen av 

problemlösningsuppgifter som styr hur de presenteras i böckerna. Inledningsvis kommer en 

redogörelse av de två valda läromedlen för att ge läsaren en nödvändig bakgrund.  

Matematik Gamma grundbok (Undvall m.fl. 2021) omfattar 340 sidor och är uppbyggt kring 

fem kapitel med en enhetlig struktur i sex punkter. Varje kapitel inleds med förberedande 

information och begrepp, därefter följt av en teoridel med förklarande modeller och 

typexempel. En central del är läromedlets ”kommunikationsrutor” (K-rutor) som syftar till att 

utveckla elevens matematiska kommunikationsförmåga. 

Utöver basuppgifter innehåller kapitlen aktiviteter, ledtrådar och samarbetsuppgifter. Vilket 

identifieras genom specifika symboler. Efter en sammanfattande diagnos delas arbetet upp i 

sektionerna ”Träna” eller ”Utveckla” utifrån elevens behov. Särskilt fokus läggs på 

problemlösning dels genom temasektionen i kapitel 5 (nivå 1–3). Men också i det avslutande 

avsnittet ”Fokus på: Problemlösning & kommunikation”. 

Favoritmatematik 6B Bas (Karppinen, Kiviluoma & Urpiola 2018) är strukturerat i fyra kapitel 

omfattande 192 sidor med tillhörande diagnoshäfte och facit. Varje lektion disponeras över två 

uppslag, det första introducerar lektionens mål och basuppgifter medan det andra erbjuder 

differentiering genom sektionerna Öva (repetition) och Pröva (utmaning). 

Kapitlen inkluderar även Favoritsidor med fokus på problemlösning och spel samt avsnittet 

Vad har jag lärt mig. Detta fungerar som ett verktyg för formativ självdiagnos. Varje kapitel 

avslutas med en repetitionsdel av centrala begrepp. Läromedlet kompletteras av digitala 

resurser däribland ordlistor där matematiska begrepp förklaras genom en kombination av text 

och bildmaterial (Karppinen m.fl. 2018). 
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6.3 Språk och matematik 

Första temat syftar till att undersöka språkets utformning i de valda läromedlen och hur 

matematikproblem formuleras. 

6.3.1 Favorit Matematik 6B  

Samtliga uppgifter utgörs av så kallade vardagsnära problem, vilket innebär att de är utformade 

för att skapa en igenkänningsbar kontext för eleverna. Exempel på detta är vardagliga scenarier 

som besök på biblioteket, semesterresor eller ägarskap av mobiltelefoner (Karppinen, 

Kiviluoma & Urpiola 2018). Detta kan ses som ett sätt att styra undervisningsinnehåll genom 

de yttre ramar som läromedlet utgör (Lundgren 1999). 

Läromedlet uppvisar en tydlig språklig inramning vilket kräver att eleverna tolkar instruktioner 

och drar slutsatser baserat på textens ledtrådar. Detta övar elevernas förmåga att transformera 

löpande text till systematisk information som kan användas för problemlösning. Den praktiska 

matematiken är ofta inbäddad i vardagliga objekt, exempelvis vid uppgifter om pärlhalsband 

används pärlor för att illustrera procenträkning i stället för de traditionella tårtbitarna. Detta 

syftar till att sänka den kognitiva tröskeln för att greppa konceptet.  

För att göra uppgifterna realistiska krävs dock ofta text med implicita regler vilket ökar den 

språkliga komplexiteten. Vissa uppgifter är dessutom informationstäta vilket tvingar eleven att 

hantera flera språkliga variabler simultant under lösningsprocessen. Dessa informationstäta 

moment kräver mer tid för avkodning. Uppgifterna fungerar som en bro mellan elevernas 

vardag och matematiska metoder. Arbetet kräver dock förmåga till logisk deduktion, eftersom 

eleven måste exempelvis förstå relationer och prepositioner, såsom "till höger om" (Karppinen, 

Kiviluoma & Urpiola 2018, s. 13). Om en elev missförstår ett enskilt ord riskerar den logiska 

kedjan att brytas, vilket medför att uppgiften inte kan lösas. Språket kan fungera som ett stöd 

för förståelsen, eftersom det bidrar till att sätta matematiken i en begriplig kontext. 

Sammanfattningsvis kräver uppgifterna en god läsförståelse för att kunna genomföras 

framgångsrikt. 

6.3.2 Matematik Gamma  

Analysen av problemlösningsuppgifterna i kapitel fem i Matematik Gamma (Undvall m.fl. 

2021) visar att uppgifterna i stor utsträckning är språkligt inramade genom vardagsnära 

situationer. Flera problem formuleras genom scenarier som elever kan känna igen från sin 

vardag, exempelvis stå i kö, kasta tärningar eller läsa en bok. En exempeluppgift där situationen 

inleds med formuleringen: “Anna står i kö för att köpa hamburgare” (Undvall m.fl. 2021, 

s.287), denna typ av språklig kontext fungerar som en ingång till problemet och placerar 

matematiken i en vardaglig situation. Samtidigt innebär detta att eleven först måste tolka 

situationen språkligt innan den matematiska relationen i problemet kan identifieras.  

Den språkliga utformningen innebär ofta att matematiken är inbäddad i text, vilket kräver att 

eleven extraherar relevant information ur en narrativ beskrivning. I en av 

problemlösningsuppgifterna beskrivs exempelvis att ett bokkapitel börjar på sidan 22 och slutar 

på sidan 38, i sådana fall måste eleven förstå hur textens information relaterar till begreppet 

antal sidor. Den språkliga formuleringen kan skapa en situation där eleven först tolkar 

relationen mellan start- och slutsida innan den matematiska beräkningen kan göras.  

Flera uppgifter innehåller även instruktioner som uppmanar elever att redovisa sitt resonemang. 

I ett av uppgifterna ska eleverna identifiera nästa bokstav i sekvens “A C F J O” (Undvall m.fl. 

2021, s.287), följs frågan av “förklara hur du tänker. ". En liknande formulering återkommer i 
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annan uppgift där elever ska avgöra vilka tal som kan uppkomma när tre tärningar multipliceras 

till produkten 18. Denna typ av språkliga instruktioner signalerar att fokus inte enbart ligger på 

att hitta ett korrekt svar utan också på att synliggöra elevens tankegång. Språket fungerar 

därmed som ett didaktiskt verktyg för att stimulera elevernas matematiska resonemang och 

kommunikation.  

Analysen visar ytterligare att vissa uppgifter innehåller mer abstrakt språklig struktur. Ett 

exempel är en problemlösningsuppgift där formuleringen “en femtedel av en fjärdedel av en 

tredjedel av en halvtimme” (Undvall m.fl. 2021, s. 287) kräver att eleven tolkar flera relationer 

i följd. Här är språket mindre narrativt och mer koncentrerat kring matematiska relationer, 

vilket ställer krav på språklig precision och förståelse av begrepp som bråk och tidsenheter.  

I temadelen “Fokus på USA” (Undvall m.fl. 2021, s. 296) ökar den språkliga komplexiteten 

ytterligare genom längre textbaserade problem. I en av uppgifterna presenteras exempelvis 

information om tidszoner mellan västra USA, östra USA och Sverige. Eleven måste här hantera 

flera informationsleder i texten samtidigt som en flygtid ska läggas till. Problemet kräver 

därmed att eleven strukturerar textinformationen innan den matematiska lösningen kan 

genomföras. Detta framgår även i en annan uppgift där det används vardagsnära kontext där 

elever ska kombinera kransar och solglasögon i en butik.  

6.3.3 Sammanfattning 

Analysen visar att båda läromedlen, Favorit Matematik (Karppinen, Kiviluoma & Urpiola 

2018) och Matematik Gamma (Undvall m.fl. 2021) använder ett språk som i stor utsträckning 

placerar matematiken i vardagsnära kontexter. Uppgifterna formuleras ofta genom 

igenkännbara situationer exempelvis köer, resor, böcker eller olika vardagliga aktiviteter. 

Denna språkliga inramning fungerar som en ingång till problemlösningen genom att knyta 

matematiska begrepp till situationer som elever kan relatera till. Samtidigt innebär detta att 

eleverna först behöver tolka den språkliga kontexten innan den matematiska relationen i 

problemet kan identifieras.  

I båda läromedlen är matematiken ofta inbäddad i löpande text, vilket kräver att elever 

extraherar relevant information och omvandlar den till matematisk form. Problemlösning 

innebär därför inte enbart beräkning utan också tolkning av relationer, instruktioner och 

begrepp i texten, vilket kan ställa höga krav på läsförståelsen. Analysen visar även att vissa 

uppgifter uppmanar elever att redovisa sina resonemang, exempelvis genom instruktioner om 

att förklara hur de tänker. Samtidigt förekommer mer informationstäta eller abstrakta 

formuleringar där flera matematiska relationer uttrycks språkligt i följd. Sammantaget fungerar 

språket både som ett stöd genom att placera matematiken i en begriplig kontext och som en 

utmaning när uppgifterna kräver tolkning av komplex textinformation.  

6.4 Illustrationer och semiotiska resurser 

Tema två redogör för läromedlens användning av illustrationer och semiotiska resurser. 

6.4.1 Favorit Matematik 6B  

Analysen av läromedlet Favorit Matematik 6B (Karppinen, Kiviluoma & Urpiola 2018) 

synliggör en struktur som vilar tungt på semiotiska resurser. I detta sammanhang innebär det 

att tecken, symboler och bilder inte enbart fungerar som stöd, utan utgör själva fundamentet 

för problemlösningen. I Favorit Matematik sker en transponering genom att den matematiska 

informationen flyttas från text till visuella uttrycksformer. Studien visar att bilder i läromedlet 

ofta är den primära bäraren av information.  
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Det innebär att den matematiska kärnan är inbäddad i bilden snarare än i den skrivna 

instruktionen. Detta ställer höga krav på elevens visuella litteracitet. Detta innebär förmågan 

att tolka, analysera och skapa mening ur visuella bilder. Genom att applicera ramfaktorteorin 

gick det att identifiera hur läromedlets utformning sätter ramar för elevernas lärandeprocess. 

Bildens roll i de analyserade uppgifterna kan delas in i tre kvalitativa nivåer. Den kontextuella 

funktionen. Här är bilden en förutsättning för att uppgiften ska kunna lösas. Det rör sig om 

"text-till-bild-uppgifter" där eleven måste avkoda visuella data för att extrahera de matematiska 

variablerna. Om eleven brister i sin visuella litteracitet blir bilden en barriär snarare än en hjälp, 

vilket gör att den matematiska förmågan aldrig hinner prövas då avkodningen misslyckas. Det 

innebär även att den är nödvändig för lösningen av problemet. Kognitivt kontextstöd alltså, 

som namnet antyder, har en stödjande funktion för uppgiften. Bilder och diagram används här 

för att konkretisera abstrakta begrepp.  

Genom att erbjuda en visuell representation av det matematiska problemet sänks den kognitiva 

belastningen, vilket gör materialet mer tillgängligt och inkluderande för en bredare elevgrupp. 

Vidare kommer den dekorativa funktionen vara enbart att rama in materialet. I vissa fall saknar 

bilden direkt koppling till det matematiska problemet och fungerar uteslutande som "pynt". Ur 

ett läroplansteoretiskt perspektiv kan dessa bilder motiveras av att de skapar en lustfylld 

inramning av ämnet. Dock visar analysen att detta kan bli problematiskt utifrån 

ramfaktorteorin, då elever med svårigheter att filtrera visuell information kan dessa dekorativa 

element stjäla fokus. Det "pedagogiska utrymmet" begränsas då bilden blir ett brus som döljer 

den matematiska kärnan. 

6.4.2 Matematik Gamma 

Analysen av läromedlet Matematik Gamma (Undvall m.fl. 2021) visar att illustrationer och 

andra semiotiska resurser används i varierande grad i problemlösningsuppgifterna. I flera 

uppgifter förekommer visuella representationer som stöd för att konkretisera den matematiska 

situationen. Dessa representationer består främst av schematiska bilder, symboliska 

markeringar samt visuella arrangemang av objekt som relaterar till problemets innehåll.  

I vissa uppgifter används illustrationer för att tydliggöra den rumsliga struktur som ligger till 

grund för problemet, exempelvis förekommer en uppgift där tre hus och tre brunnar placeras 

inom ett avgränsat område omgivet av en mur.  

Bild 1: bilden visar tre hus och tre brunnar omgivet av en mur 

Bilden visar objektens positioner i förhållande till varandra och fungerar som en visuell 

representation av problemets villkor. Den grafiska framställningen gör det möjligt att 

identifiera relationen mellan objekten utan att dessa behöver beskrivas utförligt i text. I andra 

uppgifter representeras situationen genom konkreta objekt som avbildas visuellt. Ett exempel 

är en uppgift där olika kransar och glasögon presenteras i en butiksmiljö. Illustrationerna visar 

föremålen och deras varianter, vilket ger en visuell representation av de möjliga 

kombinationerna som uppgiften presenterar.  
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 Bild 2: bilden visar fem kransar 

Utöver bildbaserade representationer används även symboliska uttryck som semiotiska 

resurser. I vissa uppgifter presenteras matematiska relationer genom algebraiska symboler och 

variabler, exempelvis genom användningen av bokstäver som representerar tal i ett 

matematiskt uttryck. Denna form av representation fungerar som ett abstrakt sätt att uttrycka 

matematiska samband och kräver att eleverna tolkar symbolsystemet för att förstå problemets 

struktur. Läromedlet innehåller även uppgifter där visuella representationer saknas och där 

informationen enbart presenteras genom text. I dessa fall förmedlas den matematiska 

situationen helt genom språkliga beskrivningar. Eleverna behöver då själva skapa en mental 

representation av situationen för att kunna arbeta vidare med problemlösningen.  

6.4.3 Sammanfattning  

Analysen visar att båda läromedlen använder illustrationer och andra semiotiska resurser i 

problemlösningsuppgifter, men i olika omfattning och funktion. I Favorit Matematik 6B utgör 

bilder ofta en central informationsbärare där matematisk information presenteras visuellt 

genom symboler, diagram och bilder. Illustrationerna kan fungera som nödvändiga för att lösa 

uppgiften, som stöd för att konkretisera matematiska begrepp eller som dekorativa inslag utan 

direkt koppling till uppgiftens lösning. I Matematik Gamma används illustrationer främst som 

visuellt stöd för att tydliggöra problemets struktur eller de objekt som ingår i uppgiften. 

Representationerna består bland annat av schematiska bilder, visuella arrangemang av objekt 

samt symboliska uttryck som variabler och algebraiska tecken. Samtidigt förekommer även 

uppgifter där informationen enbart presenteras genom text, vilket innebär att eleverna själva 

behöver skapa en mental representation av situationen.  

6.5 Exempel på problemlösning 

Det tredje temat syftar till att kartlägga och redogöra för huruvida uppgifterna ger utrymme för 

Algorithmic Reasoning (AR) eller Creative Mathematically Founded Reasoning (CMR).  

6.5.1 Favorit Matematik 6B  

Analysen av Favorit Matematik 6 B visar att läromedlet i huvudsak konstruerar problem som 

främjar Creative Mathematically Founded Reasoning (CMR). Uppgifterna kännetecknas av 

textbaserade och informationsrika uppgiftssammanhang. Det kräver att eleverna tolkar villkor, 

identifierar relevanta samband och formulera en strategi innan beräkningarna kan genomföras. 

Denna struktur placerar tyngdpunkt på resonemang, motivering och flexibilitet i 

problemlösningen. Vissa av uppgifterna uppvisar en kombination av AR och CMR där en 

inledande fas av tolkning och strategi följs av mer procedurbundna steg. De algoritmiska 

momenten kommer senare i lösningen och bygger på den tidigare analysen, vilket innebär att 

de algoritmiska stegen är beroende av den inledande analysen. 

I uppgiften "mobilgåtan" samverkar flera olika samband. Dessa är ömsesidigt beroende av 

varandra då varje ledtråd påverkar de övriga. (färg → person → mottagare → ringsignal → 

position → vem som ringt vem). Uppgiften går därmed inte att lösa del för sig, i stället måste 

samtliga komponenter sammanfogas till ett logiskt mönster, vilket är centralt för CMR 
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(Creative Mathematically-founded Reasoning). Eftersom eleven själv måste skapa ordning i 

problemet utan färdiga algoritmer, bygger lösningen helt på eliminering och deduktiv logik. 

6.5.2 Matematik Gamma  

Analysen av uppgifterna i Matematik Gamma (Undvall m.fl. 2021) visar att läromedlet 

innehåller en blandning av uppgifter som ger utrymme för Creative Mathematically Founded 

Reasoning (CMR) och uppgifter som följer etablerade procedurer, så kallad Algorithmic 

Reasoning (AR). Uppgifter med CMR-karaktär kräver att eleven själv strukturerar information 

och utvecklar egna strategier för att lösa problemet. Exempelvis när eleven ska beräkna antal 

personer i en kö där Anna står som nummer tre framifrån och nummer nio bakifrån, måste en 

logisk konstruktion göras för att undvika felaktig addition. I en annan uppgift ska eleven 

identifiera nästa bokstav i sekvensen A, C, F, J, O och samtidigt förklara sitt resonemang, vilket 

kräver analys av mönster och förmåga att utrycka matematisk logik. Vidare kräver uppgiften 

med tre tärningar där produkten är 18 att eleven systematiskt prövar möjliga faktorer, medan 

uppgiften med tre tal x, y och z uppfyller x² y² z² = 66 tvingar eleven att pröva olika 

kombinationer för att hitta lösningen. I uppgiften med tre hus och tre brunnar måste eleven 

planera hur dikena kan dras utan att korsa varandra, vilket öppnar för visuellt och logiskt 

resonemang. Slutligen, i “Fokus på USA” (Undvall m.fl. 2021, s. 296) avsnittet, kräver 

uppgiften med tidszoner att eleven hanterar flera steg och olika tidsrelationer för att komma 

fram till korrekt svar, och i uppgift om kransar och solglasögon måste eleven resonera kring 

sannolikheten i val av föremål. Totalt utgör dessa uppgifter sju av elva exempel CMR.  

Uppgifter med AR- karaktär präglas av att lösningsmetoden är direkt given eller kan tillämpas 

genom en etablerad procedur. Exempel på detta är uppgiften där eleven ska räkna antal sidor i 

ett bokkapitel från sida 22 till 38, där abstraktion ger svaret utan ytterligare resonemang, samt 

uppgiften med beräkning av en femtedel av en fjärdedel av en tredjedel av en halvtimme. I 

“Fokus på USA” (Undvall m.fl. 2021, s. 296) avsnittet finns uppgiften där eleven beräknar 

befolkningen på Hawaii utifrån procent och totalbefolkning samt deluppgifter a) med 

kombinationer av kransar och solglasögon som kan lösas med multiplikationsprincipen. Dessa 

fyra uppgifter visar på AR, där eleven följer givna algoritmer eller standardiserade 

beräkningsmetoder utan behov av självständigt strategiskt tänkande.  

6.5.3 Sammanfattning  

Analysen visar att båda läromedlen innehåller uppgifter som ger utrymme för både Algorithmic 

Reasoning (AR) och Creative Mathematically Founded Reasoning (CMR), men att de gör det 

på olika sätt. I Favorit Matematik 6B (Karppinen, Kiviluoma & Urpiola 2018) dominerar 

uppgifter som kräver CMR, där eleverna behöver tolka villkor, strukturera information och 

utveckla egna strategier innan beräkningar kan genomföras. Algoritmiska moment 

förekommer, men dessa är ofta beroende av en inledande resonemangsfas.  

I Matematik Gamma (Undvall m.fl. 2021) finns också en översikt av CMR-uppgifter, men 

läromedlet innehåller blandning av CMR och AR. Eleverna möter uppgifter som kräver 

mönsteranalys, logiska resonemang och systematiska prövningar, samtidigt som vissa 

uppgifter kan lösas genom etablerade procedurer.  

Gemensamt för läromedlen är att flera uppgifter kräver att eleverna organiserar information 

och utvecklar matematiska resonemang för att nå en lösning. Detta ligger i linje med 

matematikämnets syfte, där elever ska ges möjlighet att formulera och lösa problem samt 

reflektera över strategier och resultat (Skolverket 2022).  
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7 Diskussion  
Policys är en intressant faktor i hur och vem som kvalitetssäkra innehållet för 

matematikundervisningen. Trots att studien enbart uppvisar två skolors metoder uppenbarar 

det sig en större fråga kring forskning eller genomförda kvalitetssäkringar inom ämnet. Det 

finns lite till nästan ingen forskning kring hur eller vad kvalitetssäkring inom matematikämnet 

på grundskolan. Skolinspektionen (2025) beskriver att kvalitetssäkringen ligger primärt hos 

lärare, det är de som förväntas värdera och välja ut läromedlen som sedan används i 

undervisningen. Detta var något som bekräftades under studiens gång, då det var läraren på en 

skola var representanten för hur skolan arbetar. Då det inte finns någon riktlinje blir det såsom 

presenterat i resultatet att olika skolor arbetar med olika modeller. Vilken modell som är mer 

säker i sin kvalitetssäkring är inte möjlig att påpeka utan en studie genomförd i större 

omfattning. Det finns ett behov av forskning inom området. Det behövs även skapas policys 

för läromedelsinköp som vilar på forskning och inte enbart ekonomi. Ekonomi är en stor 

avgörande faktor på hur, vad och när skolor köper in material. En faktor som Falkenskolan tog 

upp var det faktum att statsbidraget var en avgörande faktor i hur representant och skolan tänkte 

kring inköp av läromedel. Ett citat ifrån skolan lyder följer “de senaste åren har vi också fått 

statsbidrag för läromedel vilket har gjort att vi inte behöver tänka så mycket på vad 

matteböckerna kostar. “(Falkenskolan representant). Det går att se vilken skillnad bidrag kan 

göras för hur skolorna värderar och resonerar kring vad för läromedel som köps in. Detta går 

även att ses utifrån målen och intentionerna med undervisning. När materialet uppnår den 

standarden som önskas och krävs enligt läroplanen kan undervisning bli givande. 

Skolinspektionen (2021) skrev att avsaknaden av granskning av läromedel kan medföra en 

effekt på elevernas möjligheter till jämlik skolgång. 

Resultatet visar även att uppgifterna är ofta texttunga. Det finns nackdelar med detta upplägg 

då elever med svenska som andraspråk eller elever med läs- och skrivsvårigheter riskerar att få 

sitt arbetsminne överbelastat redan innan den matematiska bearbetningen har påbörjats. Detta 

återkopplar till Grundén, Eriksson och Åkerstedt (2021, s. 2–3) beskriver att vad för lärande 

som blir möjligt blir direkt påverkat av vilken typ av uppgifter eleverna möter i undervisning. 

Resultat i denna studie kan därför förstås i relation till hur läromedel strukturer och presenterar 

matematiska problem. Om uppgifter som kräver mer avancerade resonemang placeras på ett 

sätt som gör att de inte alltid genomförs av alla elever, kan detta påverka vilka matematiska 

förmågor elever faktiskt får möjlighet att utveckla i undervisningen. På så sätt blir läromedlets 

uppbyggnad inte enbart en fråga om innehåll, utan även om vilka typer av matematiska 

aktiviteter som ges utrymme i klassrummet. 

Skolan ska främja en likvärdig utbildning och i sin tur stärka elevers kunskaper 

(Utbildningsdepartementet 2021, s. 120). Undervisning är beroende av elevernas förmågor att 

ta till sig informationen vilket innebär att språkliga förmågor ofta behöver utvecklas parallellt 

med de matematiska. Då läsförståelse hjälper eleverna avkoda vad som ska göras. Hedvall och 

Minten (2016) betonar att läsning i takt med eleverna blir äldre kommer fungera som ett 

verktyg. Som tidigare nämnt är matematik ett av de ämnen där flest elever blir underkända. En 

rapport från Skolverket betonar vidare att elever som har haft svårigheter tidigt fortsätter ha 

svårigheter i matematiken (Skolverket 2025, s.10). En reflektion som har gjorts under studiens 

gång är det faktum att granska vad för läromedel som används i undervisningen gör skillnad. 

Då inga läromedel är perfekta, i detta fall med de två läromedlen som har granskats i studien 

hade de fortfarande behövt komplettering för att säkerställa att eleverna får en jämlik 

utbildning.  
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Resultatet kan även tolkas i relation till hur matematiska problem presenteras språkligt och 

visuellt. I flera av de analyserade uppgifter är inbäddade i längre textavsnitt där eleverna först 

behöver tolka information innan själva beräkningen kan påbörjas. Detta innebär att 

problemlösningen inte enbart handlar om matematiska beräkningar utan även om att kunna 

identifiera relevanta relationer i texten. För elever med välutvecklad läsförståelse kan denna 

typ av uppgifter skapa möjligheter att arbeta mer undersökande och resonemangsbaserat.  

Resultatet pekar också på vikten av att vara uppmärksam på de språkliga krav som matematiska 

uppgifter kan innebära. När matematiken presenteras i mer omfattande textbaserade problem 

behöver elever inte enbart behärska matematiska begrepp utan också kunna tolka och 

strukturera information i text. Detta innebär att arbetet med problemlösning i matematik även 

kan kopplas till utvecklingen av elevers språkliga och kommunikativa förmågor. För lärare kan 

detta innebära ett behov av att arbeta mer explicit med hur matematiska problem kan tolkas 

och struktureras, exempelvis genom att synliggöra vilka delar av en uppgift som innehåller 

relevant information. 

Läromedlen Favorit matematik (Karppinen, Kiviluoma & Urpiola 2018) och Matematik 

Gamma (Undvall m.fl. 2021) visar på hög överensstämmelse med läroplanens krav genom att 

läromedlen använder uppgifter med varierade uttrycksformer och strategiska verktyg. 

Uppgifterna använder sig av illustrationer som ekvationer där bilderna tränar eleverna i att 

växla mellan ikoniska representationer. Ett exempel är uppgifter där frukt används och är tänk 

att symbolisera olika värde och gradvis övergår till mer abstrakta uttryck såsom siffror. Detta 

kopplar tillbaka till läroplanens mål med att elever ska utveckla förmågan att “tolka vardagliga 

och matematiska situationer” (Skolverket 2022, s.54–55). Enligt kursplanen i matematik ska 

undervisningen ge eleverna förutsättningar att utveckla sin förmåga att formulera och lösa 

problem samt värdera valda strategier. Skolverket betonar vidare att “Matematisk verksamhet 

är till sin art en kreativ, reflekterande och problemlösande aktivitet som är nära kopplad till 

den samhälleliga [...] utvecklingen” (Skolverket 2022, s.54). Det är ett centralt mål inom 

matematiken att eleverna ska använda matematikens uttrycksformer för att kunna 

kommunicera om ämnet. Detta förutsätter att eleverna utvecklar förmåga att tolka vardagliga 

och matematiska situationer. För att sedan kunna redogöra för olika matematiska situationer 

med hjälp av matematiska uttrycksformer.  

Tidigare forskning, bland annat av Samuelsson (2010), har påpekat vikten av CMR uppgifter i 

matematiken för att främja en utveckling av gott matematiskt resonemang hos eleverna. En 

möjlig tolkning av resultatet är att läromedlen i stor utsträckning försöker balansera olika typer 

av matematiska uppgifter. Samtidigt visar analysen att den typ av problemlösning som ges 

utrymme varierar både i form och i placering i läromedlen. Även om en stor del av de 

analyserade uppgifterna kan kategoriseras som Creative Mathematically Founded Reasoning 

(CMR) innebär detta inte nödvändigtvis att alla elever möter dessa uppgifter i praktiken. När 

problemlösningsuppgifter placeras i särskilda avsnitt, exempelvis i slutet av ett kapitel eller 

under rubriker som “pröva”, finns en risk att de inte alltid genomförs av alla elever. Detta 

innebär att läromedlets struktur i sig kan påverka vilka matematiska erfarenheter elever faktiskt 

får möjlighet att utveckla. 

Denna iakttagelse kan relateras till tidigare forskning som lyfter fram betydelse av 

problemlösning i matematikundervisningen. Samuelsson (2010) betonar att uppgifter som 

bygger på CMR ger elever större möjlighet att utveckla matematiska resonemang och 

strategiskt tänkande jämfört med uppgifter som främst bygger på algoritmiska procedurer. 

Resultat från denna studie ligger delvis i linje med detta, då flera av de analyserade Uppgifterna 

kräver att elever själva strukturer information och prövar olika strategier för att nå fram till en 

lösning. Samtidigt visar analysen att uppgifter som bygger på Algorithmic Reasoning (AR) 
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fortfarande utgör en betydande del av materialet. Dessa uppgifter fyller en viktig funktion 

genom att träna grundläggande metoder och procedurer, men de ställer generellt sett lägre krav 

på att elever utvecklar egna strategier eller resonemang kring matematiska samband. 

Ramfaktorteori och läroplansteori är två teorier som har ett särskilt fokus och är utvecklade att 

användas inom pedagogisk forskning. Båda teorierna förklarar på olika sätt hur skolan fungerar 

och hur politiska beslut omvandlas till praktisk undervisning. Studien använde båda teorierna 

för att få ett helhetsperspektiv över den aktuella studien. Detta i sig har en påverkan på hur 

resultatet analyserades och presenterades. Det går att diskutera kring varför 

problemlösningsuppgifter inte har mer utrymme i undervisningen när tidigare forskning såsom 

Samuelsson (2010) och Säfström med flera (2024) påpekar fördelarna med problemlösningar. 

Ytterligare beskrivs olika typer av problemlösningsuppgifter såsom rika, rutin, AR och CMR. 

Dessa påverkar också hur undervisningen stämmer överens med Skolverket (2022) men även 

vad som prioriteras. Detta går även att föra över på teorierna som också undersöker vad som 

prioriteras i en verksamhet när det gäller läroplanen och resurser. Som tidigare forskning visar 

kan CMR bidra till utvecklingen av matematiska resonemang. Efter undersökt resultat har vår 

inställning till CMR bara förstärkts då modellen tränar elever på flera olika förmågor och inte 

enbart matematiska.  

För att koppla tillbaka till syftet av den studien, det är viktigt som lärare att vara medveten om 

vad för mål som är i sikte och hur den didaktiska metoden har formulerats. En del av vårt 

resultat kan ses som en självklarhet, att de granskade läromedlen uppfyller kraven för 

läroplanen. Men bara för läromedel gör det innebär det inte att eleven gör det. Då de flesta 

uppgifterna som är problemlösning inte ligger där majoriteten av eleverna är. Studiens som 

tidigare sagt hade behövts göra på en större skala där ett generaliseringsbart resultat kan 

framkomma och skolorna prioriteringar kan undersökas på djupet. Detta kan ge en mer 

överskådlig blick över hur skolor prioriterar men även hur de prioriterar nu när statsbidraget 

finns. Detta går även att göra läromedelanalyser på skolorna, sitta i arbetslagen och diskutera 

hur man kan avgöra ett läromedel från ett annat. Vidare kan det skapa en dialog kring hur 

läromedel uppfattas och vad som prioriteras i dem.   

Sammanfattningsvis har resultatet visat hur lärare behöv er förhålla sig aktivt till både hur 

läromedel väljs och även hur uppgifterna förhåller sig i undervisningen. Detta genom språkliga 

krav och typ av problemlösning eleverna möter. Trots att läromedlen upprätthåller de krav som 

läroplanen eftersöker är det fortfarande hur eleven möter matematik som avgör vad de lär sig.   

7.1 Metoddiskussion  

För att besvara studiens frågeställningar användes en kvalitativ innehållsanalys med en 

deduktiv ansats. Läroplansteori och ramfaktorteori utgjorde centrala analytiska verktyg. (Fejes 

& Thornberg 2024, s. 21). Teorierna fungerade som tolkningsramar för den insamlade empirin 

och möjliggjorde en fördjupad analys av både innehåll och strukturella villkor. Genom 

läroplansteorin (Y Yaşar Coşkun & Aslan 2021 s. 4; Wahlström 2023, s. 9–10) kunde 

dikotomin mellan den formulerade och den realiserade läroplanen identifieras. Medan 

ramfaktorteorin (Lundgren 1999, s. 33) synliggjorde de faktorer som styr och begränsar 

lärarens handlingsutrymme. Kombinationen av dessa två perspektiv skapade en omfattande 

och systeminriktad analys av den pedagogiska verksamheten. Vilket gav en övergripande syn 

över den lokala styrningen och förutsättningar som sedan kunde förstås i relation till varandra 

(Lundgren 1999, s. 33; Yaşar Coşkun & Aslan 2021 s. 4; Wahlström 2023, s. 9–10).  

En central aspekt i valet av metod var att studien skulle vara teoretiskt förankrad, vilket 

motiverade den deduktiva ansatsen. Detta gav möjlighet att använda teorierna som analytiska 



   
 

 23  
 

glasögon genom hela arbetet. Däremot påpekar Fejes och Thornberg (2024) att “risken med 

deduktiv slutledning är att forskaren blir mindre känslig för empirin eftersom det viktiga blir 

att "bevisa" teorin eller den allmänna regeln." (Fejes & Thornberg 2024, s. 21). Vilket var en 

medveten reflektion som följde med under hela analysprocessen. Det var centralt att förhålla 

sig öppen till all empiri och inte exkludera avvikande resultat eller manipulera data för att passa 

in i de förutbestämda teoretiska ramarna (Fejes & Thornberg 2024, s. 295). 

Ett alternativ till studien hade varit att göra en induktiv analys där nya tema eller kategorier 

skapades direkt utifrån läromedlen. Detta metodskifte kan ge en bredare empirisk utforskning 

som också möjliggör en större lyhördhet. Däremot innebär detta att den teoretiska och 

deduktiva skärpan tonas ned. Vilket ställer högre krav på forskarens förmåga att identifiera 

mönster utan förutbestämda kategorier (Fejes & Thornberg 2024, s. 20–21).  

Den deduktiva ansatsen gjorde det möjligt för studien att enbart fokusera på information som 

var centralt för syftet däremot kan det även ha exkluderat data som hade varit värdefull i andra 

typer av studier. Ytterligare en metod som hade kunnat användas är kvantitativ eller mixed-

metod-studie. Då hade studien kunnat fokusera på att analysera hur ofta vissa kriterier som 

nämns och skapat statistik över detta. Detta hade krävt mer insamlade data men det hade kunnat 

ge studien en mer generaliserbarhet än hur studien nuvarande är. För att stärka studiens 

reliabilitet genomfördes den initiala granskningen av det insamlade materialet individuellt. 

Detta för att minimera risken för subjektiva tolkningar samt påverkan av andra bias. Fejes och 

Thornberg (2024, s. 286) beskriver om en del fallgropar inom kvalitativa analyser, såsom “fast 

i det första intrycket” (Fejes och Thornberg (2024, s. 286). Vilket innebär att genom att 

materialet har tolkats av två individuellt och sedan en gemensam kan detta undvikas.  

Den gemensam analys bearbetades tills då materialet uppnådde konsensus utifrån på Tracys 

kvalitetskriterier på kvalitativ forskningsstudie specifikt på kriterier två, “rik rigorositet” fyra, 

“trovärdighet” och åtta, “meningsfull koherens” (Fejes och Thornberg 2040, s. 292–295). 

Vilket bidrog till att validera analysen och säkerställa att tolkningarna var av rätt teoretisk 

koppling och förankrade i en gemensam förståelse. De använda tabellerna för analyserna 

redogörs för under metoden delen för att andra forskare ska kunna granska och replikera 

analysen. Studiens urval påverkade generaliserbarheten i resultatet då urvalet enbart består av 

två skolor från en mellanstor kommun i Sverige. Detta begränsar möjligheterna att dra bredare 

slutsatser kring skolorna prioriterar kring faktorer eller kriterier. Det lämnar däremot öppet för 

ytterligare forskning på en större skala där fler skolor och kommuner kan involveras. 

Sammanfattningsvis har valet av en kvalitativ innehållsanalys möjliggjort en djupgående och 

teoriförankrad analys av hur matematikläromedel och inköpspolicyer kan förstås utifrån 

läroplansteorianalys och ramfaktorteori. Genom noggrant strukturerat analysarbete, individuell 

granskning, gemensam validering och hög transparens har studiens tillförlitlighet stärkts. Detta 

trots att urvalets begränsningar påverkar möjligheten till generaliserbara slutsatser. 

8 Slutsats  
Syftet med studien var att undersöka hur problemlösningsuppgifter presenteras i matematik 

läromedel samt vilka faktorer som påverkar vilka läromedel som köps in och används i 

undervisningen. Resultat visar att de analyserade läromedlen innehåller både uppgifter som 

tränas algoritmiska procedurer och uppgifter som ger möjlighet till mer resonemangsbaserat 

arbete. Flera av uppgifterna kan kopplas till Creative Mathematically Founded Reasoning 

(CMR), vilket innebär att elever ges möjlighet att formulera egna strategier och utveckla 

matematiska resonemang. Samtidigt visar analysen att många av dessa uppgifter är placerade 
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i särskilda avsnitt i läromedlen, exempelvis under rubriker som uppmuntrarelever att pröva 

mer avancerade problem. Detta kan innebära att uppgifterna inte alltid genomförs av alla 

elever, vilket i sin tur kan påverka vilka matematiska erfarenheter elever faktiskt fåt möjlighet 

att utveckla i undervisningen.  

Studien visar även att flera problemlösningsuppgifter är textbaserade och ställer relativt höga 

språkliga krav på eleverna. För elever med svårigheter i läsförståelse eller elever med svenska 

som andraspråk kan detta innebära en ytterligare utmaning, eftersom den språkliga 

bearbetningen kan bli ett hinder innan den matematiska problemlösningen påbörjas. 

Resultatet pekar därför på vikten av att lärare är medvetna om de språkliga krav som 

matematiska uppgifter kan innebära och hur dessa kan påverka elevers möjligheter att arbeta 

med problemlösning.  

Vidare visar studien att faktorer såsom ekonomi, statsbidrag och lokala rutiner kan påverka 

vilka läromedel som köps in och används i skolor. Detta innebär att valet av läromedel inte 

enbart handlar om pedagogiska överväganden utan också om organisatoriska och ekonomiska 

förutsättningar. Utifrån ett ramfaktorteoretiskt perspektiv kan dessa faktorer förstås som 

strukturer som påverkar lärarens handlingsutrymme i undervisningen. Valet av läromedel kan 

därmed indirekt påverka vilka typer av matematiska uppgifter elever möter och vilka 

matematiska förmågor som ges utrymme att utvecklas i klassrummet.  

Sammantaget visar studien att både läromedlens utformning och de ramfaktorer som påverkar 

läromedelsval kan ha betydelse för vilka matematiska erfarenheter elever ges möjlighet att 

utveckla. Detta understryker viken av att lärare förhåller sig aktivt till hur läromedel används 

i undervisningen och vilka uppgifter som lyfts fram i arbetet med eleverna. Studien kan 

ytterligare bidra till en ökad förståelse hos yrkesverksammalärare gällande olika typer av 

problemlösningsuppgifter och deras innebörd. Resultatet kan därmed fungerar som stöd för 

lärare i att kritiskt granska och avgöra i vilken mån befintliga läromedel korresponderar med 

läroplanen.  

9 Didaktiska konsekvenser 

Ur ett didaktiskt perspektiv medför resultatet betydande implikationer, då de visar att lärare 

behöver förhålla sig aktivt till hur läromedlets uppgifter används i undervisningen. Även om 

läromedel kan innehålla uppgifter som främjar matematiskt resonemang är det inte självklart 

att dessa uppgifter automatiskt ges en central roll i undervisningen. Lärarens didaktiska val, 

exempelvis vilka uppgifter som lyfts fram i helklass eller vilka som prioriteras, kan därför få 

stor betydelse för vilka matematiska förmågor elevernas ges möjlighet att utveckla. 

Vidare bidrar studien, ur ett didaktiskt perspektiv, med insikten att 

problemlösningsundervisning är en komplex arbetsmetod.  Problemlösning kan förstås som 

en förmåga som utvecklas över tid och kräver en kontinuerlig strävan att vidareutveckla 

undervisningspraktiken.  

Studien synliggör även några praktiska aspekter som kan beaktas i undervisningen. Det 

innefattar att granska det material som används, uppmärksamma var 

problemlösningsuppgifter är placerade i läromedlet samt göra medvetna val att inkludera 

dessa i undervisningen. Vidare behöver lärare aktivt undersöka vilka typer av 

problemlösningsuppgifter som förekommer i läromedlet. 
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Slutligen framhåller studien att en balanserad kombination av både rika problem och 

rutinuppgifter är nödvändig för att utveckla ett gediget matematiskt resonemang. Trots att 

studien betonar fördelarna med CMR (Creative Mathematically Founded Reasoning) framgår 

det att både uppgiftstyperna bidrar till att skapa en stabil matematisk grund.   

10 Vidare forskning 

Denna studie har genomförts i begränsad omfattning och baseras på ett urval av två läromedel 

samt ett mindre antal skolor. För ett erhålla en mer heltäckande bild av hur läromedel 

används i undervisningen skulle framtida forskning kunna genomföras i större skala ocj 

inkludera fler skolor och kommuner. Vidare skulle forskning kunna undersöka hur lärare i 

praktiken arbetar med problemlösningsuppgifter i klassrummet samt hur dessa uppgifter 

används i undervisningen.  

En ytterligare forskningsinriktning är att studera hur elever upplever och arbetar med olika 

typer av problemlösningsuppgifter, samt hur de språkliga kraven i matematiska uppgifter 

påverkar elevers möjligheter att delta i problemlösningsarbete. Sådan forskning skulle kunna 

bidra till en djupare förståelse för hur läromedel, undervisningspraktik och elevers lärande 

samspelar i matematikundervisningen. 

Vidare kan framtida studier rikta fokus mot de faktorer som beaktas vid inköp av läromedel i 

större uträckning. En studie med ett mer avgränsat fokus på dessa faktorer skulle kunna bidra 

till en fördjupad förståelse för hur läromedelsval genomförs. En kvantitativ ansats skulle 

exempelvis kunna möjliggöra mer generaliserbara och statiskt underbyggda resultat kring hur 

urvalsprocesser ser ut i Sverige eller i större kommuner.   

Slutligen skulle en alternativ teoretisk ansats kunna vara att tillämpa diskursanalys, vilket 

skulle innebära ett skifte i fokus från förutsättningar och styrning till frågor som rör normer, 

makt och språk.  
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12 Bilagor  
  

 

Bilaga 1  

Mejl skickat i samband med insamlingen av data, personuppgifter har tagit bort för att 

anonymisera deltagande skola 

 

Till: De fyra skolor 

Datum: 2026-02-09 

Ämne:  Examensarbete: förfrågan om matematikläromedel 

Hej!   

Vi är två lärarstudenter som studerar vår sista termin på utbildningen. Våra namn är Fatme 

Kayed och Malin Lagerkvist, och vi skulle vilja be om er hjälp i samband med vårt 

examensarbete.   

Syftet med examensarbetet är att genomföra en läromedelsanalys av matematikböcker, med 

fokus på hur språket används i problemlösningsuppgifter. För detta behöver vi er hjälp med 

följande:   

• Vilken policy har skolan kring inköp av läromedel   

• En inköpslista över matematikläromedel för åren 2023–2025   

Anledningen till att vi kontaktar just er är att vi har gått igenom skolor i Borås kommun 

baserat på elevantal, och enligt denna genomgång är er skola en mellanstor skola. För att 

kunna genomföra vårt examensarbete är vi beroende av denna typ av information.   

All information kommer att behandlas konfidentiellt. Skolans namn och geografiska 

placering kommer att anonymiseras, och det är endast vi studenter samt berörda vid 

högskolan som kommer att ta del av uppgifterna. Under arbetet har vi också stöd av vår 

handledare Petra Angervall som är professor på lärarutbildningen i Borås.   

Vi vore mycket tacksamma om ni har möjlighet att besvara detta mejl.   

Tack på förhand!   

Med vänliga hälsningar,   
Fatme Kayed & Malin Lagerkvist   

Högskolan i Borås     

Grundskollärarutbildningen  
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Bilaga 2.   

Mejl skickat i samband med insamlingen av data, personuppgifter har tagit bort för att 

anonymisera deltagande skola 

Från: Anonymiserade skola Söder 

Till: Mottagare 

Datum: 2026-02-09 

Ämne:  Examensarbete: förfrågan om matematikläromedel 

 

Hej Malin 

 

Följande har jag vaskat fram: 
 
·             Vilken policy har skolan kring inköp av läromedel  

Vi har ett upphandlingsavtal med Läromedia och köper allt vårt material där ifrån. I 

övrigt bevakar vi olika forum där läromedel diskuteras. Vi har flera lärare som brinner 

för matematik som tar in information från olika platser (forum, gamla lärarkollegor 

osv). Vi beställer hem exemplar som vi går igenom. Det blir som en läromedelsanalys 

innan läromedlet köps in. Under pågående läromedel analyserar vi läromedlet i 

relation till resultatet. Det påverkar undervisningen men också eventuella framtida 

inköp. 

  

·             En inköpslista över matematikläromedel för åren 2023–2025  

Lärarna har valt att köpa in följande läromedel under perioden. 
Livet i mattelandet F-3 

Alfa, Beta och Gamma 

Favoritmatematik 1-3 basboken + lärarhandledningar 

Favoritmatematik utökat stöd och special för årskurserna 2-6 

Koppargruvan, Guldgruvan och Silvergruvan 

Sigma 

  

Anledningen till att vi kontaktar just er är att vi har gått igenom skolor i Borås kommun 

baserat på elevantal, och enligt denna genomgång är er skola en mellanstor skola. För att 

kunna genomföra vårt examensarbete är vi beroende av denna typ av information. 

 

Bilaga 3 

Mejl skickat i samband med insamlingen av data, personuppgifter har tagit bort för att 

anonymisera deltagande skola 

Från: Anonymiserade skola Norr 

Till: Mottagare 

Datum: 2026-02-09 

Ämne:  Examensarbete: förfrågan om matematikläromedel 

 

Jag skulle gärna vilja veta lite mer om: 

• Hur inköp vanligtvis går till hos er 

• Vem som ansvarar för inköp och vilka beloppsgränser som gäller 

• Hur ni väljer leverantörer och om det finns avtal att följa 
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• Hur ni hanterar upphandlingar eller större inköp 

• Eventuella riktlinjer kring hållbarhet, etik eller godkännanden 

Om ni har några dokument eller rutiner som rör detta får ni gärna skicka dem också. 

 

Vi är två ansvariga för att göra beställningarna men alla inköp diskuteras i arbetslagen 1-3 

och 4-6. Vi tar gemensamma beslut om vilket läromedel vi ska köpa i matematik efter att ha 

diskuterat vad vi vill ha och vilka olika läromedel vi är intresserade av. Vi undersöker sedan 

de olika läromedlen på Läromedelsmässan där vi kan prata med de olika förlagen. Vi har en 

budget att hålla oss till men hur mycket vi använder till de olika ämnena bestämmer vi själva 

i arbetslagen. Vi prioriterar oftast matte i vår inköp. Hur stor budget vi har är olika från år till 

år. De senaste åren har vi också fått statsbidrag för läromedel vilket har gjort att vi inte 

behöver tänka så mycket på vad matteböckerna kostar. Det är alltså inte pengarna som stor 

vilket läromedel i matematik vi har. Som ni redan vet har Borås stad ett avtal med Läromedia 

och därför köper vi allt vårt läromedel via dem. De flesta beställningar görs på våren. 
 

Vi har inga speciella rutiner eller dokument kring inköp av läromedel. Inte heller några 

speciella riktlinjer vad gäller hållbarhet annat än att vi alltid försöker köpa det vi vet att vi 

kommer använda och inte ett överflöd som blir liggande. 

 

Mvh avsändare 
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