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Sammanfattning

Matematikundervisningen i grundskolan syftar till att utveckla elevers forméga att formulera
och 16sa problem samt resonera kring matematiska samband. Liromedel spelar en central roll
1 undervisningen och péverkar vilka typer av uppgifter och matematiska resonemang elever
moter. Tidigare forskning visar att uppgifter som krdver mer sjilvstindigt matematiskt
resonemang kan bidra till att utveckla elevers problemlosningsforméaga. Samtidigt kan bade
laromedlens utformning och de faktorer som péaverkar vilka liromedel som anvénds i skolor ha
betydelse for vilka matematiska erfarenheter elever far.

Syftet med studien ar att undersoka hur problemlosningsuppgifter presenteras i
matematikliromedel, samt vilka faktorer som péverkar vilka liromedel som kops in och
anvinds 1 undervisningen. Undersdkningen genomfordes 1 en mindre kommun 1 vést Sverige.

Studien genomfordes genom en kvalitativ innehéllsanalys av tvd matematikldromedel for
grundskolan: Favorit matematik 6B och Matematik Gamma. Analysen fokuserade pa
uppgifternas utformning, vilken typ av matematiskt resonemang de kraver samt var i
laromedlen de dr placerade.

Resultatet visar att liromedlen innehaller bade algoritmiska uppgifter och uppgifter som kréver
mer resonemangsbaserat arbete. Samtidigt 4&r minga problemldsningsuppgifter placerade i
sirskilda avsitt, vilket innebér att de inte alltid méts av alla elever. Resultatet visar dven att
flera uppgifter dr textbaserade och stéller relativt hoga sprékliga krav. Dock uppfyller
laromedlen laroplanens intentioner. Vidare framkommer att faktorer som ekonomi, stadsbidrag
och lokala rutiner kan péverka vilka ldromedel som kdps in och anvinds i undervisningen.
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1 Inledning

Laromedel ar tdnkt som ett underlag eller ett redskap for att omsitta laroplanens mal i praktisk
undervisning. Undervisning och larande i skolan &r i stor utstrdckning beroende av elevers
sprakliga formagor. For att kunna ta till sig innehall i olika &mnen behdver elever kunna ldsa,
tolka och bearbeta texter samt identifiera central information i det material de mdter 1
undervisningen (Westlund 2016). Léasforstaelse innebér ddrmed inte enbart att avkoda ord, utan
ocksé att skapa mening i text och kunna anvédnda informationen i ett lirandesammanhang. I
takt med att elever blir dldre forvéntas ldsningen 1 allt stérre utstrickning fungera som ett
verktyg for ldrande 1 olika skoldmnen (Westlund 2016).

Inom matematik spelar sprdk en central funktion. Matematik uttrycks inte enbart genom
symboler och berdkningar utan ocksd genom begrepp, formuleringar och instruktioner som
elever behover forstd och tolka. Sambandet mellan sprak och matematik innebdr att elever
behover utveckla en forstaelse for relationen mellan matematiska begrepp, symboler och
representationer for att kunna resonera och kommunicera matematiska resonemang (Lundberg
& Sterner 2002). Matematikens sprak kdnnetecknas samtidigt av en hog grad av precision och
ett specifikt symbolsprék, vilket kan innebéra sirskilda utmaningar for elever som &nnu inte
utvecklat en séker spraklig forstaelse inom d@mnet (Lundberg & Sterner 2002).

I Skolverkets (2025) diskussion om liromedel i &mnet matematik aktualiseras frdgan om vilka
matematiska formagor undervisningen 1 praktiken ger elever mdgjlighet att utveckla.
Problemldsning utgor enligt matematikdmnets syfte en central formiga, men Skolverkets
rapport visar att det finns betydande utmaningar i hur denna formaga ger utrymme i
undervisningen (Skolverket, 2025).

Matematik ar det &mne i grundskolan dér flest elever far betyget F och den vanligaste orsaken
till att elever inte blir behoriga till gymnasieskolans nationella program (Skolverket 2025, s.
7). Rapporten visar dven att elever som tidigt far svarigheter 1 matematik i hog grad fortsétter
att prestera lagt senare i skolgingen, vilket hinger samman med &mnets kumulativa struktur
(Skolverket 2025, s. 10). Samtidigt pekar Skolverket pa att matematikundervisningen ofta
domineras av procedurinriktat, individuellt arbete, dir elever i begrdansad utstrickning ges
mdjlighet att utveckla mer komplexa kompetenser sdsom problemldsning och matematiska
resonemang (Skolverket 2025, s. 17-18). Detta innebér att problemldsning trots sin centrala
roll 1 styrdokumenten riskerar att fi ett begransat genomslag i den faktiska undervisningen.

Mot denna bakgrund framstar ldromedlens utformning som sérskilt betydelsefull. Nér
laroboken fungerar som ett centralt redskap i1 undervisningen blir det avgdrande hur
problemldsning representeras och vilka typer av uppgifter som ges utrymme. En didaktisk
granskning av matematiklaromedel kan ddrmed bidra med kunskap om vilka mdjligheter elever
ges att utveckla problemlosningsforméaga och matematiska resonemang 1 arskurs 4—6.

2. Bakgrund

Enligt rapporten fran Skolverket (2025) lyfts det fram att elevers motivation och
sjalvfortroende 1 matematik har ett starkt samband med deras resultat och att skillnader. I dessa
icke-kognitiva faktorer bidrar till 6kade resultatskillnader mellan elevgrupper (Skolverket
2025, s. 76-77). Sammantaget framtrader problemldsning som en central, men otillrackligt



realiserad del av matematikundervisningen vilket aktualiserar frdgor om hur undervisning och
laromedel kan stodja elevers larande i matematik i arskurs 4—6 (Skolverket 2025, s. 16—18).

Problemldsning framhélls som en central del av matematikundervisningen och beskrivs bade
som ett mal 1 sig och som ett medel for larande. I Skolverkets stoédmaterial om problemldsning
framgar det att kursplanen i matematik anger att elever ska utveckla formagan att formulera
och 16sa problem samt virdera strategier och metoder. Detta innebér att problemldsning inte
enbart utgor ett innehallsomrade, utan en Overgripande kompetens som genomsyrar amnets
syfte och undervisningens genomfdrande (Grundén, Eriksson & Akerstedt 2021, s.1, med
hénvisning till Skolverket 2019). Vidare beskriver Grundén, Eriksson och Akerstedt (2021, s.
2) hur synen pa problemldsning kan forstas utifrdn didaktiska perspektiv. Undervisningen kan
organiseras pa olika sétt i relation till problemldsning: som matematik for problemldsning, dér
elever forst utvecklar fardigheter som redan anvénds i problemluppgifter, alternativt som
undervisning om problemlosning, dér fokus ligger pd strategier och modeller, samt som
undervisning genom problemldsning dér elever utvecklar matematiska kunskaper genom att
arbeta med problem. Dessa perspektiv synliggdér hur syftet med problemlosning péverkar
undervisningens utformning och vilket ldrande som mojliggdrs.

Vilket ldrande som blir mojligt paverkas 1 hog grad av vilken typ av uppgifter elever méter i
undervisningen. Grundén, Eriksson och Akerstedt (2021, s. 2—3) beskriver hur man ofta skiljer
mellan rutinuppgifter och problemuppgifter. Rutinuppgifter kénnetecknas av att eleverna
kdnner igen uppgiftstypen och kan tillimpa en tidigare genomgingen metod, medan
problemuppgifter utmirks av att ldsningsvigen inte &r omedelbart given. For att 10sa sadana
uppgifter behover elever undersoka, prova strategier och anvidnda sina kunskaper pa nya sétt.
Det ar dock inte uppgiften i sig som avgor dess karaktér, utan relationen mellan uppgiften och
den elev som méter den.

For att problemlosning ska bidra till utveckling av bade matematiska kunskaper och
problemlsningsformaga behdver uppgifterna enligt Grundén, Eriksson och Akerstedt (2021,
s. 3) vara utformade sa att de Oppnar for resonemang och olika 16sningsstrategier. Rika problem
beskrivs som uppgifter som introducerar centrala matematiska idéer, kan 16sas pa flera sétt och
kan ligga till grund for matematiska diskussioner, vilket skapas forutsdttningar for ett mer
undersdkande arbetssitt.

Problemlosningens genomslag 1 undervisningen pdverkas emellertid inte enbart av
uppgiftstyper och styrdokument, utan dven av de normer och forestdllningar som rader i
matematikklassrummet. Grundén, Eriksson och Akerstedt (2021, s. 4-5) beskriver hur
sociomatematiska normer formas i samspelet mellan ldrare och elever och péverkar vad som
uppfattas som en giltig 16sning eller ett rimligt resonemang. I klassrum dir matematik framst
forknippas med individuellt arbete och snabba svar kan problemldsningsorienterade arbetssétt
dérfor uppfattas som ovana eftersom de kraver tid, uthallighet och acceptans for osdkerhet 1
16sningsprocessen.

2.1 Forskning om laromedel

Inom skolvésendet rdder det en viss begreppslig oklarhet géllande vad som definieras som ett
laromedel, vilket kan forsvara savil pedagogiska diskussioner som beslutsfattande. En generell
uppfattning bland manga larare ar att liromedel utgors av tryckt eller digitalt forlags producerat
material avsett for undervisning, med forvéntningar pd objektivitet, forskningsforankring och
samstimmighet med géllande styrdokument (Utbildningsdepartementet 2021, s. 67—68). For
att tydliggora begreppet foreslas en juridisk definition i skollagen, att laromedel bor betraktas
som ett “kvalitetssdkrat tryckt eller digitalt verk som dr avsett att anvindas i undervisningen”
(Utbildningsdepartementet 2021, s. 67-68). Definitionen stiller krav pa att materialet ska
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korrespondera med kurs-, &mnes- och ldroplaner samt vara utgivet av en professionell aktor
(Utbildningsdepartementet 2021, s. 67—68). Widholm (2020, s. 55-56) beskriver att liromedel
har flera definitioner och olika teoretiska forklarningar beroende pa vilket perspektiv man har
pa lirande och undervisning. Widholm (2020) vidareutvecklar begreppet mellan snidva och
vida laromedelsdefinitioner. Den sndva definitionen utgar fran varfor nagot skapades, det vill
sdga om var materialet dr producerat for skolan da &r det ett ldromedel. Vid den vida
definitionen baseras pad hur ndgot anvinds vilket innebér att anvéindes det 1 skolan for att ldra
sig ndgot da dr det ett laromedel (Widholm 2020, s. 56-59).

Matematikuppgiftens roll i undervisningen har genomgatt en betydande transformation dver
tid. Under slutet av 1800-talet utformades laromedel med en omfattande mingd uppgifter i
syfte att hélla eleverna sysselsatta utan att ta lararens uppmaérksamhet i ansprak (Lundin 2008,
citeras 1 Van Bommel, Palmér & Liljekvist 2018, s. 62). Vid grundskolans inférande 1962
skiftades fokus mot att anvinda ldromedlen for att mojliggora differentiering och
individualisering genom uppgifter med varierande svérighetsgrad (Lundin 2008, citeras 1 Van
Bommel, Palmér & Liljekvist 2018, s. 62). I samtida matematikundervisning anvénds
liromedlen och digitala verktyg for att ytterligare bredda mgjligheterna till differentiering.
Detta innefattar anpassningar for niva, tempo och sprakliga forutsittningar dir digitala teknik
for att erbjuda bade férdjupning och individualiserad mingdtréaning (Van Bommel, Palmér &
Liljekvist 2018, s. 62).

Enligt ldromedelsutredningen (Utbildningsdepartementet 2021) betonas vikten av att
sakerstdlla tillgangen till &ndamélsenliga ldromedel av hog kvalitet genom hela
utbildningssystemet. Utredningen diskuterar 4ven hur statens framtida roll bor utformas for att
garantera en likviardig laromedelstillging inom den svenska skolan. Formellt vilar
finansieringsansvaret for laromedel pd huvudmannen, vilket innebér att antingen kommunen
eller den enskilda skolan ansvarar for att utbildningen ar avgiftsfri och att eleverna
tillhandahélls de nddvéndiga resurser de dr 1 behov av. Trots huvudmannens ekonomiska
ansvar har lidrare en avgorande professionell roll i urvalsprocessen. Enligt Skolinspektionen
(2025) ar det 1 hog grad lararen som forvantas virdera, vilja ut och kvalitetssikra de 1dromedel
som anvinds i undervisningen.

2.2 Bedomning och inkop av laromedel

Laromedel och tillhorande ldrarhandledningar utgoér centrala resurser for att framja en likvirdig
utbildning och stirka elevernas kunskapsresultat. Enligt Skolverkets myndighetsinstruktion
ska verksamheten verka for att alla elever ges tillgang till en undervisning av god kvalitet,
vilket  stdller krav pd  kontinuerlig behovsanalys och adekvata insatser
(Utbildningsdepartementet 2021, s. 120). Internationell forskning understryker att liromedlets
frimsta funktion dr att bidra med struktur och en tydlig progression (Fan Zhu & Miao 2013,
refererad 1 Utbildningsdepartementet 2021, s. 72). Genom en successiv stegring av
svarighetsgraden 1 texter och wuppgifter skapas forutsittningar f{6r elevernas
kunskapsutveckling.

Enligt gillande styrdokument innehar rektorn ansvaret for att elever ges tillgéng till 1dromedel
av god kvalitet (Skolinspektionen 2021). Skolinspektionens (2021) granskning visar att
rektorer i praktiken ofta delegerar beslutfattandet rorande ldromedelsval till enskilda ldrare.
Detta forfarande baseras pa tillit till lararprofessionens bedomning vilket resulterar i att
kvalitetssdkringen 1 hog grad styrs pd individniva (Skolinspektionen 2021). Granskningen
belyser att ldrarnas fokus vid val av laromedel framst ligger pa materialets dverensstimmelse
med kursplanernas centrala innehdll. Det framkommer &ven att granskning mot ldroplanens
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virdegrund samt aktuell forskning forekommer dock i mindre utstrackning (Skolinspektionen
2021). Enligt Skolinspektionen (2021) medfor avsaknaden av centrala styrning och
tidsutrymme for kallkritik att liromedlens aktualitet varierar vilket riskerar att paverka elevers
mdjligheter till likvirdighet i sin skolgang.

En inkopspolicy ar ett centralt och normerande styrdokument som faststiller organisationens
overgripande hallning och strategiska inriktning for alla typer av inkdp. Den fungerar som en
kompass for hur ekonomiska resurser ska anvéndas pa ett ansvarsfullt och effektivt sitt for att
stodja verksamhetens mal (Boras stad 2025; upphandlingsmyndigheten 2024). Genom att
fungera som en praktisk guide sdkerstiller policyn att ink&psprocessen dr smidig, réttvis och
juridiskt korrekt. Den tydliggor vilka regler som ska foljas, hur relationer med leverantorer ska
hanteras och hur ink&psarbetet ska styras i vardagen. Det huvudsakliga syftet ar att
kommunicera organisationens mél och riktlinjer, vilket skapar en enhetlig struktur som bidrar
till att uppna de overgripande affarsmalen (Boras stad 2025; upphandlingsmyndigheten 2024).

Statsbidraget &r ett statligt ekonomiskt bidrag for skolor. Bidraget &r till for att kopa in
larobocker och ldrarhandledningar. Mélet med bidraget ar att stdrka tillgdngen till larobdcker
for elever och ldrares tillgdng till lararhandledningar. Det inkluderar dven skonlitteratur,
facklitteratur och bocker till skolbiblioteken. Bidraget ska bidra till 6kade inkop av ldromedel
och kvalitetssdkrade liromedel. I kriterierna for anvindningen av statsbidraget skrivs det
foljande: “Bidraget far inte anvindas till att bekosta renodlade digitala Ildromedel.”
(Skolverket 2026) Villkoren kring bidraget styrs av Forordning (2023:86) om statsbidrag for
inkdp av larobdcker och lararhandledningar samt Skollag (2010:800)

2.3 Problemlosning 1 &mnet matematik

Helenius (2018) definierar problemldsning som en uppgift dir eleven inte har en given
16sningsmetod pa forhand och darmed behover engagera sig i en problemldsningsprocess.
Helenius skriver dven att problemldsningsuppgifter kan delas in i olika typer. Som exempel
beskrivs ar “kluringar” eller “rika problem”, for att kunna 16sa en kluring behover eleven
komma pa ett visst knep dér knepet dr mer eller mindre unikt for just den specifika uppgiften
(Van Bommel, Palmer & Liljekvist 2018). Aven Skolinspektionen (2009) beskriver
problemldsning utifran ett kompetensmaél “Kompetens for att kunna losa en uppgift dir eleven
inte har tillgang till en firdig losningsmetod” (Skolinspektionen 2009).

Problemldsning har visat sig vara fordelaktig vid utvecklingen av specifika kompetenser.
Samuelsson (2010) betonar att elever som har undervisats med en problembaserad laroplan
presterade  bdttre vid  begreppsforstaelse, strategisk kompetens och  adaptiv
resonemangsforméga. Samuelsson (2010) vidareutvecklar att problemldsning 4r en pedagogisk
strategi som trdnar eleven att anvinda sina utvecklade kunskaper for att vara flexibelt i olika
sammanhang. Safstrom med flera (2024) menar pa att problemlosning uppgifter utvecklar
elevernas matematiskt grundade resonemang. Vilket innebir att eftersom eleven inte har en
etablerade metod fora att 16sa en uppgift maste de konstruera en 10sning genom att resonera
kring matematiska egenskaper. Detta i sig skapar en djupare forstaelse genom att eleven maste
forankra sina strategival 1 matematikens egenskaper och inte hirma en redan kénd algoritm.
Safstrom med flera (2024) menar pé att de 6kar mojligheten till formativ beddmning genom att
larare kan stélla diagnostikfréagor till eleven for att stodja och synliggdra eleverna tankegéingar.
Det gor dven sa ldrare kan ge stdod utan att ta Over ansvaret att losa uppgiften.
Sammanfattningsvis kan problemlosning ses som en metod att na rétt svar genom att utveckla
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elevens formaga att konstruera och reflektera kring det matematiska resonemanget (Safstrom
m.fl. 2024).

2.3.1 Typer av problem och uppgifter

Ett rikt matematikproblem &r en typ av problemlosningsuppgift som syftar till att utveckla
elevers problemlosningsformigor samt forstéelse for matematiska begrepp. Ett rikt problem
enligt definition maste uppfylla sju kriterier for att riknas som ett rikt problem (Grundén,
Eriksson och Akerstedt 2021, s. 4) Problemet ska introducera viktiga matematiska strategier
och vara tillgéngligt for alla elever, men samtidigt upplevas som en utmaning. Uppgiften ska
dven kunna l9sas pé flera olika sétt och vara grund till diskussion. Vidare ska problemet fungera
som en brygga mellan matematikens innehall och inspirerar till nya och stimulerande
problemformuleringar (Grundén, Eriksson och Akerstedt 2021, s. 4).

En rutinuppgift ar en uppgift dér uppgiften redan har en vélbekant 16sningsmetod. Eleven har
1 manga fall redan fatt en genomgéng pa hur eleven ska tinka, rdkna eller vilka typer av
symboler eller metoder som passar. Detta innebér dock inte att en rutinuppgift ar enkel, en
uppgift kan innehélla olika svarighetsgrader. Vad som definieras som en rutinuppgift for en
elev dr subjektivt vilket innebidr for vissa elever ar en viss uppgift en rutinuppgift medan for
andra #r det resurskriivande problemuppgift (Grundén, Eriksson och Akerstedt 2021, s. 3).

Algorithmic Reasoning (AR) avser den typ av matematiskt resonemang som aktualiseras nér
en uppgift kan 16sas genom tillimpning av en redan kind algoritm. Resonemanget grundas i
att eleven identifierar uppgiftens yttre eller strukturella kdnnetecken och kopplar dessa till en
tidigare inldrd procedur. Vilket dérefter genomfors utan en explicit provning av metodens
lamplighet i den aktuella situationen (Jonsson, Norqvist, Liljekvist, Lithner 2014, s. 22; Lithner
2008, s. 267). Denna resonemangsform kdnnetecknas sédledes av ett procedurorienterat
tillvigagangssétt dar fokus pa ett folja en given sekvens av steg for att na ett korrekt resultat.
Losningsprocessen bygger 1 hog grad pa igenkdnning och reproduktion av tidigare motta
exempel eller standardiserade 16sningsmetoder. Snarare 4n pd en analys av de matematiska
relationer som uppgiften innefattar (Lithner 2008, s. 257, 267). AR kan ddrmed forstas som ett
resonemang dar kopplingen mellan metod och matematisk innebdrd forblir implicit.

Creative Mathematically Founded Reasoning (CMR) utgdér en kontrasterande form av
resonemang i forhallande till AR och beskriver de situationer déir en etablerad standardprocedur
inte dr direkt tillgénglig eller tillracklig. I dessa fall konstruerar eleven en ny sekvens av
resonemangsdelar eller omorganiserar tidigare kunskaper pa ett sétt som ar anpassat till den
specifika uppgiften (Jonsson m.fl. 2014, s. 23). For att ett resonemang ska definieras som
kreativt krdvs att det uppfyller kriterierna nyhet, rimlighet och flexibilitet. Vilket innebér att
16sningen inte enbart reproducerar en kdnd metod utan ocksa framstar som matematisk héllbar
och anpassningsbar (Lithner 2008, s. 257). En avgorande aspekt dr vidare att resonemanget &r
matematiskt grundat, vilket innebdr att de argument som motiverar l9sningen utgar fran
uppgiftens inneboende matematiska egenskaper snarare dn fran yttre likheter med tidigare
uppgifter (Jonsson m.fl. 2014; Lithner 2008, s. 257).

Den centrala distinktionen mellan AR och CMR kan dérmed forstas i termer av resonemangets
karaktdr och grund. Medan AR framst bygger pa igenkdnning och éterkallande av etablerade
procedurer, kénnetecknas CMR av en aktiv konstruktion av 10sningsstrategier dar
argumentationen vilar pa matematiska principer och relationer. Skillnaden ligger séledes bade
1 den kognitiva anstringning som krdvs och 1 hur 16sningen legitimeras (Lithner 2008, s. 257).



2.4 Tidigare forskning

I detta stycke kommer det redogoras hur sokprocessen har gatt till samt en 6versikt om
tidigare forskning inom omréadet

2.4.1 Sokprocessen

Sokprocessen genomfordes i databaserna DiVA Portal, International Electronic Journal of
Mathematics Education och Educational Studies in Mathematics (Springer Nature). De
sOkstrangar som anvindes inkluderade bland annat "problem-solving" "mathematical abilities"
och "Sweden". For att avgrdnsa sokningarna till mellanstadiet anvindes &ven olika engelska
motsvarigheter till det svenska begreppet, sasom “compulsory education”, “lower secondary
school” och “compulsory school”. Dessa kombinerades med &vriga sokord for att precisera
urvalet. SOkningarna genomfordes i tvd omgéngar. I den forsta omgangen baserades urvalet pa
relevans utifran artiklarnas rubriker och sammanfattningar. 1 de identifierade artiklarna
granskades dven referenslistorna i syfte att identifiera &terkommande studier och forskare inom
omradet. I den andra s6komgangen riktades fokus mot International Electronic Journal of
Mathematics Education och Educational Studies in Mathematics (Springer Nature), vilka utgor
vetenskapliga tidsskrifter som publicerar forskning inom matematik. Sokprocessen
genomfordes genom att inledningsvis granska de senaste publicerade utgdvorna och dérefter
successivt gé tillbaka till tidigare publikationer, ndrmare bestdmt frdn 2025 till 2022. Urvalet
baserades dven hir pa relevans utifran rubrik och sammanfattning. Efter genomforda s6kningar
sammanstilldes de utvalda artiklarna, vilka lag till grund for att beskriva kunskapsliget samt
identifiera aktuella faktorer inom forskningsomrédet.

2.4.2 Resultatet av tidigare forskning inom problemldsning

Forskning inom omrédet uppvisar en variation 1 syften, men forenas av ett overgripande
fokus pa att forsta och vidareutveckla problemldsning i matematik samt hur elever arbetar
med denna formaga. En framtrddande inriktning inom forskningsfaltet 4r kartlaggning av
individuella formagor och kognitiva processer som aktualiseras vid problemldsning. Szabo
(2013) undersoker relationen mellan olika matematiska formagor och det matematiska
minnets betydelse, medan Dahl (2012) belyser mojligheterna att identifiera och klassificera
komponenter av matematiska formégor genom anvéndning av rika matematikproblem. Dessa
studier synliggdr hur elevers problemlosningsformaga kan forstds som sammansatt och
beroende av flera samverkande kognitiva aspekter.

Parallellt med detta riktas forskningsintresset mot undervisningens utformning och de
larandemiljoer som omger problemldsningsarbete. Norqvist (2016) analyserar hur
utformningen av matematiska uppgifter paverkar elevers losningsprocesser och hjdrnaktivitet,
vilket tyder pa att uppgifternas design har betydelse for hur elever engagerar sig 1
problemldsning. Vidare underséker Samuelsson (2010) effekterna av traditionell
undervisning 1 jamforelse med problemldsningsbaserad undervisning, vilket bidrar till
forstaelsen av hur olika undervisningsformer kan paverka elevers matematiska utveckling.

Forskningen belyser aven kommunikationens betydelse i problemldsningsprocessen.
Riesbeck (2000) uppméarksammar de svérigheter som kan uppsta i samband med vaxlingen
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mellan vardagssprik och matematisk diskurs, vilket synliggdr sprakets roll som en central
faktor 1 elevers mojligheter att formulera och utveckla matematiska resonemang.

Vidare omfattar forskningen inte enbart elevperspektivet, utan inkluderar dven lérarens roll i
undervisningen. Schooner med flera (2023) behandlar utvecklingen av ett ramverk som syftar
till att stodja ldrare i att identifiera elevers svarigheter i matematiskt resonemang, vilket
indikerar behovet av didaktiska verktyg for att kunna méta elevers olika forutséttningar.

Sammanfattningsvis framtrdder en mingfacetterad bild av problemldsning inom
matematikundervisning, dér individuella férmagor, uppgifternas utformning,
undervisningspraktik samt kommunikativa aspekter samverkar. Forskningen visar ddrmed att
det inte dr en enskild faktor som dr avgorande, utan att undervisning i problemlosning bor
forstas som ett komplext samspel mellan flera dimensioner. Detta ligger i linje med hur
problemldsning framtrider i1 praktiken, dar bade innehall, arbetssétt och interaktion har
betydelse for elevers larande.

3 Syfte

Syftet med studien ar att undersoka hur problemlosningsuppgifter presenteras i
matematikliromedel samt vilka faktorer som paverkar vilka liromedel som kdps in och
anvénds i undervisningen.

Fragestillningar som ligger till grund for denna studie:

e Vilka faktorer paverkar valet av matematiklaromedel i undervisningen?

e I vilken utstrickning dverensstimmer de analyserade liromedlen med ldroplanens
intentioner for problemldsning?

e Hur dr problemlosningsuppgifter utformade i ldromedlen avseende uppgiftstyp,
sprakliga krav, placering och matematiskt resonemang?

4 Teori

I denna studie utgdr ldroplansteori och ramfaktorteori de teoretiska utgdngspunkterna for
analyserna. De f6ljande avsnitten redogor for dessa teorier och klargor deras centrala begrepp,
vilket skapar en teoretisk grund for studiens fortsatta analys.

4.1 Ramfaktorteori

Ramfaktorteorin har sitt ursprung i Urban Dahlléfs studie Skoldifferentiering och
undervisningsforlopp frdn 1967 och utvecklades som en reaktion mot forenklade modeller dar
undervisningens resultat forstds som ett direkt utfall av givna insatser. Ulf P. Lundgren
beskriver hur Dahllof (1967) visade att undervisningens resultat inte kan analyseras isolerat
enbart genom en enkel input-output-modell, eftersom sddana modeller bortser frdn de
organisatoriska villkor som omger undervisningen (Lundgren 1999, s. 31-32). For att forsta
varfor ett visst undervisningsresultat uppstdr maste man i stéllet beakta de ramar inom vilka
undervisningen bedrivs, exempelvis reglering av tid, organisation och resurser.

En central utgdngspunkt i ramfaktorteorin &r att dessa ramar inte fungerar som direkta orsaker
till specifika resultat. I stillet skapar de ett handlingsutrymme som mojliggor eller begransar
olika former av undervisning. Lundgren framhaller att ramar inte styr undervisningen mot ett
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givet utfall, utan snarare avgor vilka undervisningsprocesser som blir mojliga att genomfora
(Lundgren 1999, s. 33). Ramfaktorteorin bygger dirmed pa ett analytiskt samband mellan tre
nivaer: undervisningens ramar, undervisningens processer och undervisningens resultat. For
att kunna gora en trovérdig bedomning av undervisningens effekter krdvs det att dessa tre
nivaer analyseras i relation till varandra.

Genom denna teorin forstas inte 1droplanen enbart som ett formellt styrdokument, utan som ett
uttryck for de varderingar, forestéllningar och kunskapssyner som préglar ett visst samhille.
Lundgren betonar att ldroplanen omfattar “hela den filosofiska och de forestdllningar som finns
bakom en konkret liroplan” (Lundgren 1999, s. 32). Genom detta perspektiv blev
ramfaktorteorin ett verktyg for att analysera hur utbildning formas i relation till samhélleliga
strukturer och maktférhallanden.

I sin fortsatta utveckling kom ramfaktorteorin dven att anvindas som ett analytiskt redskap for
utbildningsplanering och styrning. Lundgren beskriver hur teorin bidrog till ett skifte fran en
regelstyrd modell dér fokus 14g pd likformiga ramar, till en mél- och resultatstyrd modell dar
utvéirdering och uppfoljning fick en mer framtriddande roll (Lundgren 1999, s. 36—38). I detta
sammanhang betonas att styrning mot gemensamma mal inte fOrutsdtter identiska
organisatoriska villkor, utan snarare olika ramar anpassade till skilda forutséttningar.

Ett exempel pd hur ramfaktorteori synliggors 1 matematikundervisningen ar de valen och
anvindningen av liromedel som begrinsas av ekonomiska eller tidsmissiga ramar. Skolans
ekonomi paverkar vilka ldromedel som kops in och kan anvéndas. Vilket i sin tur paverkar
innehallet och styrningen av undervisningen. Lérare tvingas hélla ett visst tempo pa
undervisningen dér bokens struktur dikterar undervisningstakten (Lundgren 1999).

Sammanfattningsvis erbjuder ramfaktorteorin en teoretisk modell for att forstd undervisning
som ett samspel mellan strukturella ramar, pedagogiska processer och utbildningsresultat.
Teorins styrka ligger i att synliggdra hur undervisningens mojligheter och begrénsningar
formas av organisatoriska och samhaélleliga villkor, samt hur dessa villkor paverkar vad som
faktiskt blir mojligt att genomfora i undervisningen (Lundgren 1999, s. 31-33, 38-39).
Ramfaktorteorin utgdér dirmed en relevant teoretisk utgdngspunkt for analyser av undervisning
och ldromedel i grundskolan.

4.2 Laroplansteori

Laroplansteorins kunskapsomrade omfattar ett brett filt. Det konkreta ldroplansdokumentet
utgér en del av detta filt dven om ldroplansteorin stricker sig bortom sjdlva texten och
innefattar den samhaéllsfilosofi som ligger till grund {6r forestéllningar om vad skolan bor vara
och vilka principer den ska vila pd (Wahlstrom 2023, s. 9) I en vidare tolkning av begreppet
kan ldroplanen definieras som “vad barn och elever erbjuds mojlighet att ldra” (Wahlstrdom
2023, s. 10). En sadan definition inkluderar kursplanernas texter och undervisningen i
klassrummet samt det ldrande som sker genom skolans organisering, sociala relationer och
genom de innehéll som inkluderas respektive exkluderas fran undervisningen.

En central utgangspunkt inom léroplansteorin &r att liroplanen i sig inte kan garantera vad
elever faktiskt ges mojlighet att lara. Samma ldroplan kan tolkas pé olika sitt av ldrare,
liromedelsforfattare och skolledare, och fordndras nér den omsitts fran styrdokument till
konkret undervisning i klassrummet (Lundgren 2015). For att synliggora dessa skillnader gors
en atskillnad mellan olika former av ldroplaner. Den officiella ldroplanen avser den formellt
beslutade texten, inklusive de kursplaner som utformas av Skolverket. Den uppfattade
laroplanen handlar om hur olika aktorer tolkar och forstdr denna text. Den levererade
laroplanen avser hur laroplanen omsitts i konkret undervisning medan den mottagna ldroplanen
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handlar om vad elever faktiskt har forstatt och lirt sig (Wahlstrom 2023, s. 10). I forflyttningen
mellan dessa arenor sker omtolkningar och forskjutningar vilket innebér att ldroplanens
innebord kan fordndras i praktiken.

En av de mest grundliaggande fragorna inom ldroplansteorin ror vad som riknas som kunskap
(Wahlstrom 2023, s. 9). Varje definition och varje urval av kunskap bygger pa en form av
metauppfattning om vilken kunskap som anses vara giltig inom ett visst &mnesomrade
(Wahlstrom 2023, s. 12). Det dr en urvalsprocess dir kunskap inte ar neutral utan ett resultat
av urvalet, det dr alltid kopplat till makt enligt Lundgren (2015). Léroplanen fungerar som en
konstruktion som har valt ut vad som réknas som legitim kunskap i det givna samhéllet. Det
vill sidga laroplanen bestimmer vad som fér foras vidare till ndsta generation (Lundgren 2015).
Laroplanen kan ddrmed forstds som det synliga resultat av val vad som betraktas som viktig
och legitim kunskap vid en viss tidpunkt.

Laroplansteorin handlar saledes om att undersoka vilken typ av ldrandemiljé som onskas
(Macdonald 1971; Beauchamp 1982 se Coskun Yasar & Aslan 2021 s. 240-241). Det finns
ingen enkel definition eftersom meningen har utvecklats genom tiderna och innefattar flera
dimensioner. Teorin dr en samling av filosofiska och ideologiska perspektiv som betonar
larandets olika dimensioner. Det tydliggér att det handlar om bdde virderingar och
uppbyggnad. Teorin betonar inte bara vad som ska ldras ut utan varfor och hur utbildningen
ska formas (Coskun Yasar & Aslan 2021).

Skolans roll i samhaéllet forédndras 6ver tid och kan beskrivas genom olika ldroplanskoder, det
vill sdga samlande principer som uttrycker hur utbildning forstds under historiska perioder.
Genom begreppet laroplanskod synliggors hur synen pd kunskap, bildning och medborgaskap
formas 1 relation till samhélleliga och politiska fordndringar (Wahlstrom 2023, s. 31-32).
Laroplansteori mojliggdr ddrmed analyser av hur utbildningens innehall och syften &r historiskt
och samhilleligt situerade snarare &n neutrala eller sjdlvklara.

Ett konkret exempel pa ldroplansteori i praktiken &r undervisningen om algoritmer. Processen
inleds med den formulerade léroplanen dér ldrare tolkar kursplanens mal till en konkret
lektionsplanering. I klassrummet dvergar detta i den pedagogiska processen, dir fokus ligger
pa att omvandla de teoretiska mélen till praktiska raknedvningar. Slutligen moter eleverna den
realiserade laroplanen genom prov och beddmning. Héar méts vad eleverna faktiskt har lart sig
och hur vél resultatet korresponderar med de ursprungliga kunskapskraven (Wahlstrom 2023,
s. 9—10; Lundgren 2015).

Sammanfattningsvis erbjuder ldroplansteorin ett analytiskt ramverk for att forstd hur
utbildningens maél, innehall och former formas i relation till samhélleliga vérderingar,
historiska fordndringar och olika tolkningar av laroplanens intentioner (Wahlstrom 2023, s. 9—
12, 31-32). Genom att betrakta ldroplanen som mer én ett formellt styrdokument, som ett
uttryck for urval av kunskap och underliggande metauppfattningar. Det synliggérs hur vissa
kunskaper ger foretride medan andra ger mindre utrymme. Laroplansteori handlar om att forsta
hur ett samhille véljer ut viss kunskap och virdering som fors vidare (Lundgren 2015; Coskun
Yasar & Aslan 2021).

4.3 Distinktionen mellan ldroplansteori och ramfaktorteori

Skillnaderna mellan de tvd olika teorierna &r frimst deras respektive fokusomrade. Om
ramfaktorteorin beskriver vad som dr mojligt att genomfora och hur resurserna for detta spelar
roll, beskriver laroplansteorin vad skolchefer eller ldrare vill gora och varfor (Lundgren 1999,
s. 33; Wahlstrom 2023, s. 9). Laroplansteori beskrivs som en del inom pedagogiken som
studerar stoffurval, vilket innebér frdgor om vad elever ska ldra sig i skolan och varfor de ska
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lara sig just detta och hur innehdllet viljs ut och formas (Linde 2012, s.11-12). Medan
ramfaktorteorin fokuserar pa ramar, de ramar som finns lokalt i verksamheten. Ramfaktorteorin
forklarar begransningar som finns sasom de fysiska ramarna, sdsom tid, ekonomi lagar.
Ramfaktorteori dr en teori om mdjligheter och begransningar (Lundgren 1999, s. 33). Hir
anvands teorierna integrerat for att ge studien en bred teoretisk bas. Detta skapar en
synergieffekt och mojliggdr en djupare analys dn den insamlad empirin, vilket leder i sin tur
till en nyanserad helhetsbild.

5 Metod

I studien tillimpas en kvalitativ innehéllsanalys. For att systematisera materialet anvindes en
fargkodningsteknik som tog utgdngspunkt i studiens centrala begrepp: ekonomi, tid och fysiska
resurser, styrdokument och kunskapssyn, samt den pedagogiska ramen (Lundgren 1999, s. 33).
Studien fordjupas genom att granska liromedlens innehall i relation till laroplansteoris olika
nivéer. Fokuset ligger sérskilt pd diskrepansen mellan den formulerade ldroplanen och den
transformerade laroplanen, i form av liromedlens tolkningar (Wahlstrom 2023, s. 10). Genom
att studera de mest frekvent anvinda laromedlen i matematik hos de utvalda skolorna, kommer
materialet att undersokas i relation till styrdokumentens krav pa problemldsningsforméga samt
operationaliseras i den pedagogiska praktiken.

5.1 Tillvigagéngsatt

Studiens urval bestidr av fyra grundskolor i arskurs 4—6, beligna i en medelstor svensk
kommun. Samtliga skolor har ett elevantal mellan 300 och 400 elever. Skolorna kontaktades
via elektronisk post (E-post). For nidrmre beskrivning av den initiala kontakten med
urvalsgruppen, se missivbrev i Bilaga 1-3. Av de fyra tillfrdgade skolorna valde tva att delta i
studien. Det externa bortfallet utgjordes av en skola som avbdjde med hinvisning till tidsbrist,
medan den fjarde skolan uteblev med svar trots kontaktforsok. Datainsamlingen genomfordes
genom en dokumentanalys av skolornas interna riktlinjer for inkdp samt faktiska
fakturaunderlag och inkopshandlingar for perioden 2023-2025. Studiens begridnsade urval
medfor att den externa validiteten dr lag vilket innebdr att resultaten inte kan generaliseras till
en bredare population. undersékningen bor darfor betraktas som en lokal studie vars slutsatser
framst dr barande for den specifika kontexten som analyserats.

De tvd skolorna som deltog i1 studien fick fiktiva namn for presentationen av resultatet,
Falkenskolan och Révskolan. Pa skolorna hade vi kontakt med en ldromedelsansvarig
representant som samlade in det material vi efterfrdgade och sedan dverldmnade det till oss. Pa
Falkenskolan var denna representant en ldrare och pa Ridvskolan var det en rektor.

Som nédmnts var studiens syfte att kritiskt granska hur ldroplanens intentioner operationaliseras
1 uppgiftkonstruktioner och vilka normativa principer som styr urvalet av innehall. I analysen
av laromedlet fokuserades granskningen pa hur ldromedlen forhaller sig till kursplanens krav
pa matematisk problemlosning, med ett sérskilt fokus pd teman som rutinuppgifter kontra
problemldsning, process i relation till produkt och progression. Analysen utgick primért frén
Lundgrens (1999) ramverk om laroplanens olika nivéer.

e Den formulerade ldroplanen: det vill sdga mélen, laroplanens officiella text
e Den transformerade ldroplanen: det vill sdga liromedlet. Liromedelféretagen har
tolkat den officiella texten och skapat laromedel
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e Den realiserade ldroplanen; klassrummet. Lérare som kontextualiserar laromedlet.

Nar insamlingen av skolornas inkdpspolicyer och bestillningsunderlag fardigstillts, inleddes
analysarbetet genom uppréttandet av en strukturerad matris. Syftet med detta tillvigagangssatt
var att systematisera materialet och identifiera vilka forlag eller instanser som har anlitats vid
anskaffning av ldromedel.

Tabell 1 redogdr vilket forlag eller instanser skolorna har upphandlingsavtal med:

Skola Vilka foretag

Falkenskolan Laromedia

Révskolan Liromedia

I enlighet med god forskningssed (Vetenskapsradet 2024, s. 86) avidentifierades deltagande
skolorna i tabellverket. Detta val motiveras av att studiens priméra analysenhet inte utgors av
de enskilda skolorna som specifika objekt. Utan de bakomliggande interna riktlinjer for inkdp
samt de faktiska fakturaunderlagen och inkdpshandlingarna som genererats under den utvalda
perioden. Genom att anonymisera skolorna flyttas fokus fran enskilda verksamheter till de
strukturella och didaktiska Overviganden som styr liromedelsvalen. Detta mojliggoér en
objektiv granskning av hur ekonomiska och administrativa ramfaktorer samverkar med
laroplanens intentioner vid den praktiska hanteringen av laromedelsbestéllningar. 1 syftet att
Oka ldsarens forstéelse for analysprocessen har tabellmaterialet kategoriserats utifrdn de
enskilda kriterierna, samt respektive teoretiskt analysverktyg. Denna uppdelning syftar till att
synliggora hur de teoretiska ramverken operationaliseras i forhallande till empirin.

Analysen av skolornas inkdpspolicyer genomfordes 1 tvé steg, 1 syftet att sékerstélla en hog
reliabilitet genomfordes granskningen systematiskt och objektivt. Forst tillhandahdlls
materialet sedan genomfordes det en tematisk kodning utifran de valda ramfaktorers teoretiska
ramverk. Tabellen 1 nedan visar hur fargkodningsarbetet gick till. De olika ramar i policyn
texterna analyserades och utifran de fOrutbestimda kategorierna sorterades de in under
respektive kategori. Detta skedde enskilt for att minimera subjektiva tolkningar sedan fordes
en diskussion kring analysen tills konsensus naddes. Tabell 2 nedan redovisar de olika
kategorierna som anvéndes och mallen for firgkodningen.

Tabell 2 for skolornas inkdpspolicyer och bestillningsunderlag:

Farg Férgens betydelse

ROSA Pedagogiska ramarna

De ideologiska och juridiska
ramarna, styrdokument och
kunskapssyn

ROTT Ekonomiska ramarna

GRON Organisatoriska ramarna
Vem beslutar om inkdp
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5.2 Reliabilitet, validitet och etiska overvaganden

Studiens reliabilitet vilar pd en hog grad av transparens gdllande datainsamling och
analysprocess. Genom att bifoga korrespondens med deltagande instanser (se bilaga 1 - 3)
mojliggdrs en insyn 1 hur materialet har vuxit fram. Studien har efterstrivat att ingdende
redogora for de specifika uppgifter som legat till grund for resultatet. Detta trots att av
upphovsrittsliga skdl hindrar studien att ge en visuell atergivning av de specifika
problemldsningsuppgifter. Det for att tillhandahélla den information som gor det mojligt att
replikera studien. Studien motte pd en utmaning for reliabiliteten, det var muntliga policyer
som dokumenterades via e-post i kommunikationen med respondenterna. Béda instanserna
saknade skriftlig dokumentation eftersom informationen beskrivs olika av de tvd
respondenterna. Detta kan medfora en risk for feltolkning, for att bearbeta detta har studien
tillampat forskartriangulering. Materialet har analyserats individuellt for att sedan
sammanstillas gemensamt och finna en konsensus (Fejes & Thornberg 2024, s. 293). Genom
att anvinda interbedomarreliabilitet 1 studien reducerades risken for subjektiva tolkningar i
analysprocessen, vilket medforde en stérkt objektivitet i studien (Eriksson Barajas, Forsberg &
Wengstrom, 2013, s. 104). Genom att tillimpa en deduktiv ansats har studiens validitet stérkts,
eftersom de kategorier som anvénds &r forankrade 1 de teoretiska ramverk som studien utgér
frdn. Da studien baserar sig pa teoretiska ramverk har det behdvts begreppsvaliditet, vilket
innebdr att i vilken utstrickning det valda analysverktyget fangar upp de teoretiska begreppen
som studien avsdg att undersoka (Eriksson Barajas, Forsberg, & Wengstrom 2013, s. 105).
Detta har sédkerstéllts genom att de tva teorierna, ramfaktor - och ldroplansteori har omsatts 1
konkreta analyskategorier genom denna operationalisering har de teoretiska begreppen blivit
praktiska analysverktyg.

Under arbetets gédng uppstod en validitetsproblematik nér en skola uppgav att de anvénde ett
lairomedel som dnnu inte kopts in. Detta tvingade fram en revidering av urvalet for att
sdkerstdlla att analysen faktiskt speglar den praktiska verksamheten. Ett medvetet val ar att
studien enbart omfattar en av tva laromedel av serien Favorit Matematik 6B. Detta paverkade
omfattningen pa studien, dd Matematik Gamma &r en heldrsvolym med storre sidantal én
Favorit Matematik. Studien gor inte ansprak pa att vara generaliserbar utan syftar till att ge en
djupgaende forstaelse for de valda exemplen. Avslutningsvis har stor vikt lagts pa en korrekt
kéllkritisk atergivning av tidigare forskning och citat frin forfattare. Detta har gjorts for att
sdkerstélla att ingen information forvrangs eller tas ur sitt sammanhang.

6 Resultat

Resultatredovisningen ar disponerad i tvd huvuddelar. Inledningsvis redovisas de faktorer som
styr valet av ldromedel. Darefter foljer en tematisk analys av ldromedlens innehéll utifran tre
teman: Sprdk och matematik, illustrationer och semiotiska resurser och exempel pé
problemldsning. Innan resultatet redovisas presenteras tvd centrala begrepp, AR (Algorithmic
Reasoning) for att beskriva rutinbaserad problemlésning med kdnda metoder, CMR (Creative
Mathematically Founded Reasoning for uppgifter som kriver egenformulerade strategier.

6.1 Hur sker val av adekvata laromedel?

De centrala upphandlingsavtalen som ror ldiromedel maste gd inom ramen for skolornas
ekonomi. Skolorna i studien har upphandlingsavtal med samma distributor LaroMedia, vilket
gor att de 1 princip har samma ekonomiska forutsattningar vid inkdp av laromedel, da prisbilden
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standardiseras genom ramavtal. Det blir sdledes inte priset i sig utan den lokala budgeten pé de
tvd skolorna som utgér ramen for vilka resurser som kan tillgdngliggoras i undervisning.
LaroMedia ér ett distributionsforetag for 1aromedelsinkdp som levererar bocker fran 2000 olika
forlag och stridvar efter att vara en sédker distributér med sékra leveranser (LdroMedia
Bokhandel Orebro AB 2024, s. 2; LiroMedia Bokhandel Orebro AB 2025, s. 1-2, 4).

Falkenskolans representant beskriver hur deras ekonomiska ram utdkades nir de fick
statsbidrag (Skolverket 2026; SFS 2023:86). Det innebar att fokus kunde flyttas fran kostnaden
av liromedlet till att fokusera pa den pedagogiska ramen. Med hjilp av de utdkade ramarna
inom skolans ekonomi beskriver Falkenskolans representant att liromedelskostnader inte 4r en
avgorande faktor i valet av ldromedel. Enligt hen fokuserar Falkenskolan pa den pedagogiska
ramen, ddremot uttrycker skolan att de aktivt arbetar med att kopa de material som kommer
anvindas for att minska ett 6verflod som blir liggande. “Inte heller nagra speciella riktlinjer
vad gdller hallbarhet annat dn att vi alltid forséker kopa det vi vet att vi kommer anvinda och
inte ett overflod som blir liggandes.” (Falkenskolans representant). Rdvskolans representant
menar att deras inkdpspolicy mer grundas pa pedagogiska behov &n ekonomiska ramar. Da den
beskrivna inkdpspolicyn inte adresserar ekonomi. Skolan kdper in exempel av olika ldromedel
och presenterar en grundlig unders6kning av laromedlet innan bestéllning. Den organisatoriska
ram som framtrdder pd samtliga skolorna visar pa tvd skilda metoder for organisatoriskt
styrande. Falkenskolan framstar ha en kollektiv modell medan Révskolans modell framstar
som en inkdpsgrupp vid inforskaffningen av liromedel. Exempelvis framstar Falkenskolans
organisering runt upphandling och beslut av liromedel som uppbyggd kring ett kollektivt
beslutfattande 1 de olika arbetslagen, vilket vi tolkar som att beslutsritten dr horisontell. Detta
framjar en gemensam tolkningsprocess och lokal forankring av laromedel. Modellen verkar
darfor prioritera det kollegiala larandet och konsensus. Enligt Lundgren (1999 s. 36) krdver en
kollektiv modell mycket tid, vilket innebér en 6kad resursram som blir mer tidkrdvande dn
ink&psgrupps modellen.

Révskolan styrs mer av ett inkdpsgruppsperspektiv. Det innebér att det &r ett fital ldrare med
ett sérskilt intresse samt digital kompetens som ansvarar for att bevaka pedagogiska forum. Ett
citat fran skolan lyder foljande “Vi har flera ldrare som brinner for matematik” (Révskolans
representant). Inkopsgruppen fungerar som en styrande ramfaktor som effektiviserar urvalet
och sékerstiller kvaliteten pa liromedlet. Modellen sparar den ovriga lararkaren tid, ddremot
innebdr det hoga krav pa inkdpsgruppens kompetens och omdéme. Det innebédr dven att den
organisatoriska ramen for det pedagogiska handlingsutrymmet for resterande av ldrarkiren
begriansas. Da de inte dr delaktiga 1 urvalet utan anses enbart anvéinda materialet.

Ur ett ramfaktorteoretiskt perspektiv var pedagogikens ram den storsta avgdérande faktorn som
patraffades efter insamlingen av materialet. (Lundgren 1999, s. 33) Bada skolorna anség att det
pedagogiska mervédrde och kunskapens syn spelade storst roll vid inkép av ldromedel.
Révskolan beskrev att de ansvariga brinner for matematikdmnet och aktivt soker information
om olika liromedel. De fortsitter att beskriva att de dr inne och soker information péd bland
annat olika forum eller hos gamla kollegor. Rivskolans representant beskriver deras
laromedelprocess vidare genom att forklara att de bestéller hem exempel som de sedan gor en
liromedelsanalys pa i relation till resultatet, det vill sdga hur ldromedel stdller sig till
laroplanen. Ravskolan agerar mellan den formulerade och levererade ldroplanen genom att
gora laromedelsanalyser. Granskningarna gors av ldromedelsurvalet i1 forhallande till
laroplanens mél och Réivskolans egen professionella bedomning angaende vad de anser att
eleverna behover (Wahlstrom 2023, s. 9-10). experttdnkande

Falkenskolan har forst en diskussion i de olika arbetslagen for 14g och mellanstadiet. Sedan gor
de en undersdkning om ldromedel direkt hos forlagen pd liromedelsméssan. Falkenskolan
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uttrycker att de vill ha dialogen kring liromedel direkt med forlagen. Bada skolorna agerar
utifran ett laroplansteoretiskt perspektiv diremot pa olika sitt (Wahlstrom 2023, s. 9-10).
Falkenskolan viljer att ga pa laromedelsmassor for att gora ett laroplansteoretiskt urval for att
avgora vad for matematikliromedel dr bra for deras elever. Falkenskolan rdr sig i den
uppfattade laroplansarena nir de besdker laromedelsmissan, da det dr liromedelsforfattarna
som har tolkat ldroplanen.

Sammanfattningsvis visar det att bada verksamheterna aktivt viljer att prioritera den
pedagogiska ramen Over den ekonomiska. Skolorna har olika sitt att gora det pa, Révskolan
anvinder pedagogisk analys och ldrandekompetens som primért verktyg. Detta for att
sdkerstélla att inkdpen uppnar de krav och mal som verksamheten har. Falkenskolan har fatt
ett externt resurstillskott 1 form av statsbidrag (Skolverket 2026; SFS 2023:86). Detta har 6kat
deras ekonomiska ramars betydelse vilket har skapat en pedagogisk frihet i prioritering av
laromedel inom verksamheten. Resultatet visar dven att badda skolorna har professionellt
handlingsutrymmet, da alla besluten fattas med undervisning i dtanke samt att besluten gors
hos verksamma ldrare. Vidare visar skolorna hur den officiella texten i ldroplanen behover
tolkas och gora konkret innan eleverna moter den. Béda skolorna fokuserar och strivar efter
den mottagna ldroplanen vilket 4r den faktiska informationen som stannar hos eleven. Dock
har Rédvskolan en mer systematisk metod for att kontrollera glappet mellan de nationella mélen
och elevernas behov (Wahlstrom 2023, s 9—-10).

6.2 Liromedel 1 matematik

Urvalet till laromedelsanalysen gjordes genom att efterfraga de tva valda skolornas inkop for
perioden 20232025 och dérefter vidlja ut tvd laromedel som skolorna aktivt arbetar med. Detta
gjordes for att ta reda pd hur materialet forhaller sig till ldroplanens intentioner och krav. Men
dven hur didaktiska Overvdganden sdsom utformning och framstdllningen av
problemldsningsuppgifter som styr hur de presenteras i bockerna. Inledningsvis kommer en
redogorelse av de tva valda laromedlen for att ge ldsaren en nédvéndig bakgrund.

Matematik Gamma grundbok (Undvall m.fl. 2021) omfattar 340 sidor och &r uppbyggt kring
fem kapitel med en enhetlig struktur i sex punkter. Varje kapitel inleds med forberedande
information och begrepp, dérefter foljt av en teoridel med forklarande modeller och
typexempel. En central del dr laromedlets ”kommunikationsrutor” (K-rutor) som syftar till att
utveckla elevens matematiska kommunikationsforméga.

Utover basuppgifter innehaller kapitlen aktiviteter, ledtradar och samarbetsuppgifter. Vilket
identifieras genom specifika symboler. Efter en sammanfattande diagnos delas arbetet upp i
sektionerna “Trdna” eller “Utveckla” utifrdn elevens behov. Sérskilt fokus ldggs pa
problemldsning dels genom temasektionen i kapitel 5 (nivad 1-3). Men ocksé i det avslutande
avsnittet “Fokus pa: Problemlésning & kommunikation™.

Favoritmatematik 6B Bas (Karppinen, Kiviluoma & Urpiola 2018) dr strukturerat i fyra kapitel
omfattande 192 sidor med tillhdrande diagnoshéfte och facit. Varje lektion disponeras dver tva
uppslag, det forsta introducerar lektionens mal och basuppgifter medan det andra erbjuder
differentiering genom sektionerna Ova (repetition) och Préva (utmaning).

Kapitlen inkluderar dven Favoritsidor med fokus pa problemlosning och spel samt avsnittet
Vad har jag ldrt mig. Detta fungerar som ett verktyg for formativ sjdlvdiagnos. Varje kapitel
avslutas med en repetitionsdel av centrala begrepp. Liromedlet kompletteras av digitala
resurser diribland ordlistor ddr matematiska begrepp forklaras genom en kombination av text
och bildmaterial (Karppinen m.fl. 2018).
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6.3 Sprék och matematik

Forsta temat syftar till att undersoka sprakets utformning i de valda liromedlen och hur
matematikproblem formuleras.

6.3.1 Favorit Matematik 6B

Samtliga uppgifter utgdrs av s kallade vardagsnéra problem, vilket innebér att de &r utformade
for att skapa en igenkdnningsbar kontext for eleverna. Exempel pa detta dr vardagliga scenarier
som besok péd biblioteket, semesterresor eller &dgarskap av mobiltelefoner (Karppinen,
Kiviluoma & Urpiola 2018). Detta kan ses som ett sitt att styra undervisningsinnehall genom
de yttre ramar som ldromedlet utgdér (Lundgren 1999).

Laromedlet uppvisar en tydlig spraklig inramning vilket kridver att eleverna tolkar instruktioner
och drar slutsatser baserat pa textens ledtradar. Detta dvar elevernas forméga att transformera
l6pande text till systematisk information som kan anvindas for problemlosning. Den praktiska
matematiken &r ofta inbdddad 1 vardagliga objekt, exempelvis vid uppgifter om pérlhalsband
anvinds pérlor for att illustrera procentrikning 1 stéllet for de traditionella tdartbitarna. Detta
syftar till att sénka den kognitiva troskeln for att greppa konceptet.

For att gora uppgifterna realistiska krivs dock ofta text med implicita regler vilket 6kar den
sprékliga komplexiteten. Vissa uppgifter dr dessutom informationstéta vilket tvingar eleven att
hantera flera sprakliga variabler simultant under I6sningsprocessen. Dessa informationstéta
moment krdver mer tid for avkodning. Uppgifterna fungerar som en bro mellan elevernas
vardag och matematiska metoder. Arbetet krdver dock formaga till logisk deduktion, eftersom
eleven maste exempelvis forsta relationer och prepositioner, sasom "#ill hoger om" (Karppinen,
Kiviluoma & Urpiola 2018, s. 13). Om en elev missforstér ett enskilt ord riskerar den logiska
kedjan att brytas, vilket medfor att uppgiften inte kan losas. Spraket kan fungera som ett stod
for forstdelsen, eftersom det bidrar till att sdtta matematiken 1 en begriplig kontext.
Sammanfattningsvis kréver uppgifterna en god lasforstéelse for att kunna genomforas
framgangsrikt.

6.3.2 Matematik Gamma

Analysen av problemldsningsuppgifterna i kapitel fem 1 Matematik Gamma (Undvall m.fl.
2021) visar att uppgifterna i stor utstrickning dr sprékligt inramade genom vardagsnira
situationer. Flera problem formuleras genom scenarier som elever kan kdnna igen fran sin
vardag, exempelvis std 1 ko, kasta tdrningar eller 1dsa en bok. En exempeluppgift dér situationen
inleds med formuleringen: “Anna star i ko for att kopa hamburgare” (Undvall m.fl. 2021,
s.287), denna typ av spriklig kontext fungerar som en ingéng till problemet och placerar
matematiken 1 en vardaglig situation. Samtidigt innebédr detta att eleven forst méste tolka
situationen sprékligt innan den matematiska relationen i problemet kan identifieras.

Den sprékliga utformningen innebédr ofta att matematiken &r inbdddad i text, vilket kréver att
eleven extraherar relevant information wur en narrativ beskrivning. I en av
problemldsningsuppgifterna beskrivs exempelvis att ett bokkapitel borjar pa sidan 22 och slutar
pa sidan 38, i sddana fall maste eleven forsta hur textens information relaterar till begreppet
antal sidor. Den sprakliga formuleringen kan skapa en situation dér eleven forst tolkar
relationen mellan start- och slutsida innan den matematiska berdkningen kan goras.

Flera uppgifter innehaller dven instruktioner som uppmanar elever att redovisa sitt resonemang.
I ett av uppgifterna ska eleverna identifiera nésta bokstav i sekvens “4 C F'J O” (Undvall m.fl.
2021, s.287), foljs fragan av “forklara hur du tdnker. ". En liknande formulering aterkommer 1
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annan uppgift dér elever ska avgora vilka tal som kan uppkomma nér tre tdrningar multipliceras
till produkten 18. Denna typ av sprakliga instruktioner signalerar att fokus inte enbart ligger pa
att hitta ett korrekt svar utan ocksa pé att synliggora elevens tankegang. Spraket fungerar
ddrmed som ett didaktiskt verktyg for att stimulera elevernas matematiska resonemang och
kommunikation.

Analysen visar ytterligare att vissa uppgifter innehaller mer abstrakt spriklig struktur. Ett
exempel dr en problemlosningsuppgift dar formuleringen “en femtedel av en fjirdedel av en
tredjedel av en halvtimme” (Undvall m.fl. 2021, s. 287) krdver att eleven tolkar flera relationer
1 foljd. Hér dr sprdket mindre narrativt och mer koncentrerat kring matematiska relationer,
vilket stéller krav pé spréklig precision och forstaelse av begrepp som brék och tidsenheter.

I temadelen “Fokus pd USA” (Undvall m.fl. 2021, s. 296) 6kar den sprakliga komplexiteten
ytterligare genom léngre textbaserade problem. I en av uppgifterna presenteras exempelvis
information om tidszoner mellan véstra USA, 6stra USA och Sverige. Eleven maste hir hantera
flera informationsleder i texten samtidigt som en flygtid ska ldggas till. Problemet kridver
ddrmed att eleven strukturerar textinformationen innan den matematiska 10sningen kan
genomforas. Detta framgér dven 1 en annan uppgift ddr det anvdnds vardagsnéra kontext dir
elever ska kombinera kransar och solglasdgon i en butik.

6.3.3 Sammanfattning

Analysen visar att bada liromedlen, Favorit Matematik (Karppinen, Kiviluoma & Urpiola
2018) och Matematik Gamma (Undvall m.fl. 2021) anvénder ett sprak som i stor utstrickning
placerar matematiken 1 vardagsndra kontexter. Uppgifterna formuleras ofta genom
igenkénnbara situationer exempelvis koer, resor, bocker eller olika vardagliga aktiviteter.
Denna sprakliga inramning fungerar som en ingang till problemldsningen genom att knyta
matematiska begrepp till situationer som elever kan relatera till. Samtidigt innebér detta att
eleverna forst behover tolka den sprékliga kontexten innan den matematiska relationen i
problemet kan identifieras.

I bada liromedlen dr matematiken ofta inbdddad i lopande text, vilket krdver att elever
extraherar relevant information och omvandlar den till matematisk form. Problemldsning
innebdr darfor inte enbart berdkning utan ockséd tolkning av relationer, instruktioner och
begrepp 1 texten, vilket kan stilla hoga krav pa lasforstaelsen. Analysen visar dven att vissa
uppgifter uppmanar elever att redovisa sina resonemang, exempelvis genom instruktioner om
att forklara hur de ténker. Samtidigt forekommer mer informationstita eller abstrakta
formuleringar dar flera matematiska relationer uttrycks sprakligt i f6ljd. Sammantaget fungerar
spraket bade som ett stdd genom att placera matematiken i1 en begriplig kontext och som en
utmaning nér uppgifterna kriver tolkning av komplex textinformation.

6.4 Illustrationer och semiotiska resurser

Tema tva redogor for liromedlens anviandning av illustrationer och semiotiska resurser.

6.4.1 Favorit Matematik 6B

Analysen av ldromedlet Favorit Matematik 6B (Karppinen, Kiviluoma & Urpiola 2018)
synliggdr en struktur som vilar tungt pa semiotiska resurser. I detta sammanhang innebér det
att tecken, symboler och bilder inte enbart fungerar som stdd, utan utgor sjélva fundamentet
for problemlosningen. I Favorit Matematik sker en transponering genom att den matematiska
informationen flyttas fran text till visuella uttrycksformer. Studien visar att bilder i liromedlet
ofta dr den priméra béraren av information.
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Det innebédr att den matematiska kérnan &r inbdddad i bilden snarare 4n i den skrivna
instruktionen. Detta stéller hoga krav pé elevens visuella litteracitet. Detta innebédr formégan
att tolka, analysera och skapa mening ur visuella bilder. Genom att applicera ramfaktorteorin
gick det att identifiera hur laromedlets utformning sétter ramar for elevernas ldrandeprocess.
Bildens roll i de analyserade uppgifterna kan delas in i tre kvalitativa nivder. Den kontextuella
funktionen. Hér &r bilden en forutsittning for att uppgiften ska kunna 16sas. Det ror sig om
"text-till-bild-uppgifter" dir eleven maste avkoda visuella data for att extrahera de matematiska
variablerna. Om eleven brister i sin visuella litteracitet blir bilden en barridr snarare &n en hjalp,
vilket gor att den matematiska férmagan aldrig hinner prévas da avkodningen misslyckas. Det
innebdr dven att den dr nodvéndig for 16sningen av problemet. Kognitivt kontextstod alltsd,
som namnet antyder, har en stddjande funktion for uppgiften. Bilder och diagram anvénds hér
for att konkretisera abstrakta begrepp.

Genom att erbjuda en visuell representation av det matematiska problemet sdanks den kognitiva
belastningen, vilket gér materialet mer tillgédngligt och inkluderande for en bredare elevgrupp.
Vidare kommer den dekorativa funktionen vara enbart att rama in materialet. [ vissa fall saknar
bilden direkt koppling till det matematiska problemet och fungerar uteslutande som "pynt". Ur
ett laroplansteoretiskt perspektiv kan dessa bilder motiveras av att de skapar en lustfylld
inramning av dmnet. Dock visar analysen att detta kan bli problematiskt utifran
ramfaktorteorin, da elever med svarigheter att filtrera visuell information kan dessa dekorativa
element stjéla fokus. Det "pedagogiska utrymmet" begriansas da bilden blir ett brus som doljer
den matematiska kadrnan.

6.4.2 Matematik Gamma

Analysen av ldromedlet Matematik Gamma (Undvall m.fl. 2021) visar att illustrationer och
andra semiotiska resurser anvinds 1 varierande grad i problemldsningsuppgifterna. I flera
uppgifter forekommer visuella representationer som stod for att konkretisera den matematiska
situationen. Dessa representationer bestdr fridmst av schematiska bilder, symboliska
markeringar samt visuella arrangemang av objekt som relaterar till problemets innehall.

I vissa uppgifter anvénds illustrationer for att tydliggdra den rumsliga struktur som ligger till
grund for problemet, exempelvis forekommer en uppgift dir tre hus och tre brunnar placeras
inom ett avgransat omrdde omgivet av en mur.

Bild 1: bilden visar tre hus och tre brunnar omgivet av en mur

Bilden visar objektens positioner i forhdllande till varandra och fungerar som en visuell
representation av problemets villkor. Den grafiska framstillningen goér det mojligt att
identifiera relationen mellan objekten utan att dessa behdver beskrivas utforligt i text. I andra
uppgifter representeras situationen genom konkreta objekt som avbildas visuellt. Ett exempel
ar en uppgift dir olika kransar och glasdgon presenteras i en butiksmiljo. Illustrationerna visar
foremalen och deras varianter, vilket ger en visuell representation av de mojliga
kombinationerna som uppgiften presenterar.
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Bild 2: bilden visar fem kransar

Utover bildbaserade representationer anvénds dven symboliska uttryck som semiotiska
resurser. | vissa uppgifter presenteras matematiska relationer genom algebraiska symboler och
variabler, exempelvis genom anvédndningen av bokstiver som representerar tal 1 ett
matematiskt uttryck. Denna form av representation fungerar som ett abstrakt sétt att uttrycka
matematiska samband och krédver att eleverna tolkar symbolsystemet for att forsta problemets
struktur. Laromedlet innehéller d&ven uppgifter dédr visuella representationer saknas och dir
informationen enbart presenteras genom text. I dessa fall formedlas den matematiska
situationen helt genom sprakliga beskrivningar. Eleverna behover da sjidlva skapa en mental
representation av situationen for att kunna arbeta vidare med problemldsningen.

6.4.3 Sammanfattning

Analysen visar att bdda ldromedlen anvénder illustrationer och andra semiotiska resurser i
problemldsningsuppgifter, men i olika omfattning och funktion. I Favorit Matematik 6B utgor
bilder ofta en central informationsbédrare dir matematisk information presenteras visuellt
genom symboler, diagram och bilder. Illustrationerna kan fungera som nddviandiga for att 16sa
uppgiften, som stdd for att konkretisera matematiska begrepp eller som dekorativa inslag utan
direkt koppling till uppgiftens 16sning. I Matematik Gamma anvénds illustrationer frimst som
visuellt stod for att tydliggéra problemets struktur eller de objekt som ingér i uppgiften.
Representationerna bestar bland annat av schematiska bilder, visuella arrangemang av objekt
samt symboliska uttryck som variabler och algebraiska tecken. Samtidigt forekommer dven
uppgifter dar informationen enbart presenteras genom text, vilket innebér att eleverna sjilva
behover skapa en mental representation av situationen.

6.5 Exempel pa problemlosning

Det tredje temat syftar till att kartldgga och redogora for huruvida uppgifterna ger utrymme for
Algorithmic Reasoning (AR) eller Creative Mathematically Founded Reasoning (CMR).

6.5.1 Favorit Matematik 6B

Analysen av Favorit Matematik 6 B visar att laromedlet 1 huvudsak konstruerar problem som
frimjar Creative Mathematically Founded Reasoning (CMR). Uppgifterna kidnnetecknas av
textbaserade och informationsrika uppgiftssammanhang. Det kréver att eleverna tolkar villkor,
identifierar relevanta samband och formulera en strategi innan berdkningarna kan genomforas.
Denna struktur placerar tyngdpunkt pd resonemang, motivering och flexibilitet i
problemldsningen. Vissa av uppgifterna uppvisar en kombination av AR och CMR dir en
inledande fas av tolkning och strategi foljs av mer procedurbundna steg. De algoritmiska
momenten kommer senare 1 10sningen och bygger pd den tidigare analysen, vilket innebir att
de algoritmiska stegen &r beroende av den inledande analysen.

I uppgiften "mobilgdatan" samverkar flera olika samband. Dessa dr dmsesidigt beroende av
varandra da varje ledtrdd paverkar de Ovriga. (firg — person — mottagare — ringsignal —
position — vem som ringt vem). Uppgiften gar ddrmed inte att 16sa del for sig, 1 stéllet maste
samtliga komponenter sammanfogas till ett logiskt monster, vilket &r centralt for CMR
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(Creative Mathematically-founded Reasoning). Eftersom eleven sjidlv maste skapa ordning i
problemet utan fardiga algoritmer, bygger 16sningen helt pa eliminering och deduktiv logik.

6.5.2 Matematik Gamma

Analysen av uppgifterna 1 Matematik Gamma (Undvall m.fl. 2021) visar att ldromedlet
innehéller en blandning av uppgifter som ger utrymme for Creative Mathematically Founded
Reasoning (CMR) och uppgifter som foljer etablerade procedurer, sa kallad Algorithmic
Reasoning (AR). Uppgifter med CMR-karaktir kraver att eleven sjilv strukturerar information
och utvecklar egna strategier for att 16sa problemet. Exempelvis ndr eleven ska berdkna antal
personer i en ko diar Anna star som nummer tre framifran och nummer nio bakifrdn, maste en
logisk konstruktion goras for att undvika felaktig addition. I en annan uppgift ska eleven
identifiera ndsta bokstav i sekvensen A, C, F, J, O och samtidigt forklara sitt resonemang, vilket
kraver analys av monster och forméga att utrycka matematisk logik. Vidare kréver uppgiften
med tre tdrningar dér produkten &r 18 att eleven systematiskt provar mojliga faktorer, medan
uppgiften med tre tal x, y och z uppfyller x> y> z2 = 66 tvingar eleven att préva olika
kombinationer for att hitta 16sningen. I uppgiften med tre hus och tre brunnar méste eleven
planera hur dikena kan dras utan att korsa varandra, vilket Oppnar for visuellt och logiskt
resonemang. Slutligen, 1 “Fokus pd USA” (Undvall m.fl. 2021, s. 296) avsnittet, kraver
uppgiften med tidszoner att eleven hanterar flera steg och olika tidsrelationer for att komma
fram till korrekt svar, och i uppgift om kransar och solglasdgon méste eleven resonera kring
sannolikheten 1 val av foremél. Totalt utgér dessa uppgifter sju av elva exempel CMR.

Uppgifter med AR- karaktér priglas av att losningsmetoden &r direkt given eller kan tillimpas
genom en etablerad procedur. Exempel pa detta dr uppgiften dir eleven ska rikna antal sidor 1
ett bokkapitel fran sida 22 till 38, dér abstraktion ger svaret utan ytterligare resonemang, samt
uppgiften med berdkning av en femtedel av en fjdrdedel av en tredjedel av en halvtimme. I
“Fokus pa USA” (Undvall m.fl. 2021, s. 296) avsnittet finns uppgiften dér eleven berdknar
befolkningen pd Hawaii utifrdn procent och totalbefolkning samt deluppgifter a) med
kombinationer av kransar och solglasdgon som kan 16sas med multiplikationsprincipen. Dessa
fyra uppgifter visar pd AR, dir eleven foljer givna algoritmer eller standardiserade
berdkningsmetoder utan behov av sjilvstandigt strategiskt tinkande.

6.5.3 Sammanfattning

Analysen visar att bdda laromedlen innehéller uppgifter som ger utrymme for bade Algorithmic
Reasoning (AR) och Creative Mathematically Founded Reasoning (CMR), men att de gor det
pa olika sitt. I Favorit Matematik 6B (Karppinen, Kiviluoma & Urpiola 2018) dominerar
uppgifter som kraver CMR, dér eleverna behover tolka villkor, strukturera information och
utveckla egna strategier innan berdkningar kan genomforas. Algoritmiska moment
forekommer, men dessa dr ofta beroende av en inledande resonemangsfas.

I Matematik Gamma (Undvall m.fl. 2021) finns ocksa en dversikt av CMR-uppgifter, men
laromedlet innehaller blandning av CMR och AR. Eleverna moéter uppgifter som kréaver
monsteranalys, logiska resonemang och systematiska provningar, samtidigt som vissa
uppgifter kan 16sas genom etablerade procedurer.

Gemensamt for liromedlen &r att flera uppgifter kréver att eleverna organiserar information
och utvecklar matematiska resonemang for att nd en l6sning. Detta ligger i linje med
matematikdmnets syfte, déar elever ska ges mdjlighet att formulera och 16sa problem samt
reflektera Over strategier och resultat (Skolverket 2022).
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7 Diskussion

Policys ar en intressant faktor i hur och vem som kvalitetssikra innehallet for
matematikundervisningen. Trots att studien enbart uppvisar tvd skolors metoder uppenbarar
det sig en storre fraga kring forskning eller genomforda kvalitetssékringar inom dmnet. Det
finns lite till ndstan ingen forskning kring hur eller vad kvalitetssdkring inom matematikdmnet
pa grundskolan. Skolinspektionen (2025) beskriver att kvalitetssékringen ligger primért hos
larare, det a4r de som forvintas virdera och vilja ut liromedlen som sedan anvénds i
undervisningen. Detta var nagot som bekriftades under studiens gdng, dé det var ldraren pé en
skola var representanten for hur skolan arbetar. D& det inte finns nagon riktlinje blir det sésom
presenterat i resultatet att olika skolor arbetar med olika modeller. Vilken modell som dr mer
sdker 1 sin kvalitetssdkring ar inte mojlig att papeka utan en studie genomford i storre
omfattning. Det finns ett behov av forskning inom omradet. Det behdvs dven skapas policys
for laromedelsinkép som vilar pa forskning och inte enbart ekonomi. Ekonomi &r en stor
avgorande faktor pa hur, vad och nir skolor kdper in material. En faktor som Falkenskolan tog
upp var det faktum att statsbidraget var en avgdrande faktor i hur representant och skolan ténkte
kring inkdp av liromedel. Ett citat ifran skolan lyder foljer “de senaste aren har vi ocksa fatt
statsbidrag for ldromedel vilket har gjort att vi inte behover tdinka sa mycket pa vad
mattebockerna kostar. “(Falkenskolan representant). Det gar att se vilken skillnad bidrag kan
goras for hur skolorna vérderar och resonerar kring vad for laromedel som kdps in. Detta gér
dven att ses utifrdn maélen och intentionerna med undervisning. Nir materialet uppnar den
standarden som Onskas och krdvs enligt ldroplanen kan undervisning bli givande.
Skolinspektionen (2021) skrev att avsaknaden av granskning av ldromedel kan medfora en
effekt pa elevernas mojligheter till jamlik skolging.

Resultatet visar dven att uppgifterna dr ofta texttunga. Det finns nackdelar med detta uppligg
dé elever med svenska som andrasprak eller elever med lds- och skrivsvarigheter riskerar att fa
sitt arbetsminne dverbelastat redan innan den matematiska bearbetningen har pabdrjats. Detta
aterkopplar till Grundén, Eriksson och Akerstedt (2021, s. 2-3) beskriver att vad for lirande
som blir méjligt blir direkt paverkat av vilken typ av uppgifter eleverna moter i undervisning.
Resultat i denna studie kan darfor frstés i relation till hur laromedel strukturer och presenterar
matematiska problem. Om uppgifter som kridver mer avancerade resonemang placeras pa ett
sdtt som gor att de inte alltid genomfors av alla elever, kan detta paverka vilka matematiska
formagor elever faktiskt far mojlighet att utveckla i undervisningen. Pé sa sitt blir laromedlets
uppbyggnad inte enbart en frdga om innehall, utan d&ven om vilka typer av matematiska
aktiviteter som ges utrymme i klassrummet.

Skolan ska frimja en likvédrdig utbildning och 1 sin tur stirka elevers kunskaper
(Utbildningsdepartementet 2021, s. 120). Undervisning &r beroende av elevernas formagor att
ta till sig informationen vilket innebdr att sprakliga formagor ofta behdver utvecklas parallellt
med de matematiska. Da lasforstaelse hjélper eleverna avkoda vad som ska goras. Hedvall och
Minten (2016) betonar att ldsning i takt med eleverna blir dldre kommer fungera som ett
verktyg. Som tidigare ndmnt dr matematik ett av de &mnen dér flest elever blir underkdnda. En
rapport fran Skolverket betonar vidare att elever som har haft svarigheter tidigt fortsdtter ha
svarigheter i matematiken (Skolverket 2025, s.10). En reflektion som har gjorts under studiens
gang ar det faktum att granska vad for liromedel som anvénds i undervisningen gor skillnad.
D4 inga ldromedel ar perfekta, 1 detta fall med de tva laromedlen som har granskats 1 studien
hade de fortfarande behovt komplettering for att sdkerstilla att eleverna far en jamlik
utbildning.
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Resultatet kan dven tolkas i relation till hur matematiska problem presenteras sprikligt och
visuellt. I flera av de analyserade uppgifter dr inbdddade i ldngre textavsnitt dér eleverna forst
behover tolka information innan sjidlva berdkningen kan pabdrjas. Detta innebdr att
problemldsningen inte enbart handlar om matematiska berdkningar utan &ven om att kunna
identifiera relevanta relationer i texten. For elever med vilutvecklad ldsforstaelse kan denna
typ av uppgifter skapa mdjligheter att arbeta mer undersékande och resonemangsbaserat.

Resultatet pekar ocksa pé vikten av att vara uppmaérksam pé de sprakliga krav som matematiska
uppgifter kan innebdra. Nar matematiken presenteras i mer omfattande textbaserade problem
behover elever inte enbart behdrska matematiska begrepp utan ocksd kunna tolka och
strukturera information i text. Detta innebér att arbetet med problemldsning i matematik dven
kan kopplas till utvecklingen av elevers sprakliga och kommunikativa formégor. For larare kan
detta innebéra ett behov av att arbeta mer explicit med hur matematiska problem kan tolkas
och struktureras, exempelvis genom att synliggora vilka delar av en uppgift som innehéller
relevant information.

Laromedlen Favorit matematik (Karppinen, Kiviluoma & Urpiola 2018) och Matematik
Gamma (Undvall m.fl. 2021) visar pa hog déverensstimmelse med ldroplanens krav genom att
liromedlen anvédnder uppgifter med varierade uttrycksformer och strategiska verktyg.
Uppgifterna anvinder sig av illustrationer som ekvationer dér bilderna trinar eleverna i att
vixla mellan ikoniska representationer. Ett exempel dr uppgifter dir frukt anvénds och &r tink
att symbolisera olika vérde och gradvis dvergdr till mer abstrakta uttryck sdsom siffror. Detta
kopplar tillbaka till laroplanens mal med att elever ska utveckla formagan att “tolka vardagliga
och matematiska situationer” (Skolverket 2022, s.54-55). Enligt kursplanen 1 matematik ska
undervisningen ge eleverna forutsittningar att utveckla sin formaga att formulera och 16sa
problem samt vérdera valda strategier. Skolverket betonar vidare att “Matematisk verksamhet
dar till sin art en kreativ, reflekterande och problemlosande aktivitet som dr ndra kopplad till
den samhilleliga [...] utvecklingen” (Skolverket 2022, s.54). Det dr ett centralt mal inom
matematiken att eleverna ska anvinda matematikens uttrycksformer for att kunna
kommunicera om dmnet. Detta forutsitter att eleverna utvecklar forméga att tolka vardagliga
och matematiska situationer. For att sedan kunna redogora for olika matematiska situationer
med hjilp av matematiska uttrycksformer.

Tidigare forskning, bland annat av Samuelsson (2010), har papekat vikten av CMR uppgifter i
matematiken for att frimja en utveckling av gott matematiskt resonemang hos eleverna. En
mdjlig tolkning av resultatet dr att laromedlen i stor utstrackning forsoker balansera olika typer
av matematiska uppgifter. Samtidigt visar analysen att den typ av problemlosning som ges
utrymme varierar bdde i form och i placering i liromedlen. Aven om en stor del av de
analyserade uppgifterna kan kategoriseras som Creative Mathematically Founded Reasoning
(CMR) innebir detta inte nddvéndigtvis att alla elever moter dessa uppgifter 1 praktiken. Nér
problemldsningsuppgifter placeras i sédrskilda avsnitt, exempelvis i slutet av ett kapitel eller
under rubriker som “prova”, finns en risk att de inte alltid genomfors av alla elever. Detta
innebdr att laromedlets struktur 1 sig kan paverka vilka matematiska erfarenheter elever faktiskt
far mojlighet att utveckla.

Denna iakttagelse kan relateras till tidigare forskning som lyfter fram betydelse av
problemlosning 1 matematikundervisningen. Samuelsson (2010) betonar att uppgifter som
bygger pa CMR ger elever storre mdjlighet att utveckla matematiska resonemang och
strategiskt tdnkande jimfort med uppgifter som framst bygger pd algoritmiska procedurer.
Resultat fran denna studie ligger delvis 1 linje med detta, da flera av de analyserade Uppgifterna
kraver att elever sjdlva strukturer information och provar olika strategier for att na fram till en
16sning. Samtidigt visar analysen att uppgifter som bygger pa Algorithmic Reasoning (AR)
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fortfarande utgdr en betydande del av materialet. Dessa uppgifter fyller en viktig funktion
genom att trina grundldggande metoder och procedurer, men de stéller generellt sett lagre krav
pa att elever utvecklar egna strategier eller resonemang kring matematiska samband.

Ramfaktorteori och ldroplansteori dr tva teorier som har ett séarskilt fokus och &r utvecklade att
anvéandas inom pedagogisk forskning. Bada teorierna forklarar pa olika sétt hur skolan fungerar
och hur politiska beslut omvandlas till praktisk undervisning. Studien anvidnde bada teorierna
for att fa ett helhetsperspektiv over den aktuella studien. Detta i sig har en paverkan pa hur
resultatet analyserades och presenterades. Det gir att diskutera kring varfor
problemldsningsuppgifter inte har mer utrymme i undervisningen nir tidigare forskning sdsom
Samuelsson (2010) och Safstrom med flera (2024) papekar fordelarna med problemldsningar.
Ytterligare beskrivs olika typer av problemlosningsuppgifter sdsom rika, rutin, AR och CMR.
Dessa péaverkar ocksa hur undervisningen stimmer dverens med Skolverket (2022) men dven
vad som prioriteras. Detta gir dven att fora Over pa teorierna som ocksa undersoker vad som
prioriteras 1 en verksamhet nér det géller laroplanen och resurser. Som tidigare forskning visar
kan CMR bidra till utvecklingen av matematiska resonemang. Efter undersokt resultat har vér
instillning till CMR bara forstarkts d& modellen trinar elever pé flera olika formagor och inte
enbart matematiska.

For att koppla tillbaka till syftet av den studien, det &r viktigt som ldrare att vara medveten om
vad for mal som é&r 1 sikte och hur den didaktiska metoden har formulerats. En del av vért
resultat kan ses som en sjdlvklarhet, att de granskade ldromedlen uppfyller kraven for
laroplanen. Men bara for liromedel gor det innebér det inte att eleven gor det. Da de flesta
uppgifterna som dr problemldsning inte ligger diar majoriteten av eleverna dr. Studiens som
tidigare sagt hade behovts gora pa en storre skala dir ett generaliseringsbart resultat kan
framkomma och skolorna prioriteringar kan undersokas pa djupet. Detta kan ge en mer
overskadlig blick 6ver hur skolor prioriterar men dven hur de prioriterar nu nér statsbidraget
finns. Detta gar dven att gora ldromedelanalyser pa skolorna, sitta i arbetslagen och diskutera
hur man kan avgora ett ldromedel fran ett annat. Vidare kan det skapa en dialog kring hur
laromedel uppfattas och vad som prioriteras i dem.

Sammanfattningsvis har resultatet visat hur larare behov er forhdlla sig aktivt till bdde hur
laromedel viljs och dven hur uppgifterna forhaller sig i undervisningen. Detta genom sprékliga
krav och typ av problemldsning eleverna méter. Trots att laromedlen uppratthaller de krav som
laroplanen eftersoker dr det fortfarande hur eleven moter matematik som avgor vad de lér sig.

7.1 Metoddiskussion

For att besvara studiens fragestillningar anvindes en kvalitativ innehéllsanalys med en
deduktiv ansats. Laroplansteori och ramfaktorteori utgjorde centrala analytiska verktyg. (Fejes
& Thornberg 2024, s. 21). Teorierna fungerade som tolkningsramar fér den insamlade empirin
och mojliggjorde en fordjupad analys av bade innehdll och strukturella villkor. Genom
laroplansteorin (Y Yasar Coskun & Aslan 2021 s. 4; Wahlstrom 2023, s. 9-10) kunde
dikotomin mellan den formulerade och den realiserade ldroplanen identifieras. Medan
ramfaktorteorin (Lundgren 1999, s. 33) synliggjorde de faktorer som styr och begrinsar
lararens handlingsutrymme. Kombinationen av dessa tvd perspektiv skapade en omfattande
och systeminriktad analys av den pedagogiska verksamheten. Vilket gav en 6vergripande syn
over den lokala styrningen och forutsattningar som sedan kunde forstas i relation till varandra
(Lundgren 1999, s. 33; Yasar Coskun & Aslan 2021 s. 4; Wahlstrom 2023, s. 9-10).

En central aspekt i valet av metod var att studien skulle vara teoretiskt forankrad, vilket
motiverade den deduktiva ansatsen. Detta gav mojlighet att anvinda teorierna som analytiska
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glasdgon genom hela arbetet. Ddremot papekar Fejes och Thornberg (2024) att “risken med
deduktiv slutledning dr att forskaren blir mindre kinslig for empirin eftersom det viktiga blir
att "bevisa" teorin eller den allmdnna regeln." (Fejes & Thornberg 2024, s. 21). Vilket var en
medveten reflektion som f6ljde med under hela analysprocessen. Det var centralt att forhalla
sig Oppen till all empiri och inte exkludera avvikande resultat eller manipulera data for att passa
in 1 de forutbestdmda teoretiska ramarna (Fejes & Thornberg 2024, s. 295).

Ett alternativ till studien hade varit att gora en induktiv analys dir nya tema eller kategorier
skapades direkt utifrdn laromedlen. Detta metodskifte kan ge en bredare empirisk utforskning
som ocksd mdjliggér en storre lyhordhet. Diremot innebdr detta att den teoretiska och
deduktiva skérpan tonas ned. Vilket stiller hogre krav pa forskarens forméga att identifiera
monster utan forutbestimda kategorier (Fejes & Thornberg 2024, s. 20-21).

Den deduktiva ansatsen gjorde det mojligt for studien att enbart fokusera pa information som
var centralt for syftet ddremot kan det dven ha exkluderat data som hade varit vardefull i andra
typer av studier. Ytterligare en metod som hade kunnat anvindas ar kvantitativ eller mixed-
metod-studie. D& hade studien kunnat fokusera pa att analysera hur ofta vissa kriterier som
ndmns och skapat statistik over detta. Detta hade krédvt mer insamlade data men det hade kunnat
ge studien en mer generaliserbarhet dn hur studien nuvarande &r. For att stirka studiens
reliabilitet genomfordes den initiala granskningen av det insamlade materialet individuellt.
Detta for att minimera risken for subjektiva tolkningar samt paverkan av andra bias. Fejes och
Thornberg (2024, s. 286) beskriver om en del fallgropar inom kvalitativa analyser, sisom “fast
i det forsta intrycket” (Fejes och Thornberg (2024, s. 286). Vilket innebdr att genom att
materialet har tolkats av tvé individuellt och sedan en gemensam kan detta undvikas.

Den gemensam analys bearbetades tills dd materialet uppnaddde konsensus utifrdn pa Tracys
kvalitetskriterier pa kvalitativ forskningsstudie specifikt pa kriterier tva, “rik rigorositet” fyra,
“trovdrdighet” och atta, “meningsfull koherens” (Fejes och Thornberg 2040, s. 292-295).
Vilket bidrog till att validera analysen och sidkerstilla att tolkningarna var av ritt teoretisk
koppling och forankrade i en gemensam forstaelse. De anvédnda tabellerna for analyserna
redogors for under metoden delen for att andra forskare ska kunna granska och replikera
analysen. Studiens urval paverkade generaliserbarheten i resultatet d4 urvalet enbart bestdr av
tvé skolor fran en mellanstor kommun i Sverige. Detta begriansar mojligheterna att dra bredare
slutsatser kring skolorna prioriterar kring faktorer eller kriterier. Det ldmnar ddaremot 6ppet for
ytterligare forskning pé en storre skala dér fler skolor och kommuner kan involveras.

Sammanfattningsvis har valet av en kvalitativ innehallsanalys mojliggjort en djupgdende och
teoriforankrad analys av hur matematikliromedel och inkdpspolicyer kan forstas utifrdn
laroplansteorianalys och ramfaktorteori. Genom noggrant strukturerat analysarbete, individuell
granskning, gemensam validering och hog transparens har studiens tillforlitlighet stirkts. Detta
trots att urvalets begransningar paverkar mojligheten till generaliserbara slutsatser.

8 Slutsats

Syftet med studien var att undersoka hur problemldsningsuppgifter presenteras i matematik
liromedel samt vilka faktorer som pdverkar vilka ldromedel som kops in och anvénds 1
undervisningen. Resultat visar att de analyserade laromedlen innehéller bade uppgifter som
tranas algoritmiska procedurer och uppgifter som ger mgjlighet till mer resonemangsbaserat
arbete. Flera av uppgifterna kan kopplas till Creative Mathematically Founded Reasoning
(CMR), vilket innebdr att elever ges mojlighet att formulera egna strategier och utveckla
matematiska resonemang. Samtidigt visar analysen att minga av dessa uppgifter ar placerade
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1 sdrskilda avsnitt i liromedlen, exempelvis under rubriker som uppmuntrarelever att prova
mer avancerade problem. Detta kan innebéra att uppgifterna inte alltid genomf6rs av alla
elever, vilket i sin tur kan paverka vilka matematiska erfarenheter elever faktiskt fat mojlighet
att utveckla 1 undervisningen.

Studien visar dven att flera problemldsningsuppgifter &dr textbaserade och stéller relativt hdga
sprakliga krav pa eleverna. For elever med svérigheter i 14sforstielse eller elever med svenska
som andrasprak kan detta innebdra en ytterligare utmaning, eftersom den sprakliga
bearbetningen kan bli ett hinder innan den matematiska problemldsningen péborjas.
Resultatet pekar dirfor pa vikten av att ldrare &r medvetna om de sprékliga krav som
matematiska uppgifter kan innebéra och hur dessa kan péverka elevers mojligheter att arbeta
med problemldsning.

Vidare visar studien att faktorer sdsom ekonomi, statsbidrag och lokala rutiner kan paverka
vilka laromedel som kops in och anvénds i skolor. Detta innebér att valet av 1dromedel inte
enbart handlar om pedagogiska 6vervdganden utan ocksd om organisatoriska och ekonomiska
forutséttningar. Utifrén ett ramfaktorteoretiskt perspektiv kan dessa faktorer forstds som
strukturer som paverkar lararens handlingsutrymme i1 undervisningen. Valet av ldromedel kan
ddrmed indirekt paverka vilka typer av matematiska uppgifter elever moéter och vilka
matematiska formégor som ges utrymme att utvecklas i klassrummet.

Sammantaget visar studien att bade ldromedlens utformning och de ramfaktorer som paverkar
liromedelsval kan ha betydelse for vilka matematiska erfarenheter elever ges mojlighet att
utveckla. Detta understryker viken av att ldrare forhéller sig aktivt till hur laromedel anvinds
i undervisningen och vilka uppgifter som lyfts fram i arbetet med eleverna. Studien kan
ytterligare bidra till en 6kad forstéelse hos yrkesverksammalirare géllande olika typer av
problemldsningsuppgifter och deras innebord. Resultatet kan ddrmed fungerar som stod for
larare 1 att kritiskt granska och avgora i1 vilken méan befintliga laromedel korresponderar med
laroplanen.

9 Didaktiska konsekvenser

Ur ett didaktiskt perspektiv medfor resultatet betydande implikationer, da de visar att larare
behdver forhalla sig aktivt till hur liromedlets uppgifter anviinds i undervisningen. Aven om
laromedel kan innehélla uppgifter som fradmjar matematiskt resonemang &r det inte sjidlvklart
att dessa uppgifter automatiskt ges en central roll i undervisningen. Lararens didaktiska val,
exempelvis vilka uppgifter som lyfts fram i helklass eller vilka som prioriteras, kan darfor fa
stor betydelse for vilka matematiska formégor elevernas ges mdjlighet att utveckla.

Vidare bidrar studien, ur ett didaktiskt perspektiv, med insikten att
problemlosningsundervisning dr en komplex arbetsmetod. Problemldsning kan forstds som
en formaga som utvecklas dver tid och kréver en kontinuerlig stravan att vidareutveckla
undervisningspraktiken.

Studien synliggor dven nédgra praktiska aspekter som kan beaktas i undervisningen. Det
innefattar att granska det material som anvénds, uppmérksamma var
problemlosningsuppgifter ar placerade i1 laromedlet samt gora medvetna val att inkludera
dessa i undervisningen. Vidare behdver lirare aktivt undersoka vilka typer av
problemldsningsuppgifter som forekommer 1 liromedlet.
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Slutligen framhéller studien att en balanserad kombination av béde rika problem och
rutinuppgifter dr nddvandig for att utveckla ett gediget matematiskt resonemang. Trots att
studien betonar fordelarna med CMR (Creative Mathematically Founded Reasoning) framgar
det att bade uppgiftstyperna bidrar till att skapa en stabil matematisk grund.

10 Vidare forskning

Denna studie har genomforts 1 begransad omfattning och baseras pa ett urval av tva ldromedel
samt ett mindre antal skolor. For ett erhélla en mer heltickande bild av hur laromedel
anvénds 1 undervisningen skulle framtida forskning kunna genomforas i storre skala ocj
inkludera fler skolor och kommuner. Vidare skulle forskning kunna undersoka hur lérare i
praktiken arbetar med problemldsningsuppgifter i klassrummet samt hur dessa uppgifter
anvinds 1 undervisningen.

En ytterligare forskningsinriktning ar att studera hur elever upplever och arbetar med olika
typer av problemlosningsuppgifter, samt hur de sprékliga kraven i matematiska uppgifter
paverkar elevers mojligheter att delta i problemldsningsarbete. Sddan forskning skulle kunna
bidra till en djupare forstaelse for hur ldromedel, undervisningspraktik och elevers ldrande
samspelar i matematikundervisningen.

Vidare kan framtida studier rikta fokus mot de faktorer som beaktas vid inkop av laromedel 1
storre utrdckning. En studie med ett mer avgrinsat fokus pa dessa faktorer skulle kunna bidra
till en fordjupad forstaelse for hur laromedelsval genomfors. En kvantitativ ansats skulle
exempelvis kunna mgjliggdra mer generaliserbara och statiskt underbyggda resultat kring hur
urvalsprocesser ser ut i Sverige eller i1 stérre kommuner.

Slutligen skulle en alternativ teoretisk ansats kunna vara att tillimpa diskursanalys, vilket
skulle innebéra ett skifte i fokus fran forutsattningar och styrning till fragor som rér normer,
makt och sprék.
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12 Bilagor

Bilaga 1
Mejl skickat i samband med insamlingen av data, personuppgifter har tagit bort for att
anonymisera deltagande skola

Till: De fyra skolor
Datum: 2026-02-09
Amne: Examensarbete: forfrigan om matematikldromedel

Hej!

Vi dr tva lararstudenter som studerar var sista termin pa utbildningen. Véra namn ar Fatme
Kayed och Malin Lagerkvist, och vi skulle vilja be om er hjilp i samband med vért
examensarbete.

Syftet med examensarbetet dr att genomfora en laromedelsanalys av matematikbdcker, med
fokus pa hur spraket anvands i problemlosningsuppgifter. For detta behdver vi er hjdlp med
foljande:

e Vilken policy har skolan kring inkop av laromedel
e En inkdpslista 6ver matematiklaromedel for &ren 2023-2025

Anledningen till att vi kontaktar just er dr att vi har gatt igenom skolor i Boras kommun
baserat pa elevantal, och enligt denna genomgéng ar er skola en mellanstor skola. For att
kunna genomfora vart examensarbete dr vi beroende av denna typ av information.

All information kommer att behandlas konfidentiellt. Skolans namn och geografiska
placering kommer att anonymiseras, och det dr endast vi studenter samt berérda vid
hogskolan som kommer att ta del av uppgifterna. Under arbetet har vi ocksa stod av var
handledare Petra Angervall som ér professor pa lararutbildningen i Boras.

Vi vore mycket tacksamma om ni har mojlighet att besvara detta mejl.
Tack pé forhand!

Med vénliga hélsningar,
Fatme Kayed & Malin Lagerkvist

Hogskolan i Boras

Grundskollararutbildningen
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Bilaga 2.
Mejl skickat i samband med insamlingen av data, personuppgifter har tagit bort for att
anonymisera deltagande skola

Fran: Anonymiserade skola Soder

Till: Mottagare

Datum: 2026-02-09

Amne: Examensarbete: forfrigan om matematikliromedel

Hej Malin
Foljande har jag vaskat fram:

Vilken policy har skolan kring inkdp av ldromedel
Vi har ett upphandlingsavtal med Laromedia och koper allt vart material dér ifran. I
ovrigt bevakar vi olika forum dér laromedel diskuteras. Vi har flera larare som brinner
for matematik som tar in information frén olika platser (forum, gamla lararkollegor
osv). Vi bestéller hem exemplar som vi gar igenom. Det blir som en liromedelsanalys
innan laromedlet kops in. Under pagaende ldromedel analyserar vi laromedlet i
relation till resultatet. Det paverkar undervisningen men ocksa eventuella framtida
inkop.

En inkopslista 6ver matematiklaromedel for aren 2023-2025
Lérarna har valt att kdpa in foljande ldromedel under perioden.
Livet i mattelandet F-3
Alfa, Beta och Gamma
Favoritmatematik 1-3 basboken + ldrarhandledningar
Favoritmatematik utokat stod och special for arskurserna 2-6
Koppargruvan, Guldgruvan och Silvergruvan
Sigma

Anledningen till att vi kontaktar just er &r att vi har gatt igenom skolor i Boras kommun
baserat pa elevantal, och enligt denna genomgéng &r er skola en mellanstor skola. For att
kunna genomfGra vart examensarbete dr vi beroende av denna typ av information.

Bilaga 3
Mejl skickat i samband med insamlingen av data, personuppgifter har tagit bort for att
anonymisera deltagande skola

Fran: Anonymiserade skola Norr

Till: Mottagare

Datum: 2026-02-09

Amne: Examensarbete: forfrigan om matematikliromedel

Jag skulle gérna vilja veta lite mer om:

* Hur ink&p vanligtvis gér till hos er

* Vem som ansvarar for inkép och vilka beloppsgranser som géller
* Hur ni véljer leverantdrer och om det finns avtal att folja
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* Hur ni hanterar upphandlingar eller storre inkop
* Eventuella riktlinjer kring hallbarhet, etik eller godkédnnanden
Om ni har nadgra dokument eller rutiner som ror detta far ni gdrna skicka dem ocksa.

Vi dr tva ansvariga for att gora bestillningarna men alla inkop diskuteras i arbetslagen 1-3
och 4-6. Vi tar gemensamma beslut om vilket liromedel vi ska kdpa 1 matematik efter att ha
diskuterat vad vi vill ha och vilka olika ldromedel vi dr intresserade av. Vi undersoker sedan
de olika laromedlen pa Laromedelsmissan dér vi kan prata med de olika forlagen. Vi har en
budget att halla oss till men hur mycket vi anvinder till de olika @&mnena bestimmer vi sjidlva
1 arbetslagen. Vi prioriterar oftast matte 1 var inkdp. Hur stor budget vi har ar olika fran ar till
ar. De senaste aren har vi ocksé fatt statsbidrag for laromedel vilket har gjort att vi inte
behover tdnka s& mycket pa vad mattebdckerna kostar. Det dr alltsé inte pengarna som stor
vilket laromedel i matematik vi har. Som ni redan vet har Boras stad ett avtal med Liromedia
och dérfor koper vi allt vart laromedel via dem. De flesta bestéillningar gors pé véren.

Vi har inga speciella rutiner eller dokument kring inkdp av laromedel. Inte heller nagra
speciella riktlinjer vad géller hallbarhet annat 4n att vi alltid forsoker kopa det vi vet att vi

kommer anvinda och inte ett 6verflod som blir liggande.

Mvh avsindare
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