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Sammanfattning

Léas- och skrivformaga ér en central del av elevers skolgang och sérskilt betydelsefull under de
tidiga skolaren, da grunden for fortsatt lirande ldggs. Elever med lds- och skrivsvarigheter
mdoter ofta utmaningar i svenskundervisningen, vilket stéller krav pé att undervisningen
anpassas efter elevers olika behov. Detta examensarbete fokuserar pa hur lérare arbetar med
undervisningsanpassningar i &mnet svenska for elever med l4s- och skrivsvérigheter i
forskoleklass till och med arskurs 3, med sdrskilt fokus pd anpassningar som kan genomforas
inom ramen for den ordinarie undervisningen.

Syftet med studien &r att undersoka vilka anpassningar som anvénds i undervisningen i &mnet
svenska for elever med lds- och skrivsvarigheter samt vilka utmaningar lérare upplever 1
arbetet med att genomftra dessa anpassningar 1 svenskundervisningen.

Studien har en kvalitativ forskningsdesign och datainsamlingen har genomforts genom
semistrukturerade intervjuer med sex verksamma ldrare. Urvalet var strategiskt och syftade till
att fanga larares erfarenheter av undervisningsanpassningar i praktiken. Det insamlade
materialet har analyserats med inspiration frén grundad teori, dir analysen priglats av ett
induktivt forhéllningssitt, kontinuerlig jimforelse av data och fokus pd deltagarnas
erfarenheter och beskrivningar.

Resultatet visar att undervisningsanpassningar for elever med lds- och skrivsvarigheter tar sig
uttryck genom variation 1 texter, uppgifter och niva, genom olika former av
undervisningsanpassningar. Lirarna beskriver hur anpassningar anvinds for att skapa
tillgdnglighet och delaktighet i undervisningen, sé att elever med olika forutsittningar kan
arbeta med samma innehall pa olika satt. Samtidigt framtréder flera utmaningar i arbetet med
att genomfora dessa anpassningar, framfor allt kopplade till tidsbrist, begrdnsade resurser,
organisatoriska forutséttningar och svérigheten att moéta flera olika behov inom ramen for den
ordinarie undervisningen. Sammantaget visar studien att undervisningsanpassningar utgdr en
komplex och integrerad del av ldrarens arbete, dér bade individuella, relationella och
organisatoriska faktorer samverkar.



Forord

Detta examensarbete dr genomfort inom ramen for Grundlérarprogrammet med inriktning mot
forskoleklass och arskurs 1-3 och markerar avslutningen pé vér utbildning. Arbetet har gett oss
mojlighet att fordjupa oss i ett omrdde som vi upplever som sérskilt betydelsefullt f6r den
tidiga skolgédngen, nimligen ldrares arbete med undervisningsanpassningar for elever med las-
och skrivsvarigheter.

Intresset for studiens fokusomrade vixte fram under utbildningen och vara
verksamhetsforlagda utbildningar, dédr vi uppmérksammade hur elever med lds- och
skrivsvarigheter ofta moter olika former av utmaningar i svenskundervisningen. Sarskilt
tydligt blev hur behovet av stéd och anpassningar inte alltid dr kopplat till formella diagnoser,
utan 1 hog grad handlar om undervisningens utformning och de forutséttningar som ges inom
klassrummets ram. Dessa erfarenheter vickte fragor kring hur ldrare i praktiken arbetar med
anpassningar och vilka faktorer som paverkar mojligheterna att genomfora dem.

Vi vill rikta ett varmt tack till de ldrare som har deltagit i studien och generdst delat med sig av
sina erfarenheter, reflektioner och yrkeskunskaper. Deras engagemang och 6ppenhet har varit
avgorande for att genomfora denna studie och har bidragit till ett rikt och nyanserat empiriskt
material.

Ett stort tack riktas dven till var handledare for vardefull vigledning, konstruktiva synpunkter
och stdd under arbetets gang. Avslutningsvis vill vi tacka varandra for ett gott samarbete, dir
gemensamma diskussioner, uthéllighet och ett delat engagemang har varit centrala for att fora
arbetet framat.

Boris, 2026
Sara Kaka & Elin Loqvist
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1. INLEDNING

Las- och skrivforméga utgdr en grundldggande del av elevers skolgang och dr avgorande for
deras mojligheter att tillgodogora sig undervisningen i skolans olika &mnen. Redan under de
tidiga skolaren ldggs grunden for den fortsatta 1ds- och skrivutvecklingen, vilket gér denna
period sdrskilt betydelsefull for elevers framtida lirande. Barns tidiga mten med sprak och
skrift, exempelvis genom hogliasning och arbete med texter i olika former, spelar en central
roll for utvecklingen av forstaelse for skriftsprakets funktioner (Fridolfsson, 2021, s. 37).

I dagens samhdlle ar 14s- och skrivformaga inte enbart central {for elevers kunskapsutveckling
1 skolan, utan dven en grundliaggande forutsittning for att kunna delta i samhéllsliv och
arbetsliv. Detta understryker vikten av att elever tidigt ges mojligheter att utveckla sddana
fardigheter genom undervisning som tar hansyn till deras olika forutséttningar (S&ljo, 2015, s.
17).

I samband med skolstarten stélls 6kade krav pd barns 1ds- och skrivférmaga, vilket kan
upplevas som sdrskilt utmanande for vissa elever. Forskning visar att brister i dessa
fardigheter dr en av de vanligaste orsakerna till att elever erbjuds extra stdd under de forsta
skolaren. Svarigheter som inte uppmarksammas tidigt riskerar dessutom att kvarsta och
paverka elevernas fortsatta larande negativt (Sandberg, Hellblom-Thibblin & Garpelin, 2015).

Anpassningar utgor ett centralt verktyg i det tidiga stodarbetet och ska enligt styrdokument
sattas in skyndsamt samt utformas utifran elevens individuella behov. Syftet med
anpassningarna ir att stirka elevens mojligheter att na kunskapskraven. Trots detta visar
granskningar att mdnga skolor brister 1 bdde analysen av elevers behov och 1 genomf6randet
av dandamalsenliga anpassningar, vilket kan forsvara elevernas kunskapsutveckling (Levlin &
Waldmann, 2020). For att anpassningarna ska {4 avsedd effekt krdvs dven en systematisk
uppfoljning, men Levlin och Waldmann (2020) framhéller att sddan uppfdljning ofta uteblir,
vilket innebdr att anpassningarna inte utvecklas eller justeras vid behov.

I en inkluderande undervisning har ldraren ett sarskilt ansvar for att sdkerstélla att alla elever
ges mojlighet att utveckla grundlidggande lasfardigheter sdsom bokstavskdnnedom, fonologisk
medvetenhet och lasforstielse. Detta krdver undervisningsformer som dr anpassade efter
elevers olika forutsittningar, vilket gér anpassningar 1 undervisningen till en central del av
lararens arbete (Falth & Selenius, 2022). En framgéngsrik lds- och skrivundervisning
forutsitter att ldraren har god teoretisk kunskap om lds- och skrivutveckling samt formaga att
identifiera svérigheter och anpassa undervisningen dérefter (von Bortzell-Szuch &
Vuorenpéd, 2022, s. 39). Sandberg et al. (2015) betonar dven att lararens empatiska och
reflekterande forhallningssatt dr avgorande for att tidigt uppmérksamma svérigheter och ge
elever individanpassat stod.

Undervisning kan skapa forutséttningar for ldrande, men leder inte automatiskt till att 1arande
uppstér. For att elever ska ges mojlighet att utvecklas behover undervisningen dérfor utformas
pa ett sdtt som skapar goda villkor for larande utifran deras olika behov och forutséttningar
(Séljo, 2015, s. 26).

Studier inom skrivdidaktik visar att undervisning som utformas med varierade och
multimodala arbetssitt kan skapa fler mojligheter for elever att delta i skriv- och
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sprakutvecklande aktiviteter. Genom att anvdnda olika uttrycksformer och resurser i
undervisningen kan elever ges fler vigar att uttrycka sig och utveckla sitt sprik. I detta
sammanhang framhélls dven lararens didaktiska flexibilitet som central for att kunna anpassa
undervisningen efter elevers olika behov och forutséttningar (Tjernberg, Forsling & Roos,
2020).

Forskning visar dven att elever kan uppleva samma larmilj6 pé olika sétt beroende pé deras
individuella forutsattningar och erfarenheter. Elever som moter svérigheter i 14s- och
skrivutvecklingen kan dérfor ha andra behov 1 undervisningen 4n sina klasskamrater, vilket
staller krav pa undervisning som ir flexibel och anpassningsbar. Detta belyser vikten av att
undervisningen utformas pa ett sitt som tar hinsyn till elevers olika behov och perspektiv
(Sandberg, 2017).

Under vér verksamhetsforlagda utbildning (VFU) observerade vi att elever med lds- och
skrivsvarigheter ofta motte svarigheter i svenskundervisningen. Dessa svarigheter framstod
som aterkommande och diskuterades regelbundet inom verksamheten. Erfarenheterna fran
VFU tydliggjorde vikten av att ldrare behdver ha kunskap om vilka anpassningar som kan
anvandas samt hur dessa kan omsittas 1 praktiken for att stodja elevers ldrande.

Trots att undervisningsanpassningar lyfts fram 1 bade forskning och styrdokument finns
fortfarande begransad kunskap om hur larare sjdlva upplever arbetet med att genomfora dessa
anpassningar i den dagliga undervisningen.

Mot bakgrund av ovanstidende dr syftet med denna studie att belysa vilka anpassningar som
anvinds inom svenskdmnet for att stodja elever med lds- och skrivsvarigheter, samt vilka
utmaningar lirare upplever i arbetet med att genomfora dessa anpassningar. Fokus riktas mot
anpassningar som kan integreras 1 undervisningen for att frimja elevers lds- och
skrivutveckling. Studien avgrénsas till elever i1 forskoleklass till och med arskurs 3.

1.1 Syfte

Syftet med studien &r att undersoka vilka anpassningar som anvinds i undervisningen i &mnet
svenska for elever med lés- och skrivsvarigheter samt vilka utmaningar lirare upplever i
arbetet med dessa anpassningar.



2. BAKGRUND

Las- och skrivsvarigheter dr vanligt forekommande i ldgstadiet och kan visa sig genom
svarigheter med exempelvis avkodning, lasflyt, stavning och skriftlig formulering. De forsta
skoléren &r avgorande for elevers fortsatta 1ds- och skrivutveckling (Fridolfsson, 2021, s.
272). Elever som tidigt moter dterkommande svarigheter riskerar att i ett forsdmrat
sjalvfortroende och minskad motivation for larande (Fridolfsson, 2021, s. 271). Genom
anpassningar i undervisningen kan svarigheter uppmérksammas och motas 1 ett tidigt skede,
vilket skapar béttre forutsittningar for elevers fortsatta utveckling i ldgstadiet.

2.1 Val av teori

Inom praktikndra utbildningsforskning har grundad teori ofta anvénts for att undersdka hur
yrkesverksamma beskriver och erfar sitt arbete. Tjernberg (2013) visar i sin avhandling hur
intervjuer med ldrare kan analyseras genom en induktiv process diar meningsbarande enheter
identifieras och successivt sammanfors till kategorier och teman som synliggdr centrala
monster 1 praktiken. Detta angreppssétt mdjliggor en fordjupad forstaelse av ldrares
professionella erfarenheter och de villkor som praglar deras arbete.

I denna studie anvinds grundad teori som teoretisk och analytisk utgdngspunkt. Grundad teori
ar en kvalitativ forskningsansats som utvecklades av Glaser och Strauss (1967, s. 105) och
syftar till att generera teori med utgdngspunkt i empiriskt material, snarare @n att prova redan
etablerade teorier. Till skillnad fran deduktiva ansatser, dér analysen styrs av forutbestimda
begrepp, utgar grundad teori fran deltagarnas utsagor och erfarenheter.

Ett centralt kéinnetecken for grundad teori dr dess induktiva forhallningssétt, dir analysen
vixer fram genom en systematisk process av kodning, kategorisering och jaimforelse av data.
Analysen sker stegvis och innebér att forskaren ror sig fran konkreta, empiriska utsagor till
mer abstrakta begrepp och kategorier. Genom sé kallad konstant jamforelse analyseras
likheter och skillnader bade inom och mellan intervjuer, vilket mojliggor att dterkommande
monster och samband kan identifieras (Glaser & Strauss, 1967, s. 105).

Grundad teori betonar dven vikten av att forskaren ar lyhord for empirin och undviker att lata
teoretiska antaganden styra analysen i ett tidigt skede. Teori forstés i stillet som nidgot som
successivt utvecklas i motet mellan data och analys. Detta gor ansatsen sérskilt anvéndbar i
studier dér forskaren inte 1 forvag vet vilka aspekter av fenomenet som kommer att visa sig
vara mest betydelsefulla.

Detta sitt att forstd teori som ndgot som utvecklas ur empirin &r relevant for foreliggande
studie, da syftet ar att belysa vilka undervisningsanpassningar ldrare anvinder samt vilka
utmaningar de upplever i arbetet med elever 1 lds- och skrivsvarigheter. Studien genomfors
inte som en strikt tilldmpning av klassisk grundad teori, eftersom syftet inte &r att utveckla en
ny teori i egentlig mening, utan att skapa en fordjupad forstéelse for hur ldrare beskriver
anpassningar i svenskundervisningen for elever med léds- och skrivsvarigheter. Studien &r i
stédllet inspirerad av grundad teoris grundldggande principer. Detta innebir att analysen har
haft ett induktivt forhallningssétt, dér teman och kategorier har vuxit fram ur
intervjumaterialet snarare &n utgétt fran i forvdg bestimda analysramar. Vidare har analysen



préaglats av kontinuerlig jimforelse av data, dér likheter och skillnader inom och mellan
intervjuerna har identifierats, samt av ett fokus pa deltagarnas erfarenheter och beskrivningar..
Déremot har studien inte foljt alla delar som kédnnetecknar en strikt grounded theory-ansats,
exempelvis teoretiskt urval eller ambitionen att generera en formell teori. Grundad teori har
darfor fungerat som en analytisk inspirationskélla snarare dén som en metod som tilldmpats
fullt ut.

2.2 Tidigare forskning

Tidigare forskning om undervisning for elever med lds- och skrivsvarigheter visar att
undervisningsanpassningar ér en viktig del av ldrarens arbete, men ocksé att genomforandet
ofta priglas av olika hinder och dilemman. Forskningen belyser bland annat hur ambitionen
om inkludering kan vara svar att omsétta i praktiken, hur elevers svarigheter ofta forstds som
individuella snarare 4n som ndgot som uppstér i relation till undervisningen och larmiljon
samt hur ldrare pdverkas av bade organisatoriska och undervisningsrelaterade utmaningar. De
tre teman som presenteras 1 tidigare forskning har valts eftersom de knyter an till centrala
aspekter av studiens syfte. Temana synliggdr dels hur anpassningar i undervisningen forstas
och genomfors, dels vilka villkor och utmaningar som péverkar ldrarnas arbete med dessa
anpassningar.

2.2.1 Inkludering i praktiken

Tidigare forskning visar en tydlig skillnad mellan skolans ambition om inkludering och hur
stodinsatser faktiskt organiseras i1 praktiken. Trots att styrdokument betonar att anpassningar i
forsta hand ska genomforas inom ramen for den ordinarie undervisningen, visar studier att
stod ofta ges 1 individuella eller separata former (Goransson, Nilholm & Karlsson, 2011).
Detta innebdr att elever med 14s- och skrivsvérigheter riskerar att delvis hamna utanfor det
gemensamma undervisningssammanhanget, trots att mélet dr en inkluderande undervisning.

Flera studier visar att ldrare uttrycker en vilja att arbeta inkluderande, men samtidigt beskriver
svarigheter att omsétta dessa ideal i praktiken. Begrénsade resurser, tidsbrist och
organisatoriska ramar paverkar mojligheten att genomfora anpassningar inom klassrummet
(Aas, 2022; Sandberg, Hellblom-Thibblin & Garpelin, 2015). Liknande resultat framkommer
i forskning om digital teknik, dér verktyg med potential att stodja inkludering i stéllet ofta
anvinds pa individniva och riktas till enskilda elever (Félth & Selenius, 2022).

2.2.2 Individualisering av elevers svarigheter

Ett aterkommande tema 1 tidigare forskning ar att elevers 14s- och skrivsvérigheter ofta forstas
som individuella problem, snarare &n som nagot som ocksé kan relateras till undervisningens
utformning och ldrmiljon. Ett sddant individorienterat synsétt innebér att fokus 1 hog grad
riktas mot elevens brister eller behov av kompensation, i stillet for mot hur undervisningen
kan fordndras och anpassas for att béttre mota olika elevers forutsittningar (Géransson et al.,
2011; Aas, 2022).

Denna individualisering paverkar vilka anpassningar som sétts in. Graham, White, Tancredi,
Snow & Cologon (2020) visar att elever med tydliga och langvariga ldssvarigheter inte alltid
far riktade anpassningar, utan 1 stéllet erbjuds generella eller organisatoriska stod. Forskning
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om digitala verktyg pekar pd en liknande tendens, dér hjélpmedel anvinds for att kompensera
individen snarare an for att utveckla undervisningen som helhet, vilket kan bidra till
stigmatisering (Filth & Selenius, 2022).

2.2.3 Lirares utmaningar vid anpassningar

Tidigare forskning visar att ldrare moter flera utmaningar i arbetet med att anpassa
undervisningen for elever med l4s- och skrivsvarigheter. Dessa utmaningar handlar dels om
organisatoriska forutséttningar, sdsom brist pa tid, begransad tillgang till resurspersonal och
andra stodresurser, dels om undervisningsrelaterade svarigheter, exempelvis att hinna
differentiera uppgifter, anpassa arbetssétt och samtidigt mota hela elevgruppens behov inom
ramen for den ordinarie undervisningen (Sandberg et al., 2015; Tjernberg, 2013).

Forskning pekar dven pa att larares kunskap och trygghet i undervisningsmetoder har stor
betydelse for vilka anpassningar som genomfors. Studier visar att ndr larare ges mojlighet till
reflektion, kollegialt larande och professionsutveckling okar forutsittningarna for att utveckla
undervisning som moter elevers behov (Tjernberg, 2013). Samtidigt framkommer att
organisatoriska forutséttningar, sdsom tillgang till tid, stodresurser, specialpedagogisk
kompetens och fungerande samarbete i verksamheten, i hog grad paverkar lararens
mojligheter att arbeta inkluderande i praktiken.

Tidigare forskning visar sammantaget att anpassningar for elever med lis- och
skrivsvérigheter dr nddvindiga, men att lirare ofta moter badde organisatoriska och
undervisningsrelaterade utmaningar i arbetet med dessa. De organisatoriska utmaningarna kan
handla om tidsbrist, begransade resurser och bristande stddstrukturer, medan de
undervisningsrelaterade utmaningarna ror hur undervisningen konkret kan utformas for att
mota elevers olika behov inom klassrummets ram. Det finns ddrmed ett behov av att
undersoka hur ldrare i praktiken anpassar undervisningen i &mnet svenska samt vilka
utmaningar de upplever i arbetet med dessa anpassningar, vilket dr fokus for foreliggande
studie.



3. METOD

Denna studie har en kvalitativ forskningsdesign, vilket dr 1dmpligt eftersom syftet &r att
undersoka vilka undervisningsanpassningar som anvands i &mnet svenska for elever med las-
och skrivsvarigheter samt vilka utmaningar ldrare upplever i arbetet med dessa anpassningar,
ndgot som inte hade varit mojligt i samma utstrackning med kvantitativa metoder. For att
finga larares erfarenheter och beskrivningar av arbetet med undervisningsanpassningar
anvinds intervjuer som datainsamlingsmetod.

3.1 Urval

I denna studie har ett strategiskt urval tillimpats inom ramen for kvalitativa
respondentintervjuer. Urvalet bestdr av sex verksamma ldrare, rekryterade genom handledare
och personliga kontakter, vilket gav tillgéng till intervjupersoner med relevanta erfarenheter
utan att begrinsa urvalet till en specifik skola eller organisation.

Urvalet foljde Grant McCrackens (1988) rekommendationer for respondentintervjuer,
refererade 1 Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Towns & Wangnerud (2017, s. 268). Syftet var att
undersoka ldarares vardagliga erfarenheter och beskrivningar av undervisningsanpassningar
snarare dn expertkunskap, varfor intervjupersoner valdes som representerar malgruppen i
praktiken och inte som subjektiva experter.

Antalet intervjupersoner ar relativt 1agt, vilket ar forenligt med kvalitativ metod, och
datainsamlingen pégick tills teoretisk méattnad uppnéddes, det vill séga tills inga nya relevanta
aspekter framkom. Under intervjuerna observerades att liknande erfarenheter och
beskrivningar dterkom, vilket indikerade att méttnad hade nétts.

Sammanfattningsvis mdjliggjorde urvalet att studien kunde fanga lirares erfarenheter och
beskrivningar av undervisningsanpassningar pa ett malinriktat och praktiskt relevant sétt.

3.2 Datainsamlingsmetod

Datainsamlingen genomfordes med kvalitativa respondentintervjuer for att studera larares
erfarenheter och beskrivningar av anpassningar i undervisningen for elever med lés- och
skrivsvarigheter. Denna metod valdes eftersom maélet var att f4 en fordjupad forstaelse av hur
larare beskriver och erfar sin yrkespraktik, snarare &n att mata forekomsten av ett fenomen.

Intervjuer foredrogs framfor exempelvis enkiter eller klassrumsobservationer, dd dessa inte
ger samma mojlighet att fa tillgang till 1drarnas egna beskrivningar av sina erfarenheter.
Enkiter med forutbestimda svarsalternativ kan begrinsa nyanserade och ovintade perspektiv,
medan intervjuer mojliggor foljdfragor och fordjupning (Esaiasson et al., 2017, s. 260).

Intervjuerna genomfordes som semistrukturerade samtal med en intervjuguide som
sdkerstillde att alla relevanta omraden berordes, samtidigt som intervjupersonerna fick
utveckla sina svar. Fradgorna var 6ppna och fokuserade pé lararnas erfarenheter av



undervisning, exempelvis: hur de arbetar med anpassningar i lds- och skrivundervisning, hur
elever 1 behov av stdd identifieras, vilka utmaningar som upplevs samt vilka organisatoriska
forutsittningar som paverkar arbetet. Aven frigor om arbetssittens utveckling éver tid och
nddviandiga resurser ingick.

Samtliga intervjuer spelades in efter informerat samtycke, vilket mgjliggjorde noggrann
transkribering och minskade risken for feltolkningar. Inspelningarna gjorde det ocksa mojligt
att fokusera pa samtalet och stélla foljdfragor utan att samtidigt féra omfattande anteckningar.

Sammanfattningsvis bedomdes semistrukturerade intervjuer som den mest andamalsenliga
metoden for studiens syfte, d4 de gav mojlighet att & en fordjupad och nyanserad forstéelse
av lararnas erfarenheter och beskrivningar.

3.3 Genomforande

Datainsamlingen genomfordes genom kvalitativa intervjuer med sex verksamma larare.
Initialt kontaktades potentiella deltagare via mejl eller Messenger och informerades om
studiens syfte, examensarbetets inriktning samt vad deras medverkan innebar. De som tackade
ja fick ta del av en skriftlig samtyckesblankett, som signerades innan intervjun. Samtycket
inkluderade information om frivillighet, mdjlighet att avbryta deltagandet och hur det
inspelade materialet skulle hanteras.

Av de sex intervjuerna genomfordes fyra digitalt via Zoom eller Teams, varav ett tillfille med
tva larare samtidigt. De resterande tvd genomfordes pa plats pd respektive skola. Intervjuerna
varade cirka 30 minuter och samma intervjuguide anvindes for alla intervjuer for att
sakerstilla likvardighet i genomforandet.

Valet av bade digitala och fysiska intervjuer grundades 1 praktiska och geografiska
forutsittningar. Digitala intervjuer gav flexibilitet och underlittade deltagande, medan fysiska
intervjuer mojliggjorde mer direkt interaktion. Fragorna var semistrukturerade och 6ppna,
vilket gav utrymme for utvecklade beskrivningar av erfarenheter och minskade risken for
ledande fragor. Intervjuerna genomfordes i ostérd miljo.

Genom transparens 1 beskrivningen av urval, datainsamling och genomforande kan ldsaren
beddma undersokningens kvalitet.

3.4 Etiska overvaganden

Etiska overvdganden har varit centrala genom hela forskningsprocessen. Studien har
genomforts 1 enlighet med god forskningssed, vilket innebér respekt for intervjupersonerna,
transparens och ett ansvarsfullt forhdllningssitt till insamlat material (Vetenskapsradet, 2024).

Alla intervjupersoner informerades om studiens syfte, genomforande och vad deras
medverkan innebar. Deltagandet var frivilligt och kunde avbrytas nér som helst. Ett skriftligt
informerat samtycke inhdmtades, dar deltagarna ocksa informerades om ljudinspelningarna.
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For att skydda integriteten har anonymitet sakerstéllts. Inga namn, skolor eller identifierande
uppgifter férekommer, och intervjupersonerna bendmns pé ett séitt som forhindrar
identifiering. Allt material har behandlats konfidentiellt och varit tillgdngligt endast for
studiens forfattare.

Hantering av personuppgifter har f6ljt GDPR (EU 2016/679). Uppgifterna har endast anvants
1 syfte att genomf0ra studien, lagrats pé l6senordsskyddade enheter och kommer att raderas
efter studiens avslut.

Studien f6ljer dven principen om forskningens frihet och ansvar, vilket innebér att forskaren
har valt och genomfort forskningsfragor, metoder och analys med respekt for etiska principer
och med maélet att frdmja god forskningssed (Vetenskapsradet, 2024).

Sammanfattningsvis har studien foljt centrala forskningsetiska principer sdsom informerat
samtycke, anonymitet och ansvarsfull datahantering, for att sékerstélla ett etiskt héllbart
forskningsforfarande.

3.5 Analysmetod

Analysen av det empiriska materialet har genomforts med inspiration frdn grundad teori som
analytisk utgangspunkt. Detta innebér ett induktivt forhéllningssitt, dar tolkning och
begreppsbildning vixer fram ur materialet snarare &n att styras av forutbestdmda kategorier
eller teorier. Analysen har praglats av en successiv och systematisk bearbetning av
intervjudata i flera steg, i linje med grundldggande principer inom grundad teori (Glaser &
Strauss, 1967).

Samtliga intervjuer spelades in och transkriberades, initialt med Al-baserade verktyg och
dérefter manuellt for att sdkerstélla korrekthet och kontextuell forstelse. Denna kombination
mojliggjorde bade effektivitet och noggrannhet.

For att oka tillforlitligheten genomfordes 6ppen kodning dir transkriptionerna léstes flera
ginger for att identifiera meningsbédrande enheter, exempelvis undervisningsanpassningar,
upplevda utmaningar, organisatoriska forutsittningar och erfarenhetsbaserade strategier.
Koder jaimfordes inom och mellan intervjuer for att skapa dvergripande kategorier och teman,
med fokus pé aterkommande monster och variationer 1 ldrarnas beskrivningar.

Analysen resulterade i teman som representerar centrala monster i l1drarnas beskrivningar av
undervisningsanpassningar och de utmaningar som &r forknippade med elever 1 1ds- och
skrivsvérigheter. Detta tillvigagéngssitt ligger i linje med Tjernbergs (2013) beskrivning av
induktiv analys av intervjuer med lérare.

Studien genomfors inte som strikt tillimpning av klassisk grundad teori, utan &r inspirerad av
dess analytiska principer. Centralt har varit att 1dta deltagarnas erfarenheter och beskrivningar
std 1 fokus och utveckla forstéelse och begrepp utifran empirin. Tillforlitlighet har sdkerstillts
genom noggrann transkribering, systematisk kodning och transparent analys, vilket starker
studiens trovirdighet och sédkerstiller att resultaten speglar deltagarnas erfarenheter pa ett
tillforlitligt sétt.



4. RESULTAT

I detta kapitel presenteras resultatet utifran lararnas utsagor i intervjuerna, i relation till
studiens syfte att undersoka vilka anpassningar som anvénds i svenskundervisningen for
elever med 1ds- och skrivsvarigheter samt vilka utmaningar larare upplever i arbetet med
dessa anpassningar. Resultatet har organiserats i tre teman som framtrétt i materialet: Texter,
uppgifter och niva, Arbetssitt och stod i undervisningen samt Mindre grupper och riktade
insatser. Under varje tema redovisas forst de anpassningar som lérarna beskriver och dérefter
de utmaningar som framkommer 1 arbetet med dessa anpassningar.

4.1 Texter, uppgifter och niva

I intervjuerna framkommer att anpassningar ofta gors genom att undervisningens texter,
uppgifter och niva justeras utifran elevernas olika behov och forutsittningar (L1-L6) En
gemensam utgangspunkt i intervjuerna ar att eleverna inte nodvandigtvis arbetar med helt
olika innehall, utan snarare med samma innehall pa olika nivéer. Detta uttrycks sarskilt tydligt
ndr en ldrare siger att “alla kan jobba med samma material fast att man jobbar med det pd
olika sitt” (L1), medan en annan sammanfattar sitt arbetssitt med att “alla arbetar med samma
sak oftast, men pa olika nivaer” (L6).

Ett aterkommande monster 1 intervjuerna ar att nivaanpassning sker genom variation i
textmingd och textnivd (L1-L6). Flera larare beskriver hur elever far mota kortare eller 1dngre
texter beroende pa behov och hur liromedel anvénds 1 flera nivaer for att géra detta mdjligt.
Exempelvis framkommer det fran en larare att “vissa elever far littare texter” (L4) och en
annan larare uttrycker att “det finns fyra olika nivaer pa lisebdcker och jag viljer den niva
som passar eleven bast” (L6).

Ett annat tydligt gemensamt drag &r att lararna ocksa anpassar uppgifternas omfattning och
svérighetsgrad (L1, L2, L3, LS, L6). Elever kan fa olika ménga uppgifter, olika typer av
frédgor eller olika hog komplexitet i samma arbetsomrade. En ldrare beskriver exempelvis att
“eleverna far olika mycket fragor vid lasforstaelseuppgifter och olika typer av fragor” (L6),
och utvecklar detta vidare genom att forklara att elever som har svért ofta far frdgor “pa
raden”, medan elever som behdver storre utmaning far fragor “bortom raderna” (L6). Andra
larare beskriver att vissa elever inte behdver gora alla uppgifter i materialet, utan att man i
stéllet “tar ut de viktigaste” (L3). Det framkommer att anpassning inte enbart handlar om
valet av material, utan ocksd om att vélja ut vilka delar av innehallet som dr mest relevanta
och mojliga for eleven att arbeta med (L2, L5, L6).

Flera ldrare lyfter ocksa att anpassningarna ror vilken nivé eleverna forvintas arbeta pa,
sarskilt 1 skrivandet (L1, L5, L6). Nagra elever arbetar pa en enklare nivé dn andra (L1) och
en ldrare uttrycker detta explicit genom att siga att “dven nar de skriver texter brukar jag
kriva olika mycket av olika elever” (L6). Hér blir det tydligt att nivAanpassning inte bara
giller textval eller uppgiftsméngd, utan dven vilken niva skrivuppgifterna laggs pé och vilka
forvantningar som kopplas till elevens arbete. Samtidigt framtréder en viss skillnad mellan
lararna 1 hur detta beskrivs. Medan vissa tydligt talar om att elever arbetar pa olika nivaer (L1,
L6), beskriver andra anpassning som att gora innehdllet tillgéngligt eller att vdlja ut det mest
centrala, utan att explicit formulera det som olika nivéer i skrivandet (L2, L3, L5).
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I flera intervjuer framkommer dessutom att nivdanpassning inte enbart forstds som stod for
elever 1 svérigheter, utan ockséd som ett sétt att skapa utmaning for elever som kommit ldngre
(L2, L3, L5, L6). En ldrare beskriver exempelvis att det kan vara béttre med “en grunduppgift
som inte dr for svar’(L5), men att samma uppgift senare kan utvecklas s att den blir mer
avancerad. P4 liknande sétt beskriver andra ldrare att anpassning handlar om att ge elever
nagot de kan lyckas med, men ocksa att successivt utmana dem vidare (L2, L3).
Nivaanpassning uppfattas alltsa inte enbart som forenkling, utan som ett sétt att skapa
undervisning dér bade stdd och utmaning ryms inom samma ram (L2, L3, L5, L6).

En viss skillnad mellan ldrarna framtridder i hur de motiverar sina val av texter och uppgifter.
Vissa betonar elevens aktuella kunskapsnivé och progression tydligare (L4, L5), medan andra
1 hogre grad lyfter motivation, delaktighet och mojligheten att lyckas (L1, L2, L3, LS5).
Exempelvis beskriver en larare hur LegiLexi anvinds for att ge uppgifter utifran var eleven
befinner sig i sin kunskapsutveckling och att eleven inte gar vidare till nésta steg om tidigare
moment inte dr befésta (L4). En annan ldrare betonar i stillet vikten av att eleven far “ratt
sorts bok” for att stodja bade 14sning och motivation (L5). Hér framtriader alltsa en skillnad
dér vissa ldrare 1 storre utstrackning beskriver nivaanpassning som bedémningsstyrd, medan

andra frimst framhaller tillgédnglighet och kéinslan av att lyckas (L1, L4, L5).

Samtidigt finns en tydlig samsyn 1 intervjuerna kring att nivaanpassning ska gora det mojligt
for eleven att delta 1 undervisningen och uppleva att uppgiften dr mdjlig att genomfora (L1,
L2, L3, L5, L6). Detta kommer till uttryck nir lirarna beskriver vikten av att “hitta pa rétt
niva” (L1) och att ge elever nagot “som de kan lyckas med” (L2). P4 liknande sétt betonas att
val av texter, fragor och skrivnivd behover utga fran vad eleven faktiskt klarar av 1 stunden, sé
att eleven kan arbeta vidare inom ramen for samma undervisningsinnehéll som 6vriga klassen
(LS, L6). I intervjuerna framkommer att temat texter, uppgifter och niva praglas av en
gemensam strivan att skapa undervisning diar samma innehall kan bearbetas av olika elever,
men pa olika nivaer, genom variation i textmingd, material, fragetyper, uppgiftsomfattning

och niva (L1-L6).

Nir ldrarna beskriver utmaningar kopplade till temat texter, uppgifter och niva framkommer
att nivdanpassning upplevs som nddvindig, men samtidigt som komplex och krivande att
genomfora i praktiken (L1- L6).

En central utmaning som aterkommer 1 flera intervjuer handlar om att hitta en nivi som &r
lamplig for varje elev. Lararna beskriver att undervisningen behdver vara tillrackligt
tillginglig for att eleven ska kunna lyckas, utan att den samtidigt blir for forenklad eller for
begrinsad (L1, L2, L3, L5). Detta uttrycks exempelvis 1 vikten av att “hitta pa ritt nivd” (L1)
och i resonemanget om att eleven behover fa ndgot den kan klara av, utan att undervisningen
borjar for svart (L2). Samtidigt visar materialet att detta inte dr ndgot som kan avgoras en
ging for alla, utan att nivaanpassning kraver kontinuerliga beddmningar och omprdvningar 1
det dagliga arbetet (L1, LS).

En annan tydlig utmaning ror att elevgruppen ofta befinner sig pa mycket olika nivéer, vilket
gor det svart att utforma undervisning som fungerar for alla samtidigt (L1, LS, L6). Detta
géller bade skillnader 1 l4s- och skrivutveckling och skillnader i sprakliga forutsittningar.
Sarskilt tydligt framtrader detta i beskrivningarna av elever som har svenska som andrasprak.
En ldrare uttrycker att “SVA-elever som inte kan svenska alls dr extra svért eftersom de inte
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har ‘skolspraket’ med sig” och att undervisningen blir &nnu mer utmanande for “nollsprikiga
elever som varken har ett hemsprék eller skolsprik pa sitt eget modersmal” (L6). Resultatet
visar ddrmed att anpassning av texter och uppgifter blir sirskilt krdvande nir elever inte har
tillrackliga sprékliga redskap for att ta sig an undervisningens innehall.

Flera larare beskriver ocksé att en utmaning ligger i att avgora vilka delar av materialet som é&r
mest relevanta for eleven. Nér vissa elever inte ska genomfora alla uppgifter behdver ldararen
gora ett urval och vilja ut det mest centrala (L3). Detta kommer till uttryck 1 utsagan att “de
kanske inte behover alla uppgifter i svenska boken, utan man tar ut de viktigaste” (L3). Pa
liknande sétt beskriver andra ldrare att elever inte alltid sjdlva kan vilja ldmpliga texter eller
uppgifter, vilket innebir att ldraren behover styra bdde material och niva mer aktivt (L1, L5).

Ytterligare en utmaning handlar om de organisatoriska ramar som omger undervisningen.
Flera larare beskriver att mojligheten att anpassa texter, uppgifter och niva paverkas av vilket
material som finns tillgdngligt och 1 vilken utstrackning ldraren sjilv kan vélja det (L2, L3,
L4). En larare uttrycker exempelvis att “Jag kan inte vilja arbetsbok i svenska eller ldsebok,
eftersom vi ska arbeta med samma material.” (L4), medan andra beskriver att de dr “bundna
vid det materialet vi har”’(L4) och att det handlar om “ekonomin och vilket material vi har
mojlighet att kdpa in utdver det ordinarie.”(L2) Detta visar att nivdanpassning inte enbart ar
en didaktisk fraga, utan ocksa beroende av skolans organisation, tillgangen till liromedel och
de resurser verksamheten erbjuder.

Flera av ldrarna lyfter dessutom att anpassningar av texter, uppgifter och niva ar tidskrdvande
och stiller stora krav pa ldrarens planering, flexibilitet och nirvaro (L1, L5, L6). En ldrare
beskriver att “alla anpassningar kréver ju mer utav dig sjdlv, det blir mycket mer planering ”
(L1), medan en annan uttrycker att det “kraver ju mera tid” och att man ibland maste “&ndra
sig 1 stunden” (LS5). I intervjuerna framkommer ocksa att ménga elever behover extra tid av
lararen, till exempel for lds- och skrivstdd eller for att fa hjdlp att forstd innehéllet sprakligt,
men att denna tid inte alltid finns (L6). Det framkommer dven att nivdanpassning inte bara
handlar om att vilja ratt text eller uppgift, utan ocksa om att lararen ska hinna organisera,
folja upp och anpassa undervisningen samtidigt som flera olika behov behdver métas i samma
klassrum.

Slutligen framkommer att anpassningar inom detta tema ocksé kan innebéra sociala och
samordningsmadssiga utmaningar. En lirare beskriver att anvindningen av olika texter kan
vara kénslig i elevgruppen och dérfor behdver hanteras varsamt, exempelvis genom att inte
tala om material som léttare eller svirare (L4). En annan lérare lyfter att samverkan mellan
klassldrare och specialldrare ibland 4r begriansad, vilket kan leda till att “det blir ofta en sak
hos specialldrare och en annan i klassrummet” (L6). Lararna beskriver att arbetet med texter,
uppgifter och nivéa inte bara paverkas av elevens behov och lararens didaktiska val, utan ocksa
av hur stodet samordnas och uppfattas i den sociala och organisatoriska kontext diar
undervisningen dger rum.

Sammantaget framkommer 1 intervjuerna att lararna upplever att anpassningar inom temat
texter, uppgifter och niva ar nédvéndiga for att elever med olika forutsattningar ska kunna
delta i undervisningen, samtidigt som de innebér betydande utmaningar. Dessa utmaningar ror
framfor allt bedomningen av rétt niva, elevernas olika forutsattningar, sprakliga skillnader,
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tidsbrist, begransade resurser samt svarigheter att organisera och samordna stodet pa ett
hallbart sétt (L1-L6).

4.2 Arbetssiatt och stod i undervisningen

Lararna beskriver 1 intervjuerna att de anvéinder flera olika arbetssitt och stodformer 1 den
dagliga svenskundervisningen for att mota elever med 14s- och skrivsvérigheter. Gemensamt
ar att stodet inte beskrivs som en enskild metod, utan som nagot som formas i métet mellan
elevens behov, undervisningens uppldgg och lidrarens sitt att organisera arbetet (L1-L6). Det
framgar att arbetssitt och stdd 1 undervisningen priglas av bdde gemensamma strukturer och
mer individuellt riktade stddinslag.

Ett &terkommande drag i flera intervjuer &r att ldrarna anvdander gemensamma strukturer for
att gora undervisningen mer tillgénglig (L1, L4, L5). En ldrare beskriver till exempel hur
skrivandet stottas genom att hon tillsammans med eleverna bygger upp innehallet: “Vi gor en
tankekarta pa tavlan och sd skriver vi upp stodord som vi ska kunna sitta in i meningar” (L1).
P& liknande sétt beskriver en annan hur undervisningen organiseras genom gemensamt
textarbete 1 borjan av elevernas 14s- och skrivutveckling: “I arskurs ett borjar vi alltid med
cirkelmodellen och jobbar tillsammans med texter” (L5). Aven en annan lirare betonar
kollektiva arbetsformer genom att beskriva hur undervisningen priaglas av samarbete: “Jag
arbetar mycket kooperativt, dir eleverna far samtala och arbeta tillsammans i grupp” (L4).
Flera ldrare beskriver att de anvéinder gemensamt arbete som en viktig grund for att stotta
elever 1 deras sprak- och skrivutveckling (L1, L4, L5).

Samtidigt framkommer att stodet ofta behdver bli mer individuellt och situationsanpassat nér
elever har svirt att komma igdng eller fastnar 1 arbetet (L1, L5, L6). En ldrare beskriver ett
sadant stod mycket konkret: “Om nigon helt laser sig ... far de sdga en mening och sé skriver
jag den pa en mini whiteboard, sa fir de skriva av den d4” (L1). P4 liknande sitt uttrycker
nagon annan att vissa elever behdver mer modellering &n andra: “dd kanske det barnet
behover det lite langre, att man modellerar kanske mer med det barnet” (L5), och vidare att
lararen och eleven tillsammans formulerar meningar: “sa kanske vi gér meningarna
tillsammans sen kanske barnet sdger meningar till mig och sa skriver jag det” (L5). En annan
larare beskriver pa sitt sitt individanpassat stdd genom att séga att “ddr kan jag till exempel
lyfta in saker som just den eleven behover trdna pd” (L6). I intervjuerna framkommer att
stddet inte enbart bestar 1 att ge eleven en uppgift, utan i att lararen gir in som aktiv
medskapare 1 elevens larprocess nér det behovs (L1, LS, L6).

Flera av ldrarna beskriver ockséd anviandningen av sérskilda stodstrukturer och verktyg i
undervisningen (L1- L6). En ldrare lyfter exempelvis bildstod som en viktig del av det dagliga
stodet: “Jag har bildstdd till de eleverna sé att de far se vad det &r som hinder under dagen,
alla har ett bildstod pa sin bank™ (L4). En annan ldrare nimner ocksa bilder som en mojlig
stodform: “det kan vara sa att man kan fa lite bilder om det behdvs” (L5). Undervisningen
struktureras ibland genom individuella arbetsscheman, dir liraren kan “lyfta in saker som just
den eleven behdver trdna pé utifran deras [TUP-méal” (L6). Dessutom lyfts mer specifika
stodverktyg, sdsom “Palin, trdna ordremsor eller Bokstavstaget” for elever med svenska som
andrasprak samt “Inldsningstjénst till de som inte kan eller vill 1dsa sjdlv’ (L6). Pa liknande
sdtt beskrivs anvindningen av kompletterande material och utskrivbara 6vningar utifran
elevens behov genom Legilexi (L3). Arbetssitt och stod kan bade ges som relationellt och
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kommunikativt stod i stunden samt som konkreta redskap och strukturer som underlattar
elevens deltagande (L1-L6).

Ett annat tydligt monster i intervjuerna ar att flera lirare betonar vikten av dterkommande och
tat trdning 1 lasning (L1, L2, L3, L5, L6). Upprepad lasning lyfts exempelvis fram som stod
for elever som dnnu inte har knéckt laskoden, och en ldrare uttrycker att “Det brukar vara
ganska bra med upprepad ldsning” (L1). En annan ldrare framhaller vikten av att eleverna far
“lasa tillsammans och att man ldser varje dag” (L5), medan stdd i ldsning kan ges genom
sarskilda undervisningstillfillen, halvklass och guldstunder, dir négra elever i taget far extra
hjilp (L2). Behovet av “extra tid av ldrare genom till exempel 1ds och skrivstod” (L6)
podngteras ocksa. Har finns en tydlig likhet i att ldrarna ser 1dsutveckling som nagot som
behover stodjas kontinuerligt och nidra undervisningens vardag, men det finns ocksé skillnader
1 hur detta organiseras. Hos vissa sker stodet frimst inom klassrummets ramar genom
lararledd och gemensam undervisning (L1, L5, L6), medan andra i hogre grad beskriver stod
som organiseras genom grupper och sirskilda undervisningstillféllen (L2, L3, L4).

En skillnad mellan ldrarna framtréder ocksa i hur starkt de betonar stdd inom ordinarie
undervisning respektive stod utanfér den (L1, L2, L3, L4, L5). En av lararna framhaller
tydligt att stodet inte alltid behdver organiseras utanfor klassrummet, utan att “man maste inte
ta ett barn och gé ut och ha nagon annan lirare utan allting kan ske inom klassens ramar”
(LS). Pa liknande sitt beskriver en annan hur stodet ofta ges direkt i undervisningssituationen
genom skrivstdd, gemensamma strukturer och upprepad ldsning (L1). Négra larare ldgger
ddremot storre vikt vid mer organiserade stodformer, dir elever plockas ut eller samlas 1
mindre grupper (L2, L3, L4). En ldrare beskriver exempelvis att “vi har ju en special ldrare
som kommer och plockar ut elever som har svart med 14s och skrivsvarigheter” (L2) samt att
de haft “guldstunder dér nagra elever i taget fatt extra stdd” (L2). Vidare beskrivs pa liknande
sdtt att “sen har vi ju specialldrare som kommer in och plockar ut de hir svagare eleverna”
och att “den femte pedagogen jobbar med svenska som stdd for eleverna som &r svagare”
(L4). Stodet beskrivs olika av ldrarna: nigra lyfter fram att stdd ofta integreras 1 den ordinarie
undervisningen, medan andra beréttar om stddinsatser som sker utanfor eller vid sidan av
klassens gemensamma arbete (L1, L2, L3, L4, L5).

Ytterligare ett gemensamt drag dr att stodet i undervisningen i flera intervjuer beskrivs som
ndgot som ska gora det mojligt for eleven att lyckas och bli delaktig (L1, L2, L3, L5, L6). En
larare uttrycker detta tydligt genom att sdga att undervisningen behdver utformas sa att eleven
far “ta nit som dom kan lyckas med. Alltsd som &r enklare” (L3). Vidare sammanfattar en
annan lérare sitt arbete genom att sdga: “Sa alla fingas upp nér vi arbetar med scheman” (L6).
Aven hos tva andra ldrare framtrider denna tanke, dir stodet inte bara handlar om att eleven
ska klara uppgiften, utan ocksé om att eleven ska kunna komma vidare, delta och kédnna att
arbetet dr mojligt att genomfora (L1, LS). Stodet beskrivs alltsd som inriktat pa att skapa
tillganglighet och delaktighet 1 larsituationen, snarare dn som en frdga om metodval (L1, L2,
L3, L5, L6).

Sammantaget framgar att temat arbetssétt och stdd 1 undervisningen préglas av en
kombination av gemensamma strukturer, individuell stottning, sarskilda stodverktyg och
organiserade stodinsatser. Likheterna mellan lirarna ligger framfor allt i att stodet beskrivs
som ndra knutet till elevens behov och till undervisningens konkreta genomforande, medan
skillnaderna framst handlar om hur stodet organiseras — inom klassrummets ramar, genom
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gemensamt arbete och modellering, eller genom mindre grupper, specialldrare och sarskilda
stodresurser (L1-L6).

Nir ldrarna beskriver utmaningar kopplade till temat arbetssitt och stdd i undervisningen
framgar att dessa stodformer upplevs som viktiga, men samtidigt som kridvande att genomfora
1 praktiken (L1-L6). En tydlig gemensam ndmnare i intervjuerna dr att arbetssétt som bygger
pa individanpassning, stottning i stunden och flera parallella stodformer stéller hoga krav pa
lararens tid, ndrvaro och organisatoriska formaga.

Den mest dterkommande utmaningen handlar om tid och mdjligheten att racka till for alla
elever (L1- L6). Flera ldrare beskriver att de stodformer som anvénds i undervisningen kraver
att lararen kan vara néra eleverna, folja upp deras arbete och anpassa stodet under arbetets
ging. Detta uttrycks bland annat i att det kan vara svart “att fa alla till att starta upp och arbeta
pa en gdng” (L1), att ldraren “inte riktigt hinner hjilpa dom som verkligen behdver hjilp
alltid” (L3), samt att den stora utmaningen kan sammanfattas i “tre bokstaver och det ar T-I-
D” (L4). Pé liknande sétt beskrivs att “det svéra &r ju att hinna hinna och récka till for alla”
(L5) och en annan framhéller att ménga elever behover extra tid av lararen, men att denna
“extra en-till-en-tiden kan vara svar att fa till” (L6).

En ndra sammanhédngande utmaning ror att arbetssitt och stodformer ofta kraver omfattande
planering, flexibilitet och omprovning i stunden (L1, L5, L6). En ldrare beskriver detta tydligt
genom att séga att “alla anpassningar kraver ju mer utav dig sjélv, det blir mycket mer
planering” (L1). Vidare betonas att stodet inte gér att planera fullt ut i forvég, utan att det
“kréaver ju mera tid” och att ldraren ibland méste “dndra sig 1 stunden” utifran hur eleven tar
emot undervisningen (L5). P4 liknande sétt framkommer hos en annan lérare att vissa
stodformer, sasom Overséttning eller extra lds- och skrivstdd, krdver mer omfattande insatser
an vad undervisningen alltid medger (L6).

Flera larare lyfter ocksa att stodet forsviras nir manga olika behov behdver mdtas samtidigt 1
samma undervisningssituation (L1, L2, L3, L5, L6). En larare beskriver att det blir svart att
hélla ihop undervisningen nér flera olika stddformer anvénds parallellt och uttrycker att “det
ar ocksa vildigt svart att halla thop det om man har for minga anpassningar 1 ett &mne” (L1).
Pé liknande sétt beskrivs att manga elever samtidigt vill ha hjilp och uppmaérksamhet, vilket
gor att de elever som har storst behov inte alltid far det stod de behover (L2). En annan lérare
uttrycker ocksa att arbetssétt som bygger pa individuell stottning blir séarskilt svéra att
genomfora nir manga elever behover hjélp samtidigt (L5).

En annan dterkommande utmaning handlar om tillgdngen till resurser och andra vuxna i
undervisningen (L2, L3, L4, L6). En ldrare beskriver att de tidigare haft stod av
fritidspedagoger som kunnat ga in i klassen eller mojliggjort att ndgra elever tagits ut for extra
arbete, men att “vi har ju ingen hjélp alls 1 klasserna ldngre sd man &r véldigt ensam” (L2).
Vidare framgér att organisatoriska beslut begransar lararens handlingsutrymme, sé att hen inte
kan “vélja och vraka sa mycket” (L4). En annan ldrare lyfter 4ven att samverkan med
specialldrare och tillgdngen till extra stod paverkar mojligheten att genomfora stddinsatser 1
praktiken (L6).

Hos flera ldrare framtrader ocksa betydelsen av struktur, rutiner och relationer for att stodet
ska fungera vil (L4, L5). En ldrare beskriver att det blir “vildigt svarare att ge stottning” (L4)
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nér undervisningen avviker frdn den vanliga strukturen, exempelvis vid aktiviteter som bryter
rutinen. Detta visar att manga elever dr beroende av tydlighet och forutsidgbarhet for att kunna
ta emot stdd. En annan ldrare lyfter i stéllet relationens betydelse och menar att det blir
svérare att ge stod “om man har andra klasser diar man inte har hunnit att fa samma relation
till dem” (L5).

I intervjuerna framkommer dessutom att vissa elevgrupper innebér sirskilt stora utmaningar i
arbetet med stod 1 undervisningen. En ldrare beskriver tydligt att elever med svenska som
andrasprak som saknar grundlaggande skolsprak kraver mer omfattande stod och uttrycker att
“SVA-elever som inte kan svenska alls dr extra svért eftersom de inte har ‘skolspraket’ med
sig” samt att undervisningen blir &nnu mer utmanande for “nollsprakiga elever som varken
har ett hemsprék eller skolsprék pa sitt eget modersmal” (L6). Lararen beskriver att stod i
undervisningen blir sérskilt krdvande nér elever saknar de sprikliga forutsdttningar som
undervisningen bygger pa.

Slutligen framkommer att arbetssétt och stdd i undervisningen ocksa kan forsvéras av
bristande samordning mellan olika stodinsatser (L6). Lararen beskriver att samverkan mellan
klassldrare och specialldrare ibland dr begrinsad, vilket gor att “det blir ofta en sak hos
specldrare och en annan i klassrummet” (L6). Lararen menar att stodinsatser riskerar att bli
splittrade nér olika vuxna arbetar med samma elev utan mgjlighet till samordning.

Sammantaget kan utmaningarna inom temat arbetssatt och stdd i undervisningen
sammanfattas som tidsbrist, krav pé stindig flexibilitet, svarigheter att méta manga olika
behov samtidigt, begriansad tillgang till resurser, betydelsen av struktur och relationer samt
bristande samordning mellan olika stodformer (L1-L6). Stod i undervisningen upplevs som
viktigt men kréver ofta mer tid, fler resurser och mer samordning &n vad ldrarna har tillgang
till.

4.3 Mindre grupper och riktade insatser

I intervjuerna framkommer att flera larare beskriver behovet av mindre grupper och riktade
insatser for elever som behdver mer stdd &n vad helklassundervisningen mojliggor. (L1-L6).
Gemensamt ar att dessa insatser riktas till elever som bedoms behéva mer koncentrerad, tét
eller individanpassad hjélp i ldsning och skrivning 4n vad den gemensamma undervisningen
kan erbjuda. Samtidigt kommer det fram i intervjuerna att dessa stodformer organiseras pa
olika sitt, fran sérskilda ldsldxor och en-till-en-stdd till halvklass, specialldrare och sdrskilda
resursfunktioner.

Ett tydligt gemensamt drag 1 intervjuerna &r att flera ldrare beskriver riktade insatser genom
sdrskilda vuxna eller stoddpersoner (L1-L6). En av ldrarna uttrycker detta genom att sdga att
“vi har ju en special ldrare som kommer och plockar ut elever som har svart med 14s och
skrivsvarigheter” (L3). Pa liknande sitt beskrivs att “sen har vi ju specialldrare som kommer
in och plockar ut de hir svagare eleverna” (L4), medan en annan lyfter en sérskild
resursfunktion och sédger att “nu har vi ju dé .... som ar var femte ldrare som man fér gé till
och det ar de barnen som vi upptécker sa tidigt som mojligt dd” (L5). Det betonas dven
betydelsen av riktat stdd genom andra vuxna, men uttrycks mer i termer av extra tid och
specialldrarstdd, exempelvis att “manga av dessa elever behover extra tid av ldrare genom till
exempel lds och skrivstdd eller att oversétta om det ar en SVA-elev” (L6). Ytterligare uttrycks
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behovet av fler vuxna nér en ldrare sager att “det skulle vara jéttebra att det fanns ndgon som
kunde ldsa med de hir barnen” (L1). I intervjuerna framkommer alltsa att riktade insatser ofta
ar kopplade till tillgdngen pa andra vuxna én klasslararen som kan ge stod (L1-L6).

Flera lédrare lyfter mindre grupper som en viktig form for riktat stod (L1, L2, L3, L4). En
larare beskriver att “sen har vi lagt d&ven svenska i1 halvklass for att kunna nd manga elever”
och att de 1 arskurs ett haft “guldstunder dar vi tre eftermiddagar i veckan kunde ta in nigra
elever i taget for att ge extra stod i1 lasning” (L2). Pé liknande sétt framhalls det av en annan
larare att elever med stérre behov samlas 1 grupp: “vi har ju gjort grupper, tagit de har
eleverna som behdver extra stod fran varje klass till en grupp” (L4). Aven halvklass lyfts fram
som en betydelsefull organisationsform, d& “hela arskurs ett ... jobbar man i halvklass”, vilket
beskrivs som “sé jakla bra speciellt i 14s och skrivinlarning” (L4). En annan larare beskriver
ocksa hur halvklass anvinds for att skapa béttre forutséttningar for stod och siger att “nér jag
har halvklass ... d& siger jag att det &r en lektion dér vi jobbar med malarbete for att jag ska
kunna introducera olika arbetsuppgifter for dem” (L1). I intervjuerna framgar alltsa att mindre
grupper ofta anvénds for att ge mer fokuserad vigledning och nidrmare kontakt mellan ldrare
och elev dn vad helklassundervisningen mdjliggor (L1, L2, L3, L4).

Samtidigt framtréder skillnader i hur riktade insatser konkret utformas (L1, L4, L5, L6). Hos
en av ldrarna handlar stodet till viss del om sdrskilt anpassade ldsldxor och aterkommande
lastraning. Lararen beskriver till exempel att “tva elever har en annan lédslédxa och arbetar 1
stdllet med Lésinldrning i sju steg” och forklarar att dessa elever behdver mer intensiv trining
eftersom “man behover ju da ldsa varje dag i skolan med de barnen som har den har” (L1).
Har framstar riktad insats frimst som tit, aterkommande traning kopplad till ldsning. Hos en
annan ldrare betonas i stdllet mer individuellt stdd i form av extra tid, versattning och 14s-och
skrivstdd for enskilda elever, snarare dn gruppbaserade 16sningar (L6). Lararen uttrycker
exempelvis att “denna extra en-till-en-tid kan vara svér att fa till” (L6). En larare lyfter
sarskilt fram den femte ldraren och den dagliga lastraningen som central, medan en annan
larare tydligare betonar organiserade grupper, specialldrare och halvklass (L4, LS5).

Tidiga och dterkommande riktade insatser lyfts fram som viktiga for att stodet ska vara
verkningsfullt (L1, L2, L3, L4, L5). En ldrare beskriver exempelvis att den femte pedagogen
anvinds for att “ge stod i rtt tid” och att arbetet dr “vildigt planerat och uppstyrt” (L4). Det
framhalls ocksa att elever som tidigt uppmérksammas som i behov av stod kan fa sérskilda
insatser genom en sdrskild resurs och att “det ar ju viktigt att man har en sadan person” (L5).
Vikten av aterkommande stod betonas dven nér en lirare sdger att eleverna “behover ju fler
korta tillfillen och mindre grupper” (L3). Aterkommande trining genom alternativ lislixa
och daglig ldsning i skolan framhélls ocksa (L1). Det finns ddrmed en samsyn kring att
stodinsatser bor vara systematiska, aterkommande och tidigt insatta (L1, L2, L3, L4, LS5).

Ett annat tydligt gemensamt drag dr betydelsen av ytterligare vuxenstod for att riktade insatser
ska bli mgjliga (L1, L4, L5, L6). I intervjuerna beskrivs att “Tidigare har jag ju haft ndgon
resurs 1 min klass som dven har kunnat ha ldsgrupper” och att “det skulle vara jéttebra att det
fanns nagon som kunde ldsa med de hir barnen” (L1). P4 samma sétt framkommer att “da
hade vi alltid tva personer i varje klass med en fritidsldrare och en klasslédrare”, vilket gjorde
det méjligt att siiga att “de hiir barnen behdver vi ldsa med varje dag” (L5). Aven tillgdngen
till resurs 1 klassrummet lyfts som betydelsefull, exempelvis genom beskrivningen “jag har
turen att ha resurs i klassen som kan ge lite extra tid till dessa elever ibland men alla har det
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inte s&” (L6). Dértill ndmns att “ibland pa onsdagar har jag en till och da far hon ju ha en liten
egen grupp med lasforstaelse” (L4).

En skillnad mellan ldrarna handlar om hur starkt riktade insatser betonas utanfor klassrummet
jamfort med 1 direkt anslutning till klassundervisningen (L1, L2, L3, L4, L6). Tydliga
stodformer omfattar elever som plockas ut, samlas i grupper eller undervisas av specialldrare
och sérskilda resurspersoner (L2, L3, L4). Samtidigt anvinds ocksa en kombination av
sdrskilda ldsldaxor och halvklass, vilket innebér att riktade insatser sker bade inom och vid
sidan av den ordinarie undervisningen (L1). Darutover betonas ett mer individuellt och
resursbundet stod, dér extra tid, resurs 1 klassen och specialldrare anvinds mer én
gruppbaserad organisering (L6). Det framtriader alltsa en skillnad i1 hur lirarna prioriterar
riktade insatser — 1 vissa fall fokuseras pa sméagrupper och sérskilda undervisningstillfallen, i
andra pa individuellt och resursbundet stod (L1, L2, L3, L4, L6).

Sammantaget framtrider temat mindre grupper och riktade insatser som praglat av en
gemensam uppfattning om att vissa elever behover mer koncentrerad hjilp én vad den
ordinarie undervisningen kan erbjuda (L1, L2-L3, L4, L5, L6). Likheterna mellan ldrarna
ligger framfor allt i betoningen av tidigt insatta stodinsatser, mindre grupper, extra vuxenstod
och dterkommande traning, medan skillnaderna framst handlar om hur stddet organiseras —
genom sérskilda ldslidxor, en-till-en-stdd, halvklass, smagrupper, specialldrare eller sérskilda
resursfunktioner (L1, L2-L3, L4, L5, L6).

Nir ldrarna beskriver utmaningar kopplade till temat Mindre grupper och riktade insatser
anges att dessa stodformer upplevs som viktiga, men ocksd som starkt beroende av tid,
personal och organisatoriska forutsittningar (L1-L6). En gemensam observation bland ldrarna
ar att riktade insatser inte ifrdgasétts i virde, utan att de ofta blir svéra att genomfora pd grund
av begrinsade resurser.

Den mest dterkommande utmaningen handlar om brist pa vuxenstdd och personella resurser
(L1-L6). Lararna beskriver att mojligheten att ge elever riktat stod i mindre grupper eller
individuellt dr beroende av att det finns andra vuxna 4n klassldraren som kan avlasta eller ta
ansvar for delar av stodet. En ldrare uttrycker detta genom att sdga att ’det skulle vara jittebra
att det fanns nagon som kunde ldsa med de hér barnen” och beskriver ocksa att det tidigare
funnits resurs i klassen som kunnat ha ldsgrupper (L1). P4 motsvarande sétt nimns att vi har
ju ingen hjilp alls i klasserna ldngre sa man ar vildigt ensam” (L3). En annan lirare betonar
ocksé beroendet av extra personal genom att séga att “mycket hinger ju pa vad ledningen
avsitter for resurser” och att det blir ldttare att hjélpa elever i behov av stod ”om jag har en
till” (L4). Tva andra ldrare beskriver att tillgangen till riktade insatser varierar beroende pa om
det finns sérskilda resurspersoner eller resurs 1 klassen (L5, L6).

En annan tydlig utmaning handlar om tid och méjligheten att faktiskt genomfora stodet i den
omfattning som behovs (L1, L2, L3, L4, L6). Lararna beskriver att &ven nér behovet av
riktade insatser &r tydligt, &r tiden for dessa insatser begrénsad. En ldrare uttrycker detta som
att ’tiden ar lite knapp, kan man siga. Man fér trolla” (L3), medan en annan beskriver att
”denna extra en-till-en-tid kan vara svar att fa till” (L6). Vidare framhélls att mojligheten att

genomfora intensiva stodinsatser paverkas av organisatoriska villkor, trots att behovet finns
(L1).
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Svérigheter kopplas dven till ekonomiska och organisatoriska ramar (L1, L2, L3, L4, L5). Det
beskrivs att ”skolan befinner sig i spardtgédrder och det finns ju inga pengar till det” nér det
giller extra resurser for elever i behov av stod (L1). En ldrare beskriver ocksé att mgjligheten
att arbeta med tva vuxna i klassrummet har minskat eftersom skolor inte ldngre avsétter
resurser pa samma sétt och siger att ”det dr ju inte manga skolor som lagger pengar pa det
lingre, att ha tva lirare” (L5). Aven en annan ldrare framhaller att riktade stodformer &r
beroende av vad skolan faktiskt kan avsitta i resurser och att vissa ldsningar helt enkelt ”ar
ingenting som vi har” (L4).

Aven nir stddformer som halvklass eller sirskilda resurspersoner finns, medfor de praktiska
och organisatoriska konsekvenser (L4, L5). Halvklass beskrivs som mycket virdefullt, men
innebar samtidigt att arbetsdagarna blir langre eftersom bada grupperna behdver undervisas
(L4). Den femte lararen lyfts fram som betydelsefull, men denna funktion kan ibland belastas
av andra uppdrag, eftersom “det kan ocksa vara sd att den personen kanske far minga andra
uppdrag om man till exempel har utitagerande barn eller andra behov” (L5).

Ojamn tillgang till stod mellan olika skolor och klassrum framtrader som en utmaning (L1,
L4, LS5, L6). Vissa stodformer fungerar vl nér resurser finns, men de dr inte tillgdngliga for
alla. En larare beskriver detta genom att séiga att ”’jag har turen att ha resurs i klassen som kan
ge lite extra tid till dessa elever ibland men alla har det inte sa” (L6).

Slutligen lyfter en larare en samordningsmaissig utmaning, ndmligen att riktade insatser inte
alltid foljer det som sker i klassrummet (L6). Lararen beskriver att ’samverkan mellan ldrare
och specialldrare som ofta traffar dessa elever genom riktade insatser kan vara knapphéndig
ibland” och att ”det blir ofta en sak hos specialldrare och en annan i klassrummet” (L6).

Sammantaget handlar utmaningarna inom temat mindre grupper och riktade insatser framfor
allt om brist pa tid, begrinsad tillgang till vuxenstod, ekonomiska och organisatoriska
begransningar samt svarigheter att samordna olika stddformer (L1-L6). Riktade insatser
beskrivs som betydelsefulla och ofta nddvandiga for elever med stora behov, samtidigt som
deras genomforande &r beroende av vilka resurser och strukturer som finns tillgidngliga for
lararen.
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5. DISKUSSION

I detta kapitel diskuteras studiens resultat i relation till tidigare forskning samt studiens metod
och genomforande. Kapitlet inleds med en resultatdiskussion dér resultaten analyseras utifran
studiens syfte. Darefter foljer en metoddiskussion dér studiens metodval och genomforande
reflekteras kring, och kapitlet avslutas med en sammanfattande slutsats.

5.1 Resultatdiskussion

Syftet med studien var att undersoka vilka anpassningar som anvinds i undervisningen i
dmnet svenska for elever med lds- och skrivsvarigheter samt vilka utmaningar ldrare upplever
1 arbetet med att genomfora dessa anpassningar. I detta kapitel diskuteras studiens resultat i
relation till tidigare forskning. Diskussionen ir strukturerad utifrén de tre teman som framkom
1 analysen: Texter, uppgifter och niva, Arbetssdtt och stéd i undervisningen samt Mindre
grupper och riktade insatser. Tidigare forskning anvénds for att jamfora och problematisera
de teman som framkom 1 analysen, med fokus pé likheter, skillnader och utmaningar i ldrarnas
utsagor.

5.1.1 Texter, uppgifter och niva

I studien framtréder att lararna i hog grad beskriver undervisningsanpassningar som nagot
som sker inom ramen for samma undervisningsinnehéll, men genom att texter, uppgifter och
niva justeras utifrin elevernas olika forutséttningar. Detta ligger néra tidigare forskning som
betonar vikten av att undervisningen utformas pa ett satt som mojliggor stdd inom ramen for
den ordinarie undervisningen. Samtidigt kan resultatet forstds som en kontrast till forskning
som visar att stod ofta organiseras i separata former i stéllet for inom den ordinarie
undervisningen (Goransson et al., 2011). I foreliggande studie beskriver ldrarna i stéllet flera
sdtt att anpassa undervisningen utan att nddvéndigtvis fordndra det gemensamma innehéllet,
vilket tyder pa att inkludering i vissa fall faktiskt forsoks omséttas i den dagliga
undervisningen.

Samtidigt visar resultatet att anpassningar av texter, uppgifter och nivé ofta bygger pa att
elever arbetar med samma innehall men pa olika nivaer. Detta kan forstas 1 relation till
tidigare forskning om individualisering av elevers svarigheter. Forskningen visar att
svérigheter ofta forstds som individuella problem, vilket leder till att stodet riktas mot eleven
snarare dn mot undervisningens utformning (Goransson et al., 2011; Aas, 2022). I denna
studie syns bade likheter och skillnader i forhallande till detta. Undervisningen anpassas
genom att material, frdgetyper och uppgifter justeras utifrin den enskilda eleven, vilket kan
tolkas som ett individorienterat arbetssétt. Dessa anpassningar sker ofta inom ramen for
samma undervisning, vilket innebér att ldrarna inte enbart riktar fokus mot elevens brister
utan ocksa forsoker forandra undervisningens utformning. Resultatet problematiserar dirmed
en alltfor skarp uppdelning mellan individ- och undervisningsfokus, eftersom lirarnas arbete 1
praktiken tycks rymma inslag av bada.

Vidare visar resultatet att nivaanpassning inte enbart forstas som forenkling for elever i
svérigheter, utan ocksa som ett sitt att skapa utmaning for elever som kommit lédngre. Detta &r
en aspekt som inte framtriader lika tydligt i den tidigare forskning som redovisas, dér fokus 1
storre utstrackning ligger pa stdd till elever 1 svarigheter och kompensatoriska insatser
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(Goransson et al., 2011; Aas, 2022; Graham et al., 2020) Ett mojligt satt att forsta detta &r att
lararna 1 praktiken ser anpassning som nagot bredare &n stdd till en specifik elevgrupp.
Anpassning framstér i stéllet som en del av undervisningens allménna organisering, dér olika
nivder anvinds for att hantera en elevgrupp med varierande forutsittningar. Detta kan ses som
en styrka i lararnas arbete, men ocksa som nagot som riskerar att gora grainsen mellan generell
undervisningsvariation och riktade anpassningar mindre tydlig.

Studien visar ocksa att arbetet med texter, uppgifter och niva ar forknippat med flera
utmaningar, sdrskilt nér det géller att hitta rdtt niva for varje elev, vélja ut det mest relevanta
innehallet och samtidigt hantera elevgruppens olika forutsattningar. Detta ligger 1 linje med
tidigare forskning som visar att larare upplever bade organisatoriska och
undervisningsrelaterade svarigheter i arbetet med anpassningar (Sandberg et al., 2015;
Tjernberg, 2013). Det som framtriader tydligt i denna studie dr dock att dessa svarigheter inte
enbart handlar om brist pa resurser, utan ocksad om den didaktiska komplexiteten i att bedoma
vad som &r lagom svart, tillrackligt utmanande och samtidigt mojligt for eleven att lyckas
med. Studien bidrar ddrmed med en mer konkret bild av hur sddana undervisningsrelaterade
utmaningar kan se ut i praktiken.

5.1.2 Arbetssiitt och stod i undervisningen

Resultatet visar att lararna anvinder flera olika arbetssétt och stodformer i undervisningen, dir
gemensamma strukturer, individuell stottning, sirskilda stodverktyg och aterkommande
lastraning framtrdder som centrala delar. Detta ligger 1 linje med tidigare forskning som
betonar att undervisning for elever med lés- och skrivsvarigheter behover vara flexibel,
varierad och anpassad efter elevers olika behov (Tjernberg, Forsling & Roos, 2020; Sandberg,
2017). I studien framtrader detta genom exempelvis tankekartor, modellering, cirkelmodellen,
bildstod, individuella scheman och digitala verktyg. Detta stirker bilden av att
undervisningsanpassningar inte enbart handlar om enskilda stddinsatser, utan om ett
kontinuerligt didaktiskt arbete dér undervisningen formas utifran elevernas behov.

Samtidigt kan resultaten problematiseras i relation till tidigare forskning om inkludering 1
praktiken. Forskningen visar att inkludering ofta &r ett ideal som &r svart att fullt ut omsétta 1
klassrummet, bland annat pa grund av tidsbrist och organisatoriska ramar (Aas, 2022;
Sandberg et al., 2015). I denna studie beskriver flera ldrare arbetssatt déar stodet faktiskt
integreras 1 den ordinarie undervisningen, exempelvis genom gemensamt textarbete,
individuell st6ttning i stunden och stod inom klassens ram. Detta kan tolkas som att l4rarna i
hog grad forsoker forverkliga en inkluderande undervisning. Samtidigt visar resultaten att
detta arbete ofta dr mycket krdvande och bygger pa att lararen stindigt behover vara flexibel,
ndrvarande och beredd att omprdva undervisningen. Pé sa sitt bekriftar studien tidigare
forskning, men den problematiserar ocksé fragan genom att visa att inkludering inte &r ndgot
som antingen finns eller inte finns, utan nagot som lérarna kontinuerligt férsoker forhandla
fram 1 praktiken.

En annan viktig aspekt som framtréder i studien ar att stodet ofta &r ndra kopplat till relationen
mellan ldrare och elev samt till ldrarens kdnnedom om eleven. Detta syns till exempel i
beskrivningar av modellering, situationsanpassat stod och behovet av att kidnna eleven for att
kunna ge rtt stottning. Denna aspekt &r inte lika starkt betonad i den tidigare forskning som
lyfts fram i foreliggande studie, dir fokus snarare ligger pa organisering, inkludering och
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resurser. Studien tillfor ddrmed ett viktigt perspektiv genom att synliggora att stod 1
undervisningen inte bara ir en friga om metod eller organisation, utan ocksa om relationell
ndrhet och ldrarens mojlighet att tolka elevens behov 1 stunden.

Resultatet kan dven relateras till Filth och Selenius (2022), som visar att digitala verktyg ofta
anvinds som individriktat stod snarare dn som en del av undervisningens gemensamma
utformning. I foreliggande studie framtrader stodverktyg, sdsom bildstdd, inldsningstjénst och
andra kompletterande material, badde som stdd for enskilda elever och som delar av
undervisningens struktur. Detta kan tolkas som att verktygen 1 lararnas praktik inte enbart
fungerar kompensatoriskt, utan ocksé integreras i undervisningen pé ett sétt som kan bidra till
okad tillgénglighet. Samtidigt visar resultaten att stodverktygen fortfarande ofta kopplas till
specifika behov hos enskilda elever, vilket innebér att studien bade bekréftar och nyanserar
den bild som tidigare forskning ger.

Nar det géller utmaningar visar resultatet att arbetssétt och stdd 1 undervisningen ofta
forsvaras av tidsbrist, krav pa stindig flexibilitet och svarigheten att mdta manga olika behov
samtidigt. Detta Overensstimmer tydligt med tidigare forskning om ldrares utmaningar vid
anpassningar (Sandberg et al., 2015; Tjernberg, 2013). Det som sérskilt framtrader 1 denna
studie dr dock att flera av lararna beskriver stod 1 undervisningen som ndgot som inte fullt ut
gar att planera pé forhand, utan som kréver kontinuerliga omstillningar 1 stunden. Detta
synliggdr en viktig dimension av lararyrket som inte alltid blir tydlig 1 mer dvergripande
beskrivningar av resurser och organisation. Resultatet visar ddrmed att
undervisningsanpassningar inte bara dr beroende av strukturella villkor, utan ocksa av lararens
formaga att improvisera, ldsa av situationer och fatta didaktiska beslut under pidgaende
undervisning.

5.1.3 Mindre grupper och riktade insatser

Flera larare beskriver mindre grupper och riktade insatser som viktiga stodformer for elever
som behdver mer koncentrerad hjélp &n vad helklassundervisningen mdjliggor. Detta ligger
néra tidigare forskning som visar att stod for elever med l4s- och skrivsvérigheter ofta
organiseras 1 individuella eller separata former, trots att ambitionen dr att stdd ska ges inom
den ordinarie undervisningen (Goransson et al., 2011). I detta avseende bekréftar studien
tidigare forskning, eftersom specialldrare, smagrupper, halvklass, sérskilda ldsldxor och extra
vuxenstod framtrdder som betydelsefulla delar av ldrarnas arbete.

Resultaten visar att dessa riktade insatser inte nddvandigtvis beskrivs som ett alternativ till
inkluderande undervisning, utan snarare som ett komplement nir den ordinarie
undervisningen inte racker till. Har framtrader en mer komplex bild dn vad tidigare forskning
ibland antyder. Forskningen lyfter ofta fram risken for att separata stodformer kan bidra till
exkludering (Goransson et al., 2011; Aas, 2022), medan lirarna i denna studie i flera fall
beskriver riktade insatser som nddvéndiga for att elever 6ver huvud taget ska fa det stod de
behover. Detta innebér att resultaten bade bekréftar och problematiserar tidigare forskning.
Det finns en tydlig spanning mellan inkludering och separata stddformer, men de riktade
insatserna framstar i lararnas beskrivningar inte frimst som ett uttryck for exkludering, utan
som en praktisk 16sning 1 en situation dér elevernas behov annars riskerar att inte motas.

Mindre grupper och riktade insatser &r starkt beroende av tillgdngen till extra vuxna,
resurspersoner och organisatoriska mojligheter. Detta ligger mycket néra tidigare forskning
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som betonar betydelsen av tid, resurser, specialpedagogisk kompetens och fungerande
samarbete 1 verksamheten (Sandberg et al., 2015; Tjernberg, 2013). Resultatet forstirker
didrmed bilden av att stodinsatsernas kvalitet och omfattning 1 hog grad avgors av
organisatoriska forutsédttningar snarare én enbart av ldrarens vilja eller kompetens.

Resultatet kan ocksé jamforas med Graham et al. (2020), som visar att elever med tydliga och
langvariga ldssvarigheter inte alltid far riktade anpassningar, utan ofta erbjuds mer generella
eller organisatoriska stod. I foreliggande studie beskriver ldrarna didremot flera former av
riktade insatser, sdsom smagrupper, sérskilda l4slixor, extra lastrdning och stod fran
specialldrare eller andra vuxna. Detta kan tolkas som att stodet i denna studie i hogre grad
organiseras utifran uppmarksammade behov hos enskilda elever. Samtidigt visar resultaten att
omfattningen av dessa insatser i stor utstridckning ar beroende av tillgangen till resurser, vilket
innebér att studien ocksa delvis bekriftar Graham et al. (2020) genom att visa att riktat stod
inte dr sjdlvklart, utan beroende av skolans organisatoriska forutséttningar.

Resultaten problematiserar ocksa denna fraga genom att visa att riktade insatser kan se
mycket olika ut. Hos vissa ldrare handlar de om smégrupper och sirskilda
undervisningstillfdllen, hos andra om en-till-en-stdd, extra tid eller sérskilt anpassade ldsldxor.
Detta tyder pa att riktade insatser inte dr en enhetlig kategori, utan ett samlingsnamn for flera
olika sitt att organisera stod. En mojlig tolkning dr att 1drarna inte bara anpassar
undervisningens innehall, utan dven organiserar stodet utifran de resurser som finns
tillgidngliga. Detta kan ses som ett uttryck for professionell flexibilitet, men det visar ocksa pa
en ojamlikhet 1 villkoren for elevernas stod.

Utmaningarna inom detta tema ror framst brist pa vuxenstdd, tidsbrist, ekonomiska
begransningar och svarigheter att samordna olika stodformer. Detta bekriftar tidigare
forskning om organisatoriska hinder (Sandberg et al., 2015; Tjernberg, 2013), men studien
bidrar ocksa med en tydligare konkretisering av hur dessa hinder tar sig uttryck i ldrares
vardag. Det handlar inte enbart om att resurser saknas 1 allméinhet, utan om att riktade insatser
blir beroende av om det rékar finnas en extra vuxen i klassrummet, en femte pedagog, en
specialldrare eller tid att arbeta 1 mindre grupp. Pa sa sitt visar resultaten att tillgangen till
stod riskerar att bli ojimn och situationsbunden, vilket problematiserar tanken om
likvardighet i stodarbetet.

Sammantaget visar studiens resultat bade tydliga likheter och vissa skillnader i relation till
tidigare forskning. I likhet med tidigare forskning (Sandberg et al., 2015; Tjernberg, 2013)
framtrdder undervisningsanpassningar som en nddvéndig del av ldrarens arbete, samtidigt
som genomforandet priglas av tidsbrist, resursbrist och organisatoriska hinder. Resultaten
bekriftar ocksd den spanning mellan inkludering och separata stodformer som tidigare
forskning lyfter fram. Samtidigt bidrar studien med en mer nyanserad bild av hur ldrare 1
praktiken forsoker skapa anpassningar inom ramen for undervisningen, och hur de véxlar
mellan gemensamma undervisningslosningar, individanpassning och riktade insatser.

Det som sérskilt framtrader 1 denna studie &r att undervisningsanpassningar inte framstir som
en avgransad atgdrd, utan som en integrerad och fortlopande del av ldrarens dagliga arbete.
Resultaten problematiserar ddrmed en alltfér enkel uppdelning mellan inkluderande
undervisning och sirskilda stodinsatser, eftersom lararnas arbete i praktiken tycks rora sig
mellan dessa tva sitt att organisera stdd. Studien synliggor ocksa att anpassningar inte enbart
ar en fraga om metodval, utan om relationer, didaktiska bedomningar och organisatoriska
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villkor. Pa sa sitt bidrar resultaten till en fordjupad forstéelse av hur komplext arbetet med
undervisningsanpassningar for elever med lds- och skrivsvarigheter faktiskt ar.

5.2 Metoddiskussion

Metoddiskussionen syftar till att kritiskt reflektera dver studiens metodval, genomforande och
analys samt hur dessa val har paverkat studiens resultat och tillforlitlighet. Studien har
genomforts med en kvalitativ forskningsdesign, vilket &r i linje med syftet att undersoka
larares erfarenheter och beskrivningar av undervisningsanpassningar i svenskundervisningen
for elever med lds- och skrivsvarigheter. En kvalitativ ansats mojliggor fordjupade
beskrivningar av ldrarnas erfarenheter av sin yrkespraktik, snarare én att faststilla objektivt
verifierbara fakta (Esaiasson et al., 2017).

Valet av semistrukturerade respondentintervjuer innebar att intervjupersonerna hade mojlighet
att utveckla sina beskrivningar av erfarenheter och lyfta aspekter som forskarna inte pa
forhand identifierat, vilket &r 1 linje med Esaiasson et al. (2017), som betonar att intervjuer ar
ett indamaélsenligt metodval nér forskaren inte 1 forvag vet vilka kategorier som r relevanta.
Denna metod mojliggjorde fordjupade samtal och bidrog till att studien kunde belysa
komplexa erfarenheter av undervisningsanpassningar. Samtidigt uppstod situationer dér vissa
larare fastnade pa specifika fragor, vilket gjorde det utmanande att fordjupa vissa delar av
samtalet. Detta kan ha begréinsat djupet i vissa svar och bor beaktas vid tolkning av resultaten.
Det dr ocksa viktigt att notera att resultaten bygger pa lararnas beskrivningar av sin praktik,
vilket innebar att studien inte kan uttala sig om hur undervisningsanpassningar faktiskt
genomfors i klassrummet, utan enbart hur de beskrivs och erfaras av lararna.

Urvalet bestod av sex verksamma ldrare och genomfordes som ett strategiskt urval, i enlighet
med McCrackens rekommendationer for respondentintervjuer, vilka refereras 1 Esaiasson et
al. (2017). Syftet var att finga vardagliga erfarenheter snarare &n expertkunskap inom
specialpedagogik. Urvalets begrinsade storlek och rekrytering via personliga kontakter
innebér att perspektiven kan vara relativt sndva, och andra ldrare med olika erfarenheter,
exempelvis fran andra skolor eller elevgrupper, skulle kunna ge kompletterande
beskrivningar. Samtidigt bedoms urvalet som tillridckligt for att uppna teoretisk mattnad,
eftersom intervjuerna successivt visade aterkommande teman och likartade resonemang,
vilket dr forenligt med kvalitativa metoder dar djup prioriteras framfor bredd (Esaiasson et al.,
2017).

Intervjuerna genomfordes bade digitalt och fysiskt, vilket gav bade fordelar och nackdelar och
grundades 1 praktiska och geografiska forutséttningar. De digitala intervjuerna via Zoom eller
Teams mojliggjorde flexibilitet och deltagande oberoende av plats, men kan ha begréinsat
mdjligheten att tolka kroppssprak och sma signaler som ofta bidrar till mer nyanserade svar.
Fysiska intervjuer skapade storre mojlighet till direkt interaktion, vilket underléttade
fordjupande foljdfragor. I en av de digitala intervjuerna deltog tva larare samtidigt, vilket kan
ha paverkat materialet genom att deltagarna potentiellt paverkade varandras svar, men
samtidigt bidragit till att gemensamma erfarenheter och kollektiva resonemang tydliggjordes.
Samtliga intervjuer varade i cirka 30 minuter, vilket beddmdes vara tillrackligt for att
behandla intervjuguidens fragor och mgjliggora fordjupning, &ven om langre intervjuer hade
kunnat ge ytterligare nyanser. Variation i genomforandeform kan dérfor ha paverkat
materialets detaljniva och bor beaktas vid generalisering av resultaten.
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Analysen genomfordes med inspiration fran grundad teori, vilket innebar ett induktivt
arbetssitt ddr kategorier och teman véxte fram ur det empiriska materialet snarare én att styras
av forutbestimda teorier (Glaser & Strauss, 1967; Tjernberg, 2013). Studien utgoér dock inte
en strikt tilldmpning av klassisk grundad teori, utan anviander dess principer som analytisk
utgdngspunkt. En styrka med denna metod é&r att 14rarnas perspektiv star i centrum och att
begrepp utvecklas utifran empirin snarare dn forutbestimda teorier. Samtidigt innebér
arbetssittet att forskarnas egna tolkningar kan ha paverkat kodning och temabildning, vilket
iar en begrinsning som bor beaktas vid tolkning av resultatens tillforlitlighet. For att starka
studiens tillforlitlighet genomfordes analysprocessen systematiskt, med noggrann
transkribering, 6ppen kodning och kontinuerlig jamforelse mellan intervjuer.

Forskarrollen dr ocksa relevant att problematisera. Som lararstudenter har forskarna en viss
forforstaelse for den praktik som studeras, vilket kan ha paverkat bade intervjusituationen och
analysen. Denna forforstaelse kan ha underldttat forstdelsen av ldrarnas resonemang, men
innebér samtidigt en risk for att tolkningar férgas av egna erfarenheter. Medvetenhet om
denna péaverkan har varit central i analysarbetet, dér strdvan har varit att lata empirin styra
tolkningarna.

Etiska dverviganden har beaktats genom hela forskningsprocessen i enlighet med
Vetenskapsradets riktlinjer for god forskningssed (Vetenskapsradet, 2024). Detta har inneburit
informerat samtycke, anonymitet och ansvarsfull hantering av insamlat material. Genom att
arbeta transparent med urval, datainsamling och analys ges lasaren mdjlighet att bedéma
studiens kvalitet och tillforlitlighet.

Sammantaget bedomer vi studiens metodval som vil anpassade till syftet och har gjort det
mojligt att fanga lararnas erfarenheter och beskrivningar pa ett nyanserat sétt. Resultaten bor
dock tolkas i ljuset av metodologiska begransningar, sdsom situationer dir vissa ldrare
fastnade pé fragor, variation 1 intervjuformat, urvalets begriansning samt forskarnas
forforstielse, vilket kan ha paverkat datans djup, variation och generaliserbarhet. Atgirder
som inspelning, noggrann transkribering, semistrukturerade intervjuer och systematisk analys
har minimerat risken for feltolkningar och sékerstillt att materialet aterges korrekt, vilket
starker studiens trovardighet trots dess begrénsningar.

5.3 Didaktiska implikationer

Studiens resultat pekar pa flera didaktiska implikationer for undervisningen i &mnet svenska
for elever med 1ds- och skrivsvarigheter. En central implikation ar att
undervisningsanpassningar behover forstds som en integrerad del av den ordinarie
undervisningen snarare dn som enskilda atgérder vid sidan av den. Resultatet visar att samma
innehéll kan bearbetas pa olika sétt och nivaer genom variation i texter, uppgifter, fragetyper
och krav. Detta innebér att larare behdver planera undervisningen sé att elever med olika
forutsittningar kan delta i samma undervisningssammanhang, exempelvis genom att anvinda
texter med olika ldngd och svérighetsgrad, anpassa antalet fragor till texten eller lata vissa
elever arbeta mer med fragor pd raden medan andra fir fragor som kréver tolkning och
reflektion.
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En annan didaktisk implikation &r att undervisningen behdver innehalla bade gemensamma
strukturer och utrymme for individuell st6ttning. I studien framtrdder gemensamt textarbete,
modellering, tankekartor, bildstdd, individuella arbetsscheman och aterkommande lastraning
som betydelsefulla stddformer. Detta innebdr att ldraren behdver utforma undervisningen sa
att stod kan ges fore, under och efter arbetet med texter och uppgifter. Gemensamma
strukturer kan skapa tydlighet och forutsdgbarhet, exempelvis genom att lararen modellerar
hur en text ska byggas upp, skriver upp stodord pé tavlan eller anvénder tankekartor innan
eleverna borjar skriva. Individuell stottning kan samtidigt innebéra att ldraren hjilper en elev
att formulera en forsta mening, ger extra bildstdd eller anpassar uppgiften nér eleven fastnar 1
arbetet.

Vidare visar resultaten att relationen mellan larare och elev har stor betydelse for hur vil
undervisningsanpassningar fungerar i praktiken. En didaktisk implikation ar dérfor att
undervisningsanpassningar inte enbart kan forstds som metodval, utan ocksd som nagot som
forutsitter att lararen kénner eleven och kan tolka elevens behov 1 undervisningssituationen.
Detta innebér att lararen behdver ha mojlighet att f6lja elevernas arbete nira, uppmérksamma
ndr de fastnar och anpassa stddet 1 stunden utifrdn hur eleven tar sig an uppgiften. I praktiken
kan det handla om att ldraren ser nér en elev behdver mer tid, nédr en uppgift behéver
forenklas eller nir eleven behover muntligt stod innan den kan arbeta vidare sjélvstindigt.

Det framgar ocksa att mindre grupper och riktade insatser i manga fall fungerar som viktiga
komplement till undervisningen i helklass. En didaktisk implikation ar darfor att
undervisningen, nér det &r mojligt, behdver organiseras sa att det finns utrymme for halvklass,
smagrupper eller andra former av mer koncentrerat stod. Det kan exempelvis handla om att
arbeta 1 mindre grupper med ldsforstaelse, att ge vissa elever daglig ldstréning eller att lata
nagra elever f extra stod i samband med skrivuppgifter. Sddana former kan skapa béttre
mdjligheter att introducera uppgifter tydligt, folja elevernas forstéelse och ge mer riktad hjélp.
Samtidigt visar studien att sddana stddformer ofta &r beroende av resurspersonal, specialldrare
eller andra vuxna, vilket innebér att de didaktiska mdjligheterna &r néra kopplade till
organisatoriska villkor i skolan.

Studien synliggor dessutom att undervisningsanpassningar kraver kontinuerliga didaktiska
bedomningar. Lararen behover avgora vilken nivd som dr lamplig for eleven, vilka delar av
materialet som dr mest relevanta och nir stod behdver forstirkas. Detta pekar pa vikten av att
undervisningen utformas flexibelt och att lirare ges mdjlighet att omprdva och justera
innehall, arbetssétt och stdod under pagédende undervisning. Konkret kan detta innebéra att
vissa elever inte genomfor alla uppgifter i en bok, att ldraren viljer ut det mest centrala
innehallet eller att en uppgift forst gors gemensamt innan eleven far prova sjalv.

Sammantaget visar studien att undervisning for elever med lds- och skrivsvérigheter behover
priglas av variation, struktur, flexibilitet och relationell lyhordhet. De didaktiska
implikationerna pekar ddrmed mot en undervisning dir anpassningar planeras som en del av
undervisningens helhet, dér elever far mota samma innehéll pa olika sitt och dir stod kan ges
bade gemensamt och individuellt. For att detta ska vara mojligt krdvs dock inte bara didaktisk
medvetenhet hos ldraren, utan ocksa organisatoriska forutsittningar i verksamheten.
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5.4 Forslag till vidare forskning

Denna studie har undersokt ldrares erfarenheter och beskrivningar av
undervisningsanpassningar i svenskundervisningen for elever med léds- och skrivsvarigheter.
Ett relevant omrade for vidare forskning ar dérfor att studera hur sddana anpassningar faktiskt
genomfors 1 klassrummets praktik, exempelvis genom klassrumsobservationer. En sadan
ansats skulle kunna bidra med ytterligare kunskap om hur anpassningar tar form i
undervisningssituationen och hur de omsitts i det dagliga arbetet.

Ett annat forslag till vidare forskning &r att undersoka elevers egna erfarenheter av
undervisningsanpassningar. I foreliggande studie star ldrarnas perspektiv i centrum, men for
att fa en mer heltidckande bild vore det vérdefullt att &ven studera hur elever med lds- och
skrivsvarigheter upplever de anpassningar som gors och vilken betydelse dessa har for deras
delaktighet, motivation och ldrande.

Vidare forskning skulle ocksa kunna rikta fokus mot specialldrares eller specialpedagogers
perspektiv pa undervisningsanpassningar, for att fordjupa forstaelsen av hur stodet organiseras
och samordnas mellan olika professioner i skolan. Ytterligare ett mojligt omréade ar att
undersdka hur organisatoriska faktorer, sasom tillgang till resurser, vuxenstdd och tid,
paverkar mgjligheterna att genomfora undervisningsanpassningar i olika skolkontexter.

5.5 Slutsats

Syftet med studien var att undersoka vilka anpassningar som anvinds i undervisningen i
dmnet svenska for elever med léds- och skrivsvarigheter samt vilka utmaningar ldrare upplever
1 arbetet med dessa anpassningar. Resultatet visar att undervisningsanpassningar tar sig
uttryck genom variation i texter, uppgifter och nivd, genom olika arbetssitt och stodformer
samt genom mindre grupper och riktade insatser. Lararna beskriver hur anpassningar anvéands
for att skapa tillginglighet och delaktighet i undervisningen, sa att elever med olika
forutsittningar kan arbeta med samma innehdll pa olika sitt.

Studien visar samtidigt att arbetet med undervisningsanpassningar dr komplext och férknippat
med flera utmaningar. Dessa handlar framfor allt om tidsbrist, begransade resurser,
organisatoriska villkor och svarigheten att méta flera olika behov inom ramen for den
ordinarie undervisningen. Sammantaget visar studien att undervisningsanpassningar inte
framstér som avgrinsade dtgérder, utan som en integrerad och fortlopande del av ldrarens
dagliga arbete, dir individuella, relationella och organisatoriska faktorer samverkar.
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BILAGOR

Bilaga 1
Intervjufragor.

1. Hur Liinge har du arbetat som lirare?

2. Vilka anpassningar anvinder du i svenskundervisningen for att stodja elever
med liis- och skrivsvarigheter?
Kan du ge konkreta exempel, till exempel kopplat till undervisningsmaterial,
arbetssitt, uppgifter eller bedomning?
Hur har dessa anpassningar vuxit fram i din undervisning?

3. Hur brukar du mérka att en elev ér i behov av anpassningar i lis- och
skrivundervisningen?
Finns det ndgot du saknar idag for att bittre kunna mota dessa elevers behov?

4. Hur resonerar du nir du viljer arbetssiitt eller undervisningsmaterial for
elever med lis- och skrivsvarigheter. Vad paverkar dina val i den situationen?

5. Vilka utmaningar upplever du i arbetet med att genomfora anpassningar i
undervisningen i svenska?
Finns det situationer dér anpassningar dr svara att genomfora?

6. Vad anser du ir viktigast for att undervisningsanpassningar ska fungera viil
for elever med lis- och skrivsvarigheter?
Finns det organisatoriska eller kollegiala forutséttningar som péverkar ditt arbete?

7. Har ditt sétt att arbeta med anpassningar forindrats 6ver tid i sa fall, hur?

Vad tror du har bidragit till den férdndringen?
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Bilaga 2

Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om dig

Som en del av kursen Examensarbete Del 2 vid Hogskolan 1 Boras utfor vi en studie med
syftet att undersoka vilka anpassningar som anvinds i1 undervisningen 1 &mnet svenska for
elever med lds- och skrivsvarigheter samt vilka utmaningar larare upplever i arbetet med
dessa anpassningar.

Vi som utfor studien skulle vilja att du ldmnar vissa uppgifter om din yrkesbakgrund och dina
erfarenheter som ldrare sdsom antal dr 1 yrket samt dina svar pa intervjufrdgor om
undervisning i svenska och anpassningar for elever med lds- och skrivsvarigheter.

Uppgifterna kommer att anvéndas for att sammanstélla och analysera dina erfarenheter och
uppfattningar inom studiens omrade.

Hogskolan i Borés ar personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med stod av artikel
6.1 (a) 1 dataskyddsférordningen (samtycke).

Uppgifterna kommer att anvéndas av oss samt vara tillgangliga for ldrarna pa den aktuella
kursen och centrala administratorer vid hogskolan. Uppgifterna kan dock vara att betrakta
som allménna handlingar som kan komma att [dmnas ut i det fall ndgon begér det i enlighet
med offentlighetsprincipen.

Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-kommissionen beslutat
har en skyddsnivéd som &r adekvat, dvs. tillrackligt hog enligt dataskyddsférordningen.
Uppgifterna kommer att raderas nér de inte lingre dr nddvéndiga.

Resultatet av studien kommer att sammanstéllas 1 avidentifierad form och presenteras sé att
inga uppgifter kan spéras till dig.

Du bestdmmer sjdlv om du vill delta i studien. Det ar helt frivilligt att Iimna samtycke, och du
kan nér som helst ta tillbaka ett lamnat samtycke. Dina uppgifter kommer da inte att anvindas
mera. P& grund av lagkrav kan hogskolan dock vara forhindrade att omedelbart ta bort
uppgifterna.

Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas enligt ovan.

Underskrift

Namnfortydligande

Ort och datum
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Information om behandlingen av personuppgifter

Din personliga integritet dr viktig for oss pd Hogskolan i Borés. Darfor dr vi angeldgna om att
all behandling av personuppgifter sker pa ett korrekt och sikert sétt i verensstimmelse med
gillande lagar och forordningar. Hogskolan foljer bland annat dataskyddsforordningen, mer
kind som GDPR.

Hogskolan 1 Boras dr personuppgiftsansvarig for all behandling av personuppgifter inom
hogskolans verksamhet. Om du har nagra fragor kring hur dina personuppgifter behandlas kan
du ldsa mer om hur hogskolan behandlar personuppgifter pa var webbplats,
http://www.hb.se/dataskydd. Du dr ockséd vilkommen att kontakta ansvarig for den aktuella
kursen med fragor.

Dina rittigheter

- Hogskolan ar 6ppen med hur vi behandlar dina personuppgifter. Om du vill veta vilka
personuppgifter som vi behandlar om dig kan du kostnadsfritt en gdng per ar begira ett utdrag
med information om detta (ett s& kallat registerutdrag). For att bestélla ett registerutdrag kan
du anvinda blanketten for begdran om registerutdrag pa hogskolans webbplats,
http://www.hb.se/dataskydd.

- Om du ldmnar samtycke (godkédnnande) till behandling av dina personuppgifter kan du nér
som helst ta tillbaka samtycket. Vi kommer da inte att fortsitta att behandla dina
personuppgifter. Uppgifter som har offentliggjorts paverkas ddremot i regel inte av ett
aterkallat samtycke. P4 grund av lagkrav kan vi dven vara forhindrade att omedelbart radera
uppgifterna.

- Du har rétt att inte bli foremal for automatiserat beslutsfattande, inklusive profilering, dvs.
beslut som fattas pa teknisk vig utan ménsklig inblandning. Hogskolan fattar inte sddana
beslut.

- Du har ritt att fa behandlingen av dina personuppgifter begrénsad.

- Du har rétt att f4 dina personuppgifter dndrade eller kompletterade om de skulle visa sig vara
felaktiga eller ofullsténdiga.

- Du har rétt att 1 vissa fall f4 dina personuppgifter raderade.

- Du har rétt att f4 dina personuppgifter 1 ett allmént anvént format for att Overfora dessa till
en annan personuppgiftsansvarig.

- Du har rétt att klaga pa hogskolans behandling av dina personuppgifter till Datainspektionen,
som &r tillsynsmyndighet.
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Kontakta oss
Personuppgiftsansvarig

Hogskolan i Boras
501 90 BORAS

Tel. 033-435 40 00

E-post: registrator(@hb.se

Org.nr: 202100-3138

Dataskyddsombud

Asa Dryselius
E-post: dataskydd@hb.se
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