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Sammanfattning

Flersprékiga och nyanlénda elever har en dubbel utmaning 1 jamforelse med etablerade elever
i de svenska skolorna. Eleverna ska utveckla bade svenska spréket och det svenska
dmnesinnehallet, vilket medfor risker for dessa elevers larande och utveckling d& de handskas
med flera sprik samtidigt, dels sitt modersméil, dels det svenska spriket. Aven fast
styrdokumenten har krav pa utbildning som é&r likvirdig for alla elever, aterspeglas en instabil
relation mellan organisationen och lirares faktiska forutsittningar. Hur tid och kompetens ska
fordelas och utvecklas blir ddrav en osdkerhet. Behovet av att undersoka ldrares navigation i
utmaningar som uppstar ir av betydelse da eleverna ska kunna inkluderas bade formellt och
informellt. Kraven pa ldrare dr hoga och deras forhallningssitt i arbetet med flersprékiga och
nyanldnda elever ar déarfor avgorande for elevernas fortsatta larande och utveckling.

Studien undersoker hur ldrare beskriver arbetet med flersprédkiga och nyanldnda elevers
sprikutveckling 1 den svenska grundskolans arskurser F-6 med fokus péd sprikutvecklande
strategier, ldrares forutsittningar samt utmaningar i den flersprakiga undervisningen.

En kvalitativ ansats och semistrukturerade intervjuer har anvédnts som metod déir urvalet bestar
av fyra verksamma ldrare fran tre olika skolor i sodra och mellersta Sverige. Denna studie utgér
frén den teoretiska utgdngspunkten translanguaging med tillhérande begrepp, vilken betonar
vikten av att se och anvédnda hela elevens sprakliga identitet och resurser. Genom kodning och
identifiering av dterkommande monster har flertalet teman belysts.

Resultatet synliggor tre huvudteman: sprakutvecklande strategier, ldrares forutsattningar samt
utmaningar i den flersprdkiga undervisningen. Dessa teman har dérefter sorterats in i
underteman. En av de viktigaste slutsatserna &r att ldrare har en positiv instillning till
flersprékighet som resurs, men att strukturella hinder och en ensprakig norm begréinsar ett
positivt forhallningssétt.



FORORD

Detta examensarbete har varit bdde utmanande och lérorikt. Jag har fitt en djupare forstielse
for vikten av att framja sprkutveckling i det mangkulturella samhaéllet vi lever i idag. Jag vill
tacka alla ldrare som stillt upp for denna studie och som gjort det mojligt att fullgdra detta
arbete. Utan era personliga och yrkesmaissiga upplevelser hade denna studie inte kunnat
slutforas. Ett stort tack till min handledare Martin G Erikson for den végledning, uppmuntran
och motivation du gett under hela processen fran start till slut.

”Du kan tappa tron pa allt och alla, men tappa aldrig tron pa dig sjilv”

Ana-Marija Miskovic
Hogskolan i Borés, mars 2026
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1. INLEDNING

Denna studie utgdr fran larares upplevelser av undervisningen med flersprikiga och nyanlédnda
elevers sprakutveckling i den svenska skolan med fokus pa sprékutvecklande strategier,
forutsittningar samt utmaningar i den flersprékiga undervisningen. De svenska skolorna har
utvecklats frdn att ha varit monokulturella och ensprékiga till att ha blivit alltmer
mangkulturella och flersprékiga (Tesfahuney, 1999; Straszer & Wedin, 2020). Obondo,
Lahdenperd och Sandeviarn (2016) betonar vikten av att forstd ldrares perspektiv pa de
pedagogiska utmaningar som uppstér i arbetet med flersprakiga och nyanlidnda elever i samma
miljo som etablerade elever med svenska som forsta sprak. Forutom @mneskunskaper kravs det
en interkulturell kompetens for att kunna navigera i de pedagogiska dilemman som kan uppsta
1 arbetet med flersprakiga och nyanldnda elever i dagens mangkulturella skolor (Fridlund, 2011;
Paulsrud, Juvonen, & Schalley, 2022). Flersprikiga elever bendmns 1 denna studie som de
individer som talar fler &n tvd sprdk och som har annat modersmal &n svenska (Lahdenperi,
2017; Straszer & Wedin, 2020). Nyanlidnda elever benimns som de individer som endast talar
sitt modersmél och som nyligen flyttat till Sverige fran ett annat land (Kaya, 2016). I den
svenska skolkontexten ndmner Skollagen (2010:800) att en elev betraktas vara nyanlidnd i upp
till fyra ar, dérefter tillhor individen inte denna kategori rent juridiskt.

Skolan har dessutom inte endast en roll i att skapa mojligheter. Skolan har ett ansvar att
mojligheter ges och att framgéng sker i elevernas ldrande och utveckling. For flersprakiga och
nyanldnda elever dr detta extra viktigt da deras sprakliga forstielse och erfarenheter péverkar
larandet, bdde kunskaps- och innehéllsméssigt (Fridolfsson, 2020). En viktig faktor for att
lirande ska uppnds och utvecklas dr inkluderande ldrmiljéer. For att larmiljéer ska bli
inkluderande kravs det att flersprdkiga och nyanldnda elever erbjuds sprékutvecklande
strategier som inte endast fokuserar pé sprakutvecklingen utan ocksd social integration
(Ferguson-Patrick, 2020; Lindholm, 2020; Svensson, 2020).

Enligt ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2022) ska skolan
representera alla elever och forma en likvirdig utbildning utefter elevernas individuella behov,
med hinsyn till elevernas tidigare forstaelse och erfarenheter inom savél sprakbakgrund som
skolbakgrund. Sprakbakgrunden definierar alla de sprdk som talas och exponeringen av
spréken, sdvil modersmél som den sprakliga miljon. Skolbakgrund definierar de skoldr, betyg
och studievana en individ har. Styrdokumenten sdsom Skolverket (2022) och Skollagen
(2010:800) utgér fran Barnkonventionen som numera dven &r en lag i Sverige sedan 2020.
Barnkonventionen lyfter barnens rittigheter och ska vara till grund till allt pedagogiskt och
organisatoriskt som utformas (UNICEF Sverige, 2018).

Den tidiga sprékinldrningen inom det svenska spriket med fokus pé ldsning och skrivning &r
avgorande for det fortsatta ldrandet 1 de senare dldrarna, speciellt for flersprakiga elever som
talar fler &n tva sprik vars svenska inte ar deras forsta sprak (Fridolfsson, 2020; Salameh, 2012).
Nyanldnda elever som endast talar sitt ursprungliga sprik har ytterligare en utmaning i den



svenska sprékinldrningen eftersom de saknar kunskaperna i1 det svenska spréket i jamforelse
med flersprakiga elever (Tajic & Bunar, 2023).

Flersprakiga och nyanlidnda elever méter en méngd olika utmaningar som kan bromsa deras
utveckling och ldrande. Dérav dr kraven pa ldrare stora di fler aspekter dn sprakinldrningen
behover frimjas. For att fa flersprakiga och nyanldnda elever att lyckas med den svenska
skolgéngen krdvs det att delaktighet, inkludering och motivation omsitts i praktiken. Cummins
(2017) betonar att flersprakiga elever ar i behov av stottning genom en differentierad
undervisning. For elever som redan besitter en flersprékig repertoar och som samtidigt ska
tilldgna sig ytterligare sprak, skapas en dubbelhet. Denna dubbelhet betonar dubbla mdjligheter
sprakligt och kunskapsmaéssigt, men dven dubbla risker.

Flersprékiga och nyanldnda elever kan kategoriseras i olika kategorier. Flersprakiga elever som
vaxt upp 1 Sverige och som talar svenska och andra sprak, kan ha léttare att utveckla det svenska
spraksystemet d& de anvénder sitt forsta sprak som en tillgang och resurs (Garcia & Wei, 2018).
Dessa elever kdnner dven till hur svenska skolan och det svenska spraksystemet dr da de har
exponerats for det. Nyanlidnda elever ddremot, kan ha storre utmaningar eftersom de varken har
exponerats for det svenska spraksystemet eller den svenska kunskapsundervisningen
(Lahdenperi, 2017). Nyanldnda elever kan darfor behdva borja om helt i sitt larande inom béde
sprik och kunskap. Skillnader mellan sprékbakgrund och skolbakgrund &r dérfor av relevans.
Manga elever vare sig de ér flersprakiga eller nyanlédnda kan ha hog sprakbakgrund men 1ag
skolbakgrund eller tviartom. Oftast blir ett av dessa ett storre hinder och didrmed en utmaning 1
det svenska skolsystemet. Sprak och kunskap utvecklas parallellt med varandra trots att de ofta
stills mot varandra (Cummins, 2017; Kaya, 2016; Wedin & Wessman, 2017). Denna studie
kommer vara till hjdlp 1 min framtida profession i mdtet med flersprakiga och nyanlénda elever.
Det underlag som redovisas under resultat kommer forhoppningsvis att bidra med nya
kunskaper och insikter kring detta omrade.

1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie dr att undersdka ett antal ldrares uppfattningar och erfarenheter av
undervisningen med flersprdkiga och nyanldnda elevers sprékutveckling i grundskolans
arskurser F-6. Fokus kommer att ldggas kring organisatoriska och praktiska strategier som
larare anser frimjar elevers sprakutveckling samt respektive forutsittningar och utmaningar
som de anser finns i den praktiska undervisningen. Fragor som ligger till grund for denna studie
ar:

1. Hur uttrycks ett antal larares uppfattningar och erfarenheter kring flersprékiga och nyanlénda
elevers sprakutveckling?

2. Hur beskriver ldrarna de strategier, organisatoriska modeller och undervisningspraktiker som
de upplever framjar sprakutveckling?

3. Vilka mojligheter respektive utmaningar anser lérare finns i den praktiska undervisningen?



2. TIDIGARE FORSKNING

Detta avsnitt redovisar sokprocessen samt den tidigare forskning som ligger till grund f6r denna
studie. Avsnittet dr uppdelat efter studiens syfte och fragestdllningar med rubrikerna:
sprakutvecklande strategier, forutsittningar som styr ldrare i deras undervisning samt
utmaningar i undervisningen.

2.1 Sokprocessen

Den forskning som ligger till grund for denna studie utgar fran systematiska riktlinjer utefter
Nilholm (2017) samt Eriksson-Barajas, Forsberg och Wengstrom (2024). Databaserna PRIMO,
ERIC och Swepub anvindes genom att 1 ett forsta steg utga fran titlar och abstract. I samtliga
databaser filtrerades sokningen genom att inkludera forskning skriven pa svenska och engelska.
Kriterier som var centrala var artiklar av peer-reviewed format och fulltextade tidskriftsartiklar
med ett tidsintervall pd de senaste 15 aren som strickte sig frdn 2010-2025. Artiklarna
granskades dérefter pad hur vél de stimmer in med valda kriterier och huruvida de skulle
inkluderas eller exkluderas. S6korden som anvéndes var newly arrived, multilingual, swe*,
nordic, pedagogical strategies, perspectives, primary school och swedish literacy. Dessa
sokord kombinerades ddrefter med operatorerna ”AND” "OR” for att bredda eller avgrinsa
sOkningen. Sokningen genomfordes mellan november 2025 och februari 2026. Totalt 12 artiklar
och en avhandling ligger till grund for denna studie. Forskning fran en svensk kontext var
central men dven forskning i de nordiska ldnderna eftersom forskningen ar aktuell utefter flera
kontexter. D4 tidigare forskning utgick fran ett ldrarperspektiv var det darfor vésentligt att &ven
1 denna studie utgd frin ett ldrarperspektiv, dir ldrares upplevelser kring undervisning med
flersprékiga och nyanldnda elever undersoktes.

2.2 Spriakutvecklande strategier och inriktningar

Tidigare forskning betonar att sprdkkunskap och @mnesinnehdll ldrs ut parallellt och 4r en
central del for elevers utveckling och lirande. Wedin och Wessman (2017) betonar vikten av
att anvinda multimodala uttrycksformer for att inkludera flersprakiga och nyanlinda elever i
den svenska undervisningen. Inom multimodala intryck ingéar kroppssprak, visuellt och auditivt
stod samt digitala verktyg. Dessa strategier dr behovliga for elever som nyttjar fler sprik én
svenska, men dven elever som inte nyttjar svenska spriket alls. Elever som inte behdrskar det
svenska spraket behover fler alternativ dir dessa strategier kan tillimpas. I likhet med Wedin
och Wessman (2017) menar dven Svensson (2020) att elever som inte har ett tillrackligt
ordforrad inom svenska spréket, ldttare kan uttrycka sig genom multimodalitet. Vidare menar
Svensson (2020) att versattningsverktyg kan synliggora elevernas modersmal i den svenska
undervisningen och anvénda elevernas forsta sprak som en resurs for sitt andra sprak. Vidare
menar Svensson (2020) att kooperativt ldrande blir ett samarbete mellan samtliga parter i
undervisningen savil larare som elever for att ta del av varandras kunskaper och sprak. Detta
styrks av Torpsten (2018) som betonar pararbete likt den interaktiva EPA-metoden som star for
enskilt, par, alla, dir diskussioner framfors pa olika sétt dir elever som talar samma sprak
diskuterar tillsammans och tar stdd av varandra. Genom att belysa sociala faktorer i
undervisningen minskas den kognitiva belastningen eftersom elever varierar i att arbeta
sjalvstandigt, 1 par och 1 grupp (Ferguson-Patrick, 2020; Svensson, 2020; Ylenfors, Malmqvist,



Mollas, & Rack, 2022). Likasa ndmner Fridlund (2011) och Lindholm (2020) om att synliggdra
svenska sprakets strukturer i olika typer av texter genom olika steg dar arbetsmoment utfors i
helklass, i par och slutligen individuellt ju mer sjidlvstindigheten 0kar och desto mindre
stottning  krdvs, vilket kan ses 1 genrepedagogikens strategi cirkelmodellen. De
sprakutvecklande strategier som utformas ar i enlighet med strategiska inriktningar med grund
1 bland annat lararstrategier dér ldraren leder undervisningen och planerar utefter stottning
(Fridlund, 2011; Lindholm, 2020; Sandberg & Norling, 2020) men ocksé elevstrategier med
fokus pé elevernas sprakliga resurser, erfarenheter och tidigare kunskaper (Torpsten, 2018;
Wedin & Wessman, 2017). Detta fokuserar vidare pa innehéllsstrategier som grundar sig i sdvil
dmneskunskap som sprakkunskap for att synliggéra multimodaliteter (Lindholm, 2020; Wedin
& Wessman, 2017) men ocksa interaktiva strategier dar kommunikation framjar delaktighet
(Obondo et al., 2016; Torpsten, 2018). Samtliga strategier dr avgorande for att minska att
sprikliga hinder och eventuella utmaningar uppstar i den svenska skolan for flersprékiga och
nyanlénda elever.

2.3 Forutsittningar som styr lidrare i deras undervisning

Skolans organisation och dess fOrutséttningar styr ldrares forutsittningar om vad lararen kan
och inte kan utfora. Fridlund (2011) menar att det radder svérigheter med att bedriva
undervisning som inkluderar flersprakiga och nyanlénda elever eftersom det enligt Tajic och
Bunar (2023) samt Wedin och Wessman (2017), rader tidsbrist och brist pa ménskliga resurser
for att effektivisera undervisningen for eleverna. Trots att flersprdkigheten ses som en resurs
och som ett verktyg av ldrare sd motarbetar organisationen rétten till denna anvéndning. Den
praktik som ldrare Onskar utféra krockar alltsd med de organisatoriska ramarna som kan
erbjudas, likt med vad Svensson (2020) och Obondo et al. (2016) beskriver som brist 1 tid och
kompetens. Ylenfors et al. (2022) betonar att tidsbristen ar aktuell och att den kompetens som
behovs brister da resurser som specialpedagoger, modersmaélslirare och studiehandledare inte
ar tillrdckliga for den elevsammansittning som existerar 1 dagens méangkulturella skola och
samhille. Nar tillrdckliga resurser inte kan erbjudas blir det en stor pafrestning for lirare da
skolans styrdokument och bedomningssystem domineras av ett ensprakigt system, trots att
gruppen &r heterogen och flersprakig (Paulsrud et al., 2022; Sandberg & Norling, 2020).
Bortsett fran en svensk skolkontext har liknande fynd hittats inom Norden. Lérare pa Island star
infor liknande utmaningar dir dilemman kring undervisning och bedémning av flersprikiga
och nyanlédnda elever finns registrerade. Forutsattningarna som krévs dr i likhet savil 1 Sverige
som pa Island dédr Benediktsson (2025) betonar hur ldrare star infor liknande dilemman kring
tidsbrist. Larare uttrycker ett storre behov av pedagogiska verktyg och strategier specifikt
riktade till nyanldnda elever. Lérare soker dven fortbildning och stéd for att kunna hantera det
komplexa arbetet med flersprakigheten i dagens skolor. Sévil nationell som internationell
forskning, visar att lirares forutséttningar &r beroende av organisationen och dér prioritering av
kompetensutveckling, samarbete och planering omsitts for att kunna fullgora ett interkulturellt
forhallningssétt. Léarare dr i behov av att se Over elevernas fullstindiga erfarenheter och
kulturella bakgrunder, inte endast spraket.



2.4 Utmaningar i undervisningen

Tidigare forskning belyser arbetet med flersprikiga och nyanlédnda elever som en balansgéng
mellan mojligheter och utmaningar. En mdjlighet som &r central ar att nyttja flersprékiga och
nyanldnda elevers olika sprdk i undervisningen. Nér detta tillvigagangssitt tilldts, skapas
mojligheter for djupare forstielse av baide modersmaélet och det svenska spriket. Vidare gynnar
detta tillvigagangssitt &mnesinnehéllet i skolan i1 form av att eleverna blir mer delaktiga nir en
inkluderande skola och 1armiljo6 tilldimpas for samtliga elever dér erfarenheter och perspektiv
mots (Paulsrud et al., 2022; Sandberg & Norling, 2020; Svensson, 2020; Torpsten, 2018).

A andra sidan identifieras utmaningar som betonar exkluderande effekter om undervisningen
inte ser Over anpassningar baserat pa elevernas egna forutsittningar 1 form av niva, kompetens
och erfarenheter. Denna utmaning kan ddrmed utforma sig till ett hinder &n att ses som en
tillgdng (Fridlund, 2011; Svensson, 2020). En av de mest vésentliga utmaningarna &r
styrdokumentens hoga krav och de faktiska hjdlpmedlen som &r aktuella, specifikt riktat till
nyanlinda elever eftersom de ska utveckla sina dmneskunskaper parallellt med sprakkunskaper.
Detta leder 1 sin tur till att hoga krav och stor press sitts pa ldrare som maéste differentiera
undervisningen men samtidigt upprétthdlla mélen till kunskapskraven. Lérare ser en svarighet
med att tillgodose flersprakiga och nyanlidnda elevers behov och samtidigt undervisa dvriga
elevgrupper (Obondo et al., 2016; Tajic & Bunar, 2023; Wedin & Wessman, 2017).

Dessa utmaningar betonar dven Benediktsson (2025) i sin islindska studie om hur obalans
uppstar mellan bedomningen av @mneskunskaper 1 samband med beddmning av
sprakkunskaper. Skillnader i1 sprékbakgrund och skolbakgrund uppstar da spraket bromsar
eleverna till att visa vad de kan @mnesrelaterat. Identifiering av 14s- och skrivsvarigheter hos
flersprédkiga och nyanlédnda elever uppstar eftersom bedémningen av d&mneskunskaper och
sprakkunskaper blir ett hinder relaterat till styrdokumenten. Ylenfors et al. (2022) menar att
elevernas sprék- och skolbakgrunder darfor blir en utmaning dd man med sédkerhet inte kan
faststilla om eventuella svarigheter beror pa hur spréket tillignas eller om det rader andra
underliggande hinder som bromsar inldrningen. Nagot som Jakobsson och Nilsson (2019)
bendmner som elever med svarigheter kontra elever i svarigheter.

2.5 Tidigare forskning i relation till denna studie

Sammanfattningsvis visar tidigare forskning att sprakutvecklande strategier som multimodalitet
samt interaktiva strategier dr avgdrande for flersprakiga och nyanldnda elevers sprakutveckling.
Forskningen betonar dock dilemman som uppstdr mellan lérares forutséttningar och
organisatoriska faktorer som brist pa tid och resurser. Dessa brister och dilemman medfor
utmaningar i lararnas undervisning men ocksé flersprikiga och nyanldnda elevers ldrande och
sprakutveckling. Denna studie &mnar darfor att komplettera befintlig forskning och bidra med
ytterligare kunskap om hur larare omformar den flersprakiga undervisningen ndr méanskliga
resurser dras undan samt om och vilka digitala verktyg och resurser som blir ett stdd i deras
utformande av undervisning for flersprakiga och nyanlidnda elever. Genom att undersoka
verksamma ldrare i den svenska grundskolans arskurser F-6, ges en fordjupad bild av hur
translanguaging och stottning transformeras genom att dvergd frén ett teoretiskt ideal till en



praktisk verklighet. Detta kan forhoppningsvis 1 sin tur belysa flersprakiga och nyanldnda
elevers sprakutveckling nér organisatoriska ramar inte fOrhaller sig till léarares

handlingsutrymme, samt hur och om elevers alla sprak tillimpas i undervisningen och ses som
en resurs.



3. TEORETISK UTGANGSPUNKT

Den teoretiska utgangspunkt som ligger till grund for denna studie ér translanguaging som
synliggor anviandningen av elevers hela sprakliga repertoar som en integrerad resurs, snarare
an att se sprak som separata. Garcia och Kleifgen (2019) samt Cummins (2017) lyfter detta
perspektiv genom att betona sprakbruk som dynamiskt och kontextberoende. D4 syftet med
denna studie ar att belysa ldrares beskrivningar och erfarenheter av flersprékiga och nyanlédnda
elevers sprakutveckling, anvidnder jag translanguaging som en teoretisk utgéngspunkt.
Translanguaging kan i undervisningen tillimpas genom att lata eleverna vixla mellan sitt forsta
sprak och sitt andra sprak for att uppné en djupare forstaelse. Trots dess teoretiska fordelar visar
forskningen att translanguaging ar svar att tillimpa praktiskt i den ensprakiga normen som
existerar 1 skolan. Svérigheten ligger enligt tidigare forskning 1 elevernas olika sprakbakgrunder
och skolbakgrunder i forhéllning till skolans fokus pd undervisningsspraket svenska, vilket
medfor svirigheter i att integrera arbetssitt for specifikt flersprdkiga och nyanldnda elever
(Torpsten, 2018; Wedin & Wessman, 2017).

Translanguaging och scaffolding samverkar tillsammans dér stottningen avtar ju mer eleverna
lyckas bemistra det svenska spréket. Scaffolding som i en svensk kontext dr synonymt med
stottning, avser det tillfdlliga stodet ldraren ger en elev. Stottingen avtar ju mer eleven i fraga
klarar av att genomfora uppgifter pa egen hand. Stottning ses som en nddvéndighet i koppling
till sdval amneskunskap som sprakkunskap vars fokus &r att lararen leder eleven 1 frdga fram i
sin utveckling, till den punkt dir eleven omfamnar sjélvstindigheten (Sandberg & Norling,
2020).

Translanguaging-teorin kommer belysas genom valda begrepp med utgéngspunkt i Garcia och
Kleifgen (2019). De teoretiska begrepp som anvénds 1 analysen ér foljande:

e Pedagogisk translanguaging: hur begreppet anvdnds som en strategi i undervisningen.
e Scaffolding / stottning: tillfdllig stéttning i undervisningen

e Dynamisk flersprékighet: flersprikighet ses som rorlig och dynamisk snarare én statisk.
e Sprékideologier: forestillningar om sprak som ensprakiga kontra flersprakiga ideal

Samtliga begrepp anvédnds for att i mitt empiriska material analysera i vilken utstrickning
eleverna anvinder alla sina sprak 1 den svenska skolkontexten och om de snarare véxlar mellan
sprék, eller anvander dem jamlikt pd ett mer integrerat sétt. Avslutningsvis kopplar jag de
teoretiska begreppen till studiens analys av resultat i syfte att tolka det empiriska material som
ligger till grund for denna studie. Analysen fokuserar pa hur ldrarna uppfattar, erfar, beskriver
och tolkar flersprakiga och nyanlidnda elevers sprdkutveckling i undervisningen. De nimnda
begreppen édr darfor visentliga och viktiga verktyg for analysen och att kunna forstd och
strukturera ldrarnas utsagor.



4. METOD

Detta avsnitt beskriver valet av metod som ligger till grund for studiens utformande dér savil
urvalsprocessen som genomforande presenteras, men ocksa analysen i1 enlighet med
forskningsetiska principer och den kvalitet som studien avser ha.

4.1 Kvalitativa intervjuer som ansats

Kvalitativa ansatser har metoder som observationer och olika former av intervjuer. I jamforelse
med en kvantitativ ansats som méter data via enkéter sa grundar sig kvalitativa ansatser i stéllet
pa att undersoka individers upplevelser och erfarenheter. Den metod som valts for denna studie
var av en kvalitativ intervju som ansats eftersom syftets fokus var riktat till att undersoka lérares
uppfattningar samt deras upplevelser och erfarenheter inom den svenska undervisningen (Fejes
& Thornberg, 2024). En kvantitativ ansats hade varit angeldget om studien avser att méta storre
mingd av data 1 form av att samla in enkéter, men 1 denna studie ansigs kvalitet vara mer
lamplig 4n kvantitet och att studien i stillet haller en djupare aspekt av undersdkning, snarare
dn en bredare vilket anses vara en styrka i denna studie. (Agnafors & Levinsson, 2019;
Christoffersen & Johannessen, 2015).

4.2 Semistrukturerade intervjuer som insamlingsmetod

Den metod som valts for studien var semistrukturerade intervjuer. Christoffersen och
Johannessen (2015) menar att olika intervjuformer ar lampliga for att kunna fa fylligare svar
men samtidigt kunna halla en 6ppen dialog genom att dels har forbestimda fragor men dar
foljdfragor ocksé kan stillas. Intervjuerna fungerar dirmed som en 6ppen dialog men med fokus
pa undersokningens syfte. Samtliga respondenter besvarade samma fragor utifran sina
upplevelser och erfarenheter, vilket underldttade analysering av arbetet da svaren blev
jamforbara.

4.3 Urval av respondenter

Respondenterna som deltog i studien var legitimerade ldrare med praktisk erfarenhet av att
undervisa i grundskolans arskurser F-6 och specifikt i svenskdmnet. Varfor bade lagstadiet och
mellanstadiet inkluderades var for att lyckas fa respondenter till studien eftersom avgransningen
som var inriktad till endast lagstadiet, begrinsade arbetet till en borjan. Urvalsprocessen har
skett 1 flera steg for att sdkerstélla att urvalskriterierna uppfylls och for att lyckas na antalet
respondenter. Processen frdn att soka efter respondenter och till att slutligen genomfora
intervjuer skedde enligt foljande: i ett forsta steg togs kontakt med rektorer och larare inom det
tdnkta geografiska omrddet vilket var sodra Sverige. For att kunna na ut till sa ménga lérare
som mdjligt, behovde kontakt dven tas bortom det geografiska omradet. Kontakt togs med flera
larare, genom rektorer och till en méangd olika stidder och stadsdelar. Kontakt togs genom att
mejla ut till skolor och ldrare i det geografiska omradet med omnejd, men resulterade 1 att
flertalet skolor tackade nej till medverkan av olika anledningar. Endast tvé larare fran en skola
1 sodra Sverige stéillde upp for intervju. En viktig avgransning var att de deltagande ldrarna
behovde arbeta pa skolor med flersprikiga och nyanlidnda elever for att kunna besvara studiens
syfte. Detta innebar att kontakt med vissa skolor fick uteslutas.



Baserat pé studiens mél och kriterier, vidarebefordrade rektorer ett informationsmejl till berdrda
lirare inom é&rskurserna F-6 som framst arbetar inom svenska dmnet eller svenska som
andrasprak. Mejlet innehdll presentation av mig sjdlv som skribent och om studiens syfte.
Mejlet innehdll dven information om hur intervjuerna skulle ske, att ljudinspelning skulle
anvéndas och att deltagandet foljer Vetenskapsrddets (2017) riktlinjer. Detta steg resulterade i
att fyra verksamma larare fran tre olika skolor tackade ja till att delta i studien. I tabell 1 ges en
presentation av deltagarna med fiktiva namn utefter de forskningsetiska principerna som nidmns
under 4.6.

Tabell 1. Presentation av respondenter med fiktiva namn

csponac 0 arenne D110 L A

Anna Larare 2 ar F-3 1
Beatrice Léarare 30 ar F-7 34
Carolina Larare 4 ar 4-6

Daniel Léarare 4 ar 4-6 5

4.4 Genomforande

Intervjuerna med de verksamma ldrare som deltog 1 studien genomfordes digitalt via Teams /
Zoom och bestod av tio grundfrdgor (se bilaga 1). Frdgorna utformades tematiskt utifrdn
studiens fragestdllningar: sprakutvecklande strategier, lirares forutsittningar samt utmaningar
1 den flersprakiga undervisningen. Samtliga intervjuer inleddes genom klargoring av de etiska
principerna och studiens syfte. Detta for att tydliggéra for deltagarna béade skriftligt och
muntligt om studiens syfte. Darpa presenterades bagge parterna. Intervjufragorna inleddes med
generella fragor om respondenternas bakgrund, foljt av fragor om sprakutvecklande strategier
som ldraren anvinder i sin undervisning med flersprakiga och nyanlénda elever. Direfter togs
fragor om ldrares forutsattningar kring arbetet med flersprakiga och nyanlédnda elever, och
slutligen de utmaningar som uppstar. Vid de tva sista frigorna informerades deltagarna att
intervjun borjade nd sitt slut. Sista fragan uttryckte darfor ytterligare utveckling av tidigare
frédgor, eller om deltagarna sjidlva hade nédgot att tilldgga som inte tidigare berorts. Darefter
tackades deltagarna for sin medverkan och att de nir som helst kunde hora av sig om
funderingar kring studien. Varje intervju pagick i 40 minuter. Sammantaget intervjuades fyra
larare for denna studie.

4.5 Datainsamling och analys

Samtliga intervjuer ljudinspelades med deltagarnas samtycke for att mojliggéra en noggrann
transkribering. Efter genomforda intervjuer piborjades processen med transkribering dir jag
forst skulle undersoka passande verktyg. Efter ménga testprogram anvédndes slutligen
transkriberingsverktyget Turboscribe for att enkelt omvandla ljudfiler till text. Vissa ord som
SVA-lirare transkriberades felaktigt medan vissa ord inte skrevs med alls. For att inte missa
nagot viktigt, spelade jag upp samtliga filer och korrigerade manuellt. Materialet analyserades
genom en tematisk analysmetod baserat pd studiens syfte och fragestéllningar. Den tematiska
analysen har kopplats samman med tidigare forskning och den teoretiska utgdngspunkten
translanguaging, som ligger till grund f6r denna studie. For att 1att kunna sdka sig genom
materialet, anvéndes ett fairgkodningssystem for att kunna markera och enkelt pendla mellan



syfte och fragestéllningar. Under processens gang anvindes en firg for sprakutvecklande
strategier, en annan for forutséttningar, en tredje for utmaningar. Detta underlittade arbetet med
att identifiera likheter och skillnader mellan de verksamma lirarnas utsagor. De huvudteman
och underteman som formulerats dr de monster som framtritt under kodningsprocessen. Med
hansyn till den teoretiska utgdngspunkt som ligger till grund for denna empiriska studie,
kommer dessa teman att anvindas som underrubriker i resultatavsnittet och ddrmed analyseras
med begreppen pedagogisk translanguaging, stottning, dynamisk flersprikighet och
sprakideologier (se tabell 2).

Tabell 2. Teman utefter kodningsprocessen med anknytning till den teoretiska utgangspunkten
Spriakutvecklande strategier  Lérares forutséittningar Utmaningar

Multimodala uttrycksformer for | Erfarenheter och kompetens | Styrning och bedomning
att mota elevers flersprakiga
behov

Interaktiva  och  stottande | Minskliga resurser som | Den ensamma lararen inom

undervisningsformer tillgdng 1 undervisningen den flersprékiga
undervisningen

Elevers anvindning av digitala | Larares anvdndning av | Elevers olika variationer i

verktyg som stottning och | digitala resurser 1 | sprak- och skolbakgrunder

kommunikation undervisningen

Flersprakighet som resurs i | Lérares relation och

undervisningen sprdkkommunikation  med

elever och vardnadshavare

4.6 Forskningsetiska principer

Med hénsyn till Vetenskapsradet (2017), foljer denna studie de etiska principerna och de fyra
kraven. Informationskravet har uppfyllts da deltagarna informerades bade skriftligt och
muntligt om syftet med studien och intervjuerna samt att deltagandet var helt frivilligt.
Samtyckeskravet har tillgodosetts genom att respondenterna gett sitt samtycke till att medverka
och att de vilken tidpunkt som helst kunde avbryta sin medverkan. Konfidentialitetskravet
sdkerstilldes genom att all data och insamlat material behandlades konfidentiellt. Det innebar
att namn pa respondenter, skolor och geografiska omraden anonymiserades och att deltagarna
fatt fiktiva namn slumpmassigt utefter alfabetisk ordning. Slutligen har nyttjandekravet beaktats
genom att materialet endast kommer att anvéndas for studiens syfte och att all data raderas efter
att arbetet har slutforts (Christoffersen & Johannessen, 2015).

4.7 Validitet och etiska dverviganden

Jag har systematiskt designat studien sé att den besvarar syfte och fragestdllningar. Studiens
validitet eller trovirdighet grundar sig i om undersokningen faktiskt uppnétt det som avses
undersokas (Agnafors & Levinsson, 2019). Validiteten kan i1 denna studie diskuteras efter
urvalet av respondenter. Studien har fokuserat pd djup snarare 4n bredd genom att
intervjufragorna direkt varit kopplade till studiens syfte och fragestéllningar. Studien har
designats systematiskt s att den med sdkerhet kan besvara savél syfte som frégestillningar.
Den interna validiteten anses dérfor vara god och trovirdig. Respondenternas upplevelser av
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arbetet med flersprakiga och nyanlénda elever sikerstiller att datan &r fullt relevant for omradet
vilket visades genom den dppenhet och den citering som dr genomgaende 1 resultatunderlaget.

Trovérdigheten ar stark pa grund av studiens transparens. Processen fran att kontakta rektorer
till att fargkoda teman, har utforts noggrant och underldttat mojligheten att folja analysen.
Eftersom intervjuerna genomfordes separat reducerades risken att respondenterna skulle
paverkas av varandras svar vilket stirker studien. En tematisk analys genom fargkodning anségs
vara vasentlig for att sikerstilla aterkommande monster. Trovardigheten anses vara god och
djup med hénsyn till den kvalitativa ansatsen som utforts, dér djup snarare &n bredd har legat
till grund vilket for studiens syfte ddrmed utgor en palitlighet.
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S. RESULTAT

Foreliggande avsnitt kommer att presentera studiens resultat med fyra verksamma lérare.
Resultatet har strukturerats 1 enlighet med studiens frdgestéllningar och syftar till att besvara
dessa. De citat som bedomts vara relevanta presenteras i originalform for att stiarka studiens
transparens och ge mojlighet att ta del av det empiriska underlaget. Forst behandlas den forsta
fragestillningen: “Hur uttrycks ett antal ldrares uppfattningar och erfarenheter kring
flersprdkiga och nyanlinda elevers sprakutveckling? . Dérefter besvaras svaren pa den andra
fragestillningen: “Hur beskriver ldrarna strategier, organisatoriska modeller och
undervisningspraktiker som de upplever framjar sprdkutveckling” och avslutningsvis
behandlas den tredje fragestillningen: “Vilka mojligheter respektive utmaningar anser lirare
finns i den praktiska undervisningen? . 1 resultatpresentationen inkluderas dven de teman som
empiriskt har identifierats vid analys av datamaterialet. Dessa teman kommer &ven struktureras
som rubriker i kommande avsnitt sdsom: sprakutvecklande strategier, ldrares forutsattningar
samt de utmaningar som uppstar i den flersprakiga undervisningen.

5.1 Spréikutvecklande strategier i den flerspriakiga undervisningen

5.1.1 Multimodala uttrycksformer for att mota elevers flersprikiga behov

Samtliga larare beskriver multimodala uttrycksformer genom att fokusera pd att framhiva
visuella och auditiva sinnen i ldrandet for att mota elevers flersprakiga behov. Aven fast
undervisningen oftast omedvetet utformas dér flera sinnen anvdnds samtidigt sd framhaéller
Beatrice att man ocksa i sin medvetenhet méste synliggéra sinnena for elevernas inldrning.

Ju fler sinnen som anvinds desto béttre eftersom eleverna behover fa flera alternativ sé alla
hénger med, for alla 14r pé olika sétt. Det &r omgjligt att endast arbeta med ett sinne, man arbetar
oftast med flera pd samma gang. - Beatrice

Vidare ndmns visuell inldrning genom bland annat bildstod. Samtliga l4rare bendmner att detta
varierar frdn &mne till &mne och huruvida syftet dr sprakrelaterat eller mer innehallsrelaterat.
Daniel som ocksd undervisar i NO betonar att han kombinerar visuellt stéd vid
begreppsforstaelse och att han i samband med visuella strategier, dven tillimpar muntliga i form
av diskussioner. Ett exempel som Daniel tog upp var &mnesomridet vattnets kretslopp som
dven Carolina fordjupade sig inom. Vidare ndmner Carolina dven svenska och svenska som
andrasprak och hur dessa kan skilja sig at, samtidigt som eleverna inom NO foljer samma
kriterier for maluppfyllelse vilket for nyanldnda och flersprakiga innebér arbetssétt dér de far
modellera, rita, skriva ord och fora diskussioner for att forstd innehallet.

Nistintill alla elever som &r nyanldnda eller flersprakiga gar efter svenska som andrasprak. Det
ger eleverna en rdttvis chans &n att ga under endast svenska. Arbetar vi med vattnets kretslopp,
ja... men da far man modellera. Det &r vildigt mycket att man ritar till orden for att visualisera
texten och pa sa sétt uppna forstaelse. — Carolina

En annan ldrare som arbetar i arskurs 1 betonar ocksd behovet av olika typer av multimodala

uttrycksformer. Anna betonar hogldsning genom att aktivera visuella och auditiva sinnen
samtidigt genom att anpassa strategier som bade é&r ldrarcentrerade, elevcentrerade,
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innehallscentrerade och interaktiva. Anna menar att det dr en méarkbar skillnad 1 nér hon sjilv
hogléser 1 jaimforelse med nér eleverna ldser tyst for sig sjdlva. Anna ser multimodala
uttrycksformer som en nddvéndig anpassning for att nd ut till nyanldnda och flersprakiga sé de
fér fler ingangar till larandet, speciellt inom de svenska ldromedlen menar Anna att “eleverna
har ju ldxbocker baserat pda den niva de befinner sig pd ddr bla bok dr mindre text med mer
bilder, gron bok dr lagom text och lagom bilder medan réd dr rdtt mycket text med fa bilder”.

Samtliga ldrare menar att elever som framfor allt 4r nyanlédnda och flersprakiga, behovs ges ritt
stod och tillimpningar for att visa sina kunskaper. Fragan &r inte om eleven kan eller om eleven
vill, utan snarare att eleven kan om den ges ritt forutsattningar for det.

5.1.2 Interaktiva och stottande undervisningsformer

Tva larare bendmner specifikt genrepedagogikens cirkelmodell och deras arbete inom den.
Cirkelmodellen dr en typisk metod inom arbetet med svenska och svenska som andrasprék, vars
syfte &r att stotta elever med att 14sa, forstd och skriva olika texter. Forsta steget dr att bygga
upp kunskap dir eleverna lar sig innehallet. Andra steget dr att studera innehallet genom
exempeltexter. Tredje steget dr att gemensamt skriva ihop texten for att 1 sista steget kunna
utfora skrivandet individuellt. Dessa steg som cirkelmodellen utgér ifran, tillimpar Anna i sin
undervisning for att se 6ver hur eleverna arbetar och kan dérefter utforma extra stod till de
elever som behover. Beatrice ndmner ocksa cirkelmodellen och dr noggrann med att folja de
olika stegen, speciellt inom skrivning eftersom man inte endast kan ge ut en text till eleverna
och forvéntas att de ska kunna arbeta med det utan nagon som helst genomgang. Beatrice
betonar starkt att strukturen maéste tillimpas speciellt vid overgangen fran att fokusera pa
lasning till att sétta mer fokus pa skrivning. Hon menar vidare att man ur ett nyanlidnds
perspektiv ockséd behdver se over péafrestningen. Blir pafrestningen for hog, s maste nagot av
arbetsomradena inom svenska bromsas.

Jag brukar anvédnda cirkelmodellen vid skrivandet [...] behéver man fokusera pa nagot som
exempelvis ldsning, da far skriften bromsas. Man far ha hoga men realistiska férvantningar. For
flersprékiga och nyanlénda elever &r det mer viktigt att se deras utveckling... vart de borjade...
vart de ar, snarare dn att uppnd kunskapsmalen. — Beatrice

Anna som tillimpar cirkelmodellen i sin undervisning, tillimpar &ven som Daniel kooperativt
larande, specifikt metoden EPA som star for enskilt, par och alla. Daniel fokuserar pd
delaktighet 1 form av att dela tankar och kommunicera med varandra genom att tillimpa EPA 1
undervisningen. Dock menar Daniel att EPA kan vara svarare for specifikt nyanlinda om
elevens studiehandledare eller modersmalslirare inte ir tillgéinglig under lektionstid. Ar elevens
resurs med pa undervisningen, sa ser Daniel det som optimalt eftersom resursen da kan forklara
och Oversitta och pé sé sitt lattare fa stod och bli mer delaktig med 6vriga i klassen. Anna
betonar djupare pa hur hon speciellt i pararbete tillimpar muntliga strategier som EPA. Hon
parar gérna ihop en starkare elev med en svagare for att pa sd sitt kunna ldra sig av varandra
och finnas som stdd.
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Nér dem diskuterar i par sé &r det ett plus om det &r en elev som har latt for att uttrycka sig och
en annan som kanske har det lite svarare. Jag brukar gora sé... att jag i allt pararbete egentligen,
kombinerar en starkare elev med en som kanske 4r svagare. — Anna

5.1.3 Elevers anviandning av digitala verktyg som stottning och kommunikation

Digitala verktyg kan forvixlas med digitala resurser. I detta avsnitt innebar digitala verktyg det
som tilldmpas 1 undervisningen nér eleverna sjdlva anvinder det. Alla fyra larare arbetar med
digitala verktyg pa olika satt. Samtliga larare har tillgang till projektorer i sin undervisning samt
iPads eller datorer. Dessa verktyg anviands i samband med bland annat talsyntes, Google
Translate, Google Lens, Kahoot och Quizlet. Anna ser digitala verktyg som ett komplement till
den analoga i undervisningen och ser gérna att eleverna bemadstrar analoga verktyg for att
utveckla motoriska fardigheter innan digitala verktyg infors gradvis. Beatrice ser snarare
digitala verktyg specifikt talsyntes med Wordvoice-diktering, som en del av undervisningen dn
ett komplement eftersom hennes afrikanska elev talar ett sprak som inte ménga kan och som
till en bdrjan inte varit utvecklat pa nagon oversittningssida éverhuvudtaget. Beatrice menar
till skillnad fran Anna, att hon sett en stor utveckling i arbetet med digitala verktyg baserat pa
hennes nyanlénda elever fran Afrika och Ukraina.

Eleven fran Afrika gor ju det han ska och tycker det 4r kul och ldrorikt [...]. Eleven frdn Ukraina
har varit i Sverige i cirka tre ar [...]. Detta 4r ju en elev som girna avstar digitalt arbete och gor
allt analogt [...]. — Beatrice

Beatrice menar att eleven fran Ukraina tidigare har arbetat digitalt och har kunskap om digitala
verktyg men att det snarare dr en smaksak om vad och hur eleven lar sig som bést. Eleven fran
Afrika har inte exponerats 1 lika stor utstrickning med digitala verktyg som den ukrainska
eleven, vilket innebar att den afrikanska eleven finner det roligt och ldrorikt da han utvecklar
bade spriket, innehillet och tekniken med digitala verktyg. A andra sidan lyfter Carolina
anviandningen av Google Translate dér eleverna Oversitter fran sitt forsta sprak till svenska
spraket men ocksa Google Lens dér de far ta kort med en kamera for att fa information. Ett
exempel som Carolina tar upp &r inom matematiken dir eleverna anvénder Google Lens for att
rikta kameran mot olika foremal inom geometrin, for att fa fram former. For att gora ldrandet
lekfullt men samtidigt ldrorikt menar Daniel att spelliknande digitala verktyg &r anvandbart
inom skolans olika &mnen dér de far trina pa savil sprak som innehall.

Mina elever tycker om spel sé jag brukar kora Kahoot och kan kombinera olika dmnen. [...]
eleverna far alternativ att vilja mellan. Quizlet dr ocksa lite likt, men dér ar det ju att trina, tréna,
trdna. Roligt men lérorikt. — Daniel

5.1.4 Flersprakighet som resurs i undervisningen

Léararna bendmner inte ordagrant begreppet translanguaging, utan uttalar sig mer 1 hur de tillater
anvindningen av elevernas forsta sprak i undervisning dir de ser det som en resurs och hur de
sjélva tolkar och upplever flersprakighet som resurs. Anna ér flersprikig men ser inte att hennes
sprakliga erfarenheter gor stor nytta da Anna inte delar samma sprék som eleverna. Hon
uttrycker darfor att svenska som andrasprékslérare, studiehandledare och modersmalslirare kan
ge eleverna battre stdd och underlag for hennes elever eftersom deras kompetens i jamforelse
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med Annas, ér till storre hjédlp. Anna uttrycker att hon fér véldigt bra material frin resurserna
dér de Gversatter s att Anna far exemplar pa svenska men ocksé elevens forsta sprak, som hon
kan anvénda sig av om resurser inte ar tillgéngliga. I den man dé resurser eller material saknas,
sd uttrycker Anna att hon tar hjdlp av dverséttningsverktyg som Google Translate om det rader
akuta behov av stod.

I likhet med Anna sé lyfter Beatrice att hon sjélv nyttjar modersmélsldrare véildigt mycket i sin
undervisning med nyanldnda elever. Hon uttrycker att hon sjilv inte anpassat strategier dér
spriak som arabiska anvédnds i undervisningen dd hon finner det svart med att ha en dynamisk
undervisning dér en elev fir gora pé sitt sprdk och en annan p4 sitt. Samtidigt som hon har
ovriga tjugotal elever i1 klassen och behover klara allt sjdlv nér studiehandledaren eller
modersmélsliraren inte ar tillgédnglig. Carolina ddremot uttrycker att hon arbetar pa en
mangkulturell skola dér néstintill alla elever talar ett sprak vars forsta sprak inte &r svenska.
Hon betonar att elever som inte kan ett ord pa svenska girna far oversitta det. I bista fall har
Carolina fler elever som talar ett sprak. I andra fall anvinder Carolina Google Translate som
Anna ocksd ndmnt ndr resurser inte ar tillgédngliga. Carolina bjuder in sig sjdlv men ocksé
eleverna genom att stélla fragor som ror det specifika ordet i exemplet genom att bendimna vad
ordet heter pa deras sprik. Daniel betonar i likhet med Carolina att han ser flersprakigheten som
en resurs och dr inte rddd for att sétta sig in i varandras positioner.

Jag arbetar ju pa en viéldigt méngkulturell skola dér de gérna far 6versitta och hjilpa varandra.
En elev i min forra klass kom som nyanlénd frdn Armenien [...] en annan elev som ocksa pratade
armeniska [...]. Jag anvénder eleverna som resurser, och de anvéinder varandra liksom. - Carolina

Jag forsoker vicka nyfikenhet och stilla fragor som: Vad heter det hér pa ditt sprak? [...] Det &r
viktigt att visa intresse sjdlv och forsdka sitta sig in i varandra positioner. Det géller ju att
underlétta sa gott det bara gér. — Daniel

5.2 Lirares forutsittningar i den flersprikiga undervisningen

Detta huvudtema betonar flertalet forutsdttningar som respondenterna upplever att de har i
arbetet med flersprékiga och nyanlidnda elever. Samtliga forutsittningar kommer redogéras i de
underteman som respondenterna ser som viktiga komponenter i undervisningen.

5.2.1 Erfarenhet och kompetens

Samtliga ldrare har en varierad erfarenhet och kompetens (se tabell 1). Trots detta sa finns det
likheter 1 utsagorna dven fast erfarenheterna och kompetenserna varierar och att ldrarna
fordjupar sig inom olika perspektiv. Anna har ingen vidare utbildning &n den som ligger som
grund till ldrarutbildningen med inriktning till de ldgre aldrarna F-3. Baserat pa Annas
utbildning, ndmner hon kunskapen om specifikt 1ds- och skrivutveckling samt
andraspraksutveckling. Annas erfarenheter har gjort henne mer medveten om vikten av
repetition, tydlighet och visuellt stod men ocksad att strukturera arbetet och bryta ner uppgifter 1
mindre steg for att littare anpassa till lagstadieeleverna. Till skillnad frén Anna sa har Beatrice
bredare utbildning genom tillval av kurser.
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Jag har ju svenska som andrasprdk i min utbildning... men det betyder inte att jag jobbat sa
mycket med det [...]. Jag forsoker mer se vad de har gemensamt, snarare dn det som skiljer dem
at. Jag har dven ldst en extra kurs som belyser svarigheten med att vara flersprakig och att mycket
missforstand kan ske. — Beatrice

Carolina har ingen vidare utbildning an lararutbildningen. Utéver sin kompetens, lyfter hon
dven erfarenheter fran tva olika skolor som hon har arbetat pa dér jimforelserna &r mérkbara 1
lararens planerande av undervisning men ocksa utférande. Den forsta skolan har varit mer
monokulturell, medan den skolan Carolina nu arbetar pd dr mangkulturell med manga olika
bakgrunder. Den forsta skolan hade fa elever med utldndsk bakgrund men mer av elever med
NPF-diagnoser och dyslexi, medan den skolan hon idag arbetar pd har fler elever med
flersprakig och nyanlénd bakgrund dér nistintill alla elever har en utlindsk bakgrund.

Idag ar jag pa en rétt s& mangkulturell skola. [...] alltsa det 4r en total fordndring. Undervisningen
blir mer fokuserad pé svenska som andra sprak, dn bara svenska. [...] Oavsett hur mycket man
tror att man vet, sd gor man inte det. — Carolina

Daniel har heller ingen vidare utbildning eller behdrighet mer dn den som ldrarutbildningen har
gett. Han betonar jamforelsen med de egenskaper som professionen kraver och de personliga
egenskaper och erfarenheter som ar ldmpliga. Daniel papekar att yrket krdver mycket ansvar
och mycket socialisering, har man inte dessa egenskaper som professionen kréver sd “tabbar
man sig”. Vidare betonar Daniel de personliga erfarenheterna och egenskaperna man bér och
hur dessa ocksa avgor hur man blir som ldrare. "Allt handlar inte om titeln man bdr, for jag dr

)

Jju ocksa en mdnniska i grund och botten”.

Samtliga ldrare bendmner att strukturen dr viktig i undervisningen vilket syns tydligt pé
Carolinas uttalande mellan hennes olika arbetsplatser. Genom struktur méste man &dven
individualisera for att fa med ovriga i klassen. Samtidigt som det inte ska vara for latt for vissa
elever, far larandet heller inte vara for svart for andra, likt som Beatrice uttrycker om den
dynamiska undervisningen som &r svér att tillimpa.

5.2.2 Minskliga resurser som tillgang i undervisningen

Samarbete mellan arbetslagen och resurser som svenska som andraspriksldrare,
studiehandledare och modersmalslirare ses som viktiga forutsdttningar. Det ldrarna uttrycker
gemensamt dr att resurserna fungerar nér de vél finns tillgédngliga, men att det inte ar tillrédckligt.
Samtliga ldrare diskuterar med sina kollegor 1 arbetslaget och tar del av varandras material, men
betonar dven att elever inte alltid fir s& mycket stod fran resurser som de hade behdvt. Anna
uttrycker att “det finns tillgdang till viss studiehandledning och specialpedagogiskt stod men att
detta inte dr tillrdckligt”. Vidare betonar Anna att “en nyanldind elev i drskurs I kan behova
sprakligt stod dagligen, men far studiehandledning endast ndagon gdng i veckan”, vilket for
lararyrket blir en utmaning for lararens undervisning men ocksé for elevernas maluppfyllelse.
Beatrice betonar att hon har bra kontakt med sina resurser och att det finns bra med resurser
och stdd. Svenska som andraprékslarare har bedrivit extra undervisning med flera elever i sma
grupper dir dem far mojlighet att trédna pa det svenska spraket pd varierande sétt. Hon uttrycker
vidare att hon har en modersmalsldrare i arabiska som dr med under flera lektioner i olika
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dmnen. Beatrice har dven en chattgrupp med ovriga resurser dér information tillges om vad
eleverna arbetat med och vad ndsta moment blir s samtliga verksamma blir forberedda.
Samtidigt betonar Beatrice att tillgangen till svenska som andrasprakslédrare, studiehandledare
och modersmélsldrare blir fiarre pd grund av nedskdrningar samt att kompetenser och
behdrigheter saknas. Aven fast viljan till att satsa mer pa svenska som andrasprék finns, s dr
det inte fullt mojligt att uppna da det &r brist pa resurser.

Bade Beatrice och Carolina trycker markant pd satsningen av svenska som andrasprak och
behovet av resurser utifran deras perspektiv och att diskussioner med rektorer respektive
arbetslag genomforts kring omradet. Carolina bygger vidare pa Beatrices utsaga och menar att
nedskirningar beror pd budget péa skolorna och det generella ekonomiska ldget som rader idag.
Svenska som andraspraksldrare behdver hoppa in i roller som klassldrare och specialldrare
vilket 1 slutdndan blir en prioritering om vad, hur och nér saker ska goras. Carolina menar att
de resurser och stdd som finns inte &r tillrickliga nir nedskarningar blir aktuella.

Aven fast resurser och stéd finns [...] inte alltid tillgingligt. I en annan dromvirld hade jag velat
ha &nnu mer hjilp. Jag kan inte ge eleverna det lilla extra pa samma sétt som studiehandledare
och svenska som andrasprakslirare kan erbjuda. — Carolina

Carolina och Daniel utgér vidare fran eleverna och deras tillgdnglighet och forutséttningar inom
sprék. Carolina betonar exempel med elever som talar persiska och arabiska. Antalet elever som
talar arabiska dr storre &n antalet elever som talar persiska. Detta resulterar att modersmal i
arabiska erbjuds dubbelt s& manga ginger i veckan dn vad persiska ges eftersom resurser som
ar ansvariga for arabiska endast arbetar pd den skolan Carolina arbetar pd. Den resurs som ar
ansvarig for persiska aker till olika skolor och handleder och &r ddrmed inte lika tillgdnglig som
den arabiska resursen.

Ritt till modersmal och stdd ges ut beroende pa antalet elever som talar spraket och hur stort
spraket dr. Det &r trakigt. Eleverna &r ju i behov av bade modersmal och den svenska
undervisningen. Det bor inte spela ndgon roll hur stort ett sprak &r for att tid och stdd ska ges. —
Carolina

Daniel diskuterar mycket med sitt arbetslag om arbetet med flersprakiga och nyanldnda elever,
men uttrycker en osdkerhet kring hur vl det fungerar. Daniel gér i liknande spar som Carolina
och uttrycker att det blir en pafrestning och ett 6kat ansvar pa liarare nér tillgangen till resurser
minskar eller avtar. Daniel uttrycker att han riskerar att tappa eleverna i sin undervisning och
att det blir svart att fanga dem pa nytt da “det blir sa ndr rditt resurser inte kan tillimpas for att
de endast tempordrt kan ges och inte permanent”.

5.2.3 Lirares anvindning av digitala resurser i undervisningen

Tidigare nimndes digitala verktyg (se 4.1.3). I detta avsnitt innebér digitala resurser vad och
hur ldrarna sjidlva anvédnder resurserna. Alla fyra ldrare arbetar med materialet av digitala
resurser pa olika sétt. Anna anvdnder en webbportal som resurs med digitalt ldromaterial for
arskurser som dr passande for elever i forskoleklass upptill elever i arskurs 6. Portalen Skolplus
ar spelliknande och har funktioner som interaktiva dvningar, ljudfunktioner och arbetsblad.

17



Anna ndmner att Skolplus anvénds nér det finns tid 6ver. Inom svenskan far eleverna kombinera
ratt ord till rdtt bild, gérna 1 arbetsmoment som veckans bokstav. Inom matematiken anvénds
Skolplus pé liknande sétt men dir man i stillet inom geometrin som ett exempel, kan kombinera
ratt ord till rdtt figur. Anna anvédnder dven strOmningstjdnster som innehaver olika sorters
program. UR play ser Anna som en bra resurs i flertalet dmnen. Programmet Livet 1
Bokstavslandet kombinerar hon med veckans bokstav och den specifika bokstaven eleverna liar
sig om for stunden. Livet i Mattelandet &r ett annat program som har flertalet arbetsomraden
som beror matematik medan NO-tv &r ett program som kompletteras till omrdden inom dmnet
NO. Daniel nimner ocksa stromningstjénster specifikt riktat till NO dér han kompletterar UR
play och Binogi i undervisningen eftersom de erbjuder andra sprék och undertexter pd andra
sprak som kan vara ldmpligt for flersprékiga och nyanlénda elever.

En vésentlig digital resurs som tre av fyra ldrare nimner dr inldsningstjanster (ILT) som innehar
laromedel som ljudbdcker och som ges pa olika sprak. Det erbjuder flersprakiga och nyanldnda
elever stottning genom att ldsa och lyssna samtidigt oavsett om det giller spraket eller
innehallet, dd detta kan tillimpas inom bada undervisningsdelarna. Det har enligt Beatrice gett
goda resultat 1 sprakutvecklingen men ocksa i1 kunskapsutvecklingen 1 bland annat NO. Beatrice
uttrycker att det har gett goda resultat d& inldsningstjénster fungerar bra for nyanlénda elever.
Hon ndmner &ven en av hennes arabiska elever som ocksé har en sprikstérning och att det gar
bra for honom &nda eftersom eleven har god forstaelse dven fast spraket kanske blir ett hinder.
Carolina beskriver i likhet med Beatrice inldsningstjansternas betydelse for flersprakiga och
nyanlidnda elever och att detta &r en digital resurs som passar pa olika sitt, oavsett om det géller
sprik eller innehall men ocksd oberoende om en elev dr starkare inom sitt horselsinne eller
genom synen. Daniel menar ocksd att han anvdnder digitala resurser nidr de ménskliga
resurserna inte kan ges. Han ndmner att inldsningstjanster dr anvdndbara dd olika sinnen
tillimpas och underléttar sdvil sprkinldrningen som kunskapsinldrningen.

Inldsningstjansterna ar bra da det erbjuder flera funktioner och passar varje elev pa olika sétt
utefter deras behov. Inldsningstjénster dr en resurs som inte dr en person liksom. Nér de
ménskliga resurserna inte finns tillgdngliga sa fir man anvinda de digitala resurser man har. -
Carolina

5.2.4 Larares relation och sprakkommunikation med elever och virdnadshavare

Eleverna navigerar mellan skolmiljon och sin hemmiljo. Medan ldraren forvéntas utfora sitt
ansvar 1 skolmiljon, forvintas det dven att vrdnadshavare utfor sitt ansvar. Samtliga ldrare
definierar att relationer mellan lérare, elev och vardnadshavare dr avgorande for elevernas
vilmdende och utveckling. For att eleverna ska kunna utvecklas, kravs det att rétt stod ges bade
frén skolan och fran elevens hem. Kan eleven inte fa rétt stod hemifrédn av olika anledningar,
finns det extra stod fran skolans héll menar samtliga ldrare. Anna, Carolina och Daniel betonar
trygghet och att detta &r avgdrande for utveckling och for stabila relationer. De menar vidare
att bade lérare, elever och vardnadshavare behover arbeta tillsammans 1 ett lag for att eleverna
ska lyckas. Anna betonar att eleverna behover stod fran bade larare och sina vardnadshavare,
eftersom "ldrandet slutar inte bara for att man byter miljé . Daniel gar i1 likhet med Anna och
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menar att "jag har ju mina skyldigheter men jag har ocksd mina rdttigheter, detsamma gdller
for eleverna och vardnadshavare”.

Beatrice och Carolina betonar stddinsatser som ldxhjélp och hur skolmiljon kontra hemmiljon
kan struktureras. De betonar att en forutsittning dr att ha en god relation till vardnadshavare for
att kunna tillimpa rdtt stodinsatser for eleverna. Beatrice har flera svenska som
andrasprakselever som har laxhjilp for att stodet inte kan ges hemifrn. Vidare belyser Beatrice
att “skolan erbjuder ldxhjdlp beroende pd hur stort behovet dr men tva dagar i veckan dr det
som skolan har bestimt”. Beatrice uttrycker markant vilken skillnad laxhjilpen ger eftersom
eleverna far mer fokus och hjélp pa lixhjélpen nér de kanske ér fem elever i stéllet for 24 som
de dr 1 ordinarieklassen. Carolina forhaller sig till Beatrice men utgar snarare fran ett
uppmaningsperspektiv diar hon uppmanar elevers vardnadshavare om att lixhjdlp finns.
Carolina menar att "om stéttning inte kan ges hemifrdn, dd ska eleven i frdaga ga pa ldxhjdlp .
Hon menar att vardnadshavarna inte behover hjélpa till hemma om ldxhjilpen 1 skolan snarare
tar det ansvaret, men hon betonar ocksa att hon uppmanar vardnadshavare till att motivera sina
barn till att 1dsa hemma. Carolina menar att elever ocksd maste hinna dterhdmta sig mellan
skolan och hemmet, men 1 likhet med Anna sé slutar inte ldrandet bara for att miljon byts.
Carolina uttrycker darfor att “meningen inte dr att ldsa tre timmar om dagen, men att ldsa tio

’

minuter om dagen dr ndgot som bor uppmanas hemifrdan ocksa”.

5.3 Utmaningar i den flersprikiga undervisningen

Detta huvudtema redogér de utmaningar som ldrare upplever i arbetet med flersprakiga och
nyanldnda elever. Utmaningarna kommer delas in i underteman som samtliga respondenter ser
som vésentliga.

5.3.1 Styrning och bedomning

Organisatoriska ramar, styrdokument och bedomningar &r delar av skolans utbildning och har
varsin uppgift i teoretiska grunder och praktiska genomforande. Kraven dr hoga enligt samtliga
respondenters utsagor dir forutsdttningar som att arbeta systematiskt, strategiskt och att tidigt
uppticka behov av stod ses som vésentliga. Anna ndmner specifikt for arskurserna F-3 att “det
dr viktigt med att kontinuerligt kartligga elevernas ldsutveckling for att tidigt kunna sdtta in
extra anpassningar, det gdller att man har forberett sina kollegor och att man har en forberedd
undervisning . Beatrice bendmner hur hon bland annat bedomer sin afrikanska elev i svenska
och matematik. Hon ndmner hur eleven till en borjan endast arbetat med svenska spriket och
inte andra @mnen. S& smaningom introducerades engelska och matematik, men SO och NO
hade han inte och dér rddmarkerades eleven eftersom han inte var nérvarande. Inom svenska
och matematik sa uppnadde inte Beatrices afrikanska elev de médlen som behdvdes men hon
menar ocksa att maluppfyllelse kan ses pa olika sitt. Beatrice betonar att hon har ganska manga
elever som nar mélen dven fast de inte kan uttrycka sig vilket enligt Beatrice &r starkt kopplat
till elevernas skolbakgrunder och sprakbakgrunder.

Maluppfyllelse behdver inte endast ses som nagot faststillt betyg eller bedomning.
Maluppfyllelse dr ocksa utveckling och att man far diagnostisera allteftersom. Det viktiga &r att
se vad som hiander med hans utveckling [...] var han bérjade [...] var han ar nu. - Beatrice
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Vidare ndmner Beatrice styrdokument och nationella prov. Beatrice ndmner att vissa mal ar
svara att arbeta med och att det ar krdvande att arbeta parallellt med de svensktalande eleverna
och de som har svenska som andra sprék. Beatrice uttrycker ett stort intresse att arbeta med alla
elever oavsett bakgrunder och oavsett om de gér under svenska eller svenska som andrasprak,
men att tiden oftast inte racker till. ”Det dr inte optimalt att ha 24 elever totalt i en klass ddr en
tredje del dr flersprakiga och nyanlinda”. Beatrice och Carolina ndmner vidare att nationella
prov har undantag vid bedomningen och att det tillats att ha lite grammatiska fel nir det giller
svenska som andrasprakselever dér ritt till muntliga prov kan ges och att modersmélslédrare ar
ndrvarande. Carolina uttrycker att styrdokumenten generellt dr tydliga i vad eleverna ska gora
for att uppna malen men att kraven som tidigare nimnt, &r hoga. Eleverna far mojligheter till
muntliga kompletteringar men Carolina nimner &ven att om man é&r flersprakig, oavsett om det
ar till stor eller liten del, sd ges eleverna battre forutséttningar om eleverna gér efter svenska
som andra sprék &n endast svenska.

Om en elev skulle skriva /ett bil/ i stéllet for /en bil/ sd gor ju inte det ndgonting men nér det
kommer till nationella proven ser det annorlunda ut. Hamnar du i svenska som forsta
sprakgruppen som andrasprakselev kan du f& mycket ldgre betyg dn vad du kanske ar vird. —
Carolina

Daniel bendmner att styrdokumenten tydligt presenterar vad som ska uppnas, men att det &r helt
upp till lraren hur detta ska goras eftersom det inte dr tydligt enligt styrdokumenten om hur
mal ska uppnés. Kraven dr hoga och bendmner att svenska och svenska som andrasprak in
princip har liknande mal, men hur malen uppnés varierar.

Féar eleverna inte rétt resurser s kommer ju eleverna inte uppnd mélen. Det blir som en ond
cirkel. Oavsett hur ritt man &n gor eller forsoker gora, blir det pd nagot sitt fel i slutindan. Jag
dr noggrann i min beddmning i svenska, men jag later dem ocksé komplettera pa olika sétt. —
Daniel

Flera respondenter betonar organisatoriska och ekonomiska begridnsningar. Beatrice belyser sin
besvikelse 6ver nedskérningar riktat till specifikt svenska som andrasprak da resurser fattas
samtidigt som ansvaret blir storre for respektive personal. Larare som behdver omfamna och
tillimpa resursernas kompetenser och resurserna som behdver omfamna och anpassa sin
undervisning till klassldrare. Beatrice uttrycker att skolan hon nu arbetar pd har minskat pa
svenska som andrasprékslirare for att de behdver hoppa in och blir klassldrare. "Nu ryker
liksom svenska som andraspraksundervisningen, det dr min besvikelse”.

I likhet med Beatrice sa betonar Carolina kdnslan av att organisatoriska och ekonomiska
fordndringar stoppar skolans utveckling genom att rora sig bakat &n framat. De minskliga
resurserna och organisationens nedskdrningar bli en utmaning i ldrares praktiska utférande
vilket Carolina ser som angeldget. Tillgang till resurser &r viktiga faktorer for att undervisningen
ska lyckas och moéta varje elevs behov. Minskad tillgang till resurser kan darfor riskera
elevernas utveckling. Samtliga ldrare men specifikt Daniel uttrycker sin besvikelse. Om
organisationen begréansar sa sker begransningar inom pedagogiken pa alla plan och nivéer vare
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sig det dr gruppniva eller individniva. Viljan att uppné en dynamisk undervisning som Beatrice
tidigare har nimnt blir omo6jlig ndr begransningarna blir allt fler, vilket Daniel betonar som "jag
kan inte uppnd allt organisationen och styrdokumenten vill néir ekonomin reducerar tillgang
till resurser och ldromedel, det gdr inte ihop ™.

5.3.2 Den ensamma lidraren inom den praktiska flersprakiga undervisningen

Anna beskriver att hon néstintill alltid har en resurs tillgdnglig och att undervisningen da blir
lattare dn nér hon ar sjélv eftersom stod kan ges bittre nir de &r tvd. De dagarna som Annas
resurs inte dr tillgénglig, upplever Anna en stor svarighet med att lyckas med sin undervisning.
Anna ndamner vidare hur tvaldrarsystem har inforts pa allt fler skolor, dar det gett en betydande
effekt for bade larare och elever. Ett tvaldrarsystem innebdr att det &r tva ldrare per klass vilket
samtliga ldrare ser som ett plus, men om detta kommer att tillimpas for alla skolor ir en
osdkerhet enligt lararna. Anna uttrycker att “jag kan inte dela pa mig ndr jag har 20 hdnder
uppstrdckta i luften och alla behéver hjdlp pa samma gang”. Samtidigt belyser Beatrice 6vriga
faktorer som inte bara utgdr frdn undervisningen. Manga génger menar Beatrice att
konflikthanteringar sker pa lektionstid dar ndgot kan ha hdant medan eleverna varit pa rast eller
andra liknande situationer. Beatrice menar da att hon som ansvarig mentor for sin klass, maste
agera och att saker som uppstétt utanfor lektionstid som pé raster, méste 19sas pé lektionstider
for att det inte kan vénta. Detta 1 sin tur minskar pa undervisningen och pa tiden i helhet.

Carolina pdpekar hur tidsbrist paverkar undervisningen och de pedagogiska prioriteringar som
blir nédvindiga att tillimpa. Bland annat menar hon att vissa moment i undervisningen maste
skjutas upp och vénta till ndgon annan gang. En styrka som Carolina ndmner dr formagan att
kunna l4sa av klassrummet.

Allt handlar om tid och planeringar och det spelar ingen roll hur bra man planerar nagot, nir
tiden inte finns i slutdndan. Nér det uppstér svarigheter i undervisningen som ensam lérare, far
man gora det bdsta man kan for att det ska bli s bra som mgjligt nar tidsbristen uppstar. —
Carolina

Daniel betonar snarare kdnslan av att inte ricka till som ensam ldrare och hur en dag inte &r den
andra lik. Som tidigare nimnt betonar Daniel att risken att tappa eleverna #r stor. Aven fast
bade larare och elever har diliga dagar, far man gora allt i sin makt for att kunna lyckas med
sin undervisning. Daniel betonar specifikt samspel med varandra, ldrare och elever emellan.
Han betonar att d&ven fast dagen idag gar daligt, s& kan morgondagen ga bittre och att han stegvis
tar dagen som den kommer genom att anpassa och vara flexibel.

5.3.3 Elevernas olika variationer i spriak- och skolbakgrunder

Anna problematiserar svirigheten med att parallellt undervisa sprak och &mnesundervisning
och att kunna skilja pa sprakliga och kognitiva hinder. Samtidigt som eleverna ska ldra sig
grundldggande svenska med fokus pa lds- och skrivutveckling, sa ska eleverna éven inta
innehallsundervisningen i andra @mnen dér spraket kan bli en utmaning. Beatrice betonar
sprakutveckling i likhet med Anna, med fokus pa bakgrunder och diagnoser genom tva exempel
fran hennes elever. Beatrices afrikanska elev har i grund och botten véldig lag sprak- och
skolbakgrund men trots detta sd hindrar inte elevens tidigare erfarenheter hans framtida
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utveckling eftersom eleven har stor motivation. Beatrices arabiska elev har & andra sidan en
sprakstorning och generella svarigheter med svenska spraket vilket betyder att eleven har lag
sprakbakgrund men betydligt hogre skolbakgrund. Jimforelserna mellan eleverna dr att den
arabiska eleven klarar sig vildigt bra dnda eftersom skolbakgrunden ligger pa hogre niva medan
sprakbakgrunden ar lagre. Spraket blir darfor ett hinder men inte innehallet. For den afrikanska
eleven dr bade skolbakgrunden och sprakbakgrunden 14g, dér sévil sprdk som innehéll blir en
utmaning. Anpassningarna for respektive elev blir darfor olika med tanke pa deras behov.

Man fér skilja pé elever med svarigheter sdsom dyslexi och sprakstorningar, jaimfort med elever
i svarigheter dir kanske spraket hindrar. En elev kan ha god forstaelse matematiskt till exempel,
men kan ha svart att forsta uppgiften pa grund av spraket. — Anna

Daniel betonar hur skol- och sprékbakgrunder konkurrerar mot varandra genom att han har
manga nyanldnda elever i sin klass med hog skolbakgrund, men med ldg sprékbakgrund.
Amnen som matematik och NO som fokuserar mycket pa innehall, gir dérfor bittre in svenska
dir fokus dr sprék och grammatik. Daniel far i ménga fall komplettera med material frdn
lagstadiet for att mota respektive nyanldnds behov. Carolina framhéver i likhet med Beatrice,
elevers egen motivation och vilja som avgdrande men betonar &ven svarigheterna nér
motivation och vilja saknas. Hon menar att "motivationen dr oerhort viktig och mycket grundar
sig i eleven sjilv”. Carolina forklarar hur hon tidigare hade en elev som verkligen ville ldra sig
och gjorde allt i sin makt for att forsoka ldra sig eftersom eleven sjidlv hade viljan och
motivation.

Eleven ville dessutom inte ha stdd eller hjélp utan han ville forsdoka uppna sa mycket han kunde
pa egen hand. Detta resulterade i att eleven gick ut drskurs 6 med alla godkénda betyg fran att ha
varit i Sverige i endast tvd ar. Nu har jag en elev frdn Ukraina och dér ar det ju mycket svarare,
motivationen och viljan &r inte dar [...] det dr ju jéttesvart. — Carolina
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6. DISKUSSION

Detta avsnitt redogdr en diskussion kring resultatet 1 forhallande till tidigare forskning och den
teoretiska utgdngspunkten studien grundar sig i. Dérefter fors en diskussion kring metoden som
studien utgar fran.

6.1 Resultatdiskussion

Larares uppfattningar belyses genomgaende i resultatavsnittet och ligger till grund for denna
empiriska studie. De fyra ldrarna betonar i olika grader av strategier i undervisningen, hur de
anvinds och varfor men ocksé deras egna forutséttningar med betoning pa tillgang till resurser
och hur dessa kan anvdndas men ocksd betydelsen av goda relationer till elever och
vardnadshavare. Samtidigt uttrycker larare att utmaningar som att vara ensam ldrare i den
flersprékiga undervisningen ses som tungt. Trots den positiva instillningen som ldrare visar och
forhaller sig till blir det svér att tillimpa undervisningen fullt ut som ensam larare. De fyra
lararnas uppfattningar kommer nu att tydliggoras djupare utefter de teoretiska begreppen och
de teman som studien vilar pé.

6.1.1 Sprakutvecklande strategier i den flersprikiga undervisningen

Samtliga ldrare betonar att multimodala uttrycksformer 4r en grund i undervisningen. Beatrices
uttalande om att det dr “omojligt att endast arbeta med ett sinne” tyder pa en koppling till
Wedin och Wessmans (2017) forskning om multimodala stod som visuell och auditiv inlérning
for de elever som &nnu inte omfamnat svenska spraket fullt ut. Carolina som ndmner
modellering inom &mnen som NO visar att multimodala arbetssitt &r mer dn nodvéindiga nér
elevers ordforrad ar begransade (Kaya, 2016; Svensson, 2020). Google Translate dr ett digitalt
verktyg som ndmns av bade Carolina och Daniel och tyder pa att stottning tillimpas och ses
som en brygga mellan sprékutveckling och @mnesinnehdllet (Sandberg & Norling, 2020).
Beatrice nimner elevers skol- och sprakbakgrunder dér deras olika forkunskaper dven paverkar
instéllningen till att anvénda digitala verktyg vilket tyder p& Garcia och Kleifgen (2019) kring
den dynamiska flersprakigheten.

Samtliga larare strukturerar sin undervisning och att elevernas ansvar blir storre ju mer deras
sjalvstindighet 6kar. Anvindningen av cirkelmodellen som Anna och Beatrice lyfter gér i linje
med savél Lindholm (2020) som Fridlund (2011) om att synliggéra strukturer inom sprak dar
arbetssétten varierar fran grupp till par och till sjdlvstindigt arbete. EPA-metoden som tillhor
den interaktiva strategin bendmns av Daniel genom att elever kommunicerar med varandra och
delger sina kunskaper vilket minskar den kognitiva belastningen (Ferguson-Patrick, 2020;
Kaya, 2016; Torpsten, 2018). I likhet med Daniel pekar Anna pé att eleverna ar resurser for
varandra dér hon girna parar thop en svagare elev med en starkare vilket starkt kan kopplas till
den teoretiska kdrnan som denna studie grundar sig i, translanguaging (Garcia & Kleifgen,
2019).

De mest framtrddande resultaten &r lararnas instéllning péd flersprakigheten och elevers
modersmal. Aven om de sjilva inte nimner begreppet translanguaging, beskriver de ett
forhallningssitt dar elevernas fulla identitet och sprékliga repertoar erkdnns. Savél Carolina
som Daniel uppmuntrar sina elever till att anvinda sitt forsta sprak for att kunna beméstra sitt
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andra sprak, vilket stimmer med det Garcia och Kleifgen (2019) lyfter som en dynamisk
undervisning. A andra sidan uttrycker Beatrice en svérighet att hantera en dynamisk
undervisning som ensam ldrare nér resurser inte ar tillgdngliga vilket gar i linje med Straszer
och Wedin (2020) men ocksd Wedin och Wessmans (2017) forskning dir den ensprikiga och
monokulturella normen krockar med den flersprakiga och mangkulturella Gvergdngen som
forsoks bemaistras. Detta kan ses som att den dynamiska flersprakigheten dr ett mal som forsoks
uppnds men att det i den praktiska verkligheten &r svart d& den ensprdkiga normen och det
dominerande undervisningsspraket svenska dn ses som centralt. Annas erfarenhet och hennes
egen flersprakighet tyder pa medveten pedagogisk translanguaging och inte endast en personlig
formaga, dven fast hon kénner sig begridnsad 1 att nyttja sin flersprakighet som elevernas. Det
visar trots allt en vilja till att bryta ensprékiga normer och tillimpa flersprakighet som en resurs.

Samtliga sprakutvecklande strategier ses som visentliga och att samtliga larare gérna hojer
elevernas hela sprakliga repertoar genom att tillata anvindningen av fler sprak dn svenska i
undervisningen. Viljan till att se och anvénda flersprakigheten som en resurs dr aktuell men den
storsta utmaningen &r att kunna uppnd detta i praktiken ndr undervisningen speglas av
ensprakiga normer och strukturer.

6.1.2 Liirares forutsittningar i den flersprikiga undervisningen

Resultatet visar att ldrarnas kompetens och erfarenhet varierar stort, dir endast Beatrice har
kompetens och utbildning inom bland annat svenska som andrasprak. Samtliga ldrare betonar
att klasslédrare tvingas anpassa sin undervisning efter flersprakiga och nyanldnda elevers behov.
Daniels uttalande om att han &r “en mdnniska i grund och botten” visar pa att personlig
lamplighet vager tungt, vilket kan ses i Benediktssons (2025) forskning om att efterfragan pa
pedagogiska verktyg och fortbildning ar stor for att kunna hantera komplexiteten kring
flersprakighet. Carolinas erfarenhet av en monokulturell skola och en mangkulturell skola visar
hur forutsdttningarna fordndras utefter den elevsammansittningen som géller, vilket stéller
hoga krav pa formégan till pedagogisk translanguaging (Garcia & Kleifgen, 2019).

Ett genomgdende fynd ar att minskliga resurser som svenska som andrasprékslirare,
studichandledare och modersmalslidrare ses som nodvindiga och som i dagsldget inte &r
tillrackliga da resurser fattas. Bdde Beatrice och Carolina lyfter organisatoriska och ekonomiska
ramar som utfor nedskdrningar vilket direkt paverkar elevernas mdjlighet till rétt stdd och
utbildning, men ocksa ett storre ansvar for larare nér de sjdlva inte far det stod fran resurser som
kravs for att uppfylla en likvérdig utbildning for alla. Tajic och Bunar (2023) men ocksa
Ylenfors et al. (2022) betonar detta genom att flersprikigheten motarbetas nér tidsbrist och brist
pa ménskliga resurser dr aktuella vilket blir en krock i den teori som efterstrdvas och den
praktiska undervisningen som faktiskt uppnas. Obondo et al. (2016) betonar att ldrares
handlingsutrymme styrs av strukturella faktorer. Translanguaging- teorin forespréikar att elevers
alla sprak anvénds och tillimpas men 1 praktiken visar Carolinas exempel att stod ofta styrs av
hur stort ett sprak &r, som persiska spraket och arabiska spriket. Detta tyder vidare pa en
sprékideologi innanfor de organisatoriska ramarna dér vissa sprdk snarare prioriteras framfor
andra, vilket i den aktuella och framtida skolutvecklingen paverkar elevernas ritt till att uppna
full och likvardig utbildning (Garcia & Kleifgen, 2019).

24



Nir de minskliga resurserna inte &r tillgédngliga visar resultatet att digitala resurser som
inldsningstjanster, plattformar och streamingtjanster blir avgdrande. Carolina betonar de
digitala resurserna som “en resurs som inte dr en person”, vilket fungerar som en tillfallig
stottning menar Sandberg & Norling (2020). Vidare menar Svensson (2020) att denna stottning
som digitala resurser erbjuder, gor det lattare for ldrare att dven stdtta eleverna bade
sprékmissigt och dmnesméssigt som i exemplet med NO. Svensson (2020) fortsatter att betona
de oversattningsfunktioner som finns 1 de digitala resurser som ldrarna i studien ndmner och att
det synliggér modersmaélet som en resurs och ger eleverna béttre forutséttningar for att utveckla
sitt forsta sprak 1 likhet med sitt andra sprak. Beatrice noterar att detta gett goda resultat vilket
styrker att stottning pd modersmalet frimjar skolutveckling for dessa elever oberoende om det
ar forsta sprak eller andra sprék (Cummins, 2017).

Samtliga ldrare betonar dven vikten av relationer till vardnadshavare och att detta é&r
grundliaggande och nddvéndigt for elevernas fortsatta sprakutveckling. Ett holistiskt perspektiv
lyfts av Anna som menar att “ldrandet inte slutar bara for att man byter miljo” vilket relaterar
till vad Paulsrud et al. (2022) betonar som en inkluderande 14rmilj6. Skolans kompensatoriska
uppdrag genom laxhjélp som samtliga ldrare ndmner, blir en avgdrande fOrutsittning nir
hemmiljon inte kan erbjuda spraklig stottning hemifrén.

Lérarna har en positiv instéllning till flersprékighet men deras forutséttningar att arbeta pé sétt
som ser flersprakighet som en resurs begrénsas av de organisatoriska och ekonomiska ramarna
som dr aktuella. Digitala resurser ses darfor som ett tillfalligt komplement nir ménskliga
resurser inte kan tillsdttas. Forutsdttningar som finns resulterar dven i de mojligheter och
utmaningar som blir till.

6.1.3 Utmaningar i den flersprikiga undervisningen

Resultatet pekar pé en spanning mellan de ndmnda forutsittningarna och de faktiska utmaningar
som uppstar. Bland annat nimns styrdokumentens krav och elevernas forutséttningar dir
Carolinas exempel om hur en andrasprakselev kan fa mycket ldgre betyg dn vad den faktiskt
fortjanar indikerar pa det som Paulsrud et al. (2022) beskriver som ett dominerande ensprakigt
system. Begreppet sprakideologier som Garcia och Kleifgen (2019) lyfter blir darfor relevant
eftersom skolan representerar och agerar utifran att svenska dr normen vilket riskerar att
flersprékiga elever vid bedomningstillfillen exkluderas, vilket dven Tesfahuney (1999)
poéngterar. Samtidigt betonar Daniel den “onda cirkeln” dér brist pa resurser gor att mal inte
kan uppnés oavsett hur vil ldrarens initiativ till uppfyllelse dr. Detta bekréftar Tajic och Bunar
(2023) genom att hoga krav skapar press pa liarare och nér ratt mgjligheter inte ges sa uppstar
utmaningar. Detta visar att pedagogisk translanguaging blir svar att tillimpa eftersom
beddmningssystemet kriaver prestationer pa endast svenska snarare &n att virdera hela elevens
kunskapsinhdmtning.

Ett centralt fynd som pavisats dr enldrarsystem i jimforelse med tvalararsystem dér kdnslan av

att vara ensam 1 klassrummet &r stark. Anna belyser det stod hon far av en resurs och hur
verkligheten kan se ut ndr resursen inte alltid &r tillgdnglig genom att Anna inte kan “dela pd
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sig ndr 20 elever behover hjilp samtidigt” vilket belyser en svérighet med att differentiera
undervisningen nér tillrdckligt stod inte ges vilket starker Wedin och Wessmans (2017) fynd
om att det rader brist pad ménskliga resurser. Dessutom betonar Beatrice sin besvikelse pa
nedskdrningar dir svenska som andrasprakslirare tvingas agera klassldrare vilket blir en
organisatorisk utmaning som direkt paverkar undervisningen eftersom flersprakiga elevers
olika behov prioriteras bort. Pedagogisk translanguaging och stottning dras undan eftersom
resursbrist hindrar skapandet av detta vilket drabbar flersprékiga elever men framfor allt
nyanldnda eftersom den sprékliga vigledning som de &r 1 behov av, inte kan tilldmpas pé ett
likvardigt och korrekt sétt (Fridolfsson, 2020; Sandberg & Norling, 2020).

Samtliga larare lyfter vikten av elevers skolbakgrund och deras sprakbakgrund dir Beatrices
exempel med den afrikanska och arabiska eleven illustrerar den komplexitet som rader med att
identifiera hinder och svéarigheter i ldrandet. Den afrikanska eleven har sdvil lag skolbakgrund
som lag sprdkbakgrund, medan den arabiska eleven har hog skolbakgrund men ldgre
sprakbakgrund pa grund av en bakomliggande sprékstorning. Detta tyder pé att eleverna har
olika behov dven fast de &r flersprakiga och speciellt den afrikanska eleven som ocksé &r
nyanldnd, vilket Jakobsson och Nilsson (2019) betonar som elever med svérigheter som den
arabiska eleven och elever i svarigheter som den afrikanska eleven.

Anna lyfter svérigheten med att skilja pd kognitiva och sprékliga hinder dér Ylenfors et al.
(2022) betonar att utmaningen ligger i att kunna faststdlla om en elev har en
funktionsnedsdttning eller andra bakomliggande faktorer eller om det handlar om
andrasprakstilldgnandet utefter de miljoer som eleverna vistas inom. Ur ett translanguaging-
perspektiv blir utmaningen att avgoéra ndr elever behdver stottning pa sitt modersmal och hur
detta kan tillimpas. Denna dynamiska flersprékighet dr ocksa en utmaning som bland annat
Beatrice lyfter och att detta i dagens skolor blir svért att tillimpa nér skolsystemet ser ut som
det gor. De storsta utmaningarna ligger i de strukturella hinder som organisationen och
ekonomin utformar och dir flersprakigheten ses som en resurs teoretiskt, men blir svart att
tillimpa 1 en milj6 som vilar pa ensprékiga system och normer.

6.2 Metoddiskussion

Denna studie har strdvat efter en hog grad av objektivitet, Oppenhet samt transparens med
koppling till den teoretiska utgdngspunkten. I min empiriska studie har skningsprocessen varit
systematisk och noggrann for att mojliggora aterkommande monster och pa sa sitt kunna koda
med hjdlp av de teoretiska begreppen och de teman som identifierats for att mojliggéra en
palitlig och trovirdig studie. Denna pélitlighet och tydlighet ger forutséttningar for granskning
av andra lisare inom pedagogiken.

Studiens urval expanderades fran att endast omfatta F-3 till att inkludera F-6 eftersom
mdjligheten till att fa respondenter att medverka blev storre, samt for att sékerstélla att studien
skulle bli tillrackligt omfattande till att kunna besvara syftet och de fragestéllningar som ligger
till grund. Urvalet kan ses som litet gidllande generaliserbarheten enligt Christoffersen och
Johannessen (2015), men studien har snarare prioriterat dverforbarhet &n generaliserbarhet.
Eftersom samtliga respondenter representerar olika geografiska omraden har risken till att
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belysa lokala skolkulturer minskat, vilket stirker studiens validitet och hogre grad av
objektivitet da resultatet inte dr knutet till ett specifikt omrade.

Valet av en kvalitativ ansats med semistrukturerade intervjuer som metod gjordes for att uppné
intervjuer med djupa svar som synliggor lararnas upplevelser 1 arbetet med flersprakiga och
nyanlinda elevers sprakutveckling. For att hdlla en hog trovirdighet har jag varit noggrann med
transparensen i analysarbetet. Den tematiska analysen med fargkodning som tillimpats i denna
studie har skapat ett systematiskt tillvigagangssatt som gjort det mojligt att kategorisera citat
och utsagor till huvudteman med tillhrande underteman for att kunna strukturera studien pa ett
overskadligt sétt.

Eftersom respondenterna &r fran olika geografiska omrdden sdsom sddra och mellersta Sverige,
s& var digitala intervjuer via Teams och Zoom nddvindiga for att mojliggdra studien. Aven fast
den icke-verbala kommunikationen inte kunde vara lika ndrvarande som 1 fysiska intervjuer och
som enligt Fejes och Thornberg (2024) ocksé kan utgora en risk, sa har denna risk minimerats
genom att sdkerstilla en noggrann transkribering som dven kontrollerats manuellt ett flertal
ganger. Detta har utforts for att undvika missuppfattningar och att respondenternas utsagor
aterges korrekt och objektivt.

Validiteten kan stirkas genom den intervjuguide som utformats i enlighet med syftet och de
teoretiska begrepp som ligger till grund for denna studie. Intervjuerna har genomforts separat
vilket sdkerstiller att respondenterna inte paverkas av varandras svar och stirker dirmed den
palitlighet som efterstravas. Trovardigheten stirktes utefter foljande steg frin starten av kontakt
med rektorer till den slutgiltiga fardigstdllda analysen. Redovisning av sokprocessen med
tillhorande urvalskriterier har skapat goda forutsittningar for att denna studie ska kunna
reproduceras och ligga till grund f6r vidare forskning. De etiska forskningsprinciperna och
overvaganden har genomsyrat processen och ér en forutsittning for att den 6ppenhet och tillit
som behovs 1 studier som denna, ska kunna f& djupa och édrliga svar (Agnafors & Levinsson,
2019).
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7. SLUTSATSER

Utgdngspunkten med denna studie har varit att undersdka ldrares uppfattningar kring de
strategier, forutsdttningar och utmaningar som de anser ligger till grund for att frimja
flersprakiga och nyanlénda elevers sprakutveckling. Resultatet i studien visar att de fyra ldrarna
ser flersprakighet som positivt och som en resurs dér de tillsammans med flersprakiga och
nyanldnda elever stottar varandra genom att tillimpa fler sprak dn svenska i undervisningen.
Samtidigt rdder det dock sprakideologier dir enbart ldrares positiva forhallningssitt inte alltid
ar tillrackligt 1 ett fortsatt ensprakigt system trots att skolorna idag alltmer &r flersprakiga.

Samtidigt som ldrarna utformar undervisning anpassad péa individnivd, utformas
undervisningen pa en gruppniva dir eleverna lirs av och med varandra. Samtidigt visas
organisatoriska brister 1 form av tillgang till ménskliga resurser sasom svenska som
andraspréksldrare, studichandledare och modersmalsldrare vilket innebér att utformningen av
undervisningen styrs av hur vél organisationen kan stodja ldraren. Tillgdng och anvéndning av
digitala resurser som inldsningstjanster blir en tillfillig ersdttare och ett komplement i
undervisningen nir de ménskliga resurserna uteblir. Organisatoriska brister i form av resurser
ger storre ansvar for den enskilda ldraren samtidigt som den enskilda ldraren har storre
svarigheter 1 att utforma undervisningen utefter styrdokumentens krav. For flersprakiga och
nyanlidnda elever foreligger en risk for felaktig bedomning baserat pa sprakliga och kognitiva
svérigheter dér det dr svart att urskilja elever 1 svérigheter och elever med svarigheter. Studien
synliggor ddrmed att ensprakiga skolsystem och normer fortfarande dominerar vilket utmanar
flersprékiga och nyanldnda elevers rittigheter till att uppné en likvirdig utbildning.

Det forefaller rimligt att foljande slutsatser kan kopplas till studiens syfte och fragestéllningar
men ocksé att denna studie bidrar med ny kunskap om hur lédrare i grundskolans arskurser F-6
navigerar mellan teoretiska ideal och praktiska begridnsningar. Studien visar att ldrarna
anvander sprakutvecklande strategier sdsom multimodala uttrycksformer, interaktiva
undervisningsmetoder och digitala verktyg i form av att lyfta flersprakigheten som en resurs for
att skapa en inkluderande 1drmiljo.

7.1 Didaktiska konsekvenser

Flera konsekvenser har belysts i studiens resultat varpd medvetenhet och flexibilitet &r
egenskaper som ses som viktiga. Arbetet med flersprikiga och nyanlidnda elever ses som en
svarighet eftersom eleverna bdr pd en méangd olika skolbakgrunder och sprakbakgrunder.
Undervisningen ska enligt Skolverket (2022) och Skollagen 2010:800, uppfylla en likvérdig
utbildning vilket indikerar att ldrare behdver differentiera undervisning som técker elevernas
behov pa savil individniva som gruppniva. Denna studie visar att ldrare arbetar medvetet med
multimodalitet i form av visuella och auditiva stdd 1 samband med digitala verktyg for att
anpassa undervisningen. Samtidigt ska multimodaliteten tillimpas naturligt och inte endast som
ett komplement. Detta kan ses som en didaktisk konsekvens eftersom tillimpandet av
flersprakighet och multimodala perspektiv ska kunna goras naturligt i planeringen innan
genomfOrandet, snarare 4n att inféra anpassningar som ett komplement i efterhand. Skolverket
(2022) betonar att ldrare ska differentiera och inkludera flera multimodala aspekter sdsom ljud
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och bild for att underldtta elevernas sprakutveckling och dmnesutveckling. Med andra ord att
den sprékliga troskeln sénks, men att de kognitiva kraven inte paverkas. Detta tyder pa att
sprakutvecklande arbete och pedagogisk translanguaging inte ska ses som isolerade utan
snarare integrerade.

Denna studie belyser dven att den enskilda lararen inte kan differentiera undervisningen pa ett
lampligt sitt nér brist rdder pd ménskliga resurser och ritt stdd frdn organisationen. Lérares
egna initiativ och l0sningar rdcker inte for att flersprakigheten ska vara en resurs i
undervisningen. Det racker inte att se flersprikigheten som en resurs utan flersprakigheten ska
ocksa accepteras till att faktiskt vara det. For att omfamna flersprékigheten och elevernas fulla
identitet krdvs det en samverkan mellan lirare och 6vriga ménskliga resurser sisom svenska
som andrasprakslérare, studichandledare och modersmaélsldrare. En fullstindig och optimal
utveckling for flersprékiga och nyanlénda elever &r alltsa inte fullt mojligt att uppnd, om brist
pa resurser riader. Eleverna ska fa mdjlighet att parallellt utveckla sprikliga kunskaper och
dmnesinnehall vilket medfor att 1drare behdver differentiera och ha elevernas olika bakgrunder
1 tanke utan att sinka varken den ena eller andra. En didaktisk konsekvens dr dérfor behovet
av att ha schemalagda kartldggningar och samplanering mellan klassldrare, svenska som
andrasprékslidrare och modersmaélsldrare. Finns ingen organisatorisk struktur, sd riskerar
flersprakigheten att snarare bli osynlig 4n tillgdnglig samt dér det blir en resurs i form av ett
teoretiskt forhallningssétt snarare dn praktisk.

En implikation &r &ven att se over fler teorier som bland annat translanguaging och huruvida
den teoretiska strategin faktiskt kan tillimpas praktiskt. Som studiens inledning visar ar ett
synliggorande av elevernas hela sprikliga identiteter en forutsittning for att utvecklas dels som
larare, dels uppna en likvérdig utbildning for eleverna sjélva. Den ensprakiga normen och de
monokulturella dragen 1 skolorna maste fordndras till det samhélle vi lever i. Ett enspréakigt
skolsystem fungerar inte i dagens méangkulturella samhélle ddr homogen undervisning inte
fungerar nér gruppen &r heterogen. For att uppna styrdokumentens krav pé att all undervisning
ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet (Skolverket, 2022), behover
skolsystemet struktureras om for att uppnd en pedagogisk vinst for alla parter inkluderande.

7.2 Forslag pa vidare forskning

Denna studie har utgatt fran fyra larares uppfattningar och erfarenheter med fokus pa strategier,
forutsdttningar samt utmaningar 1 arbetet med flersprékiga och nyanldnda elevers
sprkutveckling. Resultatanalysen visar att en flersprakig undervisningen ar behovlig for att
mota flersprékiga och nyanldnda elevers behov, men att detta ar svart att tillimpa som ensam
larare i undervisningen. Samtidigt visar studiens analys att sprakutvecklande strategier anvands
pa olika sétt och ar tillampbara for flersprakiga och nyanlédnda elevers sprakutveckling, men att
de fOrutsdttningar som ldrare ges baserat pa organisatoriska ramar snarare hindrar den
flersprakiga undervisningen dn att frimja den. Mot bakgrund av detta blir det darfor relevant
att foresla framtidsforskning. Ett forslag pd vidare forskning dr ett elevperspektiv genom
observationer och intervjuer dir ett storre antal elever sjdlva far visa och berdtta om sina
upplevelser om undervisning och huruvida strategier stimmer Overens med elevernas
forutsattningar. Med tanke pa omradet flersprakighet, har det dven lyfts dyslexi, NPF- diagnoser
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samt sprakstorningar och att detta 4r omraden som ldrare uppvisar en osédkerhet kring. Det kan
darfor dven vara intressant att sammanvéva elevers hélsa till elevernas skolbakgrunder och
sprakbakgrunder genom att utga fran ménskliga resurser sdsom svenska som andrasprakslarare,
studichandledare, modersmalsldrare men dven logopeder for att belysa sambandet mellan
pedagogik, logopedi och medicin.

Effekter av aspekter som digitala verktyg och resurser kan vara angelédget for att se hur vil dessa
fungerar 1 skolans undervisning 6ver lingre tid. Inldsningstjénster ses ofta som en nodlosning
och ersatter i vissa fall de ménskliga resurserna. Det hade darfor varit intressant att se dver de
langsiktiga effekterna av digitaliseringen samt huruvida digital stottning ses i1 jamforelse med
maénsklig stottning som genom interaktioner och dialoger. En longitudinell studie hade darmed
varit av intresse.

Som resultatet visar kring att vara ensam ldrare 1 jimforelse med tva per klass, hade det varit
intressant att se forskning som berér tvalararsystem 1 jamforelse med enldrarsystem dé det blir
fordndringar 1 ldrarens ansvar, planering och undervisning men ocksd i elevernas utveckling
och maluppftyllelse.
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9. BILAGOR

Bilaga 1: Intervjufragor

1. Kan du beritta om din yrkesbakgrund och hur ldnge du har arbetat som ldrare?

2. Vilka arskurser undervisar du i och hur ser elevgruppen ut nir det géller flersprakighet och
nyanlénda elever?

3. Har du ndgon sérskild utbildning eller fortbildning kopplad till arbete med flersprékiga och
nyanlénda elever?

4. Anvinder du sprakutvecklande strategier i din undervisning? Vilka och hur?

5. Vilken nytta har du av dina erfarenheter och kompetenser i motet med flersprakiga och
nyanldnda elever i din undervisning?

6. Har du tillrdckliga resurser och stod for att driva undervisningen?

7. Vilka utmaningar moter du i arbetet med flersprakiga och nyanlidnda elever?
8. Hur upplever du att styrdokumentens krav paverkar ditt arbete?

9. Hur gor du beddmningar av elevernas kunskaper nir spraket blir ett hinder?

10. Vad anser du &r avgorande for att flersprakiga och nyanlidnda elever ska lyckas i
svenskdmnet?
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Bilaga 2: Samtyckesblankett
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Grundlérarutbildning med inriktning mot
arbete 1 forskoleklass och grundskolans arkurs
1-3

Kurs: CF6E80

Samtycke till insamling & behandling av uppgifter

Jag utfor en studie med syftet att undersoka ldrares upplevelser av undervisningen med flersprakiga och
nyanlédnda elever i grundskolans &rskurser F-6. Studien avser att belysa hur lérare navigerar mellan
sprakutvecklande strategier och deras egna forutsittningar. Studien avser dven att belysa mojligheter
och utmaningar som uppstar med flersprakiga och nyanlidnda elever inom skolans undervisning i savél
svenska som andra &mnen.

Jag som utfor studien skulle vilja att du ldmnar vissa uppgifter om dig sjélv, ndrmare bestdmt fragor
gillande din undervisning utifrdn studiens syfte. Intervjuer kommer att ljud inspelas for léttare
datainsamling. Hogskolan i Borés dr personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med stdd av
artikel 6.1 (a) i dataskyddsforordningen (samtycke).

Alla uppgifter i studien kommer att behandlas med varsamhet dir inga obehoriga kan ta del av dem. De
uppgifter som framkommer i studien kommer endast anvéndas for studiens syfte. Alla uppgifter i studien
kommer vara konfidentiella. Det innebdr att fiktiva namn kommer anvéndas dér allas identiteter
skyddas. Undersokningen ar frivillig och det gar nir som helst att avbryta deltagandet. Uppgifterna
kommer att anvdndas av mig och vara tillgingliga for liararna pa den aktuella kursen och centrala
administratorer vid hogskolan. Uppgifterna kan dock vara att betrakta som allménna handlingar som
kan komma att ldmnas ut i det fall ndgon begér det i enlighet med offentlighetsprincipen.

Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-kommissionen beslutat har en
skyddsniva som ar adekvat, dvs. tillrdckligt hog enligt dataskyddsférordningen. Uppgifterna kommer
att raderas nér de inte langre dr nddvéndiga. Du bestimmer sjdlv om du vill delta i studien. Det ar helt
frivilligt att lamna samtycke, och du kan nédr som helst ta tillbaka ett [dimnat samtycke. Dina uppgifter
kommer d& inte att anvindas mera. P4 grund av lagkrav kan hogskolan dock vara forhindrade att
omedelbart ta bort uppgifterna.

Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas enligt ovan.

Underskrift

Namnfortydligande

Datum
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