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Abstract: The aim of this bachelor thesis is to investigate 

school librarians' perceptions of their own 

competence in literature mediation and their 

approach to the reading lists composed by the 

authorities Skolverket and Kulturrådet and the 

Swedish cultural canon for the task of promoting 

reading. The study uses Andrew Abbott’s theory of 

professions as well as the concept of an autotelic 

versus instrumental view on reading and was 

conducted using semi-structured interviews with five 

school librarians. The study identifies four themes in 

the empirical material: profession and competence, 

tension between school and culture, literature 

mediation, and media monitoring. The results show 

that the school librarians lack formal training in 

literature mediation, but they note the importance of 

reading for pleasure for students. Furthermore, they 

experience that their working hours do not match the 

complex workload of their profession. Finally, while 

the reading lists are used in different ways, the 

school librarians do not view them as an essential 

tool. 
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1 Inledning 

Förmedlingen av rätt bok till rätt person, för att på så sätt väcka läslust och 

motivation, är något som anses så viktigt att regeringen har utsett myndigheter 

och referensgrupper till att skapa olika litteraturlistor.  

I december 2024 publicerades läslistor som hade skapats i ett samarbete mellan 

Skolverket och Kulturrådet, listorna var tänkta att ge inspiration till lärare 

(Kulturrådet, u.å.). Nästan ett år senare, i september 2025, presenterade 

regeringen En Kulturkanon för Sverige (Regeringskansliet, 2025a). Tanken 

med en svensk kulturkanon är att den skall tillgängliggöra svensk kultur och 

kunna användas till exempel i bildningssyfte. 

Läslistorna har fått en del kritik sedan de släpptes. Ämnesläraren (2025), som 

ges ut av fackförbundet Sveriges Lärare, gjorde en undersökning som visade på 

att två av tre lärare inte var nöjda med läslistorna. Lärarna ansåg att urvalet i 

läslistorna var spretigt, det upplevdes baserat på värderingar istället för vad 

som väcker läslust samt att böckerna uppfattas vara valda utan tanke på 

målgruppen. 

I januari 2026 kom yttrandena från remissinstanserna angående en svensk 

kulturkanon. Enligt Biblioteksbladet (2026), medlemstidningen för Svensk 

Biblioteksförening, visar remissvaren på en bred kritik mot kulturkanonen då 

bland annat principen om armlängds avstånd urholkas, något som Svensk 

biblioteksförening påpekar i sitt yttrande. Skolverket avstyrker i sitt svar 

användandet av kulturkanonen i den kommande läroplansreformen, Kulturrådet 

däremot anser att användandet av kulturkanon i läroplansreformen bör beaktas 

men med förbehållet att det är upp till experterna inom utbildningspolitiken att 

besluta om (Regeringskansliet, 2025b). I april 2026 gav regeringen Skolverket 

i uppdrag att undersöka införandet av En kulturkanon för Sverige i den 

kommande läroplanen (Regeringskansliet, 2026).  

Vi kommer i denna studie undersöka relationen mellan statlig styrning och 

professionell praktik genom att studera skolbibliotekariers inställning till 

läslistor och kulturkanons litteraturdel, samt deras uppfattning om den egna 

kompetensen att utföra litteraturförmedling. Läsfrämjande arbete kan se ut på 

många olika sätt, med litteraturförmedling menar vi det specifika arbetet med 

att förmedla en bok. Både skolbibliotekarier och lärare har ett läsfrämjande 

uppdrag och kulturpolitiken har på senare år närmat sig dessa yrkesgrupper 

genom att erbjuda läslistor till alla årskurser inklusive förskolan, samt 

skapandet av En kulturkanon för Sverige. 

Vår studie är relevant inom forskningsfältet biblioteks- och 

informationsvetenskap eftersom denna nya kulturpolitik kan komma att få 

konsekvenser för bibliotekspraktiken. En konsekvens skulle kunna bli att 

bibliotekariernas tjänster inte efterfrågas i samma utsträckning som förut, 

eftersom exempelvis lärare kan vända sig till färdiga listor istället för att 

rådfråga bibliotekarien om litteraturtips. Det kan också bli en “press” att 

rekommendera den litteraturen som finns med på listorna, vilket ger ett smalt 

utbud och mindre frihet att välja vad man vill. I ett längre perspektiv kan det 
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möjligtvis fungera som censur, då vissa böcker får ta plats på bekostnad av 

andra. 

1.1 Problemformulering  

Både läslistorna och kulturkanon är relativt nya företeelser och inga politiska 

beslut har ännu fattats om kulturkanon, men både skolbibliotekarier och lärare 

är nu fria att ta ställning till och införliva båda litteraturlistorna i 

läsundervisning och litteraturförmedling, om de så önskar. Båda professionerna 

har som mål att arbeta läsfrämjande, men de har olika utgångspunkter. Lärarna 

arbetar mot olika kunskapsmål som skall uppnås, medan skolbibliotekarierna 

har en friare kunskapsförmedlande roll då de inte behöver sätta betyg, men ska 

samtidigt stötta undervisningen. 

Litteraturlistorna kan fungera som ett stöd i arbetet för både skolbibliotekarier 

och lärare, speciellt nu när det finns en lag om bemannade skolbibliotek. 

Samtidigt går det att ifrågasätta behovet av litteraturlistor då en utbildad 

bibliotekarie kan bidra med önskvärda förslag på böcker. Man kan även 

fundera över vilken effekt litteraturlistorna förväntas att ha. Av allt att döma är 

det önskvärt från regeringens sida att läsmotivationen ökar och att människor 

får en bättre förståelse för det svenska kulturarvet. 

Som vi beskriver i inledningen blir det intressant att analysera professionens 

uppfattning om litteraturlistor och den egna kompetensen, speciellt när det 

hamnar i skärningspunkten mellan professionell praktik och statlig styrning. 

Det har skrivits kandidatuppsatser om kompetens och litteraturförmedling, 

samt om läslistor och litteratursyn, men vad vi har kunnat utröna saknas någon 

som samlar ihop alla tre företeelser, samtidigt som det problematiserar 

skolbibliotekariens dubbla roll att både stödja skolans utbildningsmål samt 

främja och förmedla kultur. Förhoppningsvis kan vår studie bidra med en 

inblick i dessa förhållanden samt öka kunskapen om behovet av listor och 

kanon i stöd för litteraturförmedling och undervisning. 

1.2 Syfte och frågeställningar 

Syftet med vår studie är att undersöka skolbibliotekariers uppfattningar om den 

egna kompetensen kring litteraturförmedling samt deras förhållningssätt till 

Skolverkets läslistor och den svenska kulturkanon. Detta undersöker vi i 

förhållande till det läsfrämjande uppdraget, mot bakgrund av förändringar i 

dagens kulturpolitik.  Eftersom vårt fokus är skolbibliotekarier, rör sig vår 

studie mellan både kulturpolitik och utbildningspolitik. Våra frågeställningar är 

följande: 

1. Vilka uppfattningar finns det hos skolbibliotekarier gällande deras 

litteraturförmedlande kompetens? 

2. Hur förhåller sig skolbibliotekarier till spänningsfältet mellan en 

autotelisk och instrumentell litteratursyn? 
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3. Vilka uppfattningar har skolbibliotekarier om Skolverkets läslistor 

och litteraturdelen i den svenska kulturkanonen i förhållande till det 

läsfrämjande uppdraget? 

 

  



4 

 

2 Bakgrund 

Vi kommer här att kort presentera skolbibliotekets bakgrund, 

skolbiblioteksutredningen, Skolverkets läslistor och regeringens kulturkanon 

för att underlätta vidare läsning av uppsatsen. 

2.1 Skolbibliotek 

Limberg (2012, s. 136) presenterar en övergripande genomgång av 

skolbibliotekets plats i den svenska bibliotekspolitiken mellan åren 1911–2011. 

Hon menar att det nästan alltid funnits ett spänningsfält mellan framför allt 

folkbibliotek och skolbibliotek. Detta på grund av deras olika uppdrag och 

funktioner i samhället, folkbiblioteket står för folkbildning och en friare syn på 

kulturövning medan skolbiblioteket är en pedagogisk resurs i skolan, samtidigt 

som de båda har kommunen som huvudman. Redan 1917 debatterades det om 

vilken av bibliotekstyperna som var bäst för att väcka läslust hos barn och 

ungdomar och denna debatt har fortsatt fram till idag med liknande argument i 

olika utredningar och debatter. En viktig del av debatten har legat på vems 

ansvarsområde skolbiblioteken tillhör. Enligt Limberg (2012 s. 171–172) är 

denna fråga om inom vilket politikområde skolbiblioteken tillhör ständigt 

återkommande. Hon konstaterar att skolbibliotek under de 100 år som 

undersökts har växlat mellan olika politikområden som bibliotek och kultur 

samt skola och utbildning. 

Ahlryd (2024, s. 2) erbjuder en kunskapsöversikt över det läsfrämjande arbetet 

i skolbibliotek, framställs spänningen mellan skolbibliotek och folkbibliotek 

påtaglig men inte oöverkomlig då bibliotekarierna arbetar mot samma 

målgrupp om än med olika uppdrag i grunden. De studier som undersökts visar 

på betydelsen av att skolbibliotekarien och pedagoger verkar tillsammans i 

skolan för att skapa en dialogisk läsmiljö samt att stimulera elevers bild av sig 

själva som läsare, menar Ahlryd (2024, s. 9). Vidare skriver hon att studierna 

indikerar vikten av att skapa ett socialt sammanhang kring läsning, att man 

skapar möjlighet till delaktighet för eleverna och att finnas där barn och unga 

uppehåller sig vare sig det är på skolgården med pop-up bibliotek, boktips på 

sociala medier eller i lokala kulturevenemang (Ahlryd, 2024, s. 8–9). Hon 

anser att skolbibliotek och folkbibliotek behöver bli mer insatta i varandras 

strategier och arbetsmetoder för att lättare kunna bistå varandra i det 

läsfrämjande uppdraget och på så sätt nå fram till fler barn och unga (Ahlryd, 

2024, s. 10). 

2.2 Skolbiblioteksutredningen 

År 2021 gjordes en utredning kring skolbiblioteken som fick namnet 

Skolbibliotek för bildning och utbildning (SOU 2021:3). Betänkandets syfte var 

att stärka Sveriges skolbibliotek genom att göra biblioteken tillgängliga för alla 

elever vilket i förlängningen skulle kunna leda till att eleverna blir mer 

informerade, demokratiska och engagerade i samhället. Utredningen föreslår en 

tydligare definition av vad ett skolbibliotek är och bör innehålla, samt att det 

ska vara bemannat. I första hand ska det bemannas av en person med 

utbildning inom biblioteks- och informationsvetenskap och i andra hand av 
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någon som har en annan relevant examen, exempelvis lärarexamen. 

Utredningen vill också öka utbildningsplatserna inom biblioteks- och 

informationsvetenskap för att öka antalet som tar examen eftersom det (2021) 

råder brist på utbildande inom det området. För att säkra kompetensen direkt 

föreslår man i utredningen en uppdragsutbildning för lärare: Vidareutbildning 

av lärare för skolbiblioteksverksamhet (VALS). Utredningen anser även att 

skollagen ska tydliggöra skolbibliotekets syfte vilket också kommer synliggöra 

skolbibliotekariers specifika kompetens. Skolbibliotekens uppgift är att främja 

läsning samt medie- och informationskunnighet. Det föreslås även att rektorn 

ska ansvara för att samarbete upprättas mellan lärare och skolbibliotekarie 

vilket skulle leda till att elevernas bildning och utbildning ökar, samt att 

skolbibliotekens verksamhet även borde vara del i det systematiska 

kvalitetsarbetet för att stärka den pedagogiska funktionen samt öka 

förutsättningar för samarbete med lärarna. I första hand ska skolbibliotek 

finnas på den egna skolan, och i andra hand kan det finnas ett samarbete med 

ett folkbibliotek eller ett skolbibliotek på en annan skola. Målgrupperna som 

enligt skollagen år 2021 inte behöver ha tillgång till skolbibliotek var 

förskoleklass, elever som får distansundervisning, förskola och kommunal 

vuxenutbildning. Utredningen föreslår att det bör tillsättas en statlig utredning 

om tillgång till skolbibliotek för förskola och kommunal vuxenutbildning 

(SOU 2021:3, s. 15–18, 20 – 21, 24). 

Utredningen mynnade ut i förslag från Regeringen om ändringar i 

bibliotekslagen och skollagen. Förslaget accepterades av riksdagen och 

lagändringarna började gälla den 1 juli 2025. Detta innebär att syftet med 

skolbibliotek ska bli tydligare och att det som huvudregel ska finnas ett 

bemannat skolbibliotek på den egna skolan för alla elever från förskoleklass till 

gymnasiet (Sveriges riksdag, u.å.). 

2.3 Läslistor 

Det var regeringen som gav Skolverket och Kulturrådet uppdraget att skapa 

läslistor för skolan, från förskoleklass till gymnasiet. Myndigheterna tog hjälp 

av en referensgrupp med kompetens i utbildningspedagogik och litteratur. 

Skolbibliotekarier, lärare och förskollärare har fått möjlighet att lämna förslag 

på litteratur med motiveringar om varför de är relevanta. Läslistorna 

publicerades i slutet av 2024 med ett innehåll av bilderböcker, noveller, 

romaner, grafiska romaner och poesi. I januari 2026 tillkom även dramatik 

(Kulturrådet, u.å.). 

Kulturrådet hoppas att skönlitteraturen ska väcka nyfikenheten hos barn och 

ungdomar, samt leda till spännande samtal. I skapandet av läslistorna har ett 

kriterium för urvalet varit att lyfta mångfald. Nyare litteratur blandas med 

klassiker, både manliga och kvinnliga författare ska representeras, samt både 

inhemsk och internationell litteratur (Kulturrådet, u.å.). 

Kulturrådet skriver att listorna ska ses som förslag, ett stöd man kan vända sig 

till. Men samtidigt påpekar de att det är en förutsättning att det finns utbildade 

skolbibliotekarier och lärare (Kulturrådet, 2024). Kulturrådet införde ett nytt 

bidrag som kunde sökas av utgivare och förlag under januari och februari 2026. 
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Detta för att möjliggöra fler tryckningar av böcker på läslistorna som har varit 

otillgängliga eller funnits få utav (Kulturrådet, 2025). 

2.4 Kanon 

När vi talar om kulturkanon/kanon vidare i vår uppsats är det en kanon för 

litteratur som vårt fokus är på, då vår undersökning rör området litteraturlistor. 

I En kulturkanon för Sverige blir det således delen som benämns Litteratur 1 

och 2, som beskriver nio prosaverk och tio dikter (SOU 2025:92, s. 122–141) 

som är inriktningen för uppsatsen. 

I december 2023 beslutade regeringen att en kommitté med Lars Trägårdh som 

ordförande, skulle ta fram en kulturkanon för Sverige. Detta arbete fortskred 

med hjälp av expertgrupper som självständigt valde ut verken som skulle 

utgöra kanon. Kulturkanon syftar till att skapa en gemensam referensram som 

ska stärka gemenskapen och öka kunskapen om Sveriges kulturarv. Detta ska 

uppnås genom bildning för samhällsmedborgarna (SOU 2025:92, s. 3, 9). 

Kommittén föreslår att regeringen överväger att skriva in kulturkanon i 

styrdokumenten för skolan, eftersom de anser barn och unga vara en viktig 

målgrupp att ta del av verken som listas. Även nyanlända nämns som en viktig 

målgrupp att bekanta sig med delar av kulturkanon i en nationell kurs i 

samhällsorientering (SOU 2025:92, s. 12). 

I En kulturkanon för Sverige finns verk inom både samhälle och konstarter. Det 

handlar om alltifrån scenkonst och bild och form, till ekonomi och 

uppfinningar, samt lag och rätt. Verken i kanon har blivit valda eftersom de på 

något sätt gjort sig till referenspunkter i den svenska kulturen och våra 

traditioner. De har med andra ord gjort ett bestående intryck och håller således 

hög kvalitet. Verken ska även vara minst 50 år gamla, för att visa att de är 

beständiga, samt att man ska undvika att överskatta samtidskulturen. Dessutom 

ska både män och kvinnor representeras (SOU 2025:92, s. 9, 115–116). 

Debatten om kanon är inte ny. Persson (2012, s. 88–89) skriver att det 

sommaren 2006 diskuterades flitigt om utbildning, litteratur och läsning. Hela 

debatten startade med att riksdagsledamoten Cecilia Wikström från Folkpartiet 

gav som förslag att det skulle skapas en litteraturlista för skolan. Listan skulle 

vara obligatorisk och bestå av svenska verk och författare som är 

betydelsefulla. Även då var syftet att öka bildningen, med lite extra fokus på att 

invandrarbarn skulle tas upp i gemenskapen med vår litteratur och språk. 

Förslaget fick både ris och ros, det sågs som en nödvändig reform samtidigt 

som andra tyckte att det drog åt åsikter som var främlingsfientliga. Förslaget 

gick inte igenom och Sverige fick ingen officiell litteraturkanon. 

Det har kommit en del kritik mot den nya kulturkanonen och enligt Borsgård 

(2025, s. 60–61) är det nuvarande förslaget till en svensk kanon grundat i en 

utopisk bild av det förflutna. Vidare menar han att skolan av idag anses ha 

problem som har sina rötter i den oro som präglat det svenska samhället de 

senaste åren, men även på grund av ökad digitalisering i undervisningen och 

vad f. d. skolminister Lotta Edholm kallade ”postmodern pedagogik”. Detta 

anser han närmast vara en maskering av verkliga problem av materiell och 

ekonomisk art.
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3 Tidigare forskning 

För att sätta vår studie i ett större perspektiv har vi valt att fokusera på vad 

kulturpolitiken har haft för inflytande på böcker och läsning genom historien, 

bibliotekarieprofessionen - då med särskilt fokus på skolbibliotekarien, samt 

litteraturförmedling och kvalitet. 

För att få fram ett relevant urval av tidigare forskning har vi sökt artiklar och 

böcker via Högskolan i Borås biblioteks sökverktyg Primo, databasen DiVA 

och Google. I vår tidigare forskning nämns en essä av Lindsköld (2022) som 

inte kan räknas som vetenskaplig, men som ger en kort och god introduktion 

till läsningens historia. Även en forskningsöversikt gällande professionen 

används, Kåring Wagman (2008), som heller inte kan klassificeras som helt 

vetenskaplig då den översikten samlar information från mestadels 

masteruppsatser. Men då den ändå hade några viktiga poänger valde vi att ha 

med den, dessutom kan synliggörandet av masteruppsatsers slutsatser också 

fylla en viktig funktion. Annars har vi hämtat vår tidigare forskning från 

vetenskapliga artiklar, antologier, avhandlingar och även litteratur från tidigare 

kurser på utbildningen. Urvalet bestod av det vi fann relevant för vår studie. Vi 

använde sökord som skolbibliotekarie, läspolitik, professionsteori, 

läsfrämjande och litteraturförmedling. 

3.1 Den kulturpolitiska synen på läsning genom 

historien 

Åsikter om läsning är knappast någon ny företeelse. Vad man ska läsa, hur man 

ska läsa och varför man ska läsa är något som vållat debatt under lång tid. 

Åsikterna rör sig oftast mellan lust, det vill säga att läsupplevelsen är målet, 

eller om läsningen och litteraturen ska vara nyttig och ses som ett verktyg för 

att uppnå något annat. Linnea Lindsköld skriver i sin essä Läsandets politiska 

historia (2022) att Kyrkolagen från 1689 kan ses som den första nationella 

påverkanskampanjen för läsfrämjande. Husbonden blev därmed ansvarig för att 

alla i hans hushåll kunde läsa för att klara husförhören. Om man brast i sin 

läskunnighet fick man varken konfirmera sig, gifta sig eller ta nattvarden. Det 

var tack vare husförhören som Sverige fick allmän läskunnighet mot slutet av 

1700-talet. När sedan Läsebok för folkskolan kom 1868 fick eleverna läsa 

fostrande texter som utbildade dem i en svensk kulturtradition (Lindsköld, 

2022, s. 42–43). Denna essä exemplifierar att politik, läsfrämjande och vad 

som anses vara god litteratur är tätt sammanflätat och har sina anor långt 

tillbaka i tiden.  

Hedemark och Jonsson (2021, s. 125–128) har undersökt vilken politik som 

format debatterna under tre tidsperioder från 1910-talet till 2010-talet. Under 

1910-talet diskuterades hur en god nöjesläsning skulle kunna nå ut till den 

breda allmänheten, något som sågs som en fråga om folkbildning, att barnen 

ska lära sig en vana som hjälper dem till kunskap under hela livet, vilket även 

bidrar till att läsningen får en uppfostrande funktion. Under 1950-talet 

debatterades det hur skadliga serietidningarna var. Läsningen skulle inbringa 

både nytta och nöje, men det gällde bara om barnen läste så kallad god 

litteratur. På 2010-talet beskrivs läsande ur ett nyttighetsperspektiv. Det ska 
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generera kunskaper för studier och framtida yrkesliv. Dessutom ses läsning 

som ett sätt att stärka empatin och öka förståelsen för vår omvärld. Två andra 

begrepp som tydliggörs under 2010-talet är att läsningen ska ge underhållning, 

men även ses som en del av vår demokrati. En god läsförmåga skulle kunna 

bidra till ett mer jämlikt samhälle. 

Riving (2022) skriver i sin artikel att begreppet fantasi helt saknas i statens 

kulturpolitiska dokumenten från 2010-talet, varför det kan antas att detta 

begrepp samt andra begrepp med likande värde inte anses vara av vikt när det 

kommer till att diskutera barns och ungas läsning. Om det ändå talas om 

fantasi, är det förknippat med läsning för yngre barn och barnverksamhet. För 

äldre talas det istället om kreativitet, en praktisk företeelse som kan omsättas 

till företagande. Genom att fantasin är så starkt kopplat till den lite mer lekfulla 

pedagogiken för yngre, blir det lättare att ta avstånd från det i de statliga 

dokumenten skriver Riving. Riving (2022) fortsätter med att diskutera om 

huruvida det är att kulturpolitiken rättat sig efter New Public Management 

(NPM) som påverkat på vilket sätt läsfrämjande beskrivs i dokumenten 

(Riving, 2022, s. 267). Jacobsson (2014, s. 69, 94) förklarar att NPM fick sitt 

genombrott på 1990-talet och är ett begrepp bestående av flera olika idéer. Det 

handlar om metoder för att kunna mäta kvalitet och att arbeta mål- och 

resultatstyrt. Myndigheter kan tänkas se det positiva med detta arbetssätt för att 

lättare kunna argumentera för olika satsningar på kulturen. Riving (2022) 

menar inte att det måste vara ett direkt samband, utan ger flera förklaringar till 

skeendet, som till exempel digitaliseringen eller en försämrad läsförståelse. 

Dock framhåller hon att idealen som fördes med NPM kan ha legat till grund 

för hur vi ser på fantasi när det kommer till läsfrämjande och barns och ungas 

läsning (Riving, 2022, s. 267–268). 

Lindsköld et al. (2020) har undersökt litteraturpolitiken år 2012 och 2013 för 

att kunna påvisa olika antaganden om politiken kring läsning. Deras analys 

visar att barns och ungas minskade läsförmåga ses som ett problem i Sverige, 

vilket också i det långa loppet kan hota både litteraturmarknaden, som den 

nationella ekonomin. För att motverka detta problem är lösningen litteratur av 

hög kvalitet, vilket förhoppningsvis leder till demokratiska och bättre 

samhällsmedborgare (Lindsköld et al., 2020, s. 258, 270). 

Öhman et al. (2025) menar att läsning har setts som en nyckelkompetens 

alltsedan Sveriges låga resultat i PISA-undersökningen som gjordes 2012. 

Deras analys visar på att samhällsnyttan med läsning, såsom framgångsrika 

studier, att bli anställningsbar, bevarandet av det demokratiska samhället samt 

språkutveckling, alltid kommer i första hand i de politiska dokument som 

studerats. Läsning för läsupplevelsens skull, för underhållning, lust och 

motivation, kommer alltid i andra hand (Öhman et al., 2025, s. 42, 55–56). 

I en tid då det talas om läskris och vikten av att läsa påtalar Hedemark och 

Lindsköld (2025, s. 10, 13) paradoxen med att från politiskt håll styra folkets 

fritidsläsning. De menar att även om styrningen är gjord med de allra bästa 

intentionerna så skapar den normer kring litteratur och läsning, vad som anses 

vara bra att läsa. 

Sett genom den statliga kulturpolitiken kan vi genom dessa forskningsartiklar 

och böcker utröna ett mönster. Det verkar önskvärt att läsningen ska vara 
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nyttig, den ska stärka individen vilket i sin tur även kommer stärka samhället. 

Läslust, underhållning, fantasi och lekfullhet kommer oftast i skuggan av 

dessa, mer instrumentella begrepp. 

3.2 (Skol)bibliotekarieprofessionen 

Inom det allmänna biblioteksväsendet finns det tre huvudtyper, varav 

skolbibliotek är det ena, och folkbibliotek samt lärosätesbibliotek utgör de 

andra två. Det som utmärker skolbibliotekets verksamhet är att de ska utgöra 

ett stöd för lärande och den undervisning som sker i skolan (Limberg & 

Hampson Lundh, 2013, s. 9). Skolbiblioteken är organisationer som är politiskt 

styrda. Verksamheterna har ett ben i kulturpolitiken och ett i skolpolitiken och 

deras arbete bestäms av olika nationella och lokala politiska beslut och 

styrdokument. Detta skapar ett spänningsförhållande mellan att arbeta för att 

stötta läroplanen, samtidigt som man verkar för det friare lärandet. Skolverket 

(som har varit delaktiga i att utforma läslistorna) har även som uppdrag att 

stötta skolbibliotekens arbete eftersom det ingår i den nationella 

skolutvecklingen (Hampson Lundh & Limberg, 2013, s. 45–47). 

Det finns ingen särskild utbildning till just skolbibliotekarie, utan man läser till 

bibliotekarie, sedan kan man, om man vill, läsa fristående kurser specialiserade 

på skolbiblioteksverksamhet (Limberg et al., 2021, s. 183, 185). I utbildningen 

till bibliotekarie erbjuds kurser som tar upp litteraturförmedling, läsfrämjande, 

vanor och betydelsen av läsning, men det förväntas att skolbibliotekarien har 

en mycket god kännedom om litteraturen för barn och unga (Limberg et al., 

2021, ss. 182–183). En blivande bibliotekarie får alltså mycket kunskap om 

läsning i sig, men att få kunskap om litteraturen är ingen självklarhet, utan 

något man själv förväntas erhålla. 

Lindberg (2015, s. 160) skriver att studenterna upplever att utbildningen till 

bibliotekarie inte har så mycket gemensamt med den praktiska yrkesrollen. Det 

som nämns explicit är att studenterna upplever sig sakna kännedom om de 

redskap som sedan ska användas i undervisningen i informationssökning. Det 

de får med sig genom utbildningen är mestadels teori som inte är förankrat i 

praktik och erfarenhet. Även Wisselgren (2018, s. 17) nämner ett glapp mellan 

utbildning och praktik, vilket också kan bli ett problem för biblioteken då det 

kan bli svårt att anställa personer med rätt kompetens. En möjlig orsak till det 

upplevda glappet kan vara akademiseringen av ämnet. 

Gärdén (2013, s. 72–73) skriver att forskning och skolbiblioteksverksamhet 

ofta är uppdelade och åtskilda. Även hon drar paralleller till den ökade 

akademiseringen, där praktik har ersatts med akademiska ideal och således 

skapat ett glapp mellan praktik och forskning. Limberg et al. (2021, s. 183–

184) skriver att eftersom utbildningen till bibliotekarie är generell är det upp 

till bibliotekarierna själva att utveckla de kompetenser som är viktiga för den 

verksamheten man arbetar i, antingen genom fortbildning, eller att man odlar 

det egna intresset, alternativt genom egna erfarenheter i yrkesutövningen eller i 

samtal med kollegor. 

Hansson (2018, s. 29) menar att det är komplext att diskutera professionens 

speciella kompetens. Förr kunde nyckelkompetensen vara förmågan att 
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överblicka samlingarna och tekniska färdigheter när det kom till 

informationssökning. I dagsläget är det andra funktioner som tar större plats, 

som kulturförmedling och att biblioteket ska ses som en mötesplats. Detta gör 

att Hansson frågar sig vad som kan tänkas vara kärnkompetensen hos en 

bibliotekarie i nutid. Kåring Wagman (2008) har med Svensk 

biblioteksförening tagit fram en forskningsöversikt kring 

bibliotekarieprofessionen. I den skriver Kåring Wagman (2008, s. 6) att det 

råder delade meningar kring vad som ska ses som specifik 

bibliotekariekompetens. Att ge yrket status och säkerhet att särskilja sin 

kompetens från andra yrkesgrupper blir svårt då det istället är flera olika 

egenskaper som nämns när det kommer till de viktigaste kompetenserna. 

Kåring Wagman räknar dock upp några kompetenser som kan ses som 

bibliotekarieprofessionens kärna, vilka är: kunskapsorganisation, 

informationskompetens, pedagogisk- och social kompetens, 

servicemedvetenhet, god litteraturkännedom, sprida läslust, förmedla kultur 

samt en förmåga att kunna värdera och jämföra olika sorters information och 

källor. Michnik och Utter (2018) gjorde en enkätundersökning som bland annat 

tog upp vad folkbibliotekschefer ansåg att nyutexaminerade bibliotekarier 

saknade i komptensväg. När det gällde ämnet läsfrämjande uttrycktes det att de 

nyutexaminerade saknade kunskaper gällande litteratur. Även om det också 

uttryckes att flera hade ett väldigt starkt litteratur- och läsintresse, var det även 

tydligt att många saknade den kompetensen (Michnik & Utter 2018, s. 39, 43–

44). 

Vad som förväntas mer specifikt av skolbibliotekarier undersöks av Merga 

(2020, s. 889–890) som menar att de så pass mångsidiga och komplexa 

arbetsuppgifterna en skolbibliotekarie har skulle kunna vara ett hinder för dem. 

I de jobbannonser för skolbibliotekarier som undersöks framkommer det att 

förutom de kompetenser som nämns ovan så har skolbibliotekarierna även ett 

undervisningsansvar där bland annat digital litteracitet (MIK) ingår, vilket ofta 

innebär att skolbibliotekarien även blir skolans informationsspecialist (Merga 

2020, s. 901). Vidare konstaterar Merga (2020) att det inte är ovanligt att det 

efter anställning tillkommer ansvarsområden som inte stod i jobbannonsen. 

Hon frågar sig om det verkligen är möjligt för en skolbibliotekarie att utföra 

alla sina arbetsuppgifter utan att få de resurser som behövs (Merga 2020, s. 

900, 902). 

Centerwall (2022, s. 115–116) framställer skolbibliotekariens roll inom skolans 

verksamhet som utmanande. Dels för att det i många fall är nyutexaminerade 

bibliotekarier som får anställning på skolor där det ännu inte finns ett 

fungerande skolbibliotek, och då oftast ensam skall bygga upp och organisera 

en funktionell verksamhet. Men även redan etablerade skolbibliotekarier 

upplever en utmaning i att de ständigt behöver skapa sig en synlig position att 

verka från gentemot skolledning, lärare och elever samt att behöva visa de 

kompetenser de har. Problematiken i samarbetet mellan skolbibliotekarier och 

det övriga kollegiet är något som Centerwall (2022, s. 121) uppmärksammar 

och anser att i stället för att skolbibliotekarier skall vara en resurs, så bör de 

ingå i ett bredare pedagogiskt sammanhang tillsammans med den övriga 

personalen för att på så sätt få en stabil position i kollegiet. Centerwall (2022, 
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s.132) visar även på att skolbibliotekarier i sin roll som icke betygssättande 

vuxen ofta får en social, omvårdande roll mot eleverna, vilket då anses bero på 

att bibliotekarieyrket som profession är feminiserat och kvinnodominerat. I 

studien (Centerwall, 2022, s. 136–137) påvisas även resursbrist som ett 

problem, att skolbiblioteken minimeras och får inte alltid ta den plats de 

behöver. Att vissa skolbibliotekarier har tjänster som är fördelade på olika 

skolor gör att deras tid begränsas och då behöver prioritera endast de allra 

viktigaste uppgifterna. 

Vi kan alltså dra slutsatser av den tidigare forskningen att skolbibliotekarien 

står med ett ben i kulturen och ett i skolans värld, vilket också kan skapa ett 

spänningsfält mellan dessa två. Utbildningen till bibliotekarie är idag generell i 

Sverige, vilket gör att det är upp till bibliotekarien själv att skaffa sig de 

kunskaper som behövs på just den arbetsplatsen man arbetar på. Många 

bibliotekarier upplever att det finns ett glapp mellan utbildning och yrkesliv 

och det har även funnits vissa svårigheter med att definiera vad som egentligen 

är kärnkompetensen hos en bibliotekarie, även om informationskompetens, 

läsfrämjande arbete, kunskapsorganisation och pedagogisk kompetens är några 

av dem som räknas upp. 

3.3 Litteraturförmedling och kvalitet 

Litteraturförmedling är en typ av läsfrämjande aktivitet. Det kan delas upp i 

indirekt litteraturförmedling, som exempelvis litteraturlistor, eller direkt 

litteraturförmedling som sker i samtal med en bibliotekarie. Konkret handlar 

litteraturförmedling om att hjälpa användaren att välja litteratur, informera och 

synliggöra litteratur samt bidra med att skapa läslust (Andersson, 2015, s.12). 

Litteraturförmedling kan även bestå av olika metoder och ha olika namn. 

Andersson (2015, s. 62) skriver att litteraturförmedling ibland kan kallas för 

Reader’s Advisory (främst i USA) vilket är det vi i Sverige skulle kalla ett 

referenssamtal där bibliotekarien ställer ett antal frågor för att ta reda på vad 

användaren söker. Det finns även en norsk metod som kallas Lesersørvis som 

på ett strukturerat sätt ska hjälpa till att finna rätt bok till användaren 

(Digiteket, 2026, andra stycket). En annan metod kan vara bokprat där 

bibliotekarien kan presentera olika böcker för att väcka läslust eller ge tips på 

vad som kan vara intressant (Andersson, 2015, s. 63). Läslust eller att läsa för 

nöjes skull ger enligt Merga och Ferguson (2021, s. 153–154) långtgående 

positiva effekter för barns och ungas utveckling. De menar även att 

skolbibliotekarier kan spela en stor roll för befrämjandet av läslust då det inte 

är givet att någon annan vuxen tar på sig denna roll.  

Omvärldsbevakningen av litteratur kan ske med hjälp av olika medel. Merga 

(2021) har undersökt hur BookTok på plattformen TikTok kan fungera som 

litteraturförmedling för unga. Merga skriver att bibliotekarier kan använda sig 

av de här fynden för att ta till sig det språkbruk som användarna använder på 

plattformen, samt rekommendera böcker som framkallar känslor, eller 

karaktärer som för tillfället är populära i gemenskapen Booktok. Plattformen 

visar ungdomarnas intressen och vad som är trendigt just nu, vilket kan 

utnyttjas av biblioteken för att nå ut till ungdomarna (Merga, 2021, s. 8).  
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Skolbibliotek har som uppgift att tillhandhålla möjligheter till fri läsning, men 

samtidigt ska skolbiblioteket stödja undervisningen i skolan, speciellt kanske 

när det kommer till läsning (Dolatkhah, 2013, s. 111). 

I grundskolans kursplan för ämnet svenska står det: 

I undervisningen ska eleverna möta samt få utveckla kunskaper om 

skönlitteratur från olika tider och skilda delar av världen. Eleverna ska 

ges möjlighet att läsa, analysera och resonera om skönlitterära verk i 

olika genrer. Undervisningen ska också bidra till att eleverna utvecklar 

kunskaper om olika former av sakprosa. I mötet med olika typer av 

texter, scenkonst och annat estetiskt berättande ska eleverna ges 

förutsättningar att utveckla sitt språk, den egna identiteten och sin 

förståelse för omvärlden. (Skolverket, u.å., kapitel 2, tredje stycket). 

Eleverna ska alltså möta olika typer av texter och genrer från hela världen och 

från olika tider för att kunna utveckla sin förståelse och kunskap. Här blir 

skolbiblioteket och bibliotekarien en ovärderlig hjälp till att stötta 

kunskapsmålen. 

Dolatkhah (2013, s. 128) menar att det finns debatter och påtryckningar kring 

vad som anses lämplig läsning och sålunda ska existera på ett skolbibliotek, 

och vad som inte bör finnas där. Denna debatt kanske främst har 

uppmärksammats i USA, men existerar även i Sverige. Rumberger (2019, s. 

140) har undersökt hur texter och läs- och skrivpraktiker censureras i ett 

skolbibliotek för grundskolan, bland annat regleras ofta skolbibliotek så att 

barnen inte möter olämpliga texter samt att eleverna motiveras att läsa på sin 

egen nivå eftersom de upplevs som sårbara och i behov av beskydd. 

Rumberger (2019, s. 419) drar slutsatsen att det är nödvändigt att vuxna släpper 

en del av kontrollen över vad barn läser. Det är av yttersta vikt att barnen har 

kritiskt tänkande kring innehåll, speciellt när mediekällor och digitala texter 

ökar och eleverna tar del av dem i högre utsträckning. Skolbiblioteket är en 

perfekt plats för eleverna att träna dessa färdigheter, men då är det avgörande 

att barnen ses som kapabla och får tillgång till ett komplext material i sitt 

informationssökande. 

Elam (2007, s 46–47, 50, 52) skriver att kvaliteten är bundet till kontexten, 

samt plats och tid. Kvalitet kan vara en privatsak, som när man läser en riktigt 

bra dikt själv hemma, men när kvalitet diskuteras i det offentliga blir det istället 

politik. Det är oklart vad som menas med kvalitet i de politiska diskussionerna, 

mer än att det syftar till något positivt, men ofta följs någon form av 

kvalitetskriterier när det kommer till att värdera litteratur. Det är heller inte 

ovanligt att det uppstår ett gap mellan kritikern och läsentusiasten, där de inte 

instämmer med varandra om vad som är god kvalitet. Som exempel lyfter Elam 

att Astrid Lindgren aldrig fått nobelpriset i litteratur. 

En bibliotekarie kan alltså använda sig av olika metoder för att förmedla 

litteratur och skapa läslust. Arbetar man som skolbibliotekarie behöver man, 

förutom att uppmuntra den fria läsningen, även stödja utbildningsmålen. Det är 

dock inte säkert att någon annan främjar nöjesläsningen, varför det är viktigt att 

skolbibliotekarien gör det. Det debatteras även runt om i världen om vad som 

anses vara lämplig litteratur för ett skolbibliotek och kvalitetsbegreppet är 
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otydligt. Forskning visar att barnen kan utveckla sitt kritiska tänkande i 

skolbiblioteket om de får möta olika former av komplex litteratur.  
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4 Teori 

För att kunna analysera vårt material kommer vi använda oss av 

professionsteori för att undersöka skolbibliotekariers kompetens och hur de ser 

på sitt yrkesutövande. Dessutom kommer vi använda oss av begreppen 

autotelisk och instrumentell för att kunna förstå skolbibliotekariernas 

litteratursyn. Dessa begrepp kan användas både vid analys av hur 

skolbibliotekarier ser på sitt läsfrämjande uppdrag och vilken litteratur de 

väljer att förmedla. 

4.1 Professionsteori 

Bibliotekarieyrket har genomgått många förändringar de senaste årtiondena, 

inte minst genom de olika tekniska genombrotten. Forskning inom biblioteks- 

och informationsvetenskap använder ofta professionsteori för att undersöka 

utvecklingen av bibliotekariers yrkesidentitet och professionens förändring 

över tid. Lindberg (2015) lutar sig mot olika professionsteorier i avhandlingen 

Att bli bibliotekarie för att undersöka blivande och nyblivna bibliotekariers 

yrkesidentitet och deras informationssökning. Detta är även utgångspunkten i 

Pilerot och Lindberg (2018) där ytterligare fokus läggs på studier av 

högskolebibliotekarier och deras användning av informationssökning. Även 

Kåring Wagmans (2008) tidigare nämnda forskningsöversikt kring 

bibliotekarieprofessionen tillämpar professionsteori för att utforska vari 

bibliotekariers speciella kompetenser ligger. 

Vi har valt att utgå ifrån sociologen Andrew Abbotts professionsteori så som 

den presenteras i The System of Professions (1988) samt Professionalism and 

the Future of Librarianship (1998), då de diskuterar professioner utifrån deras 

arbetsuppgifter och yrkesidentitet.  

En profession är enligt Abbott (1988, s. 8) en yrkesgrupp som gentemot andra 

yrkesgrupper har tagit kontroll över sina kunskaper, både praktiska men 

framför allt teoretiska, och har på så sätt skapat en specifik kunskapsbas med 

speciella kompetenser för att utföra sina arbetsuppgifter. Abbott (1988, s. 316) 

menar även att en profession både skapar sitt arbete och skapas av det. 

Lindberg (2015, s. 24) menar att Abbott riktar in sig på professioners 

interaktioner ur ett ”systemperspektiv”. Abbott (1988, s. 33) anser att de olika 

professionerna samverkar och existerar i ett interagerande system där de även 

konkurrerar med varandra om sina områden/jurisdiktioner. Något som är 

avgörande i kampen om jurisdiktionerna är till stor del professionens makt och 

status i dess akademiska kunskaper. Den statusen de får genom den 

akademiska bakgrunden ger dem även kulturella värderingar som de behöver 

för att underhålla och behålla sina jurisdiktioner. Dock är det även här som en 

profession är som mest sårbar då konkurrensen från andra professioner oftast 

sker inom det akademiska fältet och mellan de yrkesgrupper som har liknande 

uppdrag (Abbott, 1988, s. 53–55). 

Abbott (1988, s. 69) menar däremot att full jurisdiktion inte är den enda 

uppgörelsen som kan ske mellan olika professioner. Ett annat sätt är att en 

profession blir underordnad en annan, ibland då endast på en teoretisk nivå där 
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arbetsuppgifterna delas men den överordnade professionen har den 

intellektuella och kunskapsmässiga kontrollen över jurisdiktionen. I andra fall 

sker uppgörelsen genom att jurisdiktionen delas upp i två delar mellan 

professionerna, där delarna fortfarande är beroende av varandra. Ytterligare en 

möjlighet är att en av professionerna har mer av en rådgivande roll gentemot 

den andra när det kommer till vissa arbetsuppgifter. Slutligen kan uppgörelsen 

om en jurisdiktion även delas upp utefter klientens behov, i stället för 

arbetsuppgifter. 

Vid förändringar inom områden som teknik och politik, men även från 

samhället i stort, ändras förutsättningarna för konkurrensen mellan 

professionerna. När detta sker kan en profession göra anspråk på en annans 

jurisdiktion. Ett exempel på det här är när programmerare tog över indexering 

och katalogisering från bibliotekarierna (Abbott, 1988, s. 184). Även om 

professionernas övertagande av varandras jurisdiktioner kan ske inom ett 

decennium, tar det enligt Abbott (1988, s. 61) längre tid för samhällets bild av 

en profession att förändras. 

Inom professionssociologi anses bibliotekarieyrket vara en semi-profession på 

grund av att det ännu inte uppnått de nivåer som behövs för att anses vara en 

fullödig profession. Enligt Abbott (1998) finns det inte några nivåer utan alla 

professioner verkar på samma plan med likadana villkor. Vad som är talande är 

att de professioner som anses vara semi-professioner är alla kvinnodominerade 

yrken såsom bibliotekarie, lärare, socialarbetare och sjuksköterskor (Abbott, 

1998, s. 431–32). 

4.2 Begrepp: Autotelisk – instrumentell 
litteratursyn 

För att kunna analysera skolbibliotekariers litteratursyn och hur de uppfattar 

litteraturförmedling, både när det gäller till sin egen kompetens, samt valet av 

litteratur, kommer vi använda oss av begreppen autotelisk och instrumentell.  

Skolbiblioteken ska tillhandahålla böcker som stödjer undervisningen, men 

även till läsningen som sker på fritiden. Kultursektorn har en mer autotelisk 

profil, som har med kreativitet och konstnärlighet att göra. Där värdesätts det 

estetiska och det är de personliga intressena och lusten som styr. Man gör det 

man själv vill göra helt enkelt (Juncker, 2010, s. 243, 261). Utbildningssektorn 

värdesätter det pedagogiska och får således en mer instrumentell profil. Skolan 

har som mål att utbilda eleverna, ge dem kompetenser så att de klarar sig på 

arbetsmarknaden. De arbetar bestämt och målstyrt för att göra något med 

eleverna, få dem att lära sig. Det de gör i skolan värderas, prövas och 

betygssätts. Det som lärs ut i skolan är inte styrt efter vad eleverna har lust för, 

utan av vad samhället värdesätter och anser nyttigt (Juncker, 2010, s. 243, 262–

263). Hedemark och Jonsson (2021, s. 122) förklarar autotelisk som att själva 

läsupplevelsen är målet i sig, kontra den instrumentella läsningen som ses som 

ett redskap och alltid ska leda till något annat, exempelvis bättre betyg eller 

godare läsförmåga. Andersson (2015, s. 100) skriver att uppdelningen mellan 

dessa två kulturbegrepp kan verka tydliggörande, men att man inte ska 

förglömma att de ibland kan fungera tillsammans. Läsning kan vara något 

personligt men ändå bidra till exempelvis bättre läsförmåga. 
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Det här begreppsparet är särskilt intressant i och med att vi studerar 

skolbibliotekarier som rör sig mellan två världar. Dels den friare, mer 

nöjesinriktade kultursektorn, dels inom skolväsendet och utbildning som är 

förenat med nytta. Den här litteratursynen kan också vara behjälplig i hur man 

ser på läsning politiskt. 
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5 Metod 

Vi genomförde vår studie med hjälp av semistrukturerade intervjuer som vi 

analyserade med tematisk analys. Nedan följer en beskrivning av de metoder vi 

använt, urval, genomförande, samt de forskningsetiska överväganden vi tagit 

ställning till i vår undersökning. 

5.1 Metodval 

Metoden som valts för den här studien är semistrukturerade intervjuer. 

Eftersom syftet är att undersöka skolbibliotekariers egna erfarenheter och 

åsikter om läslistor och kulturkanon passar denna kvalitativa metod väl då den 

är inriktad på deltagarnas perspektiv och kunnande (Bryman, 2018, s. 561). 

Intervjuformen ger möjligheten att få utförliga och djupgående svar då den är 

flexibel och tillåter uppföljningsfrågor till skillnad från exempelvis enkäter. 

Deltagarna kan under intervjun uttrycka tankegångar och resonera fritt kring 

frågorna. Bryman (2018, s. 561) anser att det till och med är önskvärt att 

intervjuerna rör sig åt olika håll för det ger ofta en djupare kunskap om vad 

deltagarna anser vara av vikt. En förberedd intervjuguide med tematiskt 

ordnade frågor ger struktur åt intervjun, men framför allt så ger den 

möjligheten att kunna jämföra och analysera de svar vi får (Bryman, 2018, s. 

565). 

5.2 Urval 

I den här intervjustudien valde vi att tillämpa ett målstyrt urval. Enligt Bryman 

(2018) innebär detta att man utgår från forskningsfrågorna för att göra ett 

strategiskt urval av deltagare. Målsättningen ligger på att välja deltagare vars 

olika erfarenheter gör dem relevanta för studien och för att få en så stor 

variation som möjligt på olika synvinklar och arbetssätt (Bryman, 2018, s. 

496–497). 

Vår ansats var att intervjua sex skolbibliotekarier i grundskolan från olika 

kommuner i Sverige. För att möjliggöra ett så varierat urval som möjligt 

riktade vi in oss på skolbibliotek i både små och stora kommuner, samt två 

bibliotek vardera i Norrland, Svealand och Götaland för att få geografisk 

spridning. Vid urvalet hade vi som utgångspunkt Kungliga bibliotekets statistik 

över svenska skolbibliotek och Libris biblioteksdatabas, samt vid val av 

kommun utgick vi från Statistiska Centralbyråns statistik över kommuner. De 

som benämns som stora kommuner har ett invånarantal som överstiger 120 000 

invånare, medan de små kommunernas invånarantal är färre är 10 000. Då inte 

alla skolor har utbildade bibliotekarier i sina skolbibliotek, valde vi att 

inkludera även de som inte har en formell bibliotekarieutbildning i vårt urval, 

såsom biblioteksassistenter och lärarbibliotekarier, förutsatt att de är anställda 

som skolbibliotekarier. På så vis tillät vi då ett ännu bredare urval, med olika 

erfarenheter och tillvägagångssätt.  

Mot bakgrund av att befrämja den geografiska spridningen så valde vi att 

intervjuerna skulle utföras online via zoom. Användandet av digitala tjänster 

vid intervjuer var även en fördel för oss själva, då vi bor på två olika orter och 

kunde på detta sätt närvara båda två på alla intervjuerna. På så vis säkerställde 
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vi även att intervjun kunde fortsätta om det skulle uppstå något tekniskt 

problem för någon av oss. Detta är något som Bryman (2018, s. 593) påpekar 

är en risk vid användandet av digitala verktyg. 

5.3 Genomförande 

Vi började med att utforma en tematiskt uppställd intervjuguide (Bilaga 2). När 

den var klar utförde vi testintervjuer med tre olika personer och efter det 

korrigerade vi det som inte hade fungerat så bra. Efter detta började vi skicka 

ut mejlförfrågningar (Bilaga 1) i första hand till skolbibliotekarier i de orter vi 

valt ut, om en mejladress var tillgänglig. Om vi inte kunde lokalisera en mejl 

till bibliotekarien, skickade vi istället till rektor på skolan och bad dem 

vidarebefordra vår förfrågan till deras skolbibliotekarie. I de fall vi inte fick 

svar skickade vi ut påminnelsemejl, men vi fortsatte även att skicka ut nya 

mejlförfrågningar till fler skolor. Även om ansatsen var att intervjua sex 

skolbibliotekarier så blev utfallet enbart fem stycken, detta på grund av dålig 

svarsfrekvens. Detta kan ha påverkats av att vi från början hade satt att 

intervjuerna beräknades ta 40–60 minuter. Efter den första intervjun märkte vi 

att det inte tog så lång tid som vi först beräknat, därför ändrade vi den 

beräknade tidsåtgången till 30–45 minuter i mejlförfrågningarna och hoppades 

på så sätt få fler svar. Vi har full förståelse för att man kanske inte har den tiden 

att avvara i ett kanske pressat schema. 

Av våra fem informanter var det två som saknade formell utbildning inom 

biblioteks- och informationsvetenskap, men en av dem hade en lärarexamen 

och båda två hade gått olika fristående kurser med inriktning mot bibliotek, 

litteratur och litteraturförmedling. De resterande tre informanterna hade alla en 

bibliotekarieexamen, varav en av dem även hade en lärarexamen. 

Tjänstgöringsgraden för våra informanter varierade mellan 50–100 procent, för 

några av dem var tjänsten uppdelad på olika skolor och en av dem i en 

skolbibliotekscentral. De hade alla jobbat som skolbibliotekarie mellan 2–14 år 

och alla på grundskolenivå, men årskurserna varierade. Eftersom det enbart 

blev fem informanter uppfylldes inte vår ansats att få så stor geografisk 

spridning som möjligt fullt ut. Vi fick endast en informant från Norrland, i en 

mellanstor kommun, men i både Svealand och Götaland fick vi informanter 

från både små och stora kommuner. Nedan följer en kort presentation av 

studiens informanter: 

S1: Ingen formell utbildning inom B&I, fristående kurser, jobbat 14 år som 

skolbibliotekarie, 100% tjänstgöring, 1 skola 

S2: Lärarexamen men ingen B&I, fristående kurser, jobbat 2 år som 

skolbibliotekarie, 100% tjänstgöring, 3 skolor 

S3: Examen inom B&I, jobbat 11 år som skolbibliotekarie, 100% tjänstgöring, 

1 skola 

S4: Examen inom B&I, jobbat som skolbibliotekarie i 2 år, 100% tjänstgöring, 

skolbibliotekscentral 

S5: Examen inom B&I och lärarexamen, jobbat 10 år som skolbibliotekarie, 

50% tjänstgöring, 3 små skolor  
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Intervjuerna utfördes online via zoom. Vi hade dagen innan intervjun skickat ut 

ett mejl med zoom-länk till informanten. Vi valde att en av oss utförde själva 

intervjun och den andra skötte inspelningen och gjorde stödanteckningar ifall 

tekniska problem uppstod, samt även vid behov komma med följdfrågor. Den 

som skötte inspelningen var den som manuellt transkriberade intervjuerna 

efteråt och vi valde att göra detta själva för att få en grundlig kännedom om 

materialet, även om detta var tidskrävande. Då intervjuerna inte tog mer än 20–

45 minuter var de ändå rätt överskådliga. Man kan inte bortse från att det 

digitala formatet eventuellt påverkade intervjuernas karaktär. Om vi hade 

genomfört dem på plats är det möjligt att intervjuerna blivit längre eftersom 

man får en mer personlig kontakt. Det skulle också kunna göra att samtalet 

flyter lättare vilket i sin tur kan göra att vi fått mer ingående svar på våra 

intervjufrågor. Det är möjligt att tekniken fungerar som en barriär som gör 

deltagarna mer nervösa och stressade. Dessa funderingar till trots, upplevde vi 

att vi fick givande intervjuer online via zoom. Vid transkriberingen tog vi bort 

icke betydelsebärande småord och samtalsljud för att underlätta för läsaren. 

Vid nästa intervju bytte vi roller så att båda fick vara delaktiga i alla göranden. 

5.4 Analysmetod 

Vi valde att gå vidare och analysera det empiriska materialet med hjälp av en 

tematisk analys. Eftersom vi transkriberade intervjuerna manuellt, började 

analysarbetet redan där. Bryman (2018) skriver att det är viktigt att lära känna 

sitt material och att det är det första man ska göra vid analysarbetet (Bryman, 

2018, s. 707). Vid bearbetning och genomläsning av de transkriberade 

intervjuerna identifierade vi koder ur vilka vi fick fram fyra centrala teman. 

Det var profession och kompetens; spänningsfältet mellan kultur och skola; 

litteraturförmedling samt omvärldsbevakning. Genom att utgå från materialet, 

den tidigare forskningen, undersökningens fokus, samt våra frågeställningar 

när vi utformande våra teman, använder vi oss av tillvägagångssätt som även 

Bryman (2018, s. 707) skriver om när det kommer till tematisk analys. Vi valde 

att färgkoda för att det skulle bli enklare att analysera, kunna se samband och 

olikheter samt skapa en slags struktur. Medan vi arbetade med empirin använde 

vi oss av våra teoretiska utgångspunkter för att se sammanhang och komma 

igång med analysarbetet. Vi såg på materialet utifrån en professionsteoretisk 

blick men riktade även fokus på hur det talades om litteraturen, vilket för 

analysarbetet mot litteratursyn. 

5.5 Forskningsetiska överväganden 

I vår undersökning är konfidentialitet, frivillighet och samtycke viktiga etiska 

principer som vi har varit tvungna att ta hänsyn till. 

Vi började med att skicka ut ett mejl till informanterna där vi beskrev vårt 

uppsatsämne och frågade om de önskade bidra i vår studie. Redan där skrev vi 

att det var helt frivilligt och att de fick avbryta när de ville, om de valde att 

delta. Om informanten svarade jakande, bestämdes dag och tid för intervju och 

samtidigt bifogades även en samtyckesblankett (Bilaga 3) där vi beskrev vilka 

personuppgifter vi samlar in och hur de hanteras. Informanten fick skriva under 

blanketten och mejla den tillbaka till oss. Detta uppfyller samtyckeskravet, som 

enligt Bryman (2018, s. 170) handlar om att deltagarna själva får bestämma om 

de vill delta i en undersökning eller inte.  
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Bryman (2018) beskriver även informationskravet, där forskarens uppgift är att 

informera om syftet för studien, samt informera om att deltagandet är frivilligt 

(Bryman, 2018, s. 170). Innan vi började intervjun gav vi muntlig information 

kring insamlande och hantering av personuppgifter, hur materialet skulle 

hanteras och hur resultaten kommer redovisas. Vi informerade återigen om att 

det är frivilligt att delta och att det gick att avbryta om/när hen ville. 

När man intervjuar via zoom får man välja om man vill spara med video eller 

enbart ljud. Vi sparade endast ljudfilen och då tills dess att transkriberingen var 

klar, då även den raderades. Detta för att minska antal personuppgifter vid 

insamlingen, samt undvika att uppgifter sprids. 

Konfidentialitet är viktigt vid vår undersökning och handlar om att 

personuppgifterna ska förvaras så att ingen annan än vi kommer åt dem 

(Bryman, 2018, s. 170). Kontakt med informanter har skett genom våra e-

postadresser som tillhandahålls av Högskolan i Borås, därför kan uppgifter som 

namn och eventuellt ort och skola finnas i dessa konversationer. Vi upprättade 

ett gemensamt dokument på molntjänsten OneDrive tillhörande skolans e-

postadress, där vi antecknade datum och tid för intervjuerna, geografiska plats 

samt deras pseudonymiserade benämningar. 

I uppsatsen presenterar vi resultatet i pseudonymiserad form för att undvika 

identifiering. Vi väljer att kalla våra informanter för S plus ett nummer, vilket 

står för skolbibliotekarie plus den intervjun som menas. Syftar vi till vår första 

informant, det vill säga vår första intervju, benämns hen S1, intervju två 

benämns S2, och så vidare. Då vi har en stor geografisk spridning av 

informanter, från både stora och små orter i hela Sverige, anser vi att det också 

bidrar till svårigheter att identifiera en enskild individ. 
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6 Resultat och analys 

I detta kapitel redovisar vi resultatet av vår empiriska undersökning och 

analysen av denna. Vi presenterar det utifrån fyra huvudteman, i det första 

behandlar vi hur informanterna förhåller sig till den egna professionen och den 

utbildning de fått. Det andra temat handlar om spänningsfältet mellan en 

autotelisk och en instrumentell syn på litteratur och läsning. I det tredje temat 

presenteras hur informanterna arbetar med litteraturförmedling. Det fjärde och 

sista temat redogör för hur informanterna arbetar med omvärldsbevakning samt 

vad de anser om innehållet och om användandet av läslistor och kulturkanon i 

skolan och skolbiblioteket. 

6.1 Profession och kompetens 

När det kommer till ämnet litteraturförmedling och litteraturkännedom 

upplever de tre informanter som har examen i biblioteks- och 

informationsvetenskap att de inte har erhållit relevanta kunskaper i ämnet från 

utbildningen. Skolbibliotekarie 3 minns att ämnet togs upp i en kurs hen läste, 

men att det kunde ha diskuterats mer. Samtidigt säger hen att man inte behöver 

så mycket analytisk kunskap om litteraturen, utan att det är 

omvärldsbevakningen som är det viktiga. En annan skolbibliotekarie (S4) 

menar att utbildningen ofta är forskningsinriktad och inte förbereder den 

nyutexaminerade särskilt väl på momentet litteraturförmedling. Det är mer 

“learn as you go” som hen säger, man får lära sig under tiden man arbetar. 

Även skolbibliotekarie 5 ger uttryck för uppfattningen att kunskap om 

litteraturförmedling/litteraturkännedom fick man läsa eller ta reda på själv. 

Deltagarna säger att de har inhämtat kunskap från andra kurser, som 

litteraturvetenskap, barn- och ungdomslitteratur, interna utbildningar eller att 

man har en annan examen sedan tidigare där man har erhållit kunskap i ämnet. 

En skolbibliotekarie (S4) nämner sina arbetskamrater som en resurs, samt att 

faktiskt vara ute i biblioteket och lära sig under arbetet: 

kollegor varit alltså guld värt [...] Och sen så tycker jag ju också lite 

såhär, att bara det att då stå ute i biblioteket, eller att liksom möta elever i 

biblioteket och få frågor gör ju att man lite tvingas … såhär, lära sig. (S4) 

Två av informanterna (S1 och S5) menar att det är bra med kunskap i 

litteraturvetenskap för att kunna utföra sitt jobb och ha en stabilare grund att stå 

på. Skolbibliotekarie 5 tog även upp pedagogik och metodik som viktigt att 

studera då det är en stor del av arbetet som bibliotekarie. Informant S3 

uttrycker att hela yrket vilar på två ben, vilka är källkritik och MIK, samt 

litteraturfrämjande. Hen fortsätter med att beskriva hur man inhämtar 

kunskaperna man behöver: 

Det handlar ju väldigt mycket om att man läser själv och pratar med 

andra bibliotekarier, för man är ju ett nav när man tänker på bibliotekets 

funktion när det gäller litteratur som kommer ut till elever och lärare. 

Och i liksom knytpunkten av alla samlade litteraturfrågor man får och 

den förmedlingen man gör så ... det är där man får kunskapen om vad 

som behövs, vad lärarna har för läroplaner, vad dom behöver till dom 
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olika åldersgrupperna och årskurserna. Och ... det är där på något sätt 

kunskapen föds, den som man kan förmedla ytterligare då. (S3) 

Genom att vara just det här navet i litteraturförmedling kan bidra till att 

skolbibliotekarien får ytterligare kunskaper i förmedling av litteratur. S3 

fortsätter med att berätta att litteraturförmedling inte består av någon fast 

kunskap, utan det är ständigt i förändring. Skolbibliotekarie 2 uttrycker att 

tidsbrist är ett stort problem. Det finns otroligt mycket man kan göra, men 

eftersom det ingår väldigt mycket i tjänsten tvingas hen att välja bort saker. S2 

berättar att hen inte riktigt hinner med när det kommer till att ha koll på vilka 

böcker som ges ut, vad som borde finnas på biblioteket samt vad eleverna kan 

tänkas vara intresserade av. 

Alla informanterna uttrycker ett visst mått av skepticism till användandet av 

läslistor och kanon i litteraturförmedlingen. Två av dem (S3 och S5) anser att 

det skulle vara konstigt att jobba enbart efter en förutbestämd lista, eftersom 

litteraturen är levande och det ges ut nya böcker hela tiden så skulle man gå 

miste om så mycket. Skolbibliotekarie 4 är inne på ett liknande spår ”det vore 

ju väldigt dåligt om man ser typ kulturkanon och litteraturlistan där, att det är 

det här man ska läsa i skolan. Punkt. Det vore inget bra alls”. Att man behöver 

valfrihet och autonomi för att hitta passande litteratur till undervisningen är 

något som informanterna S2 och S3 menar är viktigt. Skolbibliotekarie 3 tycker 

att tidpunkten för framtagandet av läslistorna är lite ”konstig”, då den 

sammanfaller med den nya lagen om skolbibliotek. Medan skolbibliotekarie 1 

menar att läslistorna är skapade så att ”Skolverket kunde visa upp att de gjort 

nåt”, alltså att de är gjorda istället för att ta tag i de riktiga problemen med 

läskrisen. Det är ganska uppenbart att våra informanter inte riktigt vet hur de i 

sin profession skall förhålla sig till framtagningen av listorna. 

Även om de alla uttrycker skepticism mot listor och kanon så menar 

informanterna att listorna trots allt skulle kunna vara användbara i vissa 

situationer. Då handlar det framför allt om situationer där kompetens saknas, 

antingen att lärare eller skolbibliotekarie ej ännu har hunnit skaffa sig 

erfarenhet/kompetens eller att det helt enkelt saknas en skolbibliotekarie på 

plats. I vissa fall kanske det inte ens finns ett skolbibliotek än. S4 ser krasst på 

saken: 

om man ska leva i verkligheten så tror jag att dom kan vara bra. Så, alltså 

i en drömvärld, så hade det ju funnits ett bemannat skolbibliotek med en 

person med biblioteksexamen på varje skolbibliotek, då hade det ju inte 

varit några problem, då … då kunde man fråga den personen. 

En önskan om bemannade skolbibliotek uttrycker även skolbibliotekarie 5: 

Sen tänker jag väl att det ska finnas skolbibliotekarier på alla skolor, i 

god omfattning. Och då skulle det inte heller behövas för då kan man 

alltid fråga bibliotekarien eller vi kan lägga ut förslagslistor och så. Och 

då är det ju kanske dessutom med böckerna som vi har i biblioteket … då 

… kanske … mer relevanta listor skulle nog vi kunna bidra med tror jag.  

De båda utsagorna visar på professionens relevans i skolmiljön, att 

skolbibliotekarier är en nödvändig del av kollegiet. 
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Abbott (1988) beskriver en profession med en specifik kunskapsbas och 

kompetenser för att utföra sina arbetsuppgifter, men vi kan se i resultaten att 

kunskap om litteraturförmedling och litteraturkännedom är något subjektivt 

som är upp till varje bibliotekarie att tillskansa sig, och således kan 

kompetensen i ämnet vara av olika grad. Detta medför att det kan bli tvetydigt 

att se bibliotekarieyrket som en profession eftersom alla inte delar samma 

kompetens. Argumentet för att bibliotekarieyrket är en semi-profession blir 

mer följdriktigt, även om det går att argumentera för att en profession innebär 

att man har kompetensen att utföra sitt arbete, vilket skolbibliotekarierna har då 

de själva söker och erhåller sig kunskap i ämnet. 

6.2 Spänningsfältet mellan kultur och skola 

Våra informanter anser sig över lag ha ett gott samarbete med lärarna. Lärarna 

vill till exempel ofta ha hjälp med att hitta klassuppsättningar med böcker med 

förutbestämda teman för framtida projekt eller passande högläsningsböcker. 

Dock påpekas det av två av informanterna (S1, S4) att man måste anstränga sig 

för att ta sig in i lärarkollegiet, man använder ord och uttryck såsom ”slå sig in 

och synas” och ”år av armbågar” för att beskriva detta. En tredje informant 

(S3) antyder att även om hen har ett gott samarbete med lärarna, så beror det 

ofta på ”lärarens eget intresse” om detta sker. Det vill säga att initiativet till 

samarbete ligger hos läraren. Då två av våra informanter har sina tjänster 

uppdelade på tre skolor vardera, uppstår för dem en tidsbrist som gör att de inte 

har möjlighet att samarbeta med lärarna i den utsträckning de skulle vilja. Det 

finns helt enkelt inte tid för detta i deras tjänster. En möjlig anledning till att 

lärare inte alltid samarbetar med skolbibliotekarier enligt en av informanterna 

(S4) är “att man har ju inte riktigt koll på, vad kan en skolbibliotekarie göra, 

vad är poängen?” Man förstår helt enkelt inte vad en skolbibliotekarie skulle 

kunna tillföra. Både skolbibliotekariers och lärares jurisdiktioner har tydliga 

gränsdragningar och som Abbott (1988, s. 61) påtalar tar det lång tid innan 

bilden av en profession ändras i samhällets ögon. De här exemplen pekar på att 

det fortfarande är en tydlig gränsdragning mellan de två professionernas 

jurisdiktioner, men att de närmar sig varandra.  

När det kommer till användandet av läslistor och kanon i skolorna råder det 

varierande upplevelser bland våra informanter. En av dem (S4) nämner ett 

fritids som har arbetat läsfrämjande utifrån läslistorna och har lyckats bra med 

detta, medan en annan (S5) inte har fått några frågor alls gällande titlarna på 

läslistorna och därför inte arbetat med dem. I flera fall har det övriga kollegiet 

dock ställt frågor till skolbibliotekarien om hur dessa listor skall användas och 

om titlarna på dem. Två av skolbibliotekarierna har använt sig av läslistorna 

som argument för att en speciell bok skulle användas i undervisningen, men 

som en av dem (S3) uttryckte det: “utan att jag hade läslistorna hade jag ju 

kunnat säga, boken är bra”. Samma bibliotekarie påpekade även att lärarna 

söker böcker utefter teman som de själva vill jobba med, med andra ord vill de 

inte välja utifrån en lista där titlarna kanske inte passar. 

I undersökningen kunde vi se tydliga tendenser till skolvärldens instrumentella 

syn på lärande. Deltagarna uttryckte att lärarna kan komma med direktiv om att 

en elev behöver något mer utvecklande att läsa, eller att om eleverna får välja 

själva så väljer de inte det som lärarna och skolbibliotekarien ansåg att de 

skulle läsa. Här kan vi se likheter med det Juncker (2010) skriver om att skolan 
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styrs av vad samhället anser viktigt och inte av vad eleven har lust till. En 

skolbibliotekarie (S1) nämner att eftersom eleverna snart ska börja högstadiet 

så ställer det högre läs- och kunskapskrav på eleverna och en annan 

skolbibliotekarie (S3) svarar att hen har ett uppdrag i skolan. Det går att utläsa 

att även skolbibliotekarier arbetar målstyrt för att eleverna ska nå upp till de 

kunskapskrav som efterfrågas, att nyttoaspekten väger tungt i samarbete med 

skolan. 

Alla fem informanter förespråkar att läsa för nöjes skull. Det ska vara roligt att 

läsa (S2), att läsa för nöjes skull kan leda till att någon faktiskt börjar läsa (S1). 

Det kan finnas en stor behållning till att få välja fritt bland böckerna och alla 

har sina egna anledningar till att de önskar läsa en viss typ av bok (S3). En 

skolbibliotekarie svarar att skolan bidrar med mycket nödvändig läsning som 

fakta och likande, och att biblioteket då istället kan pusha på lusten att läsa 

(S5). En annan skolbibliotekarie uttrycker att man inte ska döma läsvalet, utan 

det är positivt att läsa något som väcker läslust, så själva nöjesläsningen kan 

faktiskt ha något nyttigt med sig. “Och jag tror att just nöje ofta kan vara vägen 

till nytta. För läsning är ju liksom bra och om dom läser, då är det väl jättebra 

om liksom nöje leder till att dom vill läsa.” (S4) 

Det blir tydligt att skolbibliotekarierna vi har intervjuat har en autotelisk 

litteratursyn. De beskriver lusten att läsa, läsupplevelsen och de personliga 

intressena i positiva ordalag när det kommer till litteraturval. Flera av 

informanterna uttrycker att nöjesläsningen kan leda till något nyttigt, att 

elevernas läslust väcks och att de faktiskt börjar läsa. Ofta delas begreppen 

autotelisk och instrumentell upp, speciellt när det kommer till att förklara 

inställningen hos utbildning kontra kultur. Det är även tydligt att informanterna 

upplever att de ofta behöver anstränga sig för att själva skapa sig en plats inom 

kollegiet, men att det inte alltid finns tid i deras späckade schema för att kunna 

arbeta tillsammans med lärarna. 

6.3 Litteraturförmedling 

Flera av våra informanter nämner att de läser mycket själva. Skolbibliotekarie 

1 säger att det är mycket tid och energi som går åt till att läsa böckerna som 

köps in. Hen vill gärna läsa allt för att kunna bedöma kvalitén och för att kunna 

prata med eleverna om böckerna. Mycket energi läggs på att läsa för att inte 

rekommendera fel bok till fel person, men tid läggs även på att lära känna 

barnens behov. S1 säger: 

Men när jag tänker att om inte jag har läst den då står jag ju och inte har 

koll. Jag kan ju slänga på en bok på ett barn som absolut inte borde läsa 

om någonting. Det är mycket tid och energi som går åt. 

När vi pratade med våra informanter om synen på läsning dök ofta en tredje 

aspekt upp i samtalet. Vi valde att benämna det som elevens behov, och det 

handlar om den relationen skolbibliotekarier ofta skapar till eleven/användaren 

för att förstå dennes livssituation och kunna förmedla den typ av litteratur som 

just den individen behöver. “Jag försöker göra det så jag försöker lyfta dom 

som personer. När dom kommer hit ska dom känna att bibliotekarien vet saker 

och att bibliotekarien kan möta dom där dom är.” (S1) 
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Genom att vid intervjuerna höra hur mycket tid och energi som läggs på 

litteraturkännedom och relationsskapande med elever, blir det tydligt att 

skolbibliotekarierna har som ambition att se varje elev och skapa någon sorts 

representation så att alla känner sig välkomna, sedda och förstådda. Abbott 

(1998, s. 438) skriver att bibliotekarier måste omvärdera sitt omdöme kring hur 

de väljer material, på grund av mångkulturalism. Han skriver att mycket i 

biblioteksarbetet kan bli politiskt, som indexering, informationshämtning och 

urval. Våra informanter uppger sig alla arbeta inkluderande och upplevdes inte 

ha några svårigheter med att arbeta med exempelvis mångkultur. 

S3 säger att man bygger på sitt kunnande hela tiden, vilket också medför att 

man aldrig blir klar, att det inte är någon fast kunskap det handlar om. S4 

menar att det är lättare att ge boktips när man står bland böcker och menar även 

att det är bra att ha koll på åldersgruppen för att kunna styra åt ett annat håll om 

det visar sig vara olämpliga böcker. S5 tog också upp åldersgrupper, specifikt 

när det kom till Skolverkets läslistor. Flera av böckerna på den listan var i fel 

ålderskategori, vilket hen hade reagerat negativ på. 

Och sen är det två böcker där det faktiskt är fel ålder, och det tycker jag 

är lite viktigt att hålla sig till, rekommenderad ålder. Bland annat 

Nidstången i Pax-serien, som, visst, treor läser dom, men dom är för 

mellanstadiet och dom är ganska otäcka. (S5) 

Även S1 menar att läslistorna är problematiska när det kommer till 

åldersgrupper. Hen säger att det finns böcker på högstadienivå som ska ner till 

mellanstadiet, och tvärtom. 

Skolbibliotekarie 2 känner sig säker i sin litteraturförmedling eftersom hen 

arbetade som mellanstadielärare tidigare, så den pedagogiska delen med att 

hålla i lektioner och presentera böcker är det inga problem med. Även S5 är 

säker i litteraturförmedling och trycker på erfarenheten. Hen har arbetat i 10 år 

som skolbibliotekarie och har under den tiden haft mycket fokus på boktips, 

men bakgrunden som lågstadielärare ger en extra säkerhet: “Jag har jobbat 

många år som lärare, så det är ganska skönt faktiskt.”  

Vi frågar våra informanter om hur de arbetar med litteraturförmedling i 

skolbiblioteket och S1 svarar att litteraturfrämjande aktiviteter kan vara olika 

saker. Hen nämner dels den basverksamhet som handlar om att det kommer 

användare till biblioteket och bibliotekarien hjälper till att finna rätt bok. S1 

fortsätter med att det även kan vara att förmedla högläsningsböcker till lärare 

och plocka ihop olika temalådor. Även bokprat ute i klasserna och andra 

projekt är vanliga litteraturförmedlande aktiviteter. S4 säger att hen skapar 

egna litteraturlistor och S5 berättar att hen arbetar med att göra 

biblioteksrummet tillgängligt och attraktivt med olika utställningar och 

skyltningar.  

Abbott (1998, s. 439) diskuterar vad som är grunden i biblioteksarbetet. Han 

frågar huruvida det är bibliotekariens expertis inom teknik eller om det är 

engagemanget för tillgång som kan ses som basen i arbetet. Om det är det 

sistnämnda, en slags ”kulturell demokrati” (Abbott, 1998, s. 439) som Abbott 

kallar det, frågar han sig hur det begränsar eller formar bibliotekariernas egna 
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värdebedömningar när det kommer till vilket material som är värda att 

förvärva. 

Många bibliotekarier känner ett stort engagemang för litteraturen och 

användarna. De informanter vi har talat med verkar i största mån lägga sina 

egna värderingar åt sidan och lyssna på eleverna när det kommer till inköp och 

förmedlande av litteratur. När det kommer till rekommendationer skiner dock 

vissa värderingar igenom, främst när det kommer till ålderskategori. Man vill 

inte gärna ge en olämplig bok till en yngre person och följer gärna 

rekommenderad ålder på böckerna. 

6.4 Omvärldsbevakning 

I intervjuerna framkommer det hur viktig omvärldsbevakningen är för våra 

informanter. Som tidigare nämnts så anser S3 att den är viktigare än till 

exempel analytisk kunskap om litteraturen. Vid frågan om de har tid avsatt i 

sina scheman för omvärldsbevakning och inköp blir svaren att de alla har 

administrationstid men att den inte är fast, uttryck som “flytande” och “peta in 

där det går” är vanliga.  

Informanterna har flera olika sätt att omvärldsbevaka litteraturen och få 

inspiration till böcker. S2 bevakar olika grupper på Facebook, kollar 

litteraturlistor och ALMA-pristagare. Hen har även ett fungerade samarbete 

med barn- och ungdomsbibliotekarien på folkbiblioteket, samt “utbildat mig 

som läsledare i Shared Reading, och då får man bra tips på noveller och lyrik 

som bjuder in till diskussion.”  

Skolbibliotekarie 3 tar också upp Facebooks bibliotekariegrupper och andra 

hemsidor och media som del av omvärldsbevakningen. Som exempel nämner 

hen även Goodreads, Instagram och BookTok. BTJ och Adlibris används också 

för att hitta den litteratur som skolbibliotekarien har uppmärksammats behövs i 

biblioteket. S4 nämner också Tiktok som en bra kanal för att hålla sig a jour 

med vad ungdomarna efterfrågar: 

Tiktok [...] är ett bra sätt att få koll på vad som ungdomar verkligen gillar 

och som man kan få frågor på också. Och som också lätt … bra att ha lite 

koll också så att man inte råkar … att man liksom har ett hum om 

innehållet så att man inte råkar rekommendera saker som kanske inte alls 

är lämpliga.  

Skolbibliotekarie 1 använder sig av sin tidigare utbildning i litteraturvetenskap 

för att få inspiration: “det är väl kanske fördelen också att vara litteraturvetare 

och ha läst barn- och ungdomslitteraturkurser. Jag har fått mm… så mycket 

mer uppslag på böcker som kan användas just nu gör.” Både S1 och S3 

förklarar att de får tips och inspiration av att prata med eleverna. Dels när 

eleverna kommer och frågar efter böcker, dels att bibliotekarien konkret frågar 

eleven om boktips: ”sen använder jag mig ganska mycket av eleverna, eh … 

faktiskt frågar många som jag vet läser mycket, vad har de sett för nytt” (S3).  

S4 berättar att hen prenumererar på olika nyhetsbrev och tittar på topplistor, 

samt använder sig av den egna bibliotekskatalogen för att få uppslag på böcker. 

S5 nämner bokrecensioner i Dagens Nyheter, men även bokmässan och olika 
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författarseminarium. Vidare berättar S5 att omvärldsbevakningen även sker på 

fritiden: 

jag läser i ärlighetens namn på fritiden också för att jag vill veta att det är 

en bra bok jag tipsar om och jag läser alltid boken innan jag tipsar om 

dom för att … inte få grisen i säcken. 

Abbot (1998, s. 439) menar att det går att föreställa sig att bibliotekens förvärv 

skulle kunna bli en offentlig politisk fråga, något som han menar kommer 

närmare skolbibliotekarier. I vår studie blir det tydligt exemplifierat med 

Skolverkets läslistor och kanon. Läslistorna är än så länge bara förslag, men 

Skolverket har fått i uppdrag att undersöka om kanon ska vara med i den 

kommande läroplanen. Det är alltså inga obligatoriska litteraturlistor än, men 

de påverkar redan skolbibliotekariernas arbete och framkallar olika åsikter. 

När det kommer till användning av Skolverkets läslistor och kanon i arbetet får 

vi blandade svar. S1 svarar att läslistorna är verklighetsfrånvända och att 

barnen saknar band till böckerna som föreslås. S2 säger att hen har läst några 

böcker på läslistorna och tycker att de är väldigt bra. S5 anser att Skolverket 

borde ha gjort ett bättre urval och att det är för många relationsböcker när 

barnen efterfrågar mer läskiga böcker. Hen medger att några böcker är bra på 

läslistorna, men inte alla och menar att litteraturlistor snarare kan fungera 

begränsande: “Alltså det finns … varför ha en lista, det kommer ständigt nya 

böcker. Man missar så mycket om man ska hålla sig till nånting.” 

Skolbibliotekarie 1 förklarar att hen anser att läslistorna inte följer vad barn 

läser idag, vad barnen har för litterär anknytning. Detsamma gäller för kanon, 

anser S1: 

Det känns som en politisk skapelse utan verklighetsförankring, [...] 

känsla av nationalromantikens budskap genom Elsa Beskow. Ja! Om det 

svenska barnet liksom. [...] Man vill skapa typ det litterära svenska barnet 

och det är… aah, Ja… Ja, jag tycker inte om den faktiskt, [...] den är 

skapad på helt fel premisser. 

Hen S2 menar att kanon är en märklig, spretig lista och S4 förklarar den 

eventuella användningen av läslistor och kanon såhär: 

dom här listorna skulle man ju kunna tipsa om … att såhär, att man kan 

använda om man vill det. [...] nog skulle man ju kunna jobba med nån 

titel från kulturkanon, man kanske skulle kunna alltså prata om vad är 

kanon är liksom utifrån det, men jag skulle ju inte vilja, alltså 

systematiskt, använda kulturkanon […] Men alltså, själva fenomenet 

kanon skulle man ju kunna jobba med, man skulle ju också kunna göra 

sin egen kanon i en klass eller för en skola … och sådär. Men kanske inte 

just … den listan, så. 

Våra informanter lägger inte alltför stor vikt vid litteraturlistorna. De försöker 

tillgodose barnens behov och intressen i första hand. Men att litteratur har 

blivit en politisk fråga är tydligt med Skolverkets läslistor och kanons 
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litteraturdel, även om deras påverkan på skolbibliotekens verksamheter i 

dagsläget är högst marginell. 
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7 Diskussion och slutsatser 

I det här kapitlet har vi som målsättning att besvara våra tre forskningsfrågor 

om skolbibliotekariers litteraturförmedlande kompetens, spänningsfältet mellan 

en autotelisk och instrumentell litteratursyn, samt användningen av 

litteraturlistor i arbetet med litteraturförmedling. Vi kommer även diskutera 

våra resultat i relation till den tidigare forskningen inom ämnet. Avslutningsvis 

kommer vi att ge förslag på fortsatt forskning. Vi presenterar och diskuterar en 

forskningsfråga i taget, i kronologisk ordning, här nedan. 

1. Vilka uppfattningar finns det hos skolbibliotekarier gällande deras 

litteraturförmedlande kompetens?  

De tre informanterna som har examen i biblioteks och informationsvetenskap 

menar att de inte har fått med sig relevanta kunskaper i litteraturförmedling och 

litteraturkännedom från utbildningen. Enligt Michnik och Utter (2018) anser 

även folkbibliotekschefer att nyutexaminerade saknade litteraturkännedom. 

Även om deras studie rörde folkbibliotek, kan det vara möjligt att det även 

stämmer in på skolbibliotek. Både Lindberg (2015) och Wisselgren (2018) tar 

upp vad som kan kallas ett glapp mellan utbildning och arbete. Limberg et al. 

(2021) nämner att utbildningen till bibliotekarie är generell och 

bibliotekarierna själva får utveckla de kompetenser som är essentiella för 

verksamheten, vilket även våra informanter har gjort. Kompetens har inhämtats 

från kurser, interna utbildningar, kollegor och andra examina bland annat. 

Anledningen till att flera informanter beskriver att de inte fått med sig 

kunskaper i litteraturkännedom från utbildningen kan vara att förväntningarna 

på utbildningen inte har matchat verkligheten, eller att utbildningen kan vara 

mer forskningsinriktad än praktiknära. Det intressanta är dock att ingen av våra 

informanter uttryckte bristen på kunskap i ämnet som något problem. En 

möjlig orsak till det kan vara att de inte ser något hinder i att lära sig ute i sina 

verksamheter och vid behov gå vidareutbildningar.  

Både Hansson (2018) och Kåring Wagman (2008) noterar att det är svårt att 

definiera bibliotekariers specifika kompetens. Informanterna i vår 

undersökning tog upp kunskaper i litteraturvetenskap, pedagogik, källkritik, 

MIK och litteraturfrämjande som viktigt. Det stämmer överens med det Kåring 

Wagman (2008) nämner som kärnkompetens i sin forskningsöversikt. Mycket 

av arbetet kan grunda sig i social kompetens, då förmågan att kunna skapa 

goda relationer till eleverna beskrivs som viktigt. Många av våra informanter 

berättar att det är viktigt att möta eleverna i den livssituation de befinner sig i, 

varför det kan argumenteras för att även empati är en viktig egenskap för en 

skolbibliotekarie. Detta ligger i linje med Centerwall (2022) som menar att 

skolbibliotekarien ofta får en omvårdande och social roll gentemot eleverna 

eftersom de är vuxna som inte sätter betyg. 

Centerwall (2022) beskriver att det kan vara utmanande för nyutexaminerade 

om de får en anställning på en skola som inte har ett fungerande skolbibliotek. 

I den situationen kan de då behöva organisera och bygga upp verksamheten 

från grunden. Våra resultat visar att skolbibliotekarierna upplever det märkligt 
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att arbeta utifrån en bestämd lista eftersom man då riskerar att missa många 

nya böcker som ges ut, samtidigt som de upplever att det kan vara svårt att 

hinna med att hålla sig a jour med bokutgivningen. De kunde dock se viss 

användbarhet med litteraturlistorna i situationer där kompetens saknas, 

exempelvis för nyutexaminerade. För att relatera till det Centerwall (2022) 

skriver, så blir det en sak mindre att ta tag i utifall skolbibliotekarien behöver 

börja från grunden. Det är spännande att läslistorna kom ungefär samtidigt som 

det blev lag om bemannade skolbibliotek i landet. 

2. Hur förhåller sig skolbibliotekarier till spänningsfältet mellan en 

autotelisk och instrumentell litteratursyn?  

Genom svaren blev spänningsfältet mellan utbildningspolitik och kulturpolitik 

extra tydligt. Informanterna uttrycker att de arbetar mot de instrumentella 

värdena i skolan eftersom det ingår i jobbet, men samtidigt förespråkar de alla 

läsning för nöjes skull. Balansen mellan att stötta läroplanen och arbeta mot det 

mer fria lärandet är ständigt närvarande i det dagliga arbetet hos 

skolbibliotekarierna (jfr Hampson Lundh & Limberg, 2013). Våra informanter 

är tydliga med att bara det att eleverna läser är viktigt, och att den läsningen 

kan leda till större läslust. Detta är i enlighet med Andersson (2015) som menar 

att en instrumentell och en autotelisk litteratursyn kan samverka och att 

nöjesläsning kan leda till bättre läsförmåga.   

När det kommer till politiska dokument visar de att nöjesläsningen kommer i 

andra hand, till förmån för nyttoaspekten, detta är något som Öhman et al. 

(2025) tar upp. Liknande resonemang har Riving (2022) som betonar att 

fantasin försvinner när allt skall vara mätbart. Skolbibliotekarierna vi pratade 

med poängterade det viktiga med att lära känna sina elever, kunna se varje 

individ och göra korrekta rekommendationer. Värdet av att kunna förmedla rätt 

bok till rätt person anser Merga och Ferguson (2021) vara av stor betydelse. 

Alla våra informanter uttrycker att de lägger mycket av sin fritid på att läsa 

böcker samt ta in information om böcker och bokutgivning för att kunna göra 

just detta. Deras engagemang för förmedlingen av böcker och läsning till 

eleverna framträder tydligt i deras svar. Då skolbibliotekarierna skulle kunna 

vara de enda i elevernas närhet som förespråkar nöjesläsning som Merga och 

Ferguson (2021) indikerar, visar det hur viktig deras roll är och varför man 

behöver stärka skolbibliotekarieprofessionen. 

Våra resultat visar att skolbibliotekarierna överlag har ett bra samarbete med 

lärarna. Några nämner dock att det kan vara svårt att ta sig in i kollegiet och att 

man kan behöva använda armbågar för att visa att man finns. Det stämmer 

överens med det Centerwall (2022) skriver om att skolbibliotekarier upplever 

en ständig kamp att synliggöra den egna positionen och kompetensen mot 

skolledningen, lärare och elever. En orsak till att samarbete kan bli lidande är 

att man inte vet vad en skolbibliotekarie egentligen kan tillföra, man har kvar 

en uppfattning om vad en skolbibliotekarie kan göra som inte längre stämmer. 

Resultaten visar även en upplevd tidsbrist från informanternas sida då de har 

många och varierande arbetsuppgifter och ofta uppdelat på olika skolor, vilket 

gör att de inte hinner samarbeta med lärarna i den mån de önskat. Detta resultat 
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är i linje med både Merga (2020) och Centerwall (2022) som påpekar att 

skolbibliotekarier ofta har alldeles för lite resurser i förhållande till 

arbetsuppgifterna och därför måste de prioritera det allra viktigaste. 

3. Vilka uppfattningar har skolbibliotekarier om Skolverkets läslistor 

och den svenska kulturkanons litteraturdel i förhållande till det 

litteraturförmedlande uppdraget?  

Enligt Andersson (2015) handlar litteraturförmedling om att skapa läslust, 

förmedla och informera om litteratur till användaren, samt synliggöra 

litteraturen. Våra informanter berättar i intervjuerna att de arbetar med 

litteraturförmedling på olika sätt. Det kan handla om att hjälpa en elev att finna 

rätt bok, bokprata ute i klasserna, göra olika utställningar och skyltningar, samt 

arbeta med tillgänglighet i biblioteksrummet. Värt att notera är att de två av 

våra informanter som har bakgrund som lärare säger uttryckligen att de känner 

sig säkra i sin roll som litteraturförmedlare just eftersom de har erfarenheten 

som pedagoger. Det är inte att de övriga uttrycker osäkerhet, men de säger inte 

heller något om det direkt. Med tanke på studiens omfång så kan vi inte dra 

några generella slutsatser om skillnaden mellan lärarbibliotekarier och 

skolbibliotekarier utifrån detta. Detta kommer dock att behandlas av 

skolbiblioteksforskaren Ulrika Centerwall i det pågående forskningsprojektet 

om lärarbibliotekarier (Högskolan i Borås, 2026).  

När det kommer till omvärldsbevakning använder skolbibliotekarierna flera 

olika kanaler för att få tips och inspiration. Ingen av våra informanter säger rent 

ut att de använder sig av Skolverkets läslistor eller kanon och vi får blandade 

svar kring hur användbara de faktiskt är. Informanterna uttrycker dock motvilja 

till den likriktning av litteraturen som läslistorna och kanon skulle kunna 

innebära. Statlig styrning när det kommer till läsning ingen ny företeelse. 

Genom åren har nyttoaspekten varit stark, att läsningen ska bidra till att skapa 

bildade och demokratiska samhällsmedborgare har varit målet. Dock menar 

Rumberger (2019) att barn och unga behöver att komplext och varierat material 

för att detta skall kunna ske, inte ett censurerat skolbibliotek. I svaren vi fick 

märks ett tydligt motstånd till att en myndighet skall styra över vad som finns i 

ett skolbibliotek, de vill kunna välja fritt det som passar för skolans och 

elevernas behov. 

Vid intervjuerna märktes det hur pass mycket Kulturrådets läslistor och En 

kulturkanon för Sverige engagerade våra informanter. Detta innebär att både 

analysen och diskussionen genomsyras av dessa två. En av våra informanter 

uttryckte att kulturkanon har något av ett nationalromantiskt budskap om att 

skapa det svenska barnet, vilket kan tolkas att hen upplever att listorna fungerar 

som en slags fostran i en svensk kulturtradition, precis som texter fungerade på 

1800-talet. Våra resultat visar att även om staten väljer ut litteratur som får 

antas hålla hög kvalitet och passa olika åldrar, är det inte säkert att 

skolbibliotekarier anser att de är användbara. Mycket av deras kritik av läslistor 

och kanon ligger i att de valda texterna inte är anpassade för barn av idag. Ett 

motargument till detta skulle ju kunna vara att det är ett sätt för barnen att lära 

känna olika författare, men frågan är om barnen kan ta till sig de äldre texterna. 
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7.1 Avslutande reflektioner 

När vi genomförde intervjuerna hade inte regeringen gett Skolverket i uppdrag 

att införliva En kulturkanon för Sverige i nya läroplanen än. Om Skolverket 

redan fått detta uppdrag hade det kunnat generera andra/ytterligare 

intervjufrågor och svar om hur skolbibliotekarierna upplever ett sådant 

direktiv. När vi genomförde studien fungerade både Skolverkets läslistor och 

kulturkanon endast som förslag och inspiration. 

7.2 Förslag till fortsatt forskning 

Vi har i denna kandidatuppsats endast skrapat på ytan av forskningen kring 

skolbibliotekarier och deras uppdrag. Det är en profession som det ännu inte 

har forskats om så mycket i Sverige och det behövs onekligen mer forskning 

inom området. Ett förslag är att man analyserar jobbannonser för 

skolbibliotekarier för att undersöka hur den litteraturfrämjande delen av arbetet 

framställs. Ett annat är att undersöka samarbetet mellan skolbibliotekarier och 

lärare när det kommer till litteraturfrämjande. 

När det kommer till Kulturrådets läslistor och framför allt En kulturkanon för 

Sverige så öppnas det ju upp ännu fler ingångar till forskning i och med 

införlivandet i den kommande läroplanen. En jämförande studie med andra 

länders användande av kulturkanon, eller en studie där man undersöker hur 

implementeringen av kulturkanon i undervisningen har fungerat. 
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Bilagor 

Bilaga 1: Informationsbrev till informanter 

 

Hej! 

 

Vi är två studenter som just nu skriver vår kandidatuppsats i biblioteks-och 

informationsvetenskap vid Högskolan i Borås. 

 

I vår uppsats undersöker vi professionen och hur bibliotekarier ser på sin 

kompetens, samt förhållnings-sättet till de läslistor som Kulturrådet och 

Skolverket har skapat. Vi undersöker även förhållningssättet till den 

kulturkanon (litteraturdelen) som regeringen gav i uppdrag att skapa. Detta i 

relation till det läsfrämjande uppdraget och litteraturförmedling.  

 

Vi skulle vilja intervjua skolbibliotekarier i dessa frågor, din erfarenhet är 

viktig för oss. Intervjuerna skulle i så fall ske online via zoom under vecka 12 

och 13. Intervjun beräknas ta ca 40 – 60 minuter. Innan intervjun kan ske 

kommer en samtyckesblankett skickas ut där vi berättar vilka personuppgifter 

vi samlar in. Det är frivilligt att delta, ingen annan än vi kommer att känna till 

din identitet och ditt namn kommer inte att framgå i uppsatsen.  

 

Vi vore tacksamma för svar så snart som möjligt och vi hoppas såklart att du 

vill ställa upp och medverka i vår undersökning! Vid frågor är du välkommen 

att höra av dig på nedanstående kontaktuppgifter. 

 

Med vänliga hälsningar  

Veronica & Åsa  

Veronicas e-post: s2206277@student.hb.se  

Åsas e-post: s2509889@student.hb.se 

  



 

 

Bilaga 2: Intervjuguide 
 

 

Bakgrundsfrågor 

 

Hur länge har du arbetat som skolbibliotekarie?  

 

Vilken omfattning har din tjänst?  

 

Har du examen i biblioteks- och informationsvetenskap?  

 

Har du någon annan examen?  

 

Hur arbetar du med litteraturförmedling och läsfrämjande?  

 

  

 

Kompetens att välja litteratur  

 

Om examen i BoI:   

Upplever du att du fått med dig relevanta kunskaper i 

litteraturförmedling/litteraturkännedom från utbildningen? 

  

Om ingen examen i BoI:  

Hur har du erhållit kunskaper i läsfrämjande och litteraturförmedling?  

  

Finns det andra sätt att erhålla kunskap om litteratur och litteraturförmedling, 

än via bibliotekarieutbildningen? Hur?  

 

Upplever du dina kunskaper som tillräckliga? Känner du dig säker i din 

litteraturförmedlande roll?  

 

Hur väljer ni böcker/får inspiration till vad som passar? (ex. Personliga 

preferenser, sociala medier, läslistor etc.)  

 

Hur tänker ni kring valet av litteratur, finns det några speciella kvalitéer som 

böckerna bör ha? Hur avgör man att böckerna håller hög kvalitet?  

 

Hur mycket tid är avsatt för inköp av litteratur?  

Hur mycket tid är avsatt för omvärldsbevakning om litteratur?  

 

Finns det några ideal när det kommer till litteratur och barns läsning som du 

som bibliotekarie känner att du behöver nå upp till eller förmedla?  

 

Hur går dina tankar när man talar om nytta och nöje kopplat till läsning? 

 

 

 



 

 

Läslistor och litteraturkanon  

 

Skolverket publicerade så kallade läslistor i slutet av 2024, som ger förslag på 

böcker lämpade för alla årskurser. Känner du till dessa? 

  

Regeringen kom med förslag på en kulturkanon för Sverige 2025, som 

innehåller en litteraturdel. Är du bekant med den?  

 

Vad var din första tanke när du fick höra om läslistorna/kulturkanon?   

Och vad tyckte du när du kikat på dem? Ändrades din åsikt? Eller stärktes?  

 

Upplever du dessa litteraturlistor som stöd i ditt arbete?   

Hur/på vilket sätt/varför?   

 

Behövs litteraturlistor? För vem, i vilka situationer?  

 

Finns det tillgång till verken i skolbiblioteket?   

Om nej, varför inte? Är det viktigt att verken finns tillgängliga i biblioteket?  

 

Hur ser samarbetet ut med lärarna/rektor?  

Frågar de om verken på listorna?  

  

Hur tänker du om kvalitet och kvalitetsbedömning?   

-Kan man benämna litteratur exempelvis “god” eller “rätt”?  

-Och hur tänker du att vissa verk främjas mer än andra?  

 

  

Finns det något du vill tillägga om det vi har talat om idag; kompetens, 

läsfrämjande, litteraturlistor och kulturkanon? 

  



 

 

Bilaga 3: Samtyckesblankett 

   

 

HÖGSKOLAN I 

BORÅS 
Akademin för bibliotek, information,  
pedagogik och IT; Sektionen för 

biblioteks-  
och informationsvetenskap  

 

 
2026-02-25  

Veronica Andersson och Åsa Högström 

 

 

  

 

 

 

Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om dig 

Som en del av kursen kandidatuppsats i biblioteks- och informationsvetenskap vid 

Högskolan i Borås utför vi en studie med syftet att undersöka skolbibliotekariers 

uppfattning om sin kompetens att välja litteratur, samt hur man förhåller sig till 

läslistor och kulturkanon i relation till litteraturförmedling.  

 

Vi som utför studien skulle vilja att du lämnar vissa uppgifter om dig själv, närmare 

bestämt namn, kontaktuppgifter, utbildningsbakgrund, omfattning av tjänst som 

skolbibliotekarie och antal år i yrket. Din röst under intervjun utgör också en uppgift 

som vi samlar in genom ljudinspelning. Inspelningen kommer att förvaras så att 

obehöriga inte kommer åt den. Ditt namn och dina kontaktuppgifter förvaras separat 

från ljudinspelningen så att ingen annan än vi vet vad du svarat. Vi kommer inte fråga 

efter, eller samla in, känsliga personuppgifter såsom politiska åsikter eller 

livsåskådning. Uppgifterna kommer att användas för att få en bild av den upplevda 

kompetensen hos bibliotekarier när det gäller förmedling av litteratur. 

 

Högskolan i Borås är personuppgiftsansvarig för behandlingen, som sker med stöd av 

artikel 6.1 (a) i dataskyddsförordningen (samtycke). Uppgifterna kommer att användas 

av oss samt vara tillgängliga för lärarna på den aktuella kursen och centrala 

administratörer vid högskolan. Uppgifterna kan dock vara att betrakta som allmänna 

handlingar som kan komma att lämnas ut i det fall någon begär det i enlighet med 

offentlighetsprincipen. Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land 

som EU-kommissionen beslutat har en skyddsnivå som är adekvat, dvs. tillräckligt 

hög enligt dataskyddsförordningen. Uppgifterna kommer att raderas när de inte längre 

är nödvändiga. Resultatet av studien kommer att sammanställas i avidentifierad form 

och presenteras så att inga uppgifter kan spåras till dig. Du bestämmer själv om du vill 

delta i studien. Det är helt frivilligt att lämna samtycke, och du kan när som helst ta 

tillbaka ett lämnat samtycke. Dina uppgifter kommer då inte att användas mera. På 

grund av lagkrav kan högskolan dock vara förhindrade att omedelbart ta bort 

uppgifterna.  
 

Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas enligt ovan. 

 

_____________________________ 

Underskrift  
 

_____________________________ _________________________ 
Namnförtydligande  Ort och datum 
  

 

 

 



 

 

Information om behandlingen av personuppgifter 
 
Din personliga integritet är viktig för oss på Högskolan i Borås. Därför är vi angelägna 

om att all behandling av personuppgifter sker på ett korrekt och säkert sätt i 

överensstämmelse med gällande lagar och förordningar. Högskolan följer bland annat 

dataskyddsförordningen, mer känd som GDPR. 

 

Högskolan i Borås är personuppgiftsansvarig för all behandling av personuppgifter 

inom högskolans verksamhet. Om du har några frågor kring hur dina personuppgifter 

behandlas kan du läsa mer om hur högskolan behandlar personuppgifter på vår 

webbplats, http://www.hb.se/dataskydd. Du är också välkommen att kontakta ansvarig 

för den aktuella kursen med frågor. 

 

Dina rättigheter 

 

• Högskolan är öppen med hur vi behandlar dina personuppgifter. Om du vill 

veta vilka personuppgifter som vi behandlar om dig kan du kostnadsfritt en 

gång per år begära ett utdrag med information om detta (ett så kallat 

registerutdrag). För att beställa ett registerutdrag kan du använda blanketten 

för begäran om registerutdrag på högskolans webbplats, 

http://www.hb.se/dataskydd. 

• Om du lämnar samtycke (godkännande) till behandling av dina 

personuppgifter kan du när som helst ta tillbaka samtycket. Vi kommer då inte 

att fortsätta att behandla dina personuppgifter. Uppgifter som har 

offentliggjorts påverkas däremot i regel inte av ett återkallat samtycke. På 

grund av lagkrav kan vi även vara förhindrade att omedelbart radera 

uppgifterna. 

• Du har rätt att inte bli föremål för automatiserat beslutsfattande, inklusive 

profilering, dvs. beslut som fattas på teknisk väg utan mänsklig inblandning. 

Högskolan fattar inte sådana beslut. 

• Du har rätt att få behandlingen av dina personuppgifter begränsad. 

• Du har rätt att få dina personuppgifter ändrade eller kompletterade om de 

skulle visa sig vara felaktiga eller ofullständiga.  

• Du har rätt att i vissa fall få dina personuppgifter raderade. 

• Du har rätt att få dina personuppgifter i ett allmänt använt format för att 

överföra dessa till en annan personuppgiftsansvarig. 

• Du har rätt att klaga på högskolans behandling av dina personuppgifter till 

Integritetsskyddsmyndigheten, som är tillsynsmyndighet. 

 

Kontakta oss 

 

Personuppgiftsansvarig  Dataskyddsombud 

Högskolan i Borås   Åsa Dryselius 

501 90 BORÅS  E-post: dataskydd@hb.se 

Tel. 033-435 40 00  

E-post: registrator@hb.se 

Org.nr: 202100-3138 


