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Abstract: Society is constantly changing and technological 

development is accelerating, placing increasing demands 

on individuals’ digital awareness. A range of skills 

considered fundamental in contemporary society falls 

under the umbrella term media and information literacy 

(MIL). MIL is considered a multifaceted concept used in 

different contexts and assigned varying meanings 

depending on the communicative situation. This variation 

makes it difficult to gain an overall picture of the field of 

research. Therefore, this study aims to provide insights 

into how MIL is constructed in research on libraries. To 

address this aim, the study is guided by the following 

research question: How does current research study and 

construct MIL in a library context? A scoping review was 

conducted. The empirical material was retrieved from 

databases where library and information science research 

is indexed. The inclusion criteria were peer-reviewed 

research articles in Swedish or English, published between 

1 January 2021 and 28 February 2026, reporting primary 

research and explicitly focusing on MIL and libraries. 

Articles that did not meet these criteria were excluded. 

The final sample consisted of 36 studies, which were 

analyzed using descriptive analysis and content analysis. 

The findings show that MIL is primarily studied in relation 

to academic and school libraries, with a focus on librarians 

and students rather than on public libraries and the general 

public. The analysis also indicates that MIL is rarely 

constructed as an interconnected phenomenon. Instead, the 

aspects of MIL that are emphasized vary depending on the 

research focus and the context. 

Nyckelord: medie- och informationskunnighet, MIK, bibliotek, 

bibliotekarier, scoping review, socialkonstruktionism, 
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1 Inledning 

Samhället är under konstant förändring och den tekniska utvecklingen 

accelererar. Digitala innovationer och verktyg som internet, smartphones, 

sociala medier och AI-baserade tjänster är idag en del av vardagen för de allra 

flesta människor. Kommunikation, informationshämtning, konsumtion och 

socialt umgänge sker i högre grad i digitala miljöer och vi både deltar i och 

påverkas av omfattande informationsflöden. I samband med denna 

samhällsutveckling och teknologiska acceleration uppstår frågor om hur 

information förstås, tolkas och används. Sådana frågor är dock inte nya, i 

samband med tidigare medieteknologiska genombrott, som radio, film och tv, 

debatterades också mediernas påverkan på individ och samhälle. I takt med 

utvecklingen förändras debatten och idag diskuteras exempelvis hur 

personanpassade informationsflöden påverkar oss, hur vi ska hantera 

missinformation och desinformation samt vem som äger information. 

Samhällsutvecklingen medför krav på individers digitala kompetens. 

Människor har olika förutsättningar för att utveckla digital kunnighet och i 

samhällsdebatten talas det om digitala klyftor och ökat digitalt utanförskap. 

Allt hänger dock inte på den enskilde individen utan är kontextberoende. Olika 

samhällen har olika förutsättningar, exempelvis gällande uppkoppling och 

öppen tillgång till internet. En uppsättning kunnigheter som beskrivs som 

fundamentala för alla människor, i alla samhällen, betecknas med 

paraplytermen medie- och informationskunnighet (MIK). Enligt UNESCO 

(2022, s. 8) omfattar MIK kunnigheterna mediekunnighet, 

informationskunnighet och digital kunnighet. Kunnigheter som behöver ses 

som en sammanhängande helhet. 

“UNESCO has been involved in promoting people’s critical information, 

technology, and media competencies for close to 40 years” (UNESCO, 2022, s. 

7). UNESCO är en central aktör i förhållande till MIK och ger övergripande 

beskrivningar av det, men MIK kan och bör uppfattas som föränderligt och 

kontextuellt. Forskningen har en viktig roll i att utveckla kunskap om MIK och 

biblioteken är centrala aktörer i arbetet med det. Som institutioner med uppdrag 

att främja tillgång till information och bildning har biblioteken en roll i att 

stödja människors förmågor att söka, använda och kritiskt värdera information. 

I en tid där informationen antagit nya former och sprids via nya medier blir 

denna kompetens alltmer betydelsefull. 

Vi menar att hur MIK konstrueras i forskningssammanhang har betydelse för 

hur MIK förstås och omsätts i praktiken. Med ordet konstruktion menar vi, i 

linje med ett socialkonstruktionistiskt perspektiv, hur forskningen bidrar till att 

forma, omforma och tolka MIK i förhållande till kontext. I denna studie 

fokuserar vi på kontexten bibliotek. Forskning betraktas som en aktiv del i 

produktionen av kunskap om MIK, snarare än som en neutral beskrivning av 

ett givet fenomen. Studien undersöker hur MIK studeras och konstrueras i 

biblioteksrelaterad forskning genom en kartläggning av forskningsfältet.  
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1.1 Terminologi 

Flera av de termer som används i denna uppsats kan ha olika betydelse i olika 

sammanhang. I detta avsnitt klargörs hur vissa centrala termer används och 

tolkas. Här redogörs även för hur och varför vissa termer har översatts från 

engelska till svenska, samt varför vissa behålls på engelska. 

1.1.1 Medie- och informationskunnighet/Media and information 

literacy 

Medie- och informationskunnighet (MIK) motsvarar engelskans media and 

information literacy (MIL). I denna uppsats kommer hädanefter förkortningen 

MIK användas i stället för den fullständiga benämningen medie- och 

informationskunnighet. Förkortningen är etablerad inom forskning och praktik 

och används för att underlätta läsbarheten i texten. Inom MIK ryms olika 

förmågor, perspektiv och praktiker. Vår förståelse av MIK har utvecklats 

utifrån UNESCO:s precisering och vi utgår i denna uppsats från att MIK 

omfattar mediekunnighet, informationskunnighet och digital kunnighet. 

Mediekunnighet, informationskunnighet och digital kunnighet omfattar i sin tur 

exempelvis kunskap gällande miss- och desinformation. Johansson et al. (2024, 

s. 11) beskriver missinformation som felaktig information som sprids utan 

avsikt att vilseleda, medan desinformation är felaktig information som sprids 

med uppsåt att påverka och lura människor. Johansson et al. för vidare fram att 

en viktig del av MIK är förmågan att identifiera så kallade fake news, det vill 

säga nyheter som är falska eller vilseledande. Det handlar utifrån vår tolkning 

inte bara om att känna igen osanna påståenden, utan också om att förstå hur och 

varför sådant innehåll sprids. MIK kan därmed sägas handla om att förstå hur 

medier fungerar, till exempel hur algoritmer styr vilket innehåll som 

presenteras och hur data personanpassas. 

MIK kan även innefatta ett etiskt förhållningssätt till medier och information. 

Det inkluderar reflektion kring användning och delning av information samt 

ansvarstagande i att inte bidra till spridning av felaktigt eller skadligt innehåll. I 

denna uppsats ses MIK som ett övergripande fenomen där olika delar och 

perspektiv samverkar. MIK förstås inte utifrån en fast definition, utan betraktas 

som flytande och konstruerat. MIK ses därmed som något föränderligt och 

dynamiskt vars betydelse påverkas av det sammanhang där det används. 

1.1.2 Kunnighet/Literacy 

Den engelska motsvarigheten till MIK, media and information literacy, 

innehåller ordet literacy, vilket saknar en entydig motsvarighet i svenska 

språket. Det översätts ofta med ord som kunnighet eller kompetens. Pilerot 

(2018, s. 81) benämner exempelvis information literacy som 

informationskompetens. I denna uppsats kommer vi att översätta ordet literacy 

med ordet kunnighet där vi tolkar kunnighet som ett samlingsnamn som 

omfattar förståelse, förmågor och färdigheter att tillämpa kunskap i olika 

sammanhang. 

1.1.3 Folkbibliotek/Public library 

I denna uppsats översätts termen public libraries till folkbibliotek. Vi är 

medvetna om att internationell forskning om public libraries inte alltid är 

synonymt med den svenska kontexten folkbibliotek. Vi har ändå valt att 
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översätta begreppet så eftersom termen folkbibliotek tydligt särskiljer den typ 

av bibliotek som avses från exempelvis skolbibliotek och akademiska 

bibliotek, vilket inte varit lika tydligt om vi i stället översatt begreppet till 

exempelvis offentliga bibliotek. 

1.1.4 Kontext, konstruktion och studera 

I uppsatsen används begreppen kontext och konstruktion, vilka är kopplade till 

studiens teoretiska utgångspunkter socialkonstruktionism och sociokulturellt 

perspektiv som beskrivs närmre i kapitel 3. I denna uppsats används begreppet 

kontext för att benämna det sammanhang som forskningen studerar och i denna 

uppsats ligger fokus på kontexten bibliotek. En kontext betraktas som ett 

specifikt sammanhang som kan påverka hur MIK förstås och används. En 

konstruktion däremot beskriver hur delar sammanfogas till en helhet, MIK som 

paraplyterm är en konstruktion i sig. I denna uppsats använder vi begreppet 

konstruktion för att beskriva hur något skapas och får sin betydelse genom 

människor, språk och sammanhang. MIK är inte ett fast definierat begrepp, 

utan något som byggs upp och förändras beroende på sammanhang, det 

konstrueras. MIK kan ha en viss betydelse i en skolbibliotekskontext och en 

annan betydelse i en folkbibliotekskontext och MIK kan ha en betydelse inom 

biblioteks- och informationsvetenskap och en annan inom andra discipliner. 

När vi i uppsatsen beskriver att forskningen studerar MIK syftar det främst på 

hur forskningen genomförts i praktiken, exempelvis genom metodval, val av 

studieobjekt, intresseområde med mera.  

1.1.5 Övriga översättningar och betydelser 

I uppsatsen kommer vi att översätta majoriteten engelska termer till svenska. 

Undantag görs för vissa databastermer som presenteras i metoddelen och 

bilagorna samt termerna fake news, mixed methods och scoping review, som är 

internationellt etablerade benämningar. I avsnittet som behandlar forskningens 

nyckelord har vi valt att behålla nyckelorden på engelska för att undvika att 

betydelsen förändras vid översättning. Vidare använder vi ibland termen högre 

utbildning för universitet och högskolor. Akademiska bibliotek används för att 

beskriva bibliotek på universitet och högskolor. Vi skiljer även mellan 

studenter och elever, där studenter avser personer som studerar vid högre 

utbildning och elever avser de som studerar under denna utbildningsnivå. 

1.2 Bakgrund 

MIK är ett begrepp som förekommer i såväl lagstiftning, myndighetstexter och 

internationella ramverk som i forskningslitteratur om bibliotek. Hur begreppet 

konstrueras kan variera beroende på sammanhang. I bakgrunden beskrivs MIK 

först utifrån svensk lagstiftning och Kungliga bibliotekets tolkningar, för att 

synliggöra hur MIK förstås i relation till bibliotekens uppdrag. Därefter 

presenteras UNESCO:s ramverk och tidigare forskning för att synliggöra olika 

sätt som MIK framträder på i forsknings- och policytexter. Tillsammans utgör 

detta ett underlag för hur MIK kan framträda i olika sammanhang. Avsnittet 

avslutas med en sammanfattning. 

1.2.1 Bibliotekslagen och Kungliga biblioteket 

Enligt 1 § i bibliotekslagen (SFS 2013:801) omfattar de allmänna biblioteken i 

Sverige bland annat folkbibliotek, skolbibliotek och högskolebibliotek. MIK 
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omnämns inte explicit i bibliotekslagen, men av 2 § i bibliotekslagen framgår 

det att biblioteken ska bidra till kunskapsförmedling och fri åsiktsbildning. Då 

MIK handlar om kunnighet, är vår slutledning utifrån denna paragraf att de 

allmänna bibliotekens uppdrag mycket väl kan tolkas omfatta att förmedla 

kunskap om MIK. 

Vad gäller folkbiblioteken så anges det i 7 § andra stycket i bibliotekslagen 

(SFS 2013:801) att “Folkbiblioteken ska verka för att öka kunskapen om hur 

informationsteknik kan användas...”. Kungliga biblioteket (2026), som är en 

statlig myndighet med ansvar för bland annat nationell biblioteksutveckling, 

relaterar bibliotekslagens formulering om informationsteknik till MIK, särskilt 

i relation till kunskap om informationssökning, lärande och digital delaktighet. 

Enligt Kungliga biblioteket (2026) är bibliotekens uppdrag större än att enbart 

tillhandahålla datorer och andra digitala verktyg. Biblioteken ska också stärka 

invånarnas digitala kunnighet i relation till samhällsdeltagande. Kungliga 

biblioteket framhåller vidare att digital kunnighet är föränderlig, vilket ställer 

krav på bibliotekspersonalens kompetens och medför behov av kontinuerlig 

kompetensutveckling. 

Skolbibliotekens verksamhet regleras inte bara av bibliotekslagen utan även av 

skollagen (SFS 2010:800) där det fastställs att skolbiblioteken ska “... främja 

elevernas läsande och medie- och informationskunnighet...” (2 kap., 25 b §). 

Kungliga biblioteket (2026) framhåller också skolbibliotekariens betydelse i 

arbetet med att utveckla elevers MIK. När det gäller högskolebibliotekens 

verksamhet så framgår det av bibliotekslagens (SFS 2013:801) tolfte paragraf 

att högskolebiblioteken ska “... svara för biblioteksverksamhet inom de 

områden som anknyter till utbildning och forskning vid universitetet eller 

högskolan”. Även detta kan, enligt vår tolkning, kopplas till MIK eftersom 

MIK behövs vid utbildning och forskning, exempelvis när det gäller 

informationssökning, etisk hantering av information och källkritik. 

Sammantaget kan bibliotekens verksamhet tolkas som relaterad till MIK inom 

både folk-, skol- och högskolebibliotek, särskilt i relation till 

informationsteknik, informationssökning och digital kunnighet. 

1.2.2 UNESCO 

I UNESCO:s texter finns det flera formuleringar som beskriver vad MIK kan 

vara. En av de som vi anser vara allra mest kärnfull är: 

MIL constitutes a composite set of knowledge, skills, attitudes, 

competencies and practices that allow effectively access, analyze, 

critically evaluate, interpret, use, create and disseminate information 

and media products with the use of existing means and tools on a 

creative, legal and ethical basis. (UNESCO, u.å., tredje stycket) 

UNESCO (2021, s. 6-7) beskriver MIK som en paraplyterm som omfattar olika 

kunnigheter som krävs för att kunna navigera i samhället. MIK beskrivs av 

UNESCO (s. 8-10) bestå av tre övergripande områden; informationskunnighet, 

mediekunnighet och digital kunnighet. Dessa kunnigheter beskrivs som 

sammanflätade och ömsesidigt beroende av varandra. De överlappar och bildar 

tillsammans det som UNESCO (s. 11-12) benämner som MIK-ekologin och 

som omfattar 23 olika kunnigheter, vilka framgår av tabell 1 nedan: 
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Tabell 1: Kunnigheter MIK-ekologin 

mediekunnighet 

informationskunnighet 

digital kunnighet 

nyhetskunnighet filmkunnighet 

sociala medier-kunnighet spelkunnighet 

integritetskunnighet social och emotionell kunnighet 

kritisk kunnighet datakunnighet 

visuell kunnighet TV-kunnighet 

trycksakskunnighet AI-kunnighet 

datorkunnighet reklamkunnighet 

internetkunnighet nätverkskunnighet 

biokunnighet yttrande- och informationsfrihetskunnighet 

medborgarkunnighet bibliotekskunnighet 

 

Översättningen av kunnigheterna är hämtad från Digiteket (Nilsson, 2023). 

1.2.3 MIK som objekt för forskning 

Forskare har försökt definiera MIK på olika sätt, definitioner som kan förstås 

som uttryck för hur MIK framställs i forskning. Dadakhonov (2024) definierar 

i sin studie MIK genom att sammanställa hur andra forskare framställer 

mediekunnighet och informationskunnighet. Mediekunnighet beskrivs av 

Dadakhonov som “... the ability to critically analyse and evaluate media 

content to understand its production processes and to engage in responsible and 

informed media consumption” (s. 126). Informationskunnighet definieras av 

Dadakhonov som “... skills in locating evaluating and effectively utilizing 

information in an ethical manner” (s. 126). 

Inom biblioteks- och informationsvetenskapen har MIK beskrivits i relation till 

olika typer av kunskaper och förmågor kopplade till informationshantering. 

Rivano Eckerdal och Sundin (2014) beskriver det enligt följande: 

MIK i en biblioteks- och informationsvetenskaplig belysning kan 

exempelvis handla om kunskaper och förmågor som berör att formulera 

problem som kräver mer än enbart faktasvar, att söka information, att 

jämföra och värdera trovärdigheten i olika texter, att förstå hur 

information växer fram på nätet och hur de utgör en del av nätets 

ekosystem... (s. 21) 

Citaten från Dadakhonov (2024) samt Rivano Eckerdal och Sundin (2014) 

visar fler likheter i hur MIK framställs i forskningen. Båda betonar vikten av 

reflekterande och kritiskt förhållningssätt till information, där individen 

behöver kunna bedöma trovärdighet och förstå hur information produceras och 

sprids. Samtidigt finns det vissa skillnader i hur MIK betonas och avgränsas. 

Dadakhonov (2024) skiljer tydligare mellan mediekunnighet och 

informationskunnighet som två separata delar, medan Rivano Eckerdal och 

Sundin (2014) beskriver MIK som integrerat och i relation till biblioteks- och 

informationsvetenskapen samt förståelse för nätets informationsmiljöer. Detta 
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exemplifierar hur MIK kan förstås och framställas på olika sätt beroende på 

forskningssammanhang. 

1.2.4 Sammanfattning bakgrund 

MIK beskrivs och används på olika sätt i lagstiftning, myndighetstexter och 

internationella ramverk i relation till bibliotekens uppdrag, digital delaktighet 

och informationsrelaterade kunnigheter. I UNESCO:s ramverk beskrivs det 

som sammanlänkade kunnigheter som tillsammans utgör MIK-ekologin. I 

forskningen uttrycks MIK på olika sätt, men kopplas ofta till kritisk och 

medveten användning av information och medier. 

1.3 Problem, syfte och forskningsfråga 

MIK är ett mångfacetterat begrepp som används för att samla en rad olika 

kunnigheter som relaterar till information, medier och digitala miljöer. 

Begreppet används av många olika aktörer i många olika sammanhang, det är 

föränderligt och påverkas av samhällets utveckling. Utmaningarna som följer 

med ett föränderligt medielandskap leder till att det finns behov av mer 

forskning om MIK, enligt Boler et al. (2025, s. 24).  

Vår förståelse av MIK är som ett begrepp vars innebörd konstrueras av och i 

förhållande till de kontexter där det används. Dessa variationer i konstruktionen 

av MIK gör det svårt att få en bild hur MIK framställs i en specifik kontext. 

Den specifika kontext vi intresserar oss för i denna studie är bibliotek. 

Bibliotek är en erkänd arena för frågor som rör information, medier och 

digitala miljöer och bibliotek har en central roll i att stödja individers MIK. Det 

är inte en enskild aktör eller institution som konstruerar vad något är i relation 

till en specifik kontext. I de flesta fall är det många faktorer som påverkar. I 

denna studie har vi valt att fokusera på den konstruktion som framställs av 

forskningen. Forsknings roll i konstruktionen av MIK är betydande då 

forskningen formar, förhandlar och sprider kunskap. I forskningen behandlas 

olika kunnigheter men sättet de benämns och kategoriseras på varierar. Det 

innebär att samma eller liknande kunnigheter kan förstås, avgränsas och 

organiseras på olika sätt. 

En samlad överblick över hur MIK konstrueras och studeras inom forskning 

om bibliotek saknas. Denna brist på överblick försvårar möjligheter att 

identifiera mönster och kunskapsluckor i forskningen, det gör det svårt att se 

vilka delar av MIK som är väl respektive mindre utforskade. Det kan i sin tur 

leda till att forskning upprepas och att tidigare kunskap inte tas till vara eller 

vidareutvecklas. Syftet med studien är därför att bidra med insikter om hur 

MIK konstrueras och studeras i forskning om bibliotek. Studiens syfte 

konkretiseras genom följande frågeställning: 

Hur studerar och konstruerar aktuell forskning MIK i bibliotekskontext? 
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2 Litteraturöversikt 

I denna litteraturöversikt kommer vi lyfta forskning som beskriver MIK i 

relation till medie- och informationssamhällets förändring, konstruktioner och 

bibliotekskontexter. Vi kommer också att presentera andra översiktsstudier som 

handlar om MIK. Syftet med litteraturöversikten är att ge en bakgrund till hur 

MIK förstås och studeras, vilket skapar en förståelse för fältet. Vi kommer att 

utgå från både nationell och internationell kontext. I avsnitt 7 sätts utvalda 

delar av denna litteraturöversikt i relation till det empiriska material som 

presenteras i avsnitt 5 och 6. 

2.1 Medie- och informationssamhällets förändring 

Forskning om MIK tar ofta sin utgångspunkt i de förändringar som skett i 

medie- och informationssamhället. Förändringar som innebär att information 

inte längre enbart är något som människan tar del av, utan det handlar om att 

förstå och värdera information samt om att producera eget material i olika 

medier. Det kan exempelvis handla om att tolka nyhetsflöden i sociala medier, 

att granska källor bakom digitalt innehåll eller förstå vad det innebär att själv 

skapa och sprida inlägg, videor och kommentarer online. Dadakhonov (2024, s. 

116) skriver att den digitala utvecklingen har inneburit att information blivit 

mer lättillgänglig och Pilerot (2018, s. 81) lyfter hur det numera går att få 

tillgång till information genom flera olika medier och digitala verktyg. 

I praktiken innebär den digitala utvecklingen att de kunnigheter som krävs för 

att hantera information inte är statiska. Vad som räknas som relevanta 

kunskaper och färdigheter förändras i takt med nya teknologier, medier och sätt 

att producera och sprida information. Johansson (2014, s. 77) skriver att 

informationssamhället är i ständig förändring och Carlsson (2018, s. 18) 

framhäver MIK som en ständigt pågående process. Enligt Johansson (2014, s. 

84) räcker det inte längre med traditionell källkritik. Vi förstår det som att 

källkritik inte längre enbart handlar om att granska källors ursprung och 

trovärdighet, utan att det också krävs förståelse för hur information sprids och 

omformas i digitala miljöer, exempelvis genom sociala medier och algoritmiskt 

styrda flöden. Sammantaget framträder en bild där MIK konstrueras i 

förhållande till ett medie- och informationssamhälle i ständig förändring, vilket 

indikerar att MIK och forskningens beskrivningar av MIK är föränderliga. 

2.2 Konstruktion av MIK 

Forskning om MIK präglas av återkommande diskussioner om vad MIK 

egentligen omfattar. Det finns en etablerad förståelse av MIK som en 

sammanslagning av mediekunnighet och informationskunnighet, vilket 

exempelvis både Dadakhonov (2024) samt Rivano Eckerdal och Sundin (2014) 

skriver om. Mediekunnighet och informationskunnighet har historiskt studerats 

som separata fält, men Dadakhonov (2024, s. 122) skriver att dessa fält nu 

behöver kombineras för att tillräckligt kunna beskriva de sammantagna 

kunnigheter som behövs i ett komplext informationssamhälle. Enligt Haider 

och Sundin (2022, s. 57) går det dock inte att ta fram en checklista över vad 

MIK är, eftersom det beror på situation.  
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Haider och Sundin (2022, s. 30) konstaterar att forskning om MIK ofta utgår 

från miljöer där lärandet är i fokus. Utifrån en bibliotekskontext konstaterar 

Rivano Eckerdal och Sundin (2014, s. 9-10) att bibliotek sedan länge arbetat 

med informationskunnighetsdelen av MIK. Rivano Eckerdal och Sundin (s. 16-

17) beskriver vidare att kunnigheter inom media och information i praktiken 

överlappar och är svåra att särskilja. Vi förstår detta som att användare både 

behöver kunna tolka media och värdera informationens trovärdighet. I en tid 

med ökande AI-användning behöver användare till exempel kunna avgöra om 

innehåll, såsom bilder, texter och videor, är autentiskt eller AI-genererat. I takt 

med den teknologiska utvecklingen kan denna förmåga bli allt svårare att utöva 

i och med att gränsen mellan autentiskt- och AI-genererat innehåll blir alltmer 

otydlig. 

Haider och Sundin (2022, s. 30) betonar att MIK inte enbart handlar om 

individers kunskaper och färdigheter, utan också om de infrastrukturer som 

formar informationsflöden, såsom plattformar och algoritmer. MIK kan alltså 

förstås både som en individuell förmåga och som något som formas av tekniska 

system. För att möta den digitala utvecklingen har UNESCO (2021) utvidgat 

MIK till att även omfatta digital kunnighet. Samtidigt problematiserar Haider 

och Sundin (2022, s. 10) om MIK överhuvudtaget är möjligt i en kontext där 

algoritmer och informationssystem i allt större utsträckning fungerar osynligt. 

Sammanfattningsvis så är MIK inte entydigt utan konstrueras på olika sätt. 

UNESCO:s utvidgning av termen med digital kunnighet understryker dessutom 

att MIK är dynamiskt och utvecklas i takt med samhällsteknologiska 

förändringar. 

2.3 MIK i bibliotekskontext 

I det här avsnittet ges exempel på hur forskningen beskriver MIK i relation till 

tre olika typer av bibliotek: folkbibliotek, skolbibliotek och akademiska 

bibliotek. Gärdén (2014, s. 68-69) lyfter hur bibliotekens uppdrag har 

förändrats, deras vägledande uppdrag gällande hur användare ska förhålla sig 

till olika former av information är numera viktigare än att enbart ge tillgång till 

information. Gärdén (s. 68-69) konstaterar att MIK är en del av det dagliga 

arbetet på de allra flesta folkbibliotek. För skolbibliotekens verksamhet är MIK 

centralt. Hedemark och Hampson Lundh (2014, s. 53) samt Limberg (2014, s. 

28) framhåller att skolbibliotek fungerar som viktiga resurser i arbetet med 

MIK. Rivano Eckerdal och Sundin (2014, s. 18) argumenterar till och med för 

att MIK-främjande insatser är en av skolbibliotekens mest centrala uppgifter.  

Flera forskare som skriver om MIK och skolbibliotek lyfter vikten av 

samarbete. Gärdén (2014, s. 71) tar upp samarbete mellan skolbibliotek och 

folkbibliotek och samarbete mellan skola och folkbibliotek, medan Hedemark 

och Hampson Lundh (2014, s. 45) fokuserar på samarbete mellan skola och 

skolbibliotek. Limberg (2014, s. 35) lyfter samarbete mellan lärare och 

bibliotekarier och konstaterar att de har olika kompetenser och därav kan stödja 

elever på olika sätt. När det gäller akademiska bibliotek så beskriver Rivano 

Eckerdal och Sundin (2014, s. 19) hur akademiska bibliotek bland annat har 

rollen att vägleda forskare och studenter i hur de bäst använder sig av 

vetenskapliga informationsresurser. Francke och Hanell (2014, s. 55-56) lyfter 

en annan aspekt, hur bibliotekarier som yrkesgrupp kan bidra med kompetens 
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om MIK och källkritiskt förhållningssätt i relation till medier som sociala 

medier eller Wikipedia. 

Sammanfattningsvis visar forskning om MIK och bibliotek att bibliotekens 

roller varierar beroende på bibliotekstyp. På folkbibliotek ingår MIK i det 

dagliga arbetet och handlar främst om att vägleda användare i hur de ska 

förhålla sig till information. I skolbibliotek är MIK en central del av 

verksamheten, där samarbete mellan olika aktörer är viktigt. På akademiska 

bibliotek handlar MIK om att stödja studenter och forskare i användningen av 

vetenskapliga informationskällor samt att stärka det källkritiska tänkandet. 

2.4 Översiktsstudier om MIK 

I denna del presenteras tidigare översiktsstudier om MIK som handlar om MIK 

generellt och MIK i relation till bibliotek. Genom att sammanfatta vad som 

redan har studerats ges en förförståelse för den insamling och analys av 

empiriskt material som genomförs i föreliggande studie. 

Flera forskare har genomfört översiktsstudier som undersöker MIK utifrån 

olika kontexter. López-González et al. (2023) genomförde en systematisk 

översikt av forskning om MIK med fokus på sambandet mellan MIK och 

kritiskt tänkande. Rojas-Estrada et al. (2024) har genomfört en systematisk 

översikt för att undersöka hur MIK integreras i läroplaner, med fokus på 

formulering, implementering och undervisning. Schofield et al. (2023, s. 124) 

framhåller i sin studie att det kan vara värdefullt att mäta nivåer av MIK, men 

betonar samtidigt att det är komplext och att det därför finns ett begränsat antal 

studier som gör det. 

Boler et al. (2025) genomförde en scoping review om insatser för att främja 

MIK, med särskilt fokus på missinformation och desinformation. Andersson 

och Danielsson (2021) har genomfört en scoping review av forskning om MIK-

insatser, med särskilt fokus på barns delaktighet i utformning av sådana 

insatser. Jiang et al. (2025) presenterar ett protokoll för en scoping review där 

MIK beskrivs som en av de centrala kunnigheterna i det digitala samhället 

under 2000-talet. Jiang et al. konstaterar att tidigare forskning om MIK i stor 

utsträckning har fokuserat på barn och unga, och väljer i stället att fokusera på 

mödrars MIK. 

Wuyckens et al. (2022) har gjort en systematisk meta-review som bland annat 

belyser oklarheter mellan termerna mediekunnighet, informationskunnighet 

och digital kunnighet samt svårigheterna att mäta dessa kunnigheter i 

praktiken. Baber et al. (2022) har genomfört en bibliometrisk analys av 

forskningslitteratur gällande digital kunnighet. Studien visar att vanliga 

nyckelord som förekom tillsammans i artiklarna var information literacy, 

digital literacy, media literacy, education, digital competence, students, skills, 

information and communication technology (ICT), higher education och 

technology. Studiens resultat visade också, enligt Baber et al. (2022, s. 214), att 

antalet publikationer i ämnet stadigt ökade under covid-19-pandemin. Även 

Sahu och Shivarama (2026) har gjort en bibliometrisk analys men med fokus 

på informationskunnighet. I det sammanhanget var frekvent förekommande 

nyckelord information literacy, media literacy och academic libraries. 
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Det finns flera översiktsstudier om MIK men få har explicit fokuserat på MIK i 

relation till bibliotek. Ye och Mahizer (2025) har gjort en systematisk översikt 

som undersöker hur MIK implementeras globalt och hur detta relaterar till 

universitetsutbildning och bibliotekens roll i undervisningen. Pinto et al. (2024) 

undersökte i sin systematiska litteraturöversikt hur akademiska bibliotek 

utvärderar mediekunnighet, informationskunnighet och digital kunnighet hos 

sina användare. Pinto et al. upplevs vara av uppfattningen att 

informationskunnighet har en ledande roll men att betydelsen av 

mediekunnighet och datakunnighet har ökat. Därav är det enligt Pinto et al. (s. 

14) viktigt att dessa kunnigheter och MIK inkorporeras i 

universitetsbibliotekens verksamhet. Makhafola et al. (2025) har genomfört en 

scoping review som undersöker hur olika termer gällande digitala färdigheter 

benämns och används i forskning, särskilt i en akademisk bibliotekskontext. 

Makhafola et al. belyser problematiken i att olika namn på digital kunnighet, 

bland annat digital competence och digital literacy ofta överlappar och i vissa 

fall används för att beskriva liknande eller samma fenomen, vilket kan skapa 

oklarhet. 

Sammanfattningsvis visar tidigare forskning att det finns intresse inom 

forskningen att genomföra scoping reviews och andra översikter gällande MIK. 

Samtidigt framgår det att dessa översikter i stor utsträckning fokuserar på 

utbildning, kritiskt tänkande och definitioner av MIK, medan 

biblioteksperspektivet är mindre utforskat. Detta innebär att en studie som 

undersöker konstruktionen av MIK i bibliotekskontext är relevant.  
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3 Teori 

I inledningen förklarade vi vår utgångspunkt att MIK och andra komplexa 

begrepp och fenomen inte har en fast betydelse, utan konstrueras i specifika 

situerade kontexter. I detta avsnitt kommer vi att presentera de två teoretiska 

perspektiv som är grunden till denna förståelse, socialkonstruktionism och det 

sociokulturella perspektivet. Syftet med denna studie är att ge insikter om hur 

MIK beskrivs och formas inom forskning om bibliotek, det vill säga hur 

forskare skapar olika förståelser när de försöker samla många olika kunskaper 

och förmågor under ett gemensamt begrepp och sätter detta begrepp i relation 

till en specifik kontext. 

Socialkonstruktionism används som teoretisk lins i denna studie och utgör en 

övergripande utgångspunkt för oss att förstå, tolka och analysera hur MIK 

konstrueras och studeras i forskning om bibliotek. Allwood och Erikson (2021, 

s. 174) konstaterar att socialkonstruktionism bör vara av intresse i forskning 

som syftar till att förstå samhället. MIK utgör en central del av samhället, 

eftersom det handlar om att förstå, använda och värdera information och 

medier. Genom att analysera hur forskningen konstruerar MIK i relation till en 

specifik kontext kan vi få en sammanhangsbaserad förståelse för fenomenet.  

Socialkonstruktionism sägs, enligt Heide (2024, s. 29), ha uppstått som en 

kritik mot det positivistiska synsättet som ser verkligheten som objektiv och 

mätbar och som existerar oberoende av människors tolkningar och handlingar. 

Berger och Luckmann (1991) beskriver hur världen inom 

socialkonstruktionismen förstås som socialt konstruerad. En kritik mot 

socialkonstruktionism är, enligt Allwood och Erikson (2021, s. 173), att vissa 

sociala konstruktioner presenteras som bra eller dåliga. Samtidigt lyfter 

Allwood och Erikson (s. 174) att sociala konstruktioner är svåra att värdera 

objektivt, eftersom olika konstruktioner fyller olika funktioner i samhället. 

Detta innebär att vi i denna studie inte värderar olika sätt att konstruera MIK i 

forskningen som mer eller mindre korrekta, utan i stället förstår MIK i relation 

till de sammanhang där det förekommer. När vi ser begrepp som socialt 

formade blir fokus inte själva verkligheten eller hur människor gör i praktiken, 

utan i stället hur forskare tolkar och konkurrerar om hur MIK ska förstås och 

beskrivas. 

Utifrån det socialkonstruktionistiska perspektivet förstår vi begrepp, i detta fall 

MIK, som konstruerat, kontextberoende och föränderligt. Vår förståelse av 

MIK ligger i linje med studiens syfte och forskningsfrågor då vårt fokus inte är 

att fastställa en bestämd definition av MIK. Detta innebär i praktiken att vi 

exempelvis inte ser UNESCO:s MIK-ekologi som en fast eller slutgiltig 

beskrivning av vad MIK är eller som något forskningen förväntas utgå ifrån, 

utan som ett av flera sätt att förstå och beskriva MIK. 

Det socialkonstruktionistiska perspektivet utgör analysens utgångspunkt och 

innebär att vi utgår från att olika forskningssammanhang formar vilka delar av 

MIK som framträder samt hur MIK konstrueras och ges mening i dessa 

sammanhang. Heide (2024) skriver att den sociala världen, ur ett 

socialkonstruktionistiskt perspektiv, skapas och utvecklas genom 

mellanmänskliga interaktioner där språk och kommunikation spelar en central 

roll. Eftersom MIK förstås som socialt konstruerat kan MIK framställas på 



12 

olika sätt i forskningen, exempelvis som källkritik eller digital kunnighet. Detta 

innebär att vi i genomgången och analysen av det empiriska materialet förhåller 

oss öppna för olika sätt att konstruera MIK. Men eftersom verkligheten, ur ett 

socialkonstruktionistiskt perspektiv, enligt Berger och Luckmann (1991), 

förstås som både gemensam och subjektiv, innebär det att vår förståelse av 

MIK omedvetet påverkas av både vår egen förförståelse och den kunskap vi 

tillägnat oss genom exempelvis UNESCO och annan litteratur.  

Berger och Luckmann (1991, s. 72) beskriver hur verkligheten skapas genom 

återkommande handlingsmönster, vilket leder till institutionalisering. För att 

institutionaliserade mönster ska bestå behöver de dock legitimitet, vilket 

innebär att de förklaras och rättfärdigas på ett sätt som gör att de framstår som 

självklara och naturliga. I denna studie förstås både forskning och bibliotek 

som institutionella sammanhang inom vilka MIK konstrueras. Dessa 

institutioner framstår sedan som självklara sätt att förstå och tala om MIK och 

förankras i traditioner och sociala strukturer. Detta innebär för vår studie att vi 

är medvetna om att MIK inte konstrueras enbart av enskilda forskare utan att 

det formas i relation till andra institutionella sammanhang, som exempelvis 

UNESCO. I vår analys innebär detta att de konstruktioner av MIK som 

framkommer inte förstås som mer eller mindre rätta, utan som återkommande 

och etablerade sätt att tala om och förstå MIK inom forskningsfältet. I analysen 

utgår vi från ett socialkonstruktionistiskt perspektiv för att analysera hur 

forskningen konstruerar vissa sätt att förstå MIK som traditionella och 

därigenom etablerar dem som mer självklara och legitima inom fältet. 

I denna studie har vi också det sociokulturella perspektivet i åtanke, särskilt vid 

analys av artiklarna. Anledningen till att vi adderat det sociokulturella 

perspektivet är för att det perspektivet har ett tydligt fokus på utbildning och 

lärande, vilket vi vid genomläsning av forskningen uppmärksammade även 

präglar studier om MIK och bibliotek. Utifrån det sociokulturella perspektivet 

ses verkligheten, enligt Säljö (2011), som något som skapas utifrån hur 

människan pratar om den. Det leder till att vi kan betrakta MIK som något som 

skapas och utvecklas i social interaktion, snarare än som fasta och objektiva 

egenskaper. I denna studie innebär det att vi förstår MIK som något som 

formas genom hur det beskrivs, används och diskuteras i forskningen. Säljö 

(2011) förklarar det sociokulturella perspektivet som att ”Världen blir alltså på 

sätt och vis ’talked into being’” (s. 70). Kunskap är inget objektivt, utan formas 

i samspelet mellan människor. Enligt Vygotsky (1978) skapas och utvecklas 

kunskap först i samspel med andra, till exempel genom samtal eller samarbete, 

och därefter införlivas kunskapen i individens eget tänkande. Vid analys av det 

empiriska materialet kommer vi, med det sociokulturella perspektivet i åtanke, 

att fokusera på hur MIK beskrivs i relation till samarbete och interaktion samt 

hur kunskap framställs som något som skapas i socialt samspel. 

Även om socialkonstruktionism och det sociokulturella perspektivet i många 

avseenden liknar varandra, bland annat genom att båda utgår från att kunskap 

och förståelse formas i sociala sammanhang, skiljer de sig åt i fokus och därför 

kompletterar de varandra. Socialkonstruktionism används för att analysera hur 

MIK konstrueras i forskningen medan det sociokulturella perspektivet används 

för att uppmärksamma hur MIK beskrivs i relation till samspel, kommunikation 

och lärande. 
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Sammanfattningsvis används socialkonstruktionism som teoretisk 

utgångspunkt för att förstå MIK som något som formas och får sin innebörd i 

relation till kontext. Det sociokulturella perspektivet används för att analysera 

hur MIK konstrueras i forskningen i relation till samspel, kommunikation och 

lärande. Tillsammans möjliggör perspektiven en djupare insikt i hur MIK 

studeras och konstrueras i forskning om bibliotek.  
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4 Metod 

Syftet med denna studie är ge insikter i hur MIK studeras och konstrueras i 

forskning om bibliotek. Detta görs genom att kartlägga forskningsfältet. I detta 

avsnitt beskrivs studiens metod och genomförande. Först redogörs för scoping 

review som metod samt motivering till valet av denna i relation till andra 

metoder som också syftar till att kartlägga forskningsfält. Därefter beskrivs hur 

studien har genomförts, i syfte att möjliggöra reproducering. Etiska 

överväganden och metodens begränsningar behandlas och avsnittet avslutas 

med en sammanfattning. 

4.1 Metodval 

Denna studie bygger på det metodologiska ramverket scoping review. Vi 

kommer framför allt att utgå från de beskrivningar som Arksey och O’Malley 

(2005) samt Pollock et al. (2024) ger av metoden. En scoping review är en 

metod som används för att systematiskt, noggrant och transparent studera och 

analysera befintlig litteratur inom ett avgränsat forskningsområde. Scoping 

reviews är särskilt lämpade för att kartlägga variationer i hur något beskrivs 

och studeras i forskningslitteraturen, för att analysera hur ett forskningsfält är 

uppbyggt samt för att synliggöra forskningsluckor inom området. Därför är 

metoden passande för vår studie då målet är att utforska hur MIK studeras och 

konstrueras i forskningslitteratur om bibliotek. En narrativ litteraturöversikt 

valdes bort eftersom den i högre grad bygger på ett mer selektivt och tolkande 

urval av studier samt ofta har en mindre strukturerad och transparent 

urvalsprocess än en scoping review. Systematisk litteraturöversikt valdes bort 

eftersom en sådan metod vanligtvis används för andra typer av 

forskningsfrågor, ofta i beslutsstödjande syften. Tricco et al. (2018, andra 

stycket) identifierar att antalet scoping reviews inom forskningen stadigt ökar 

och även om metoden enligt Evener et al. (2024, s. 14) har sitt ursprung inom 

medicin- och hälsovetenskap används den alltmer inom biblioteks- och 

informationsvetenskap. 

Scoping reviews har inte riktigt lika fasta ramar som exempelvis en systematisk 

litteraturöversikt. Det innebär en viss metodologisk flexibilitet i scoping 

reviews, aktiva val görs i hur metoden operationaliseras. Det är dock viktigt att 

datainsamlingen är tillräckligt omfattande för att fånga variationer i hur MIK 

konstrueras och studeras i forskningen. Till skillnad från en systematisk 

översikt görs ingen kvalitetsbedömning i en scoping review och därför kommer 

vi inte heller att göra det. Scoping reviews har, liksom systematiska översikter, 

som mål att vara så heltäckande som möjligt inom ett avgränsat område och 

tidsperiod. Scoping reviews syftar, till skillnad från systematiska översikter, 

inte till att besvara en specifik forskningsfråga med evidensbaserade slutsatser, 

utan i stället till att kartlägga och beskriva forskningsfältet vilket också gör 

metoden lämplig för vår studie. En begränsning med scoping reviews är enligt 

Arksey och O’Malley (2005, s. 30) att de kan generera stora mängder data och 

bli i huvudsak beskrivande. I denna studie hanteras den risken genom att 

analysen inte enbart är deskriptiv, utan även fokuserar på att identifiera 

mönster och variationer i materialet, vilket kommer utvecklas vidare i avsnitt 

4.3. 
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Det finns andra metoder att använda för att beskriva forskningsfält. Pollock et 

al. (2024, s. 1) ger exempel som mapping reviews och evidence and gap maps. 

Pollock et al. (s. 4-5) beskriver att skillnaderna mellan dessa metoder är att 

scoping reviews kan ha både induktiva och deduktiva analyser, medan 

analyserna i mapping reviews och evidence and gap maps ofta är deduktiva. I 

denna studie kommer vi att analysera materialet både deduktivt, det vill säga 

utifrån förbestämda teman, och induktivt där teman växer fram ur materialet. 

Detta tillvägagångssätt gör scoping review till en lämplig metod för studien. 

Pollock et al. (2024, s. 5) beskriver vidare hur det i mapping reviews och 

evidence and gap maps är intressant att kartlägga hur ofta en term förekommer, 

snarare än hur termen används. Eftersom denna studie syftar till att undersöka 

hur MIK studeras och konstrueras i forskningen och inte hur många gånger 

termen används, bedömer vi scoping review vara det lämpligaste metodvalet. 

4.2 Operationalisering av metod 

Tillvägagångssättet vi använder i vår scoping review tar sin utgångspunkt i ett 

ramverk framtaget av Arksey och O’Malley (2005), som består av fem steg. 

Nedan beskrivs dessa steg och hur de följs i studien. Genom att tydligt redovisa 

hur vi operationaliserar studien strävar vi efter transparens och tillförlitlighet, 

vilket gör det möjligt att i viss mån följa och reproducera tillvägagångssättet. 

4.2.1 Steg 1 och 2: Identifiera forskningsfrågor och relevanta 

studier 

Det första steget i en scoping review är att formulera forskningsfrågor. 

Forskningsfrågan i denna studie handlar om hur aktuell forskning studerar och 

konstruerar MIK i bibliotekskontext. Det andra steget i en scoping review är att 

avgränsa vilka typer av material som ska samlas in samt formulera en sökfråga. 

I denna studie har vi valt att avgränsa materialet till vetenskapliga artiklar som 

utgör primärstudier. Vi definierar primärstudier som studier där forskare själva 

samlar in och analyserar empiriska data, exempelvis genom intervjuer, enkäter 

eller observationer. Studier som baseras på sammanställning eller analys av 

tidigare forskning ingår därmed inte i materialet. Dessa studier benämns i 

denna studie som sekundärstudier. Anledningen till att vi har valt att avgränsa 

oss till vetenskapliga artiklar är enligt vår bedömning att det är vetenskapliga 

dokument som behöver studeras för att uppfylla studiens syfte och svara på 

forskningsfrågan. En annan anledning är att vi vill få så jämförbart material 

som möjligt, vilket förenklas av att vetenskapliga artiklar är uppbyggda på 

liknande sätt. Detta möjliggör för oss jämföra inte bara materialet som helhet 

utan även dess beståndsdelar som exempelvis nyckelord, abstract och förslag 

på vidare forskning. Det är också så att någon form av avgränsning måste göras 

för att mängden material ska vara hanterbart. Vi vill vara transparenta med att 

vi är medvetna om att denna avgränsning har stor påverkan på vår studie och 

att många intressanta forskningsbidrag i form av exempelvis 

forskningsrapporter, avhandlingar, monografier och antologier i och med denna 

avgränsning exkluderas.  

I en scoping review är det likt Evener et al. (2024, s. 18) möjligt att inkludera 

grå litteratur, vilket Statens beredning för medicinsk och social utvärdering 

[SBU] (2023, s. 50) beskriver som exempelvis rapporter och avhandlingar. Vi 

är medvetna om att exkludering av grå litteratur kan innebära att vi missar 

intressanta konstruktioner av MIK i bibliotekskontext. SBU (2023, s. 54) 
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framhåller även att exkludering av grå litteratur kan medföra risk för 

publiceringsbias, eftersom studier med positiva resultat oftare publiceras än 

studier med negativa resultat. En anledning till att vi ändå väljer att exkludera 

grå litteratur är återigen för att vi vill jämföra forskning som är uppbyggd på 

liknande sätt. En annan anledning är att vi behöver begränsa omfattningen av 

materialet, så att det blir mer hanterbart. Att vi valt att avgränsa oss till 

primärstudier beror på att vi vill undvika att samma empiriska material 

inkluderas flera gånger i vår scoping review eftersom sekundärstudier, kan 

bygga på samma primärstudier som ingår i vårt urval. Samtidigt är vi medvetna 

om att vissa konstruktioner av MIK som framkommer i sekundärforskningen 

kan gå förlorade. Sekundärstudier har exkluderats genom manuell granskning 

av artiklarna.  

För att identifiera relevanta artiklar har vi har valt att avgränsa oss till 

elektroniskt tillgängliga databaser som tillhandahålls av Borås högskola och 

som av högskolan klassats som aktuella för ämnet biblioteks- och 

informationsvetenskap. Vi är medvetna om att vi riskerar att missa intressanta 

studier genom denna avgränsning. Av 13 tillgängliga databaser valdes sju. Val 

och motivering av databaser framgår av tabell 11, bilaga A. Processen i en 

scoping review är enligt Arksey och O’Malley (2005, s. 22) iterativ, vilket 

innebär att justeringar kan göras under arbetets gång. Sådana justeringar kan 

exempelvis omfatta förändringar av forskningsfrågor och sökstrategier. Detta 

särskiljer scoping review från exempelvis en systematisk litteraturöversikt. Vi 

inledde sökprocessen med testsökningar i de utvalda databaserna, där 

söksträngar prövades och reviderades i flera omgångar för att säkerställa 

relevanta träffar. Under denna process framkom att databaserna ACM Digital 

Library och Emerald inte gav några relevanta resultat, varpå de exkluderades 

från det fortsatta arbetet. 

För att återvinna relevanta studier och besvara vår forskningsfråga har vi tagit 

fram en sökfråga som sedan anpassats efter respektive databas. I databaserna 

går det att skriva fram söksträngar i olika block. Våra sökningar är uppbyggda i 

två block. Det första blocket syftar till att ge träffar på MIK, med hjälp av 

fritextsöktermer eller med hjälp av kontrollerade ämnesord. Det andra blocket 

syftar till att generera träffar relaterade till bibliotek eller bibliotekarier, med 

hjälp av fritextsöktermer eller kontrollerade ämnesord. För att generera träff 

ska minst en av söktermerna från block ett och minst en av söktermerna från 

block två återfinnas i artikelns titel, abstract, keyword/subject eller ämnesord.  

Att sökningen begränsas till specifika sökfält grundar sig i Karolinska 

Institutets (2026) rekommendationer. Rekommendationerna är riktade mot 

systematiska översikter, men vi har ändå valt att följa dem då sökning i 

specifika sökfält bidrar till att ökad transparens för studien och gör studien 

lättare att reproducera. Karolinska Institutet (2026) specificerar att sökning 

med fritexttermer i Web of Science ska göras riktat mot sökfältet topic. Topic 

finns dock inte som sökfält i alla databaser. Därför valde vi att genomföra 

sökningar i de sökfält som närmast motsvarar sökfältet topic i Web of Science, 

i samtliga databaser. Syftet är att återvinna artiklar utifrån liknande villkor, det 

vill säga att sökfrågan matchas mot liknande sökfält i de olika databaserna. 

Söksträngen har anpassats efter respektive databas utifrån databasens 

kontrollerade ämnesord och tillgängliga sökfältskoder. Detta är i enlighet med 

Evener et al. (2024, s. 18) som rekommenderar att sökningen anpassas utifrån 

hur databasen är uppbyggd. I övriga databaser har tesaurusar använts som stöd 
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för att identifiera relevanta ämnesord. Enligt Tricco et al. (2018) är det viktigt 

att redovisa sökningen noggrant. Den slutgiltiga sökningen som gjordes i denna 

studie redovisas i tabell 12, bilaga B. Där finns information om exempelvis 

databas, söksträng, antal träffar och avgränsningar som användes för respektive 

databas. 

4.2.2 Steg 3: Insamling av material 

Det tredje steget i en scoping review är att samla in det material som ska ligga 

till grund för studien. För att kunna göra det definieras inklusions- och 

exklusionskriterier. Tabell 2 nedan visar de kriterier som är gällande för denna 

studie, följt av motivering till de valda kriterierna samt en beskrivning av hur 

processen har genomförts, med syfte att öka studiens transparens. 

Tabell 2: Inklusions- och exklusionskriterier 

Inklusionskriterier  Exklusionskriterier  

Vetenskapliga artiklar. Inte vetenskapliga artiklar. 

Primärstudier.  Sekundärstudier.  

Artiklar som genomgått peer review.  Artiklar som inte genomgått peer 

review.  

Artiklar publicerade mellan 2021-01-

01 och 2026-02-28.  

Artiklar publicerade före 2021-01-01 

eller efter 2026-02-28.  

Fulltext på engelska eller svenska.  Fulltext som inte är på engelska eller 

svenska.  

Unika artiklar.  Dubbletter.  

Fulltext finns att tillgå.  Fulltext finns inte att tillgå.  

Artiklar där det utifrån titel, abstract, 

nyckelord, subject eller ämnesord 

framgår att artikeln handlar om MIK i 

förhållande till bibliotek.  

Artiklar där det utifrån titel, abstract, 

nyckelord, subject eller ämnesord inte 

går att avgöra om artikeln handlar om 

MIK i förhållande till bibliotek. 

Artiklar som i huvudsak handlar om 

MIK, eller innebörder av MIK, och 

bibliotek.  

Artiklar som i inte i huvudsak handlar 

om MIK, eller innebörder av MIK, 

och bibliotek.  

 

Motivering av inklusions- och exklusionskriterier 

Vetenskapliga artiklar och primärstudier: Se avsnitt 4.2.1 för motivering av 

avgränsning till vetenskapliga artiklar och primärstudier. Så långt det var 

möjligt avgränsades sökningens utfall till vetenskapliga artiklar med hjälp av 

databasernas filtreringsfunktioner. Trots det behövde flera publikationer som 

inte var vetenskapliga artiklar exkluderas manuellt. Inklusionskriteriet att 

artiklarna skulle vara primärstudier gick inte att filtrera med hjälp av 

databasernas verktyg utan fick filtreras vid manuell granskning av artiklarna. 

Peer review: Även om vi inte gör någon kvalitetsbedömning av artiklarna, 

eftersom det är en scoping review, har vi ändå valt att enbart inkludera artiklar 

som genomgått peer review. Det innebär att de artiklar som vi samlar in och 

analyserar ska ha granskats av sakkunniga inom området. Syftet med detta är 
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dels att säkerställa att den forskning vi analyserar är förankrad i en akademisk 

kontext. I de flesta databaser finns möjlighet att filtrera sökresultaten till enbart 

peer review-granskat material. I Scopus och Web of Science, är det inte 

möjligt. Vi har oavsett valt att inkludera databaserna då Elsevier (u.å.), som 

äger Scopus, för fram att de ställer som krav att de tidskrifter som ingår i 

Scopus ska ha innehåll som genomgått peer review. Clarivate (u.å.), som äger 

Web of Science, uppger att databasens Core Collection består av peer review-

tidskrifter. Vi beslöt oss därför för att avgränsa sökningen till Web of Science 

Core Collection. 

Tidsperiod: Vi har valt att inkludera artiklar mellan 1 januari 2021 och 28 

februari 2026. Detta kunde vi ställa in som filter i databassökningarna. 

Motiveringen till avgränsningen är den snabba teknikutvecklingen i samhället. 

Genom att fokusera på aktuell forskning kan studien bättre spegla hur MIK 

studeras och konstrueras i bibliotekskontext i förhållande till dagens digitala 

samhälle. Det var också 2021 som UNESCO utökade innebörden av MIK med 

digital kunnighet. 

Språk: Studierna behöver vara skrivna på engelska eller svenska eftersom det 

är de språk som vi behärskar och det är viktigt att vi kan förstå forskningen på 

ett korrekt sätt. Begränsningen på språk filtrerades genom databasernas 

filtreringsfunktioner. Vi märkte dock att flera av de studier som återvanns 

enbart hade sina abstract skrivna på engelska, medan fulltext var skrivna på 

andra språk. Dessa artiklar exkluderades vid manuell granskning. 

Unika artiklar: För att rensa bort dubbletter valde vi liksom Evener et al. 

(2024, s. 19) att ladda upp sökresultaten till ett delat gruppbibliotek i Zotero 

och där ta bort dubbletterna maskinellt. I Zotero upptäckte vi att några av 

träffarna vi fått inte var vetenskapliga artiklar utan monografier, antologier och 

bidrag i antologier. Dessa exkluderades eftersom vi vill kunna jämföra de 

vetenskapliga artiklarna med varandra, vilket försvåras om de inte är 

uppbyggda på liknande sätt. 

Fulltext finns att tillgå: Anledningen till att vi ville ha tillgång till fulltext är 

för att vi bedömde att informationen vi får via abstract inte är tillräcklig för att 

kunna identifiera alla de aspekter som vi vill analysera. Artiklar där fulltext 

saknas exkluderades vid den manuella granskningen. 

MIK i förhållande till bibliotek: Kriteriet att det ska gå att avgöra om artikeln 

handlar om MIK i bibliotekskontext utifrån titel, abstract, nyckelord, subject 

eller ämnesord bedömdes vid den manuella granskningen. Vår förhoppning var 

dock att söksträngarna var tillräckligt välformulerade för att återvinna relevanta 

träffar. I databaserna använde vi booleska operatorer för att säkerställa att 

sökträffarna innehöll antingen media and information literacy eller media 

literacy och information literacy. Vi ville inte specificera MIK mer i 

söksträngen eftersom syftet är att undersöka hur forskningen studerar och 

konstruerar MIK i relation till bibliotek på olika sätt. 

I huvudsak handlar om MIK och bibliotek: Ett annat kriterium var att 

artikeln i huvudsak skulle handla om MIK i relation till bibliotek. Detta är ett 

av de mest subjektiva kriterierna, eftersom det kan vara svårt att avgöra vad 

som räknas som i huvudsak. I praktiken exkluderades artiklar som exempelvis 
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endast nämner bibliotek i litteraturgenomgången, men som inte behandlar 

bibliotek i den egna undersökningen. 

Urval av artiklar 

Efter att ha sökt i databaserna med vår slutgiltiga söksträng fick vi 159 träffar. 

Efter dubblettrensning och borttag av monografier, antologier och bidrag i 

antologier var det 95 träffar kvar. Dessa finns redovisade i tabell 13, bilaga C. 

Vår urvalsprocess är snarlik den Evener et al. (2024, s. 19-20) beskriver, där 

först titel och abstract granskas följt av läsning av fulltext i de fall det inte går 

att avgöra relevans utifrån enkom titel och abstract. 

Till en början läste vi igenom de 95 artiklarnas titel, abstract, nyckelord, 

subject och ämnesord. Vi bedömde de tio första träffarna gemensamt för att 

kontrollera om inklusions- och exklusionskriterier var lämpliga, och gjorde 

justeringar efter behov. Därefter gjorde vi urvalen var för sig för att sedan 

diskutera och gemensamt besluta vilka artiklar som skulle inkluderas 

respektive exkluderas. Där vi var av olika uppfattning valde vi genomgående 

att inkludera artikeln till nästa steg i processen. 28 artiklar exkluderades i denna 

fas. De artiklar som exkluderades var artiklar där det utifrån artikelns titel, 

abstract, nyckelord, subject och ämnesord gick att utläsa att det inte var en 

vetenskaplig studie. Nio artiklar exkluderades på grund av det. Åtta artiklar 

exkluderades för att studien inte var primärforskning, fyra för att kunnigheter 

som i MIK inte var i fokus och sju artiklar togs bort eftersom bibliotek inte var 

i fokus. Se tabell 14, bilaga D för fullständig redovisning samt kortfattad 

motivering till exkludering av respektive artikel. 

Nästa steg i processen var att granska fulltext på de 67 kvarvarande artiklarna. 

En första screening genomfördes av en av oss i syfte att identifiera och 

exkludera artiklar som inte var primärstudier, var skrivna på ett annat språk än 

svenska eller engelska eller inte fanns tillgängliga i fulltext. De artiklar som 

föreslogs att exkluderas granskades sedan av den andra parten och därefter gick 

vi gemensamt igenom de artiklar där vi var av olika uppfattning. I de fall vi var 

tveksamma valde vi att inkludera artiklarna för noggrannare granskning i nästa 

steg. I detta steg exkluderades 27 träffar. Det var fyra studier som exkluderades 

som inte ansågs vara vetenskapliga studier, två som inte var artiklar, tolv som 

vi inte tolkade som primärforskning, tre för att det var för svag koppling till 

bibliotekskontext, fem för att de var på skrivna på andra språk än engelska eller 

svenska och två exkluderades för att de inte fanns tillgängliga i fulltext. 

Sammantaget blir detta 28, vilket beror på att en av de exkluderade träffarna 

exkluderades av två skäl ovan. 

Därefter delades kvarvarande artiklar upp mellan oss och lästes igenom i sin 

helhet. Fokus låg nu på att samla in information till vår kartläggning av 

forskningen, se avsnitt 4.2.3. Efter den kompletta genomläsningen beslöts det 

att exkludera ytterligare fyra träffar, varav kopplingen till bibliotek bedömdes 

vara för svag i tre fall och ett fall bedömdes inte utgöra primärforskning. Vi 

läste båda igenom artiklarna innan beslut fattades. Se tabell 15, bilaga E för 

fullständig redovisning samt kortfattad motivering till exkluderingen av 

respektive artikel. Vårt slutgiltiga antal inkluderade artiklar landade på 36 och 

vilka artiklar det gäller framgår av tabell 16, bilaga F, tillsammans med 

fullständiga referenser. 
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4.2.3 Steg 4: Kartläggning 

Det fjärde steget i en scoping review är att kartlägga forskningen. Det går att 

samla in olika typer av information från studier, som sedan ligger till grund för 

analysen. Arksey och O’Malley (2005, s. 27) valde till exempel att kartlägga 

metoder, författare och årtal. Nedan presenteras de delar vi valde att kartlägga 

samt motivering till dessa val. 

Referenser: Författarnas namn, artikelns titel och publiceringsår kartlades för 

att ge en översikt över det empiriska materialet och tydliggöra vilka studier 

som ingår i analysen. 

Databaser och tidskrifter: Vilken/vilka databaser och tidskrifter, utifrån de 

databaser som ingick i vårt underlag, som indexerat/publicerat artikeln. Denna 

information bedömdes relevant att kartlägga för att se om några databaser 

och/eller tidskrifter utmärker sig inom ämnesområdet, för att identifiera 

eventuell publiceringsbias samt för att förstå forskningsfältets spridning. 

Nyckelord: Vilka nyckelord som anges i artikeln, det vill säga de ord eller 

termer som framgår i artikelns fulltext och som vanligtvis listas efter artikelns 

abstract. Dessa nyckelord har oftast tagits fram av artikelns författare och 

bedöms vara relevanta informationsbärare som beskriver artiklarnas mest 

väsentliga innehåll. Vi stärks här i vår bedömning av att andra forskare som 

exempelvis Baber et al. (2022) samt Sahu och Shivarama (2026) har analyserat 

nyckelord. Genom att analysera vilka nyckelord som används vill vi få en 

uppfattning om vilka delar av MIK som anses viktiga i forskningen. 

Länder: Vilket/vilka länder studien gäller. Genom att kartlägga vilka länder 

studierna behandlar vill vi ta reda på vilka delar av världen som är 

representerade. På så sätt kan vi få en bild av forskningens geografiska och i 

viss mån dess kulturella spridning samt resonera kring eventuell bias. 

Bibliotekstyper: Vilken/vilka bibliotekstyper som forskningen handlar om. 

Informationen kartläggs för att kunna identifiera vilka bibliotekstyper som det 

forskas kring. Vi vill i förlängningen även identifiera vilka eventuella 

skillnader eller likheter gällande vilka aspekter av MIK som studeras i 

förhållande till de olika bibliotekstyperna. 

Studieobjekt: Vad, vem eller vilka som studeras och som utgör 

undersökningens empiriska underlag. Genom att kartlägga vem eller vad som 

utgör studiernas källor vill vi se vilka olika källor det finns i forskningen och i 

förlängningen vill vi också kunna se om vi kan urskilja någon över- eller 

underrepresentation. 

Metoder: Vilken/vilka forskningsmetoder som används. Genom att kartlägga 

forskningens metoder hoppas vi kunna identifiera vilka metoder forskningen 

använder liksom vilka metoder som inte används. 

Vad artikeln handlar om: En kortfattad summering av det vi bedömde var 

studiens huvudsakliga fokus, för att identifiera teman i relation till 

konstruktioner av MIK. 

Aspekt av MIK: Även information om vad artiklarna handlar om utifrån MIK 

kartläggs för att identifiera forskningens konstruktion av MIK. 
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Bibliotekariernas/bibliotekens roll: Vilken roll bibliotekarierna/biblioteken 

spelade i studien. För att kunna uttala oss om hur forskningen studerar och 

konstruerar MIK i en bibliotekskontext kartlägger vi vilken roll bibliotekarier 

och/eller bibliotek spelar i de ingående studierna. Utifrån detta kan vi också 

studera forskningens beskrivningar av bibliotek som institution och 

bibliotekarier som aktörer i dessa. 

Resultat/slutsats: Vilka resultat och slutsatser studien resulterade i kartlades 

för att identifiera teman i relation till konstruktioner av MIK. 

Förslag på vidare forskning: Eventuella förslag på vidare forskning som 

fördes fram. Genom att kartlägga information om forskningens förslag på 

vidare forskning vill vi identifiera vad forskningen ser som vägar framåt i 

ämnesområdet, alltså vad det behövs mer forskning kring. Vi vill också kunna 

säga något om hur en eventuell framtida konstruktion av MIK kan komma att 

se ut. 

4.2.4 Steg 5: Sammanställa och rapportera resultat 

Det femte steget består av att sammanställa och rapportera resultat. I en 

scoping review är målet att presentera en översikt av det material som 

granskats. Ett analytiskt ramverk behöver användas för att analysera materialet, 

men utan att lägga någon vikt vid att bedöma forskningen. Analysen i en 

scoping review kan variera i utformning. I denna studie använder vi två olika 

förhållningssätt till att analysera materialet, som vi karaktäriserar som 

deskriptiv analys respektive innehållsanalys. Dessa beskrivs i avsnitt 4.3. 

Arksey och O’Malley (2005) skriver att de i sin scoping review “First, attention 

was given to basic numerical analysis of the extent, nature and distribution of 

the studies included in the review” (s. 27). Så gör även vi i viss utsträckning då 

vi i presenterar en del av vårt insamlade material med hjälp av tabeller och 

diagram. I vår deskriptiva analys i avsnitt 5 kartlägger vi vilka databaser och 

tidskrifter som publicerat forskningen för att få insyn i vilka aktörer som är 

med och konstruerar forskningen, det ger oss också ett underlag för att 

diskutera eventuell publiceringsbias. Vilka länder studier utförs i och vilka 

bibliotekstyper samt studieobjekt som studeras kartläggs för att visa oss vad 

och vem/vilka som representeras i forskningen. Kartläggning av vilka metoder 

som forskningen använder sig av visar oss hur forskningen utförs på området 

och genom att kartlägga de nyckelord som anges i artiklarna får vi insyn i vilka 

begrepp forskarna själva anser vara de viktigaste för att summera deras 

forskning. Genom att kartlägga forskningens förslag på vidare forskning så vill 

vi få en insyn i vilka vägar som forskningen inom området planerar att ta 

framåt, vad anser forskarna att det behövs mer forskning kring samt hur 

forskningen kan genomföras. 

Övrig kartlagd information gällande vad artiklarna handlar om, vilka 

forskningsfrågor eller hypoteser som skrivs fram, aspekter av MIK, 

bibliotekariernas/bibliotekens roll, resultat och slutsatser redovisas inte med 

hjälp av tabeller och diagram utan relevanta fynd presenteras utifrån 

identifierade teman och analyseras i löptext. De teman som vi identifierade i 

materialet var samhällsförändringar och tradition, institutioner, samarbete, 

utbildning, kompetensutveckling samt MIK som del eller helhet. 
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4.3 Analysmetoder 

Eftersom Arksey och O’Malley (2005, s. 30) lyfter risken att en scoping review 

blir mest beskrivande har vi valt att inte enbart beskriva forskningsfältet, utan 

även att analysera det genom deskriptiv analys och innehållsanalys. Den 

deskriptiva analysen används för att ge en överblick över hur MIK i 

bibliotekskontext studeras i forskningen. Syfte är att identifiera mönster, 

exempelvis avseende vilka metoder som används i studierna eller vilka 

bibliotekstyper som är representerade. Därigenom synliggörs bland annat vad 

som är väl respektive mindre utforskat. Innehållsanalys använder vi främst för 

att besvara den andra delen av vår frågeställning gällande hur forskning om 

bibliotek konstruerar MIK. 

Genom närläsningen kunde vi identifiera återkommande mönster och 

strukturera upp materialet utifrån teman. Dessa teman möjliggör en analys av 

hur MIK konstrueras eftersom de sätter konstruktionen i ett sammanhang, 

vilket i sin tur synliggör vad som betonas i forskningen. Vi är samtidigt 

medvetna om att våra tolkningar kan ha påverkat vilka mönster och teman som 

identifierats. Dessa subjektiva tolkningar präglas av tidigare läst litteratur, vår 

egen förförståelse samt i viss utsträckning även våra personliga intressen, även 

om det är omedvetet. Det är därför möjligt att andra hade identifierat andra 

mönster och teman. Vi upplever att de två analysmetoderna kompletterar 

varandra genom att den deskriptiva analysen hjälper oss att jämföra aspekter av 

studierna samt ge en konkret översikt av materialet, medan innehållsanalysen 

möjliggör en fördjupad tolkning. Tillsammans kan dessa sättas i relation till 

varandra för att ge en mer nyanserad och samlad förståelse av hur MIK 

studeras och konstrueras i forskning. 

Två av de teman vi identifierade i materialet var förbestämda. Temat 

institutioner, som handlar om bibliotekens/bibliotekariernas roll, var ett av 

dem. Det valdes utifrån ett socialkonstruktionistiskt perspektiv då biblioteken 

kan förstås som institutioner och bibliotekarier som aktörer inom dessa, vilket 

möjliggör en analys av hur MIK konstrueras i forskningen i relation till 

institutionella sammanhang. Även temat MIK som del eller helhet var 

förbestämt eftersom det i studiens bakgrund och tidigare forskning 

framkommer att MIK framställs både i sin helhet och uppdelat. Att analysera 

material utifrån förbestämda teman är en deduktiv ansats. I samband med 

närläsningen utkristalliserade sig samarbete och utbildning som ett 

genomgående mönster och är en orsak till att vi valde att addera det 

sociokulturella perspektivet i denna studie, för att se på materialet utifrån att 

samarbete är en viktig del av lärandet. Resterande teman växte fram vid 

närläsning av materialet, vilket är en induktiv ansats. Pollock et al. (2024, s. 4-

5) lyfter att det är vanligt att kombinera deduktiva och induktiva ansatser i 

scoping reviews.  

4.4 PRISMA-ScR 

PRISMA-ScR (Preferred Reporting Items for Systematic reviews and Meta-

Analyses extension for Scoping Reviews), som återfinns i PRISMA (u.å.), är 

en checklista bestående av 22 rapporteringspunkter och som används i scoping 

reviews för att säkerställa att alla viktiga delar inkluderas. Vi har valt att 

tillämpa checklistan som en kontrollfunktion av vårt arbete och kommer för att 

öka vår studies transparens rapportera vår efterlevnad av den i detta avsnitt. 
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Enligt PRISMA (u.å.) ska det framgå redan av titeln att det är en scoping 

review (punkt 1 i PRISMA:s checklista) och därför har vi gett vår uppsats en 

underrubrik där detta framgår (se titelblad). En rapport över en scoping review 

ska innehålla en sammanfattning som sammanfattar bakgrund, syfte, 

inklusions- och exklusionskriterier, källor, kartläggningsmetod, resultat och 

slutsatser (punkt 2 i PRISMA:s checklista). Vi har valt att utforma vårt abstract 

i enlighet med detta (se Abstract), men benämner i studien resultat som 

deskriptiv analys och innehållsanalys samt slutsats som syntes. Rapportens 

introduktion ska motivera behovet av översikten satt relation till befintlig 

kunskap (punkt 3 i checklistan), i vår uppsats motiveras behovet av studien i 

avsnitt 1.3. Introduktionen ska också motivera varför scoping review är en 

lämplig metod för att besvara studiens forskningsfrågor och uppnå studiens 

syfte (punkt 3). I föreliggande studie motiveras valet av metod i avsnitt 4.1, 

metodval. Vidare ska studiens syfte och frågeställningar presenteras tydligt 

(punkt 4), vi redogör för syfte och frågeställning i avsnitt 1.3. Till syfte och 

frågeställning relaterade nyckelelement som exempelvis begrepp och kontext 

ska beskrivas tydligt (punkt 4), detta gör vi främst i avsnitt 1.1. 

Merparten av punkterna i PRISMA:s (u.å.) checklista handlar om 

metodsektionen. Det ska av metodsektionen framgå om det tagits fram och 

registrerats något protokoll inför framtagandet av en scoping review (punkt 5 i 

PRISMA:s checklista). Inför denna review har det inte upprättats något sådant 

protokoll eftersom det är en studentuppsats. Vidare ska studiens 

inklusionskriterier beskrivas och motiveras (punkt 6). Detta återfinns i avsnitt 

4.2.2 i denna uppsats. Sedan ska studiens sökningar redovisas, det ska framgå 

vilka databaser som används och vilket datum den slutgiltiga sökningen 

genomfördes. Det ska finnas en komplett redovisning av åtminstone en av 

databassökningarna (punkt 7-8). Vi har i denna studie valt att redovisa samtliga 

slutgiltiga sökningar i databaserna i tabell 12, bilaga B. Därefter ska 

urvalsprocessen beskrivas (punkt 9), vilket i denna uppsats återfinns i avsnitt 

4.2.2. Typ av data, metod för att kartlägga den samt process för kartläggning 

ska beskrivas (punkt 10-11). Process för insamling av data beskrivs i slutet av 

avsnitt 4.2.2, vilken typ av data som samlades in och motivering av de valen 

återfinns i avsnitt 4.2.3. Det ska också redovisas om det genomförts någon 

kritisk bedömning av enskilda källor (punkt 12). Det har vi inte genomfört i 

denna uppsats, den diskussion som förts kring källornas trovärdighet är på en 

mer övergripande nivå, se exempelvis avsnitt 4.2.2 (om peer review) och 

avsnitt 4.6. Slutligen ska metoderna för att hantera och sammanfatta kartlagda 

data beskrivas (punkt 13), vilket i vår uppsats framgår av avsnitt 4.2.4 och 4.3. 

I rapportens resultatdel ska inkludering och exkludering av källor, enligt 

PRISMA (u.å.) redovisas och exkludering ska motiveras (punkt 14 i PRISMA:s 

checklista). Vi har valt att i stället redovisa processen för inkludering och 

exkludering i löpande text i avsnitt 4.2.2 och komplettera denna redovisning 

med bilagor där exkluderingar motiveras, se bilaga D-E. Det ska presenteras 

och motiveras vilka typer av data som kartlagts från respektive källa samt ges 

referenser (punkt 15). Beskrivning och motivering av vilken typ av data vi 

kartlagt från artiklarna återfinns i avsnitt 4.2.3. Referenser ges i löpande text i 

analysavsnitt och samlat i bilaga F. Om det genomförts en kritisk bedömning 

av källornas innehåll och redogjorts för vilka delar av de inkluderade studierna 

som är av relevans för att besvara studiens forskningsfrågor så ska detta 

redovisas (punkt 16). När det gäller denna punkt så har vi i denna studie valt att 
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inte göra en kritisk bedömning av artiklarna som helhet (punkt 12 i checklistan) 

eller deras respektive innehåll (punkt 16). 

Sedan ska relevant data, enligt PRISMA (u.å.), från varje inkluderad artikel 

relateras till studiens forskningsfrågor och även syfte ska presenteras och 

sammanfattas (punkt 17-19 i PRISMA:s checklista). Relevanta data presenteras 

och sammanfattas i uppsatsens avsnitt 5 och 6, syntes och återkoppling till 

frågeställning och relevans görs i uppsatsens diskussionsavsnitt, avsnitt 7. I 

diskussionsavsnittet ska enligt checklistan även begränsningarna med 

processen för scoping review diskuteras (punkt 20). I vår uppsats diskuteras 

metodens begränsningar främst i avsnitt 4.6 även om en återkoppling till detta 

avsnitt görs i avsnitt 7.1. Slutligen ska en tolkning av resultaten göras i 

förhållande till forskningsfrågor, syfte, potentiella konsekvenser och nästa steg 

(punkt 21), detta återfinns i avsnitt 7.2. PRISMA:s checklistas sista punkt som 

gäller finansiering (punkt 22) har inte bedömts vara relevant att lyfta i 

förhållande till denna studie. 

4.5 Etiska överväganden 

Materialet som använts i studien består av forskning som samlats in via 

vetenskapliga databaser. Det rör sig alltså om redan publicerat material, med 

både öppen och begränsad tillgång. Att studien till viss del bygger på material 

som det är begränsad tillgång till ställer krav på oss som utför studien att 

rapportera våra resultat på ett sådant sätt att inte tillgång till fulltext krävs för 

att förstå det vi för fram. Vetenskapsrådet (2024, s. 77) betonar att forskning 

som bygger på andras studier ska behandla dessa studier med respekt, vilket 

bland annat innebär att källor ska citeras och återges korrekt. Vi kommer med 

utgångspunkt i detta dels vara noggranna vid citering, dels redovisa sidnummer 

vid citering eller referat till specifika avsnitt i texter. På så sätt vill vi vara 

transparenta med de källor vi använder. 

Vidare framhåller Vetenskapsrådet (2024, s. 77) vikten av att forskning är 

tillförlitlig och transparent. Detta är ledord för vår studie med tanke på att vi 

tillämpar en metod som ställer stora krav på just tillförlitlighet och transparens, 

vilket vi svarar upp för genom en noggrann dokumentation av vårt 

genomförande av studien bland annat med hjälp av checklistan PRISMA-ScR, 

se avsnitt 4.4. Vetenskapsrådet (2024, s. 11) lyfter också att forskning ska 

sträva efter objektivitet, även om vi är medvetna om att fullständig objektivitet 

är svår att uppnå i praktiken. Därför är det viktigt att reflektera över hur vår 

förförståelse och eventuella förutfattade meningar kan påverka arbetet. Vi har 

utifrån detta reflekterat och kan konstatera att det är en fördel att vi är två 

personer som utför studien, exempelvis kan vi i de fall där vi tycker olika kring 

inkludering eller exkludering av en artikel analysera orsaken till våra olika 

uppfattningar. Vi har också i de fall vi varit av olika uppfattning om huruvida 

en artikel ska exkluderas eller inte valt att inkludera den till nästa steg i 

urvalsprocessen, för vidare granskning. 

4.6 Metodens begränsningar 

I detta avsnitt beskriver vi metodens begränsningar och de risker för bias som 

kan uppstå vid en scoping review. Även om en scoping review syftar till att 

kartlägga ett forskningsområde framhåller Arksey och O’Malley (2005) att “As 
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with any good quality research, the position, or potential bias, of any work 

must be identified and potentially subjective decisions regarding data analysis 

made clear” (s. 28). I denna typ av studie där tolkningar av artiklars innehåll 

ligger till grund för inkludering eller exkludering samt för resultat och analys 

finnas risk för felaktiga tolkningar. Relevanta studier kan ha exkluderats eller 

innehåll tolkats felaktigt vilket kan påverka både resultat och analys. Vi är 

också medvetna om att andra hade kunnat tolka materialet annorlunda eller valt 

att fokusera på andra aspekter än de vi analyserar. Vissa av de analyserade 

artiklarna är endast tillgängliga via högskolan i Borås eller bakom betalväggar, 

vilket innebär att alla läsare inte har samma möjlighet att ta del av materialets 

fulltext och själva bedöma våra tolkningar. Vi strävar efter en tydlig 

beskrivning av metod samt försöker vara transparenta i samtliga steg i 

forskningsprocessen för att möjliggöra reproducerbarhet. Även i 

analysavsnitten strävar vi efter att vara transparenta i våra val för att öka 

studiens trovärdighet. 

Pollock et al. (2024, s. 3) lyfter att risken för bias är mindre i en scoping review 

jämfört med exempelvis en systematisk översikt, eftersom ingen 

kvalitetsgranskning av studierna genomförs. Vår bedömning är dock att 

subjektivitet ändå kan påverka resultatet, exempelvis genom att vissa studier 

omedvetet ges större tyngd eller att vissa perspektiv förbises. Det är även 

viktigt att reflektera över vilken världsbild databaserna förmedlar och vilken 

forskning som görs synlig. Tennant (2020) skriver att de vetenskapliga 

artiklarna i databaserna Scopus och Web of Science huvudsakligen har sina 

ursprung i västerländska länder, vilket innebär att innehållet riskerar att präglas 

av västerländska perspektiv och ges en engelskspråkig bias. I denna studie 

ingår inte geografiskt ursprung som kriterium för inkludering eller exkludering 

av artiklar. Trots detta sker en indirekt exkludering av geografiska områden på 

grund av databasernas eventuella bias.  

För vår studie innebär detta att vissa konstruktioner av MIK, särskilt de som 

utvecklats i andra språkliga eller geografiska sammanhang än de västerländska, 

inte synliggörs i den forskning som publiceras och indexeras i de tidskrifter och 

databaser vi använder. Vi är medvetna om att vårt val att endast inkludera 

forskning på engelska och svenska ytterligare bidrar till språklig bias, men 

detta val är nödvändigt eftersom det är de språk vi behärskar. Bias kan enligt 

Tennant (2020, s. 2) också uppstå eftersom många databaser ägs av 

vinstdrivande företag, vilket gör att databaserna har ansvar mot ägarna, inte 

mot vetenskapen. Tennant beskriver att det i sin tur kan leda till att forskare till 

och med avstår från att genomföra studier eftersom de från början vet att de 

inte kommer att publiceras i internationella tidskrifter. Detta innebär att 

resultaten i vår studie speglar den forskning som är synlig i de använda 

databaserna, snarare än hela forskningsfältet. 

4.7 Sammanfattning metod 

Studien bygger på scoping review, en metod som är till för att systematiskt och 

transparent kartlägga befintlig forskning inom ett avgränsat område. Metoden 

har bedömts vara lämplig för studien eftersom syftet är att undersöka hur MIK 

studeras och konstrueras i forskning om bibliotek, utan att göra 

kvalitetsbedömning av studierna. Det empiriska material som studien omfattar 

har avgränsats till vetenskapliga primärstudier på svenska och engelska, 
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publicerade mellan januari 2021 och februari 2026 och databaser valdes utifrån 

relevans för biblioteks- och informationsvetenskap. Sökningarna byggdes upp 

för att fånga artiklar som innehåller MIK i olika konstellationer och som även 

handlar om bibliotek. Urval av artiklar har skett i flera steg, först utifrån bland 

annat titel och abstract och sedan utifrån fulltext, kombinerat med 

gemensamma bedömningar och diskussioner. 

PRISMA-ScR används för att öka transparensen och se till att inget väsentligt 

förbises. Vi har även reflekterat över etiska överväganden när det gäller korrekt 

citering, respekt för originalforskning och subjektivitet. Metodens 

begränsningar handlar bland annat om att scoping reviews ofta blir 

beskrivande. Risker för bias finns, exempelvis språklig sådan samt risk för 

övervägande västerländska perspektiv genom databaserna. Det finns även 

risker för bias från oss som utför studien, som kan påverka våra tolkningar. 

Med en medvetenhet om dessa begränsningar har vi som genomfört studien 

försökt minimera dess effekter genom ett transparent tillvägagångssätt och 

noggrann dokumentation för att studien ska vara trovärdig och replikerbar. 

Presentation av resultaten är ofrånkomligen en viktig del i en scoping review 

men för att studien inte ska vara för beskrivande har tyngd lagts på analysen.  
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5 Deskriptiv analys 

I detta avsnitt kommer vi presentera och analysera data vi kartlagt från de 36 

artiklarna och som vi bedömt lämpliga att redovisa med hjälp av statistiska 

sammanställningar. Det rör sig om data gällande databaser och tidskrifter, 

länder, bibliotekstyper, studieobjekt, metoder, nyckelord och förslag på vidare 

forskning. Resultaten presenteras genom tabeller och diagram och kompletteras 

med beskrivande text. I avsnitt 5.6 kommer vi även att relatera materialet till 

UNESCO:s ramverk, där de identifierade nyckelorden kopplas till ramverkets 

kunnigheter. I avsnitt 5.7 refererar vi till det empiriska materialet för att 

exemplifiera forskningens förslag på vidare forskning. 

5.1 Databaser och tidskrifter 

För att få insyn i vilka aktörer som är inblandade i att sprida forskning om MIK 

och bibliotek samt för att se indikation på eventuell publiceringsbias har vi 

kartlagt i vilka databaser och tidskrifter de inkluderade artiklarna förekommer. 

Tabell 3 och figur 1 redovisar träffar i databaserna som gäller de slutgiltigt 

inkluderade artiklarna, inklusive de träffar som senare exkluderades som 

dubbletter. Detta innebär att det förekommer överlappning mellan databaserna, 

eftersom vissa artiklar är indexerade i flera databaser. Totalt förekom våra 36 

unika artiklar 68 gånger i databaserna. I tabell 4 redovisas de tidskrifter som 

publicerat mer än en artikel. Under rubriken övriga tidskrifter i tabell 4 

redovisas de tidskrifter som endast förekommer en gång i materialet. En 

komplett redovisning av vilka tidskrifter som publicerat artiklarna som ingår i 

vår studie går att se i bilaga G, tabell 17. 

Tabell 3: Databaser 
 

Databas Artiklar 

ERIC 6 

LISA 9 

LISTA 18 

Scopus 19 

Web of Science 

Core Collection 
16 

Summa 68 

Figur 1: Databaser 

 
 

Som tabell 3 och figur 1 visar är artiklarna spridda över flera databaser. De 

tvärvetenskapliga databaserna Scopus och Web of Science Core Collection 

stod dock tillsammans för över hälften av de artiklar som utgör det empiriska 

materialet i denna studie. 
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Tabell 4: Tidskrifter (två eller fler) 

Tidskrift Artiklar 

College & Research Libraries  3 

Journal of Academic Librarianship  3 

Journal of Information Literacy  3 

IFLA Journal  2 

Information Discovery and Delivery  2 

Journal of Library Administration   2 

Library Philosophy & Practice  2 

Vjesnik Bibliotekara Hrvatske  2 

Övriga tidskrifter  17 

Summa  36 

 

Tabell 4 visar att artiklar som rör kontexten bibliotek även publicerats i 

tidskrifter från andra discipliner, som exempelvis Nurse Educator och Journal 

of Applied Journalism & Media Studies (se bilaga G). Dessa artiklar återfanns i 

de mer tvärvetenskapliga databaserna Scopus och Web of Science. I 

databaserna LISA och LISTA återfanns totalt 27 artiklar, vilket motsvarar 

knappt 40% av det empiriska materialet. LISTA innehöll fler relevanta artiklar 

än LISA. Den databas som genererade minst antal relevanta artiklar var ERIC, 

som har ett utbildningsvetenskapligt fokus. De tidskrifter som vi inkluderat 

flest artiklar från är College & Research Libraries, Journal of Academic 

Librarianship och Journal of Information Literacy, även om ingen av dem har 

fler än tre artiklar. 

Sammanfattningsvis visar den deskriptiva analysen av databaser och tidskrifter 

att artiklarna är spridda över flera databaser och tidskrifter, där Scopus och 

Web of Science står för majoriteten av artiklar, följt av LISA och LISTA. 

Databasen ERIC gav få träffar. Att 68 träffar i databaserna motsvarade 36 

unika artiklar visar att överlappning förekommer mellan databaserna. 

5.2 Länder 

De 36 artiklarna beskriver studier som genomförts i olika länder. Vi har valt att 

kartlägga information om vilka länder som studeras för att se vilka länder och 

delar av världen som representeras i forskningen. Detta ger en bild av 

forskningens geografiska och även i viss mån dess kulturella spridning och kan 

vara en indikation på eventuell geografisk och kulturell bias. 

31 av de 36 artiklarna behandlar studier som genomförts i ett enskilt land, två 

artiklar behandlar studier som har genomförts i två länder samtidigt och tre 

artiklar handlar om studier som omfattar tre eller fler länder, till exempel 

omfattar en av studierna i underlaget 63 länder. Tabell 5 illustrerar detta. I de 

flesta artiklar har det tydligt framgått vilket land som studien har utförts i, men 

i de fall detta inte har deklarerats har landet bestämts utifrån det land där det 

universitet som författaren är verksam vid är beläget. Eftersom studierna 

varierar i storlek är det svårt att bedöma hur mycket en enskild studie säger om 

förhållandena i ett specifikt land, oavsett om den behandlar ett, två eller 63 

länder. Tabell 6 visar de länder som har varit föremål för minst tre studier. Alla 
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länder går att se i tabell 18, bilaga H. Geografisk fördelning sett till 

världsdelarna framgår av tabell 7 nedan. Att summan i denna tabell blir 115 

beror på de fem artiklar som beskriver studier som berör mer än ett land, dessa 

fem artiklars studier studerar sammanlagt 84 länder och har därav en stor 

påverkan på urvalets geografiska spridning. 

Tabell 5: Antal 

länder som studeras 

Räckvidd Artiklar 

Ett land 31 

Två länder 2 

Tre eller 

fler länder 
3 

Summa 36 
 

Tabell 6: Artiklar per 

land (tre eller fler) 

Länder Artiklar 

USA 17 

Australien 3 

Indien 3 

Kina 3 

Storbritannien 3 

Sydkorea 3 

Summa 32 
 

Tabell 7: Studiernas 

fördelning världen 

Världsdelar Studier 

Asien 40 

Europa 34 

Nordamerika 19 

Central- och 

Sydamerika 
4 

Afrika 13 

Oceanien 5 

Summa 115 
 

 

Av tabell 7 framgår att Asien och Europa är de regioner som representeras i 

flest studier, följt av Amerika medan Afrika och Oceanien representeras i minst 

antal studier. Dessa siffror behöver dock sättas i relation till något för att kunna 

vara relevanta för att bedöma representation. Vi har valt att betrakta siffrorna i 

förhållande till befolkningsmängd per världsdel grundat i befolkningsstatistik 

för år 2024 hämtad från United Nations (u.å.). När vi betraktar studiernas 

fördelning i relation till befolkningsmängd så är det Europa, Amerika som 

helhet och Oceanien som har högst representation medan Asien och Afrika, sett 

i relation till befolkningsstorlek, är relativt underrepresenterade i forskningen. 

USA utmärker sig som det enskilt mest representerade landet och förekommer i 

17 artiklar, här har vi dock inte satt antalet studier i relation till 

befolkningsstatistik. 

Sammanfattningsvis visar resultaten på en ojämn geografisk representation i 

forskningen där särskilt Europa utmärker sig som högt representerat i studierna. 

USA som enskilt land utmärker sig som det land det forskas mest om. Asien 

och Afrika utmärker sig i stället som underrepresenterade i studierna. Det är 

dock viktigt att poängtera att alla studierna inte går in lika ingående på alla 

länder. 

5.3 Bibliotekstyper 

Alla 36 artiklar handlar om bibliotek, men det är olika bibliotekskontexter som 

behandlas. Att kartlägga information om vilka bibliotekstyper som behandlas i 

studierna är relevant för att undersöka vilka former av bibliotek som 

representeras i forskningen. Tabell 8 och figur 2 nedan redovisar och illustrerar 

resultatet av denna kartläggning. 
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Tabell 8: Bibliotekstyper 

Bibliotekstyper Artiklar 

Akademiska 

bibliotek 
23 

Skolbibliotek 9 

Folkbibliotek 4 

Bibliotek 

generellt 
3 

Medicinska 

bibliotek 
1 

Specialbibliotek 1 

Summa 41 
 

Figur 2: Bibliotekstyper 

 

Vi skiljer mellan akademiska bibliotek, skolbibliotek, folkbibliotek och övriga 

bibliotek. Termen public library likställs med termen folkbibliotek i denna 

uppsats (se avsnitt 1.1.3). Kategorin bibliotek generellt omfattar artiklar där 

bibliotekstypen inte specificeras. Även medicinska bibliotek och 

specialbibliotek finns representerade i en studie. Antalet bibliotekstyper som 

ingår i underlaget från de inkluderade artiklarna är 41, vilket beror på att två 

studier omfattar två respektive fem bibliotekstyper. 

Det framgår tydligt att akademiska bibliotek dominerar forskningen om MIK 

och bibliotek. Mer än hälften av artiklarna handlar om akademiska bibliotek. 

Det visar att forskningen främst fokuserar på högre utbildning och 

universitetsmiljöer. Skolbibliotek är den näst största gruppen och är i fokus i 

nio artiklar. Det visar att skolor också är en relevant plats för MIK, även om 

forskningen om skolbibliotekskontexten inte är lika omfattande som vid högre 

utbildning. Folkbibliotek förekommer i endast fyra artiklar. Studier om 

specialbibliotek och medicinska bibliotek förekommer enbart i en artikel. I tre 

artiklar anges ingen specifik bibliotekstyp, utan forskarna diskuterar bibliotek 

mer generellt. 

Sammanfattningsvis visar det empiriska underlaget att forskning om MIK och 

bibliotek främst handlar om akademiska bibliotek, medan skolbibliotek 

kommer på andra plats, följt av folkbibliotek och slutligen specialbibliotek och 

medicinska bibliotek. 

5.4 Studieobjekt 

Vi har valt att kartlägga information om vad eller vem/vilka som är 

forskningens studieobjekt. Med studieobjekt menar vi i detta sammanhang de 

källor som artiklarna använt som grund för sin empiriska forskning, alltså de 

personer, grupper eller dokument som studierna bygger på. Även denna data 

kartläggs i syfte att synliggöra vad eller vem/vilka som representeras i 

forskningen. Vi noterade totalt 56 studieobjekt vid genomläsning av de 36 

artiklarna. I stapeldiagrammet i figur 3 redovisas detta med hjälp av en 

tematisk gruppering. Syftet med denna tematik är att bilden av vilka 

studieobjekt som är i fokus i forskningen ska framträda tydligare. 

Akademiska 

bibliotek

56,1%
Skolbibliotek

22,0%

Folkbibliotek

9,8%

7,3%
2,4% 2,4%
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Figur 3: Studieobjekt 

Grupperingen bibliotekspersonal omfattar bibliotekarier, folkbibliotekarier, 

bibliotekspersonal och informationsspecialister på bibliotek. Grupperingen 

bibliotek omfattar universitetsbibliotek och folkbibliotek. Gruppen studenter 

omfattar alla former av studenter och elever. Grupperingen utbildare omfattar 

utbildare och lärare på olika nivåer och grupperingen skolledare inkluderar 

studieobjekt som omnämns som skolledare, skolbeslutsfattare, rektorer och 

chefer på avdelningar för Information and Communication Technology (ICT). 

Utifrån illustrationen ovan framgår det tydligt att det är det främst personer 

som arbetar på bibliotek som studeras. Studenter är den näst största gruppen, 

vilket visar att forskningen även handlar om dem som är mottagare av MIK i 

utbildningssammanhang. MIK handlar alltså inte bara om institutioner, som 

bibliotek, eller om yrkesgrupper, som bibliotekarier, utan också om själva 

lärandet och de personer som är mottagare av MIK. Allmänheten förekommer 

sällan som studieobjekt. Material och tekniska system, som också kan påverka 

hur MIK används och förmedlas, uppmärksammas i mindre utsträckning vilket 

visar sig av det låga antalet studieobjekt av den karaktären. Dokument och 

forskningsplattformar förekom dock som studieobjekt i en respektive fyra 

studier. 

Sammanfattningsvis så fokuserar forskningen om MIK främst på människor 

som studieobjekt medan exempelvis dokument och forskningsobjekt studeras i 

mindre omfattning. När det gäller människor som studieobjekt så är det 

människor i deras professionella och institutionella roller som studeras och då 

främst bibliotekspersonal och studenter. Människor utanför sitt professionella 

sammanhang, allmänheten, studeras i mindre utsträckning. 

5.5 Forskningens metoder 

Genom att kartlägga forskningens metoder vill vi visa hur forskning bedrivs 

inom området MIK och bibliotek. I de 36 artiklarna har vi identifierat 

användningen av tio olika metoder. Dessa metoder används sammanlagt 49 
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gånger, se figur 4. Att antalet metoder är högre än antalet artiklar beror på att 

vissa studier använt flera metoder. 

Figur 4: Metoder 

Av de metoder som forskarna använder i sina studier är enkäter klart vanligast, 

därefter kommer fallstudier och intervjuer. Dokumentanalys förekommer i fyra 

studier, vilka det rör sig om lektionsplaneringar, policydokument, 

utbildningsmaterial och reflektionshäften. Att forskarna genomför analys av 

dokument och texter visar att även detta är källor till information i forskning 

inom området även om det inte är lika vanligt som enkäter, intervjuer och 

fallstudier. Delphimetoden används i två studier och innebär att forskarna söker 

expertkunskap för att få insikter. I de studierna var det bibliotekarier som 

räknades som experter på MIK. De övriga metoderna förekommer en gång 

vardera. Det visar att vissa metoder förekommer mer sällan i forskning om 

MIK och bibliotek. Exempelvis används observationer en gång, vilket tyder på 

att direkt insamling av data genom att studera deltagare i praktiken förekommer 

i begränsad utsträckning inom forskningen om MIK och bibliotek. I endast en 

studie används interventioner, vilket innebär att experimentella ansatser verkar 

vara ovanliga i forskningen. 

Sammanfattningsvis är enkäter den vanligaste metoden som forskarna 

använder, följt av fallstudier, intervjuer och dokumentanalys. Övriga metoder 

som fokusgrupper, observationer och interventionsstudier förekommer mer 

sällan, vilket tyder på att forskningen inom MIK och bibliotek i mindre 

utsträckning använder observationsbaserade och experimentella ansatser. 

5.6 Nyckelord 

I detta avsnitt presenteras en del av de nyckelord som förekommer i de 

inkluderade artiklarna. Nyckelord är utvalda termer eller fraser som beskriver 

artikelns innehåll och ofta sätts av forskarna själva. Genom att kartlägga vilka 

nyckelord som forskarna använder får vi insyn i vilka begrepp forskarna själva 

anser vara de viktigaste för att beskriva sin forskning. Fokus i detta avsnitt 

ligger på nyckelord som förekommer mer än en gång samt de nyckelord som 
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beskriver olika kunnigheter och problematiska informationsfenomen som 

missinformation, desinformation och fake news. 

Nyckelorden som gäller olika kunnigheter sätts också i relation till UNESCO:s 

beskrivning av kunnigheter. Det bör dock beaktas att flera av de nyckelord som 

presenteras även förekommer i vår sökfråga. Vår sökning påverkar således 

vilka artiklar som återvunnits och därmed de nyckelord som presenteras i detta 

avsnitt. Genom att presentera och tolka nyckelorden ges en bild av hur MIK 

konstrueras i artiklarna. 32 av de 36 artiklarna innehåller nyckelord. De 32 

artiklar som innehåller nyckelord innehåller totalt 185 nyckelord, varav 74 

förekommer mer än en gång och 111 är unika. Tabell 9 visar de nyckelord som 

förekommer mer än en gång. 

Tabell 9: Nyckelord (två eller fler) 

Keywords    

Kunnigheter   Problematiska informationsfenomen   

Media and information literacy 2 Misinformation 6 

Information literacy 19 Disinformation 5 

Media literacy 13 Fake news 3 

Digital literacy 8     

Literacy 2     

Antal 44 Antal 14 

Pedagogik/teknik   Institutioner   

Pedagogy 2 Libraries 3 

Instruction 2 School library 2 

Information technology 2 Librarians 3 

    School librarians 2 

Antal 6 Antal 10   
Summa keywords 74 

 

Några av nyckelorden är hämtade ur en institutionell kontext och är kopplade 

till bibliotek, vilket syns i nyckelord som exempelvis librarians, libraries, 

school librarians och school library. Detta är inte oväntat, då vår söksträng 

inkluderar termer som har med bibliotek och bibliotekarier att göra. Nyckelord 

som pedagogy och instruction tyder på att MIK kopplas till undervisning. 

Vidare förekommer olika sorters literacies frekvent, vilket också är förväntat 

då vår sökfråga innehåller ordet literacy. Det som är intressant är vilka 

kunnigheter som framträder och används mest frekvent samt vilka kunnigheter 

som inte finns representerade. Vi kunde se att flera nyckelord som innehöll 

någon form av literacy hade liknande betydelse, även om de formulerades med 

små variationer. Nyckelord med samma eller väldigt snarlik innebörd slogs 

därför ihop under den mest frekvent använda termen. Resultatet går att se i 

figur 5 som visar 13 övergripande nyckelord som beskriver kunnigheter och 

problematiska informationsfenomen som fake news, misinformation och 

disinformation. 
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Figur 5: Utvalda nyckelord 

 
Information literacy är en gruppering av nyckelorden information literacy och 

information literacy skills. Media literacy är en gruppering av nyckelorden 

media literacy, media literacy education och media literacy training. Media 

and information literacy omfattar förutom media and information literacy 

nyckelorden media information literacy och MIL. 

Information literacy framträder som en tydlig kärna, då det förekommer mest 

frekvent med 20 förekomster. Även media literacy med 15 förekomster och 

digital literacy med åtta förekomster är återkommande, men kan betraktas som 

relativt sekundära i förhållande till information literacy. Samtidigt förekommer 

media literacy oftare än digital literacy. Termen media and information 

literacy används i mycket begränsad utsträckning. Specifika kunnigheter som 

critical information literacy, news literacy och data literacy, förekom endast en 

gång vardera. Återigen vill vi dock understryka att utformningen av vår 

sökfråga troligen har stor påverkan då vi genom sökfrågan begränsat resultatet 

till artiklar som innehåller termen MIK eller termerna informationskunnighet 

och mediekunnighet. Nyckelord som digital literacy, data literacy och 

information technology visar att forskningen kopplar MIK till det digitala. 

Vidare så är nyckelord om problematiska informationsfenomen som 

misinformation, disinformation och fake news framträdande. 

Media and information literacy, information literacy, media literacy, digital 

literacy, data literacy, news literacy och critical literacy är kunnigheter som 

inte bara ingår i de 36 artiklar som vi läst, utan som också specificeras i MIK-

ekologin som tagits fram av UNESCO (2021, s. 11-12). I den MIK-ekologin 

finns också flera andra kunnigheter specificerade men som inte representeras i 

den forskning vi granskat. Det rör sig om kunnigheterna filmkunnighet, 

integritetskunnighet, visuell kunnighet, trycksakskunnighet, datorkunnighet, 

biokunnighet, social och emotionell kunnighet, tv-kunnighet, AI-kunnighet, 

reklamkunnighet, nätverkskunnighet samt yttrande- och 

informationsfrihetskunnighet. Inte heller kunnigheter som sociala medier-

kunnighet, internetkunnighet, medborgarkunnighet, spelkunnighet och 

bibliotekskunnighet finns representerade bland artiklarnas nyckelord i 

kombination med termen literacy. Själva ämnena finns däremot representerade 

i form av nyckelord som civic engagement, gamification, internet, social media 

1
2

20
15

8
1

4
1
1
1

3
5

6

0 5 10 15 20 25

Multiliteracies

Literacy

Information literacy

Media literacy

Digital literacy

Digital information literacy

Media and information literacy

Data literacy

Critical information literacy

News literacy

Fake news

Disinformation

Misinformation



35 

och som olika varianter av library eller librarians. Detta tyder på att nya eller 

mer specialiserade kunnigheter inte används så frekvent i forskning i en 

bibliotekskontext, åtminstone inte tillsammans med paraplytermen MIK eller 

mediekunnighet och informationskunnighet. Det indikerar att forskningen inte 

täcker hela bredden av MIK som UNESCO beskriver och att vissa kunnigheter 

uppmärksammas i mindre utsträckning än andra. 

Sammanfattningsvis indikerar presentationen av nyckelord att forskningen om 

MIK och bibliotek inte använder den sammanslagna termen MIK utan att det 

snarare domineras av de tre underliggande termerna information literacy, 

media literacy och digital literacy. Detta trots att vår utformning av sökfråga 

begränsade resultatet till att bestå av artiklar som innehöll någon konstellation 

av begreppet MIK. Mer specialiserade eller nyare kunnigheter som AI literacy 

och social media literacy förekommer inte som nyckelord i underlaget, 

åtminstone inte i kombination med termen kunnighet och tillsammans med 

paraplybegreppet MIK. På så sätt verkar forskningen spegla delar av 

UNESCO:s MIK-ekologi, men täcker inte hela bredden av kunnigheter som 

UNESCO beskriver. Flera nyckelord kopplas till problematiska 

informationsfenomen, som misinformation, disinformation och fake news, 

vilket tyder på att MIK ses som både individuell färdighet och ett verktyg för 

att hantera samhällsutmaningar. Nyckelord kopplade till bibliotek, 

bibliotekarier och skola tyder på att MIK ofta förmedlas via professioner och 

undervisning. Digitala termer indikerar att MIK även kopplas till digitala 

miljöer. Att det finns totalt 185 nyckelord, varav 111 bara förekommer en 

gång, visar att forskningen inom detta avgränsade område använder många 

olika unika termer. Det tyder på att fältet är brett och mångfacetterat.  

5.7 Forskningen förslag på vidare forskning 

I 23 av de 36 slutgiltigt inkluderade artiklarna ger forskarna förslag på vidare 

forskning. Genom att kartlägga forskningens förslag på vidare forskning kan vi 

se hur MIK fortsätter vara under konstruktion inom forskning om bibliotek, 

vad forskningen ser som otillräckligt utforskat och vilka riktningar forskningen 

föreslås ta framöver. Forskningens förslag på vidare forskning har utifrån 

innehåll ordnats i olika tematiska kategorier som redovisas och beskrivs i tabell 

10. Efter tabellen följer en beskrivning av de tematiska kategorierna 

tillsammans med information om artiklarnas förslag. Totalt har vi i de 23 

artiklar som innehöll förslag på vidare forskning kunnat identifiera 38 olika 

förslag medan vi i 13 artiklar inte kunnat identifiera några förslag. 

Tabell 10: Forskningens förslag på vidare forskning 

Förslag Beskrivning Antal 

Utveckla urval 

Förslag som handlar om att öka studiernas räckvidd 

med exempelvis fler deltagare eller fler geografiska 

områden samt förslag som handlar om att säkerställa 

representativt urval. 

7 

Utveckla 

undervisning 

Förslag som handlar om att vidareutveckla 

pedagogiska metoder, undervisningsinsatser eller 

verktyg. 

7 
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Nya perspektiv 

och aktörer 

Förslag som breddar vilka grupper eller perspektiv 

som inkluderas i forskningen, exempelvis lyfta in en 

ny grupp som lärare, bibliotekarier eller studenter 

eller se ämnet utifrån ett nytt perspektiv. 

6 

Metodutveckling 

Förslag om att utveckla eller utöka de 

forskningsmetoder som använts, till exempel genom 

intervjuer, experimentella metoder eller mixed 

methods. 

5 

Ökad frekvens 

och/eller 

varaktighet 

Förslag som syftar till att öka genomförda studiers 

frekvens och varaktighet. 
5 

Återanvända 

metod eller 

tillvägagångssätt 

Förslag som handlar om att använda studiens metod 

eller tillvägagångssätt på framtida studier. 
3 

Kontrollera 

ursprunglig 

forskning 

Förslag som handlar om vidare forskning för att 

kontrollera ursprunglig forskning, eller faktorer i 

denna. 

2 

Nya studier 

baserade på 

studien 

Förslag som handlar om att bygga vidare på resultat 

eller trender som identifierats i undersökningen. 
1 

Tvärvetenskaplig 

ansats 

Förslag som betonar behovet av att kombinera flera 

olika vetenskapliga perspektiv, exempelvis 

journalistik.  

2 

Förslag saknas 
Inga explicita förslag till framtida forskning har 

identifierats. 
13 

  Summa 51 

 

Som tabellen visar förs det fram sju förslag som handlar om att framtida studier 

bör utveckla sitt urval, i denna kategori redovisas förslag från Ayoung et al. 

(2023) och Son (2024) som rekommenderar utökning av sina studiers 

geografiska undersökningsområde. Här finns även Ameen och Naeem (2021) 

samt Cheng et al. (2024) som har förslag som rör representativitet och Adams 

(2023), Bell (2021) och Kankam (2023) som vill utöka sina studier genom att 

inkludera fler deltagare, skolor eller universitet. 

Lika många förslag som att utöka studiens urval har identifierats handla om 

utveckling av undervisningspraktiker. Både Adams (2023) och Wedlake et al. 

(2024), som utvecklat spel om miss- och desinformation, förespråkar 

vidareutveckling av spelen i framtida forskning. Wedlake et al. (2024) 

rekommenderar även att deras spel anpassas till specifika kontexter. Även 

Floyd och Spraetz (2024) samt Kerrigan et al. (2023) för fram förslag som 

handlar om anpassning till olika kontexter. Floyd och Spraetz (2024) 

uppmuntrar till undersökningar kring om deras undervisningsmetodik kan 

tillämpas på biblioteksundervisning, utföras online eller i hybridform, medan 

Kerrigan et al. (2023) rekommenderar att deras framtagna 

mediekunnighetsprogram ska anpassas efter olika roller på biblioteket. I denna 

kategori återfinns även Bell (2021) som föreslår mer forskning om olika sätt att 

stödja studenter gällande digital teknik och Silajdžić et al. (2022) som 

rekommenderar att framtida forskning undersöker hur MIK praktiskt kan 
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tillämpas i klassrum och kombineras med kritisk pedagogik. Slutligen ingår här 

också Oliva et al. (2024) som föreslår att framtida forskning bedrivs gällande 

vilka som är de mest effektiva metoderna för att använda sociala medier i 

informationsundervisning. 

Det är också relativt vanligt i underlaget att forskarna ger förslag på vidare 

forskning som breddar vilka grupper eller perspektiv som inkluderas i 

forskningen. Så har vi identifierat vara fallet i sex av studierna. Ayoung et al. 

(2023), Gil et al. (2025), Oliva et al. (2024) samt Picha Edwardsson och 

Zuiderveld (2024) har alla i befintliga studier haft bibliotekarier som 

studieobjekt och rekommenderar vidare forskning att addera nya perspektiv på 

studiens forskningsområde genom att undersöka nya studieobjekts upplevelser. 

Ayoung et al. (2023) rekommenderar vidare forskning att inkludera både 

studenter och fakultet. Oliva et al. (2024) föreslår framtida studier som 

undersöker professorers attityder. Picha Edwardsson och Zuiderveld (2024), 

som förutom bibliotekarier även haft journalister som studieobjekt, föreslår att 

vidare forskning undersöker invånarnas upplevelser. Gil et al. (2025), som 

studerar elevers förmåga att identifiera källor som trovärdiga eller inte, 

uppmuntrar till att vidare forskning inhämtar lärares och bibliotekariers 

uppfattningar i frågan. 

Gil et al. (2025) för fram förslag som handlar om att se studiens ämnesområde 

utifrån nya infallsvinklar. Det gör även Kozlowska-Barrios (2023), som lyfter 

att det saknas kunskap om hur bibliotekarier påverkar studenters förståelse av 

nyhetsinformation. Merga och Mat Roni (2025), som i sin studie fokuserar på 

bibliotekariers upplevelser av digital informationskunnighet, för fram som 

förslag att detta kan betraktas från fler infallsvinklar, exempelvis hur det 

prioriteras i undervisning.I fem artiklar förs det fram förslag som handlar om 

att utveckla eller utöka de forskningsmetoder som använts. Så är fallet i 

studierna av Ameen och Naeem (2021) samt Skarpa och Garoufallou (2022), 

som båda rekommenderar framtida studier att använda experimentella metoder. 

Ayoung et al. (2023) rekommenderar i stället mixed methods och Oddone och 

Garrison (2024) rekommenderar framtida forskning att bygga vidare på deras 

studie och genomföra intervjuer med ett urval av de personer som svarade på 

enkäten i ursprungsstudien. Adams (2023) föreslår att framtida studier 

förbättrar ursprungsstudiens tillvägagångssätt genom att genomföra en direkt 

före- och efter jämförelse av studenternas svar. Lika många förslag har 

identifierats handla om att öka genomförda studiers frekvens och varaktighet. 

Adams (2023) förslag omfattar båda delarna och lyfter att det framtagna spelet 

om miss- och desinformation både kan användas under en längre period och 

vid fler tillfällen. Floyd och Spraetz (2024), Picha Edwardsson och Zuiderveld 

(2024), Reeves et al. (2024) samt Williford (2025) rekommenderar samtliga att 

framtida forskning studerar långsiktiga effekter av de insatser som beskrivs i 

respektive studie. 

Tre förslag handlar om att använda studiens metod eller tillvägagångssätt i 

framtida studier. Ali et al. (2022), som undersöker sambandet mellan 

bibliotekariers informationskunnighet och deras forskningsstöd, för fram att 

deras studie kan vara hjälpsam för att utveckla en standardskala för vidare 

forskning. Marzal et al. (2025) beskriver själva syftet med sin studie som att 

skapa förutsättningar för en replikerbar metod och Williford (2025) lyfter att 

den metod som använts i studien också kan användas inom andra 

ämnesområden. Två förslag handlar om att genomföra vidare forskning för att 
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kontrollera ursprunglig forskning, eller faktorer i denna. Det är Bell (2021) och 

Cheng et al. (2024) som föreslår att framtida forskning undersöker olika 

demografiska faktorers påverkan. Ett enskilt förslag handlar om att bygga 

vidare på trender som identifierats i den ursprungliga undersökningen, det förs 

fram av Lance et al. (2024) och handlar om varför beslutsfattare väljer att öka 

eller minska bemanningen av bibliotekarier. Slutligen har vi identifierat förslag 

av Picha Edwardsson och Zuiderveld (2024) samt Skarpa och Garoufallou 

(2022) som betonar behovet av att kombinera flera olika vetenskapliga 

perspektiv. 

Sammanfattningsvis handlar forskningens förslag om vidare forskning främst 

om att utveckla och bygga vidare på den forskning som genomförts, det vill 

säga utöka studiernas urval, räckvidd, frekvens och varaktighet. Det föreslås att 

nya perspektiv eller aktörer adderas, att ytterligare vetenskapliga perspektiv 

kombineras, att resultat eller trender som identifierats följs upp, att studiens 

metoder eller tillvägagångssätt justeras eller att resultatet och 

påverkansfaktorer kontrolleras. Vidare har vi i flera artiklar identifierat förslag 

av mer praktisk karaktär, det rör sig om förslag om att vidareutveckla 

pedagogiska metoder, undervisningsinsatser eller verktyg som tagits fram i den 

ursprungliga studien och i några artiklar har vi identifierat förslag som handlar 

om att använda studiens metod eller tillvägagångssätt i framtida studier. I cirka 

36% av artiklarna har vi inte kunnat identifiera några explicita förslag på vidare 

forskning. Det går dock inte att med säkerhet säga att avsaknaden av förslag är 

detsamma som att studiens utförare bedömt att vidare forskning inte behövs 

utan kan i stället exempelvis röra sig om att artiklarna inte följer traditionell 

vetenskaplig struktur. 

5.8 Sammanfattning deskriptiv analys 

Den deskriptiva analysen av de 36 inkluderade artiklarna indikerar att 

forskning om MIK i bibliotekskontext är spridd över flera databaser och 

tidskrifter, där Scopus och Web of Science står för den största andelen träffar, 

följt av LISA och LISTA. Sett till geografisk representation är USA det 

enskilda land som det bedrivs mest forskning kring. Sett till världsdelarnas 

befolkningsmängd utmärker sig Europa som högt representerat i studierna 

medan Asien och Afrika är representerade i låg utsträckning. När det gäller 

bibliotekskontext är forskningen tydligt centrerad kring akademiska bibliotek, 

följt av skolbibliotek, medan folkbibliotek förekommer i mindre omfattning. 

Studieobjekten består i huvudsak av bibliotekspersonal och studenter, vilket 

indikerar att forskning främst fokuserar på professionella aktörer och 

utbildningskontexter snarare än allmänheten. Sett till forskningens metoder så 

dominerar enkäter, följt av intervjuer och fallstudier, medan mer 

experimentella och observationsbaserade metoder är ovanliga. Analysen av 

nyckelord visar att information literacy, media literacy och digital literacy är 

de mest framträdande begreppen, tillsammans med återkommande fokus på 

missinformation, desinformation och fake news. Slutligen visar analysen av 

förslag till vidare forskning att fokus främst ligger på att utöka urval, bredda 

perspektiv, utveckla undervisning och förlänga studier över tid. Sammantaget 

tecknar den deskriptiva analysen en bild av ett forskningsfält som är spritt men 

ojämnt fördelat, metodmässigt relativt homogent och centrerat kring bibliotek i 

relation till framför allt utbildningsmiljöer och olika former av 

informationskunnighet, med återkommande inslag av digitala perspektiv.  
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6 Innehållsanalys 

I syfte att besvara den del av vår frågeställning som handlar om hur 

forskningen konstruerar MIK i bibliotekskontext har vi närläst de 36 artiklar 

som utgör vårt empiriska material. I detta avsnitt kommer vi genom citat och 

referat ge exempel på artiklarnas innehåll och analysera det i löptext. Avsnittet 

delas upp i rubriker som speglar olika teman för konstruktioner av MIK som vi 

identifierat, det är: Samhällsförändringar och tradition, institutioner, samarbete, 

utbildning, kompetensutveckling samt MIK som del eller helhet. I detta avsnitt 

kommer vi också koppla vår närläsning till vissa av de iakttagelser vi gjort i vår 

deskriptiva analys, se avsnitt 5. Avsnittet avslutas med en sammanfattning. 

6.1 Samhällsförändringar och tradition 

Flera studier tar avstamp i samhällets tekniska utveckling och flera studier 

lyfter bristande infrastruktur som problematiskt i förhållande till MIK. Vi har 

också kunnat identifiera att flera av artiklarna som handlar om problematiska 

informationsfenomen, som miss- och desinformation eller fake news, tar 

avstamp i förändringar orsakade av covid-19, vilka ofta är kopplade till teknisk 

utveckling. Något som också diskuteras i relation till problematiska 

informationsfenomen är sociala medier och sociala medier diskuteras även 

utifrån sin kapacitet som tekniskt kommunikationsverktyg. I relation till 

innovationer och teknisk utveckling har vi även identifierat återkommande 

resonemang kring bibliotekens traditionella arbetssätt. Detta tillsammans utgör 

temat samhällsförändringar och tradition som i detta avsnitt kommer 

presenteras och analyseras utifrån följande underrubriker: Teknisk utveckling 

och infrastruktur, covid-19, sociala medier och tradition. 

6.1.1 Teknisk utveckling och infrastruktur 

Vår närläsning har, som vi tidigare lyft, visat att flera av artiklarna tar sitt 

avstamp i samhällets teknologiska utveckling och att bristande infrastruktur 

lyfts som ett hinder för de kunnigheter som är i fokus. Bell (2021), som 

genomfört en studie som undersöker faktorer som påverkar skillnader i 

doktoranders digitala kunnighet, inleder sin studie med att konstatera: 

”Academic libraries are currently part of a landscape where there is a rapid 

growth of digital technologies and electronic resources and they have 

responded to this by developing their research services” (s. 82). Citatet 

beskriver hur den tekniska utvecklingen förändrar de förutsättningar som 

akademiska bibliotek verkar inom, vilket leder till att biblioteken utvecklar sina 

tjänster för att möta nya digitala behov. Vi förstår det som att den tekniska 

utvecklingen medför ökade krav på digital kunnighet hos både doktorander och 

bibliotekspersonal. MIK, i detta fall i form av digital kunnighet, konstrueras 

som något som påverkas av den tekniska utvecklingen och som något som 

formar bibliotekets verksamhet. 

Kankam (2023) har undersökt informationskunnighet hos high-school-

studenter i Ghana. Liksom Bell (2021) ställer Kankam behovet av kunnighet i 

relation till samhällets tekniska utveckling, en teknisk utveckling som enligt 

Kankam (2023, s. 393) kräver utbildning i informationskunnighet. Kankams 

studie når fram till ett resultat som visar på att studenterna besitter låg 

informationskunnighet, vilket kopplas till bland annat brister i infrastrukturen. 
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Även Bukola et al. (2023), som undersöker hur akademiska bibliotekstjänster 

påverkar studenters mediekunnighet, kopplar samman utvecklingen av 

mediekunnighet med samhällets teknologiska utveckling och har liksom 

Kankam identifierat infrastruktur som en faktor som påverkar kunnighet, i detta 

fall mediekunnighet. Bukola et al. (2023) skriver: ”Additionally, the study's 

findings identified certain obstacles to the development of media literacy in LIS 

undergraduates, such as poor internet connectivity, a lack of rigorous media 

literacy assessments, a lack of awareness, and insufficient resources” (avsnitt 

Abstract). Gemensamt för studierna är att MIK återkommande relateras till 

materiella och tekniska förutsättningar. Bristande kunnighet kopplas i flera fall 

till begränsad tillgång till teknisk infrastruktur och resurser. Samtidigt 

framställs teknologisk utveckling som en central samhällsförändring som 

skapar ett ökat behov av kunnighet. MIK framstår därmed både som en 

individuell kunnighet och som något som formas av de tekniska och materiella 

villkor som finns, eftersom dessa villkor påverkar möjligheterna att utveckla 

och använda kunnigheten i praktiken. 

Ortega-Martínez et al. (2022) analyserar i sin studie förändringar vid tre 

universitet i samband med covid-19-pandemin. Teknisk infrastruktur lyfts fram 

som en central faktor i den övergång som Ortega-Martínez et al. beskriver som 

”From face-to-face IL to MIL” (s. 183), vilket påverkar både 

biblioteksverksamheten och befolkningens informationskunnighet. Detta tyder 

på att MIK i studien förstås som något som förändras i takt med digitalisering 

och samhälleliga kriser, där övergången från traditionell informationskunnighet 

till mer digitalt orienterade former förutsätter teknologisk infrastruktur som en 

möjliggörande faktor. Sezgin (2024), som i sin studie fokuserar på 

skolbibliotek och mediekunnighet i Turkiet, lyfter också infrastruktur som 

något centralt för utvecklingen av MIK. Sezgin beskriver det som “Given the 

convergence of information literacy and media literacy concepts, initiatives 

aimed at enhancing the infrastructure and resources of school libraries in 

Turkey are essential” (s. 214). Detta tolkar vi som att MIK-utveckling i studien 

förstås i relation till att skolbibliotekens resurser och teknologiska infrastruktur 

behöver anpassas och stärkas i takt med att kraven på MIK förändras. 

I artiklarna vi refererat till ovan är olika kunnigheter i fokus, här finns 

mediekunnighet, informationskunnighet och digital kunnighet representerat. 

Vårt sammanlagda intryck är att MIK, eller de delar av MIK som är i fokus i 

studierna, konstrueras som något föränderligt och som påverkas av samhällets 

tekniska utveckling. Samtidigt är MIK något som är beroende av materiella 

förutsättningar, exempelvis en välfungerade digital infrastruktur. Vi har 

identifierat att forskare som skriver om digital infrastruktur ofta har genomfört 

sina studier i länder där sådan infrastruktur kan vara bristfällig, såsom Nigeria, 

Ghana, Mexiko och Turkiet. Detta kan tyda på att den geografiska kontexten 

har betydelse för vilka aspekter av MIK som betonas i forskningen och hur 

MIK framställs i studierna. 

6.1.2 Covid-19 

I artiklarna framträder covid-19 som ett återkommande ämne, särskilt i de 

artiklar som handlar om problematiska informationsfenomen som miss- och 

desinformation eller fake news. Flera av artiklarna beskriver förändringar som 

orsakades av covid-19 och kopplar till teknologisk utveckling. I studien av Bell 

(2021) framhålls exempelvis pandemin som en faktor som har förstärkt 
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behovet av digital kunnighet: ”The need for digital literacy has been further 

emphasised during the global pandemic of 2020-21” (s. 82). I studien av 

Ortega-Martínez et al. (2022) ges exempel på olika förändringar som skedde 

vid universitet i samband med pandemin. Bibliotekarierna utvecklade bland 

annat MIK-program, ökade sin användning av sociala nätverk, chattar och 

digitala mötesverktyg samt arbetade med det digitala biblioteket genom att 

exempelvis utarbeta guider och riktlinjer. Ortega-Martínez et al. konstaterar att 

efter pandemin har de digitala resurserna ökat i antal och används mer frekvent. 

Den tekniska utvecklingen som beskrivs är omfattande. Vi betraktar det som ett 

av många exempel på de omfattande teknologiska förändringar som orsakades 

eller åtminstone påskyndades med anledning av pandemin. Studien ger utifrån 

vår tolkning en beskrivning av MIK som något som konstrueras i takt med 

samhällsförändringar och som påverkas av samhällskriser som exempelvis 

pandemin. 

Andra artiklar som utgår från pandemin konstruerar MIK utifrån de 

samhällsproblem som pandemin gav upphov till, särskilt i form av miss- och 

desinformation och fake news. Så gör exempelvis Spracklin och Espina (2025) 

som i sin studie tar avstamp i att sjuksköterskor spred missinformation under 

covid-19 och att sjuksköterskestudenter behöver stärkt förståelse för miss- och 

desinformation för att förhindra att detta händer i framtiden. Detta illustrerar 

hur MIK konstrueras som en kunnighet som förstärks och aktualiseras i 

samband med samhälleliga kriser, där informationsmiljön präglas av osäkerhet. 

Sammantaget tolkar vi artiklarna som att covid-19 i viss mån fungerar som en 

katalysator för digital omställning och förändringar i informationsmiljöer, där 

MIK formas av teknisk utveckling och ökade informationsutmaningar i 

samhället. 

6.1.3 Sociala medier 

Enligt UNESCO:s MIK-ekologi är sociala medier-kunnighet en specifik 

kunnighet, se avsnitt 1.2.2. Sociala medier-kunnighet är dock inte ett uttryck 

som vi identifierat i artiklarna, vare sig vid granskning av artiklarnas 

nyckelord, se avsnitt 5.6, eller vid närläsning av artiklarna. Men närläsningen 

visar dock att sociala medier är ett fenomen och en samhällsförändring som 

påverkar forskningen om MIK. 

Studien av Bell (2021, s. 87) visar på motsatta uppfattningar om sociala medier 

hos studiens respondenter, som utgjordes av doktorander, där hälften ansåg att 

sociala medier var användbara medan hälften ansåg att de utgjorde 

distraktioner. Bell (s. 91) föreslår informationsinsatser från bibliotekens sida 

om hur sociala medier kan användas och vilka potentiella professionella och 

akademiska fördelar det kan medföra för forskare. Detta tyder på att sociala 

medier i relation till MIK ses som ett verktyg med både för- och nackdelar. 

Behovet av informationsinsatser från bibliotek indikerar att MIK i viss mån 

förstås som något som kan stödjas och utvecklas genom institutioner, särskilt i 

relation till akademiskt arbete. 

Cheng et al. (2024) har studerat hur användning av sociala medier påverkar 

studenters kritiska tänkande. Studien vill bidra med fakta till akademiska 

bibliotek så att de utifrån ett MIK-perspektiv kan ta ställning till sociala 

medier. Resultatet visar en signifikant positiv korrelation mellan kritiskt 

tänkande och sociala medier och en stark negativ korrelation mellan kritiskt 
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tänkande och beroende av sociala medier. Sociala medier har alltså, konstaterar 

Cheng et al. (s. 642), dubbla sidor. Detta innebär att aktiv användning av 

sociala medier i viss mån hänger ihop med bättre kritiskt tänkande, medan ett 

mer beroendeliknande användande hänger ihop med sämre kritiskt tänkande. 

Vi uppfattar det som att det tyder på att hur sociala medier används spelar 

större roll jämfört med användningen i sig. Ameen och Naeem (2021) 

undersöker kopplingen mellan nyhetskunnighet och demografi, som ålder, 

utbildningsnivå och arbetslivserfarenhet. Ameen och Naeem (s. 16) kommer i 

sin studie fram till att demografin har en signifikant påverkan på 

informationsprofessionellas delning av nyheter på sociala medier. Detta kan 

förstås som ett komplement till Cheng et al. (2024), då det inte enbart är hur 

sociala medier används som framträder som betydelsefullt, utan även 

användarnas sociala och demografiska förutsättningar. Sammantaget pekar 

detta på att sociala medier i relation till MIK påverkas av både individuella 

beteenden och strukturella faktorer. 

Oliva et al. (2024) studerar också MIK utifrån sammanhanget sociala medier 

och för fram att sociala medier, oavsett om de betraktas som akademisk källa 

eller inte, bör inkluderas i undervisning vid högre utbildning. Anledningen är 

att studenter ofta använder sociala medier som informationskälla och att de 

sannolikt kommer att fortsätta vara en central del av studenters 

informationskällor även i framtiden. Oliva et al. skriver: 

Finally, given the popularity of social media, it seems likely that people 

will continue to use it extensively, and that voices representing societal 

changes and trends may be found there. Therefore, we encourage 

librarians to participate in the conversation about incorporating social 

media and non-scholarly voices into IL instruction. (s. 494-495) 

Detta kan förstås som att sociala medier i forskningen konstrueras som en 

informationskälla vars legitimitet inte är fast, utan snarare förhandlas och 

varierar beroende på kontext och användning. Vi uppfattar det som att sociala 

medier traditionellt sett inte betraktas som legitima informationskällor, men 

eftersom denna legitimitet är socialt och kulturellt konstruerad är den inte 

heller statisk, utan förändras i takt med samhällsutvecklingen. 

Sammanfattningsvis förstår vi det som att forskningen antyder att sociala 

medier har dubbla sidor. Sociala medier är en del av hur verkligheten 

konstrueras, vilket innebär att akademin behöver förhålla sig till och hantera 

denna verklighet. Sociala medier är därmed ett fenomen som ställer krav på 

MIK och som påverkar konstruktionen av MIK. 

6.1.4 Tradition 

I forskningen framträder MIK i bibliotekskontext som något som konstrueras i 

relation till etablerade traditioner. I flera fall där tradition nämns sker det i form 

av ifrågasättande gällande att traditionella arbetssätt inte alltid är tillräckliga för 

att utveckla MIK i dagens informationssamhälle. Detta lyfts fram av 

exempelvis Oddone och Garrison (2024), som studerar informationskunnighet i 

skolbibliotekskontext. Oddone och Garrison (s. 442) skriver att den 

traditionella synen på informationskunnighet behöver ändras från att 

informationskunnighet ses som enskilda färdigheter, till ett större perspektiv 

där färdigheterna används både i skolan och vardagen. Williford (2025), vars 

studie handlar om en kurs där olika former av populärkulturella medier 
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används för att utveckla studenters kritiska informationskunnighet, är mer 

konkret när det gäller traditioner. Williford (s. 104-105) skriver att potentiella 

konsekvenser av traditionella arbetssätt kan leda till minskat engagemang hos 

studenterna jämfört med om undervisningen utgår från det som studenterna är 

intresserade av. Detta visar hur MIK i forskningen konstrueras i spänningsfältet 

mellan det traditionella och det mer samtida där tradition framställs som 

otillräcklig i relation till det digitaliserade informationssamhället. Ortega-

Martínez et al. (2022) är dock noga med att i sin studie poängtera att det 

digitala arbetssättet inte kommer ersätta det traditionella: ”It is important to 

emphasise that the use of digital resources and services does not replace the 

value of library work” (s. 191). Detta tyder på att digitala och traditionella 

arbetssätt inom bibliotek ses som något som fungerar parallellt, snarare än att 

det ena ersätter det andra. 

Adams (2023) och Chomintra (2023) med flera beskriver att bibliotekets 

traditionella sätt att lära ut MIK är genom så kallade one-shot-lektioner, där 

undervisning i MIK endast ges vid enstaka tillfällen. Detta tyder på att MIK-

undervisning traditionellt har präglats av punktinsatser snarare än som en 

kontinuerlig och integrerad del av utbildningsverksamheten. Chomintra (2023), 

som undersöker hur bibliotek undervisar när det gäller miss- och 

desinformation, är kritisk till one-shot-formatet och skriver: ”Furthermore, the 

prevailing one-shot format, widely employed by librarians as their primary 

teaching modality, poses significant pedagogical limitations that hinder the 

effective instruction of critical concepts” (s. 6). Det pekar på att korta 

undervisningsinsatser inte är tillräckliga för att utveckla förståelse för kritiska 

aspekter av MIK. Sammanfattningsvis tolkar vi ifrågasättandet av traditionella 

arbetssätt som något ofrånkomligt i förhållande till en föränderlig omvärld. Att 

forskningen ifrågasätter traditionella sätt att lära ut MIK med hjälp av 

punktinsatser och som är begränsad till vissa områden som exempelvis skola 

betraktar vi som en naturlig följd av att informationssamhället förändras i allt 

snabbare takt. När informationssamhället ständigt omkonstrueras ses 

kontinuerlig undervisning i MIK som ett sätt att hantera situationen. 

6.2 Institutioner 

Vid närläsningen av artiklarna samlades det in information om bibliotekens och 

bibliotekariernas roll i studierna. Det är denna data som utgör grunden i detta 

avsnitt som rör institutioner, där biblioteken betraktas som institutioner och 

bibliotekarierna som aktörer inom dessa. Att biblioteket som institution har 

betydelse för utvecklingen av diverse kunnigheter framgår av flera studier i det 

insamlade materialet. Exempelvis i studien av Bukola et al. (2023) där 

respondenterna som var studenter bekräftade att det akademiska bibliotekets 

tjänster påverkade deras mediekunnighet. 

Bibliotekens roll beskrivs på olika sätt i de olika studierna. I studien av 

Wedlake et al. (2024), som undersöker ett digitalt spel med syftet att lära 

deltagare om missinformation, har biblioteken rollen som värdar och 

arrangörer av spelaktiviteter. Adams (2023) studerar också digitala spel för att 

stärka förmågan att hantera miss- och desinformation, men betonar i stället 

bibliotekens roll som en lärande miljö. Bukola et al. (2023) för däremot fram 

att bibliotekens centrala roll är att ta fram utbildningsprogram. 
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I forskning om MIK i bibliotekskontext framställs ofta bibliotekarier som 

stödjande aktörer i arbetet med MIK. För att ta ett exempel så lyfter Sezgin 

(2024) i sin studie observationer som visar att ”... it is generally expected that 

school librarians take on a literacy support role that may also encompass 

literacy education” (s. 210). Bilden är dock inte entydig, exempelvis 

konstaterar Kankam (2023, s. 400) i sin studie av elever på high school-nivå att 

bibliotekarierna på de utvalda skolorna inte bidrog till att utveckla 

informationskunnigheten hos eleverna. Suwarto et al. (2022), som studerat 

praktiker gällande digital kunnighet på privatskolor, kom i sin studie fram till 

att de aktörer som hade störst betydelse för digital kunnighet i de undersökta 

skolorna inte var bibliotekarier utan i stället rektorer och lärare. Sammantaget 

tyder detta på att bibliotekariers roll i utvecklingen av MIK inte är självklar. 

Även om vissa studier framhåller bibliotekarier som stödjande aktörer, pekar 

andra på att även andra aktörer kan ha central betydelse för utvecklingen av 

MIK. Bibliotekarier framstår därmed inte som ensamt ansvariga för individers 

utveckling av MIK. 

Lance et al. (2024), som undersökt faktorer som påverkar beslutsfattares beslut 

om att tillsätta eller ta bort skolbibliotekarietjänster, kunde i sin studie se en 

diskrepans mellan att skolbibliotekarier ansågs vara viktiga resurser i elevernas 

utveckling av MIK och att bibliotekarietjänster ändå drogs in. Studien av Picha 

Edwardsson och Zuiderveld (2024) handlar om ett samarbetsprojekt mellan 

folkbibliotek och lokal media. De skriver att folkbiblioteken, åtminstone i 

jämförelse med lokaltidningar, har större möjlighet att långsiktigt planera 

utbildningsinsatser och lägga tid på förberedelser. Picha Edwardsson och 

Zuiderveld (s. 14-15) framhåller också att biblioteken har ett annat fokus när 

det gäller utbildning och att de, till skillnad från medieföretag, inte styrs av 

kommersiella mål eller vinstintressen. Det tyder på att bibliotekariers 

möjligheter att stödja andras utveckling av MIK påverkas av organisatoriska 

och ekonomiska förutsättningar. Det innebär i sin tur att forskningen inte bara 

studerar MIK utifrån olika kunnigheter, utan också i relation till resurser och 

institutionella villkor. 

När det gäller bibliotekariers roll framhäver flera forskare att bibliotekarier 

behöver ta egna initiativ för att vara delaktiga i arbetet med MIK. Picha 

Edwardsson och Zuiderveld (2024, s. 15) skriver att bibliotekarier på 

folkbibliotek behöver ta initiativ för att arrangera utbildningsinsatser kopplat 

till demokrati. Suwarto et al. (2022) fokuserar i sin studie på digital kunnighet, 

där informationskunnighet och mediekunnighet ses som integrerade delar i 

utvecklingen av elevers digitala kunnighet och där skolans undervisning 

behöver organiseras för att dessa ska samverka. Suwarto et al. skriver: 

The study suggests that the school should integrate ICT learning, 

information literacy, and media literacy to improve the digital literacy 

curriculum. In doing so, the principals should encourage the librarian to 

play a significant role equal to that of the classroom and ICT teacher 

and encourage close teamwork to develop a digital literacy training 

programme for the students. Consequently, the library should also be 

set up as one of the important digital literacy learning spaces for 

students and teachers. (s. 110) 

Detta kan förstås som att biblioteket förväntas fungera som en central arena för 

utveckling av digital kunnighet, men att detta samtidigt är beroende av stöd och 
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legitimering av andra aktörer inom skolans organisation, exempelvis rektorer. 

Bibliotekens roll verkar därmed inte vara självklar utan beroende av 

organisatorisk legitimering och beslut på högre nivå inom skolans struktur. 

Ortega-Martínez et al. (2022, s. 192) lyfter att bibliotekariens roll och 

inflytande, när det kommer till att designa och utveckla bibliotekstjänster, är 

central oavsett universitetets budget. Sammantaget tyder detta på att MIK i 

forskningen inte enbart konstrueras som en fråga om kunnigheter, utan också 

som beroende av institutionella aktörer som har ansvar och möjlighet att arbeta 

med MIK. Bibliotek och bibliotekarier framstår som viktiga institutioner och 

aktörer i arbetet med MIK, men deras möjligheter att utföra detta arbete 

påverkas av organisatoriska förutsättningar. 

6.3 Samarbete 

Flera forskare konstruerar MIK utifrån att samarbete är en central faktor för att 

utveckla MIK. Picha Edwardsson och Zuiderveld (2024) ger exempel på 

samarbete mellan folkbibliotek och lokala medier. Ayoung et al. (2023), som 

utvärderar akademiska bibliotekariers kompetens gällande fake news, 

rekommenderar samarbete mellan akademiska bibliotek och organisationer 

verksamma inom sociala medier för att motverka spridningen av fake news. 

Detta indikerar att biblioteken inte betraktas som ensamt ansvariga för att 

utveckla MIK. Det visar även att MIK används för bredare samhälleliga syften, 

såsom att stärka demokratin och minska spridningen av fake news. 

Att biblioteken inte betraktas som ensamt ansvariga för att utveckla MIK 

framkommer i forskningen genom att vissa studier lyfter MIK som ett 

interdisciplinärt område. Sezgin (2024) studerar MIK utifrån mediekunnighet 

och lyfter i sin studie behovet av samarbete mellan exempelvis bibliotekarier 

och lärare eftersom mediekunnighet, enligt Sezgin (s. 212-213), berör olika 

discipliner. I relation till forskningens förslag på vidare forskning, som går att 

läsa om i avsnitt 5.7, är det endast två studier som föreslår tvärvetenskapligt 

angreppssätt. Det kan tolkas som att MIK även framöver kommer studeras 

främst inomdisciplinärt, trots att det finns forskare som lyfter MIK som ett 

område som berör flera discipliner. Detta ligger i linje med Kerrigan et al. 

(2023) och Marzal et al. (2025) som studerar MIK-utbildning genom specifika 

undervisningsprogram och avgränsade utbildningsinsatser, snarare än som ett 

tvärdisciplinärt område. Sezgin (2024, s. 209) lyfter däremot att MIK inte kan 

läras ut som en fristående kurs, utan bör integreras i olika ämnen. Sammantaget 

antyder detta att forskningen inte har en helt enhetlig syn på hur MIK bör 

organiseras i utbildning. 

Även samarbete inom organisationer studeras i forskningen, där MIK 

konstrueras som något som utvecklas i samarbete mellan olika yrkesgrupper. 

Ayoung et al. (2023, s. 11) rekommenderar samarbete mellan bibliotek, 

fakultet och ICT-avdelningar för att ta fram MIK-moduler på akademiska 

bibliotek. Reeves et al. (2024) framhäver att undervisning i 

informationskunnighet blir mer effektiv när bibliotekarier och lärare 

samarbetar och Oddone och Garrison (2024, s. 440) lyfter lärarbibliotekariers 

position som samarbetspartners till lärarna. Detta kan förstås som att MIK i 

forskningen konstrueras som något som bygger på samarbete mellan olika 

yrkesgrupper. Dock visar Ramsey och Shepherd (2023) att bibliotekariernas 
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kompetens inte alltid tas tillvara, och Saunders (2023) att samarbete kan 

försvåras av brist på tid eller begränsat intresse hos lärarna. Saunders skriver: 

The findings of this study indicate that the majority of academic 

librarians are concerned about misinformation and the impacts that it is 

having on society, the field of librarianship, and on students’ ability to 

identify and use trustworthy information. These librarians largely 

believe that news literacy is an important tool in combatting 

misinformation, and most are integrating the concepts into their 

teaching. However, some librarians are also encountering barriers to 

such instruction, including a lack of time and an actual or perceived 

lack of interest on the part of the faculty in whose courses they are 

offering instruction. (s. 490) 

Citatet från Saunders (2023) visar att bibliotekarier ser missinformation som ett 

centralt problem och nyhetskunnighet som en viktig del av MIK-arbetet för att 

möta det. Samtidigt begränsas genomförandet av undervisningen av 

organisatoriska faktorer, som brist på tid och bristande engagemang från 

undervisande lärare. Detta indikerar att MIK inte bara konstrueras utifrån 

vikten av samarbete, utan att detta samarbete också behöver möjliggöras 

genom tid och engagemang för att fungera i praktiken. 

Trots de identifierade begränsningarna i genomförandet av samarbeten visar 

annan forskning hur samarbeten mellan lärosäten kan utvecklas i praktiken. 

Ortega-Martínez et al. (2022) lyfter i sin studie exempel på samarbeten på både 

nationell och internationell nivå. Studien handlar om tre universitet, varav två i 

Mexiko och ett i USA, som år 2020 startade ett crowdsourcing-projekt för att 

dela sina strategier gällande informationskunnighet och MIK. Det förs i studien 

av Ortega-Martínez et al. (s. 192) fram att universiteten lärt sig av varandras 

sätt att arbeta och att utbytet av erfarenheter exempelvis lett till framtagandet 

av olika e-tjänster. Här framstår MIK som en praktik som går över 

organisationsgränser och utvecklas genom att olika lärosäten delar kunskap och 

erfarenheter med varandra. 

Sammantaget framträder MIK i forskningen som något som formas genom 

samarbete mellan olika aktörer och organisationer. Samtidigt varierar 

möjligheterna att samarbeta beroende på praktiska och organisatoriska 

förutsättningar. Forskningen visar också exempel på där samarbete fungerar väl 

och bidrar till utveckling och kunskapsutbyte. 

6.4 Utbildning 

I flera artiklar studeras och konstrueras MIK i relation till utbildning. Detta 

framträder i den deskriptiva analysen, avsnitt 5.3 och 5.4, där det syns att 

forskningen framför allt studerar och konstruerar MIK i lärande miljöer så som 

i akademisk bibliotekskontext och skolbibliotek. Det är också främst personer 

som arbetar på bibliotek och studenter som studeras. Forskning som handlar 

om MIK och utbildning i relation till folkbibliotek och allmänheten, 

förekommer mer sällan.  

Även om forskningen om MIK till stor del är inriktad på formella 

utbildningsmiljöer, som skolan, så finns det ändå i denna studies urval ett fåtal 

studier som har fokus på folkbibliotek och allmänhet. Så är fallet i studien av 
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Wedlake et al. (2024) som fokuserar på missinformation och som använder 

digitala spel för att utveckla användarnas förmåga att hantera detta. Wedlake et 

al. betonar lärande som något som sker genom samspel mellan deltagarna där 

de lär sig av varandra i spelet. Wedlake et al. och även Adams (2023) lyfter 

spel som ett konkret sätt att utveckla förmågor kopplade till MIK. Många 

forskare i vårt urval beskriver vikten av MIK, men samtidigt är det få som ger 

konkreta förslag på hur MIK kan utvecklas i praktiken. Spracklin och Espina 

(2025) är ett undantag, de ger ett konkret förslag gällande att använda 

reflektionshäfte för att träna på att skilja mellan trovärdig och icke trovärdig 

information online. Spracklin och Espina skriver “The SIFT notebooks 

integrate evaluation frameworks from library science and nursing education to 

prepare students to navigate online misinformation while remaining attuned to 

their identities, experiences, and biases” (s. 110). Syftet med häftet är att 

minska risken för att studenter i sitt framtida yrke fattar felaktiga beslut grundat 

på felaktig information på nätet. Spracklin och Espina (2025) lyfter fram 

lateral reading som en central strategi, vilket innebär att flera källor jämförs 

med varandra för att bedöma informationens trovärdighet, och skriver att det är 

mer adekvat än vertical reading där en enskild källa granskas ingående. 

Williford (2025), som i sin studie fokuserar på kritisk informationskunnighet, 

lyfter hur informationskunnighet behöver omfatta både encoding, det vill säga 

skapande av information, och decoding, som handlar om att tolka och värdera 

information. Williford (2025) utmärker sig i vårt urval genom sitt fokus på 

studenters kritiska förståelse av algoritmers funktion och påverkan. Även 

Bukola et al. (2023) och Kankam (2023) skiljer sig från övriga studier genom 

att mäta studenters mediekunnighet respektive informationskunnighet. Det 

innebär att MIK i dessa fall ses som något mätbart. Kankam (2023) genomför 

det med ett standardiserat test och skriver: 

In this digital age, the need of assessing students’ IL skills cannot be 

underestimated. IL will be a critical component of high school students’ 

success as they prepare to enter university education. According to the 

findings of this study, high school students in Accra require more IL 

teaching to develop their IL skills. The study has shown that the 

participants had very low IL competencies, which should concern 

academic librarians and academics because the study participants are 

scheduled to enter higher education shortly. (s. 400) 

Detta indikerar att MIK, i detta fall i form av informationskunnighet, inte 

enbart kopplas till en specifik utbildningsnivå, utan framträder som kunnighet 

som behöver utvecklas kontinuerligt genom utbildningssystemet för att kunna 

tillämpas i högre utbildning. MIK verkar därmed konstrueras som en kunnighet 

som behöver byggas upp över tid. Även om undervisning har en central roll i 

relation till MIK så konstrueras MIK i forskningen också som något som 

sträcker sig utanför skolans värld. Oddone och Garrison (2024) skriver att det 

”... indicates that TLs consider information literacy not only as an academic 

skill but also as a crucial life skill” (s. 438-439). 

En del forskare studerar MIK i relation till läroplaner och utbildningssystem. 

Suwarto et al. (2022) betonar vikten av att samtliga delar av MIK inkluderas i 

läroplanen. Suwarto et al. har genomfört en av få studier i det empiriska 

underlaget som konstruerar MIK utifrån både medie-, informations- och digital 

kunnighet. Kankam (2023), som fokuserar på informationskunnighet och 
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digitala aspekter, för fram att informationskunnighetsprogram behöver bli en 

integrerad del av skolans läroplaner för att studenternas informationskunnighet 

ska utvecklas. Dessa studier indikerar att MIK konstrueras som något som bör 

vara en integrerad del i utbildningssystemet snarare än en fristående kunnighet 

eller enskild undervisningsinsats. Även Sezgin (2024, s. 203) undersöker MIK i 

relation till läroplaner, men genom att analysera vilken position 

mediekunnighetskurser har på olika utbildningsnivåer.  

I sammanhanget gällande utbildning framträder även bibliotekariens roll. 

Lance et al. (2024) identifierar att skolbibliotekarier bland annat anställs för att 

bidra till läroplansutveckling och utbildning inom sina expertområden. Detta 

kan tolkas som att bibliotekarier tillskrivs en expertroll i arbetet med MIK. En 

liknande syn framkommer hos Marzal et al. (2025) och Son (2024), som 

använder Delphimetoden och  inkluderar och benämner bibliotekarier som just 

experter (se avsnitt 5.5 för en närmare beskrivning av metoden). 

Sammantaget tyder studierna på att MIK konstrueras som en integrerad del av 

utbildningssystemet. I denna konstruktion tillskrivs bibliotekarier en central 

expertroll, där deras kunskap inte enbart används i undervisningen utan även i 

utvecklingen av läroplaner och utbildningsinsatser. Bibliotekarier framställs 

därmed som viktiga aktörer i arbetet med att förankra MIK inom 

utbildningssystemet. 

6.5 Kompetensutveckling 

I flera artiklar lyfter forskarna behovet av kompetensutveckling hos 

bibliotekarier. Ayoung et al. (2023, s. 10) rekommenderar att akademiska 

bibliotekarier ska få regelbunden träning i att identifiera fake news. Oddone 

och Garrison (2024) lyfter i sin forskning om informationskunnighet att både 

nya och erfarna bibliotekarier behöver fortbildning i och med 

informationslandskapets snabba utveckling. Det visar att MIK inte är statiskt, 

utan något som ständigt behöver utvecklas. 

Subaveerapandiyan och Maurya (2021), som främst fokuserar på digital 

kunnighet och mediekunnighet, betonar att kompetensutveckling är särskilt 

viktigt för bibliotekarier med begränsad erfarenhet av, eller mindre intresse för, 

det digitala, i syfte att stärka deras digitala kunnighet. Subaveerapandiyan och 

Maurya studerar MIK i relation till ett papperslöst samhälle och skriver “It is 

recommended that those who have less interest or are less familiar with 

technology must work on their digital literacy skills to become more 

competitive with other professionals and could inspire upcoming professionals 

in the field” (avsnitt Conclusion). Detta indikerar att MIK i forskning 

konstrueras som en yrkesmässig kunnighet som förväntas utvecklas 

kontinuerligt inom biblioteksprofessionen, snarare än som en valfri färdighet. 

Forskningen ger dock inte så många konkreta förslag på vad bibliotekarier 

egentligen ska kunna för att lära ut MIK. Skarpa och Garoufallou (2022) är ett 

undantag då de lyfter att bibliotekarier behöver kunna identifiera manipulerade 

bilder och videos. Hur kompetensutvecklingen ska gå till är däremot inget som 

studeras i någon större utsträckning i forskningen i vårt urval. Son (2024) lyfter 

dock att utbildning bör ske i grupp och kombinera praktiska moment med 

arbete online. Att det finns så lite konkret forskning, i alla fall i vårt urval av 

studier, om vad kompetensutveckling ska innehålla och hur det ska genomföras 
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tyder på att kompetensutveckling inom MIK främst konstrueras som ett ideal. 

De praktiska förutsättningarna för denna utveckling framstår som mindre 

tydliga. 

6.6 MIK som del eller helhet 

Vår närläsning av artiklarna visade, precis som vår deskriptiva analys av 

artiklarnas nyckelord, se figur 5 i avsnitt 5.6, att forskningen sällan konstruerar 

MIK som helhet. I stället framträder MIK främst genom sina beståndsdelar, 

som separata kunnigheter eller i olika kombinationer. 

Chomintra (2023), som analyserar akademiska bibliotekariers arbete med att 

utbilda i miss- och desinformation, konstaterar att detta arbete i stor 

utsträckning utgått från digital kunnighet och mediekunnighet. Samtidigt 

framhåller Chomintra att: ”Ultimately, the problem of fake news and 

dis/misinformation requires a multi-faceted solution” (s. 5). Det kan tolkas som 

att problemet med miss- och desinformation inte kan hanteras genom en 

enskild typ av kunnighet. Trots denna betoning på en mer mångfacetterad 

förståelse visar andra studier att MIK i praktiken inte alltid framträder som en 

sammanhållen helhet. Kozlowska-Barrios (2023) visar exempelvis att 

bibliotekarier har svårt att se MIK som ett enhetligt koncept, där 

informationskunnighet ofta får större utrymme än mediekunnighet. Det tyder 

på att helhetsbilden av MIK blir ojämn, snarare än integrerad. 

Att informationskunnighet får större utrymme syns även i den deskriptiva 

analysen, se avsnitt 5.6, där informationskunnighet är det vanligast 

förekommande nyckelordet. Det kan bero på exempelvis det som Negi (2023) 

framhåller, att “... information literacy is the most important part of human 

beings” (s. 144). Samtidigt beskriver forskare som Bell (2021) att ”... digital 

literacy is strongly inter-related to IL” (s. 82), medan Suwarto et al. (2022) i sin 

studie uppmärksammade att bibliotekarier och lärare på skolor inte ansåg 

informationskunnighet vara lika viktigt för utvecklingen av digital kunnighet 

som mediekunnighet. Sammantaget visar materialet både likheter och 

skillnader i hur MIK konstrueras i forskningen. En tydlig likhet är att 

informationskunnighet ofta återkommer som något centralt, antingen som den 

viktigaste delen eller som något som andra former av kunnigheter kopplas till. 

Detta kan tolkas som att MIK inte konstrueras som ett neutralt 

samlingsbegrepp, utan att vissa delar får en mer dominerande position i hur 

begreppet förstås och används. 

Oavsett om forskningen konstruerar MIK som del eller helhet konstrueras MIK 

i relation till olika sammanhang. En stor del av forskningen om MIK i 

bibliotekskontext i vårt urval bygger på studieobjektens egna reflektioner, 

vilket innebär att fokus ofta hamnar på människors attityder kopplade till MIK. 

Detta kan sättas i kontrast till att forskningen i sina förslag på vidare forskning 

efterfrågar fler observationer och experimentella studier, vilket kan tolkas som 

ett önskemål om ett ökat fokus på hur MIK används i praktiken snarare än 

enbart genom individers upplevda kunnigheter. Skarpa och Garoufallou (2022) 

belyser att experimentella studier bör göras för att undersöka hur 

desinformation presenteras och avslöjas. Det tyder på att forskning inom MIK 

kan behöva ha ett mer praktiskt angreppssätt, vilket bekräftas av Silajdžić et al. 

(2022) som föreslår att framtida forskning bör undersöka hur MIK praktiskt 

kan tillämpas i klassrummet. 
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Som tidigare beskrivit delas MIK ofta upp i sina beståndsdelar medie-, 

informations- och digital kunnighet. Forskningen i vårt urval av artiklar visar 

dessutom att ansvarsområdet för MIK-utbildning delas upp utifrån dessa 

beståndsdelar. Suwarto et al. (2022) visar, trots att de skriver om den viktiga 

kopplingen mellan digital-, medie- och informationskunnighet, i sin studie att 

lärarna främst ansvarade för elevers digitala kunnighet, medan bibliotekarier 

ansågs ha ansvar för elevernas informationskunnighet. Vår tolkning är att detta 

kan ge konsekvenser för hur MIK som helhet förstås och prioriteras i 

undervisningen, vilket i sin tur kan leda till ojämn kunskapsfördelning där vissa 

aspekter av MIK ges mer utrymme än andra. 

6.7 Sammanfattning innehållsanalys 

Vid närläsningen av de 36 artiklarna framträder flera återkommande mönster i 

hur MIK studeras och konstrueras inom bibliotekskontext, som vi i detta 

avsnitt sammanfattat i en innehållsanalys utifrån teman. Sammantaget visar 

innehållsanalysen att MIK i forskning konstrueras som både mångfacetterat 

och kontextberoende och som formas av både samhälleliga, organisatoriska 

och tekniska villkor. MIK studeras inte enbart som en individuell färdighet, 

utan i relation till en bredare struktur såsom digital infrastruktur, 

samhällsförändringar och institutionella ramar. Samtidigt framträder MIK som 

något som utvecklas i samspel mellan olika aktörer, där samarbete, ansvar och 

kompetensutveckling spelar centrala roller. Forskningen visar också att MIK 

både delas upp i olika delar och ibland betraktas som en helhet.  
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7 Diskussion, syntes och vidare forskning 

I detta avsnitt diskuteras analysen av studiens empiriska material i relation till 

uppsatsens teoretiska utgångspunkter och tidigare forskning. Syftet är att 

placera vår studie i ett bredare forskningssammanhang och att tolka studiens 

resultat i relation till studiens forskningsfråga. Avsnittet inleds med en teori- 

och metoddiskussion, följt av diskussion av hur MIK studeras och konstrueras, 

vilket är vår forskningsfråga. Förslag till vidare forskning finns integrerat i 

texten och avsnittet sammanfattas i en avslutande syntes. 

7.1 Teori- och metoddiskussion 

Socialkonstruktionismen och det sociokulturella perspektivet har hjälpt oss att 

svara på vår forskningsfråga om hur MIK studeras och konstrueras i forskning. 

Teorierna har bidragit till att synliggöra MIK som kontextberoende och socialt 

situerat. Risken med att kombinera dessa perspektiv, och generellt med att 

använda en teoretisk lins, är att analysen blir ensidig och i vårt fall främst 

präglas av ett fokus på kontext och sociala konstruktioner. Med andra 

teoretiska ansatser hade vår forskningsfråga kunnat besvaras utifrån andra 

perspektiv. En diskursanalytisk ansats hade möjligen öppnat upp för analys av 

hur MIK konstrueras i relation till makt och politik. Ett sociomateriellt 

perspektiv hade kunnat öppna upp för analys av hur MIK konstrueras i relation 

till teknologiska och materiella aspekter, såsom digitala verktyg. Därför är ett 

förslag till vidare forskning att replikera denna studie men analysera den utifrån 

andra teoretiska perspektiv för att se hur det förändrar synen på konstruktioner 

av MIK. 

Vårt metodologiska tillvägagångssätt har hjälpt oss nå ett resultat och besvara 

vår forskningsfråga. Därmed inte sagt att andra metoder inte också kunnat göra 

det, men utifrån tillgängliga resurser och vår önskan om transparens och 

replikerbarhet har scoping review varit rätt val för denna studie. Även om vår 

uppfattning är att vi genomfört vår studie på ett gediget och transparent vis så 

är det viktigt att belysa vår studies begränsningar. Den största begränsningen 

som följer av vårt metodval är att ingen kvalitetsgranskning görs inom ramen 

för en scoping review. Detta innebär att även om vi har identifierat variationer i 

studiernas transparens och metodologiska tydlighet har dessa inte analyserats 

eller påverkat deras betydelse i vår undersökning. Om vår studies 

forskningsfråga hade formulerats annorlunda hade en systematisk 

litteraturöversikt kunnat användas i stället, vilket även hade möjliggjort 

kvalitetsgranskning av de inkluderade studierna. 

I avsnittet om tidigare forskning framträder det att det finns relativt få 

översiktsstudier om MIK i bibliotekskontext, vilket väcker frågan om i vilken 

utsträckning en översiktsstudie som exempelvis en scoping review eller en 

systematisk översikt är de mest adekvata metoderna för att kartlägga 

forskningsfältet. Att få översiktsstudier görs beror enligt Schofield et al. (2023, 

s. 135) på att sådana studier riskerar att bli inaktuella över tid då MIK ständigt 

förändras. Detta kan ses som en begränsning, men samtidigt ger denna scoping 

review en tidsbunden bild av forskningsfältet. Därför skulle en möjlig riktning 

för framtida studier vara att replikera denna studie om några år när den digitala 

utvecklingen, särskilt i relation till AI, har fått en mer framträdande plats i både 

samhället och forskningen, för att undersöka eventuella likheter och skillnader. 
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Vi har i vår studie behövt göra vissa avgränsningar för att få ett jämförbart 

material i en hanterbar volym. Dessa avgränsningar har påverkat vilket material 

som inkluderats i studien. En av dessa avgränsningar var att begränsa oss till de 

databaser som högskolan i Borås rekommenderar för biblioteks- och 

informationsvetenskap. Valet av databaser och även själva utformningen av vår 

sökfråga genererade huvudsakligen artiklar från biblioteks- och 

informationsvetenskapen. Samtidigt inkluderades även studier från andra 

discipliner, såsom journalistik och omvårdnad (se avsnitt 5.1 om tidskrifter), 

vilket antyder att MIK i bibliotekskontext inte enbart behandlas i biblioteks- 

och informationsvetenskaplig forskning, utan även interdisciplinärt. Det är 

sannolikt att ett annat eller bredare urval av databaser genererat mer 

tvärvetenskaplig forskning. 

Vårt slutgiltiga urval bestod av 36 artiklar, det är inte ett särskilt omfattande 

underlag vilket bland annat beror på vår avgränsning att forskningen skulle 

publicerats de senaste fem åren. Att vidga detta tidsspann kan vara en möjlig 

riktning för framtida forskning. Det hade även varit intressant att studera olika 

perioder för att jämföra hur MIK konstruerats över tid samt finna eventuella 

förklaringar till detta. Exempelvis identifierade vi i vår studie covid-19 som en 

faktor som påverkade innebörden av MIK och det vore intressant att undersöka 

om något annat utmärkte sig före pandemin. 

Sammanfattningsvis har vi i vår studie gjort olika val som påverkat dels vilket 

material vi samlat in, dels utifrån vilka perspektiv vi valt att betrakta det. Andra 

val hade kunnat leda till andra resultat. Därför bör resultat och analys i denna 

studie inte enbart tolkas som en representation av forskningsfältet, utan också 

som ett uttryck för de avgränsningar som gjorts i sökprocessen. 

7.2 Hur MIK studeras och konstrueras 

I den forskning vi analyserat framträder MIK sällan som ett enhetligt fenomen, 

utan fokus ligger ofta på dess olika beståndsdelar, såsom 

informationskunnighet, mediekunnighet och digital kunnighet, eller på mer 

specifika former av kunnighet, exempelvis nyhetskunnighet. Detta mönster 

återkommer inte enbart i det analyserade materialet utan även i den tidigare 

forskning som presenterats i uppsatsens inledande kapitel, där olika studier 

betonar olika delar av det som ryms inom paraplybegreppet MIK. Exempelvis 

fokuserar Baber et al. (2022) främst på digital kunnighet, medan Dadakhonov 

(2024) i större utsträckning behandlar medie- och informationskunnighet. Vilka 

delar av MIK som synliggörs i forskningen beror på vad som studeras i de 

enskilda studierna, vilket innebär att MIK framträder på olika sätt och ges olika 

innebörd. Detta betyder att analysen inte enbart speglar vilka begrepp som 

används i relation till MIK, utan även hur innehållet i studierna lyfts fram och 

ges betydelse. 

I den forskning som ingår i denna studies empiriska material framställs MIK 

som föränderligt i relation till samhällsutveckling och kontext. Detta gäller 

oavsett om studierna behandlar MIK som helhet eller utifrån olika 

beståndsdelar. Variationerna i hur MIK beskrivs och vilka delas som lyfts fram 

gör att begreppet används på ett flexibelt sätt i forskningen. Samtidigt innebär 

denna variation en risk för att MIK delas upp i separata delar som behandlas 

var för sig. Detta kan få betydelse för hur forskningsfältet utvecklas, eftersom 

en sådan uppdelning kan försvåra möjligheten att se hur de olika delarna av 
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MIK hänger ihop. Uppdelningen av MIK står delvis i kontrast till tidigare 

forskning och policydokument. Både Pinto et al. (2024) och UNESCO (2022) 

framhåller vikten av ett mer integrerat synsätt på MIK, där olika former av 

kunnigheter förstås som ömsesidigt beroende av varandra. Mot bakgrund av 

detta kan resultaten indikera ett behov av fler studier som närmar sig MIK som 

en samlad konstruktion, särskilt eftersom UNESCO (2021) understryker att 

flera kunnigheter krävs för att navigera i samhället. 

En möjlig förklaring till att MIK konstrueras uppdelat i forskningen kan vara 

hur det används och praktiseras i olika verksamheter. Rivano Eckerdal och 

Sundin (2014, s. 9-10) beskriver exempelvis hur bibliotek traditionellt främst 

har arbetat med informationskunnighet. Suwarto et al. (2022) visar hur ansvaret 

för olika delar av MIK i praktiken fördelas mellan olika aktörer, där lärare var 

ansvariga för elevernas utveckling av digital kunnighet medan bibliotekarierna 

var ansvariga för elevernas utveckling av informationskunnighet. Detta kan 

bidra till att MIK även i senare forskning och i bibliotekskontext fortsätter att 

förstås och behandlas uppdelat. Rivano Eckerdal och Sundin (2014, s. 16-17) 

problematiserar uppdelningen av MIK genom att framhålla att media och 

information i praktiken överlappar varandra och är svåra att särskilja. Vår 

uppfattning är att det kan innebära en möjlig begränsning för både forskning 

och praktik om MIK fortsätter att konstrueras och praktiseras i separata delar, 

då det kan göra det svårare att synliggöra relationerna mellan olika kunnigheter 

och därmed försvåra utvecklingen av en mer samlad förståelse av hur individer 

använder, tolkar och värderar information och medier i dagens digitala 

samhälle. 

Vår analys visar att konstruktionen av MIK påverkas av samhälleliga 

förändringar och aktuella samhällsutmaningar. MIK framställs som ett sätt att 

hantera förändrade informationsmiljöer och kommunikationsinnovationer, 

exempelvis sociala medier, samt hantering av samhällsutmaningar som covid-

19-pandemin, vilket verkar ha bidragit till att vissa delar av MIK fått större 

utrymme i forskningen. Detta mönster går även i linje med tidigare forskning, 

där Baber et al. (2022) framhåller att antalet studier om digital kunnighet ökade 

under pandemin. Vår analys av MIK i relation till pandemin visar även på 

tydliga kopplingar mellan pandemin och konstruktioner som miss- och 

desinformation, fake news och nyhetskunnighet. Detta tyder på att forskningen 

inom MIK snabbt kan behöva anpassas till nya digitala och samhälleliga 

förändringar. Därmed framträder MIK som ett begrepp som inte är statiskt, 

utan som kontinuerligt behöver omförhandlas i relation till samtida 

samhällsproblem. 

I analysen framträder att MIK konstrueras i relation till algoritmer och 

plattformar. Detta kan jämföras med Haider och Sundin (2022, s. 30), som 

framhåller att MIK även omfattar infrastrukturella dimensioner såsom 

algoritmer och plattformar. I det analyserade materialet dominerar dock 

plattformar, framför allt i form av sociala medier, medan algoritmer i mindre 

utsträckning synliggörs. En möjlig förklaring, i linje med Haider och Sundin 

(2022, s. 10), är att algoritmer verkar på ett mer osynligt sätt i digitala miljöer, 

vilket enligt vår tolkning kan göra dem svårare att identifiera och studera i 

forskningen. Detta kan i sin tur bidra till att MIK i högre grad konstrueras i 

relation till användning och interaktion i digitala miljöer, snarare än till de 

underliggande infrastrukturer som möjliggör dessa miljöer. Sammantaget 

indikerar detta att forskningen i viss utsträckning inte studerar MIK:s fulla 
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bredd, utan främst de delar som är mer synliga att studera i relation till 

användning och digital interaktion. 

I tidigare forskning beskriver Johansson (2014, s. 77) att kunskaper och 

färdigheter förändras i takt med den teknologiska utvecklingen. I ett digitalt 

samhälle kan AI förstås som en del av denna utveckling, vilket gör AI-

kunnighet relevant i relation till MIK. Mot denna bakgrund är det 

anmärkningsvärt att AI-kunnighet inte studeras i någon av de studier som ingår 

i vårt material. Detta indikerar att forskningen i viss mån inte följer samma takt 

som den teknologiska förändringen. Samtidigt är detta mönster inte begränsat 

till AI. Flera av de kunnigheter som lyfts i UNESCO:s ramverk återfinns inte 

heller i det analyserade materialet. Det behöver dock inte ses som en brist i 

relation till ett korrekt sätt att studera eller konstruera MIK. Vi betraktar inte 

UNESCO som ett normativt facit eftersom ett sådant synsätt går emot det 

socialkonstruktionistiska perspektivet och även Haider och Sundin (2022, s. 

57) som framhåller att det inte går att ta fram en checklista av vad MIK är. I 

stället kan det tolkas som att det finns en diskrepans mellan hur MIK 

konstrueras i övergripande ramverk och hur MIK faktiskt studeras och 

konstrueras i enskilda forskningsstudier. Denna diskrepans blir tydlig i det 

analyserade materialet där vi ser att vissa kunnigheter återkommer i 

forskningen medan andra inte synliggörs. I vår analys framträder exempelvis 

nyhetskunnighet, digital kunnighet och mediekunnighet, medan bland annat 

nätverkskunnighet, social- och emotionell kunnighet och reklamkunnighet inte 

återfinns. För att få en mer heltäckande bild av de kunnigheter som UNESCO 

inkluderar i sin konstruktion av MIK skulle framtida forskning kunna 

undersöka hur dessa kunnigheter framträder i andra forskningskontexter än i 

föreliggande studies urval. 

Analysen visar att en stor del av forskningen om MIK i bibliotekskontext i vårt 

urval studerar MIK utifrån deltagarnas egna reflektioner, vilket innebär att 

MIK i hög grad undersöks genom upplevda erfarenheter och attityder snarare 

än genom direkta mätningar eller observationer. Både Schofield et al. (2023) 

och Wuyckens et al. (2022), som lyfts fram i denna studies litteraturöversikt, 

framhåller att sådana mätningar kan vara värdefulla men samtidigt 

metodologiskt svåra att genomföra. Detta kan delvis förklara varför få studier i 

urvalet behandlar mätningar av MIK. Bukola et al. (2023) är en av de få 

forskarna i urvalet som mäter MIK, i detta fall studenters mediekunnighet, men 

i den studien var det studenterna som själva skattade sin nivå av 

mediekunnighet. Kankam (2023) är en annan forskare som mäter MIK och i 

den studien rör det sig om mer fristående bedömningar. Kankam är, i likhet 

med exempelvis Ameen och Naeem (2021), en av flera forskare som föreslår 

vidare forskning med fokus på att mäta MIK. Detta pekar på en spänning i 

forskningsfältet mellan uppfattningen om MIK som svårt att mäta och en 

ambition att i större utsträckning utveckla mätande ansatser. Mot denna 

bakgrund framträder det att MIK i vårt material i hög grad konstrueras genom 

deltagarnas upplevelser, vilket innebär att begreppet i praktiken formas utifrån 

subjektiva uppfattningar snarare än genom direkta mått på kunskaper och 

färdigheter. Om fler studier hade inkluderat mätningar av MIK hade begreppet 

möjligen konstruerats på andra sätt än de som framkommer i denna 

undersökning. 

MIK kan förstås som något som hela tiden formas i relation till de 

forskningssammanhang där kunskap produceras. Hur MIK konstrueras i 
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forskning påverkas därför av vilka geografiska kontexter som finns 

representerade i det empiriska materialet. I urvalet framträder en tydlig 

dominans av västerländska perspektiv, vilket innebär att bilden av MIK till stor 

del formas av dessa sammanhang. Detta kan förstås i relation till Tennant 

(2020) som lyfter att databaser som Scopus och Web of Science har 

begränsningar, där vissa geografiska och språkliga perspektiv blir mer synliga 

än andra i den forskning som indexeras. Mot denna bakgrund kan 

konstruktionen av MIK inte bara förstås utifrån vad som studeras, utan också 

utifrån vilka forskningsmiljöer som blir synliga genom dessa databaser och 

deras sätt att välja ut och organisera forskning. I framtida forskning hade det 

därför varit värdefullt att komplettera databassökningar med grå litteratur för 

att eventuellt minska den geografiska snedfördelningen och ge en mer 

nyanserad bild av forskningsfältet. 

Hur MIK studeras och konstrueras i forskning påverkas av både institutionella 

och nationella kontexter där forskningen produceras. Om vi utgår från en 

svensk nationell kontext så är det skollagen (SFS 2010:800) som enligt vår 

bedömning har starkast koppling till MIK. Kungliga biblioteket (2026) fastslår 

att även folkbibliotek har ett MIK-uppdrag, men folkbibliotekets uppdrag 

framgår enligt vår uppfattning mindre tydligt i bibliotekslagen (SFS 2013:801). 

Minst tydligt framgår MIK-uppdraget enligt vår bedömning när det gäller 

högskolebibliotek. Mot den bakgrunden skulle det kunna förväntas att 

forskningen i första hand konstruerar MIK i relation till skolbibliotekskontext, 

vilket dock inte återspeglas i det inkluderade materialet där akademiska 

bibliotek dominerar. En möjlig förklaring till detta är att merparten av studierna 

är internationella och därmed utgår från andra bibliotekstraditioner och 

institutionella uppdrag än de svenska. Eller så kan särskilt fokus på akademiska 

bibliotek hänga samman med det Bell (2021) för fram i sin studie: ”Digital 

technologies, resources and skills are prevalent in higher education and are 

increasingly employed during the research lifecycle” (s. 82). Detta mönster kan 

också förstås i relation till hur MIK studeras i forskningen. I flera studier 

studeras MIK genom analyser av styrdokument och läroplaner, vilket innebär 

att dessa texter både påverkar och blir en del av hur MIK konstrueras i 

forskningen, och därmed hur begreppet förstås och avgränsas i dessa studier. 

Sammantaget indikerar detta att MIK inte enbart formas av vilken typ av 

bibliotek som studeras, utan också av de nationella lagar, styrdokument och 

institutionella ramar som präglar bibliotekens uppdrag. På så sätt framträder 

MIK som ett begrepp som konstrueras i skärningspunkten mellan forskning, 

internationella ramverk och lokala styrdokument. 

Bibliotek och bibliotekarier generellt framställs av forskningen som centrala 

institutioner och aktörer i arbetet med MIK genom sin stödjande och 

undervisande roll samt som samarbetspartner. Den teknologiska utvecklingen 

går snabbt och utbildning genom skolbibliotek och akademiska bibliotek, det 

vill säga bibliotek i utbildande institutioner, är bara aktuella under en 

begränsad tid i livet, skolgången. Det är överraskande få forskare i urvalet som 

studerar MIK utifrån folkbibliotek och allmänhetens perspektiv. Den tidigare 

forskning som vi tog del av i samband med författandet av denna uppsats har 

också sällan haft fokus på allmänhet och folkbibliotek, men det framgick inte 

så tydligt för oss som det gör nu efter vår analys av det empiriska materialet. 

Det är just det som enligt vår uppfattning är den stora behållningen i att 

genomföra en scoping review, att när helheten sammanställs framträder 

mönster som annars riskerar att förbises.   
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Folkbiblioteken riktar sig mot allmänheten och det livslånga lärandet. När den 

teknologiska utvecklingen går allt snabbare och informationssamhället är i 

förändring så krävs ett kontinuerligt lärande. Därför anser vi att det finns behov 

av mer forskning om folkbibliotek där allmänheten är studieobjekt. Behovet av 

kontinuerligt lärande gällande MIK understryks av vårt empiriska material i det 

resonemang som förs kring behov av kontinuerlig kompetensutveckling hos 

bibliotekarier, som beskrivs av exempelvis Ayoung et al. (2023) samt Oddone 

och Garrison (2024). Vidare framkommer rekommendationer från exempelvis 

Adams (2023) och Chomintra (2023) som gäller att hitta nya vägar för utbildning 

i stället för traditionella one-shot-tillfällen. Ur ett socialkonstruktionistiskt 

perspektiv kan återkommande arbetssätt över tid etableras som legitima 

traditioner och därmed framstå som självklara. Detta kan tolkas som att sådana 

undervisningsformer institutionaliserats som etablerade praktiker inom fältet. 

Samtidigt indikerar forskningen att traditionella arbetssätt i begränsad 

utsträckning svarar mot dagens medie- och informationsmiljö. Johansson 

(2014) betonar att traditionell källkritik inte längre är tillräckligt, Williford 

(2025) framhåller exempelvis vikten av att koppla MIK-undervisning till 

elevers motivation. I flera studier i det empiriska materialet efterfrågas mer 

långsiktiga perspektiv på MIK-undervisning, vilket antyder att MIK i högre 

grad förstås som en process som utvecklas över tid, snarare än som ett resultat 

av en enskild insats. 

När det gäller forskarnas förslag på vidare forskning framträder det att 

forskningsfältet om MIK i bibliotekskontext inte är mättat, det finns en 

återkommande efterfrågan på fler och mer omfattande studier. Detta tar sig 

uttryck i rekommendationer om att bredda perspektiv, utöka material och 

undersöka frågorna med olika metodologiska ansatser. Samtidigt visar 

genomgången av det analyserade materialet att även om vikten av MIK och 

dess koppling till bibliotek är tydlig, är det mindre klart hur arbetet med MIK 

faktiskt genomförs i praktiken. Undervisningen i MIK framställs som central, 

men konkreta verktyg, strategier och arbetssätt beskrivs ofta endast översiktligt 

eller saknas helt. Detta kan förstås som att det finns ett behov av att i vidare 

forskning i högre grad synliggöra och konkretisera de praktiska dimensionerna 

av MIK i bibliotekskontext, särskilt med fokus på hur undervisning och MIK-

arbete faktiskt genomförs. Dock antyder forskningen att arbetssätten för hur 

MIK lärs ut framstår som något som behöver utvecklas i takt med det 

förändrade medie- och informationslandskapet. I forskningen beskrivs 

exempelvis nya undervisningsformer, såsom spelbaserat lärande om miss- och 

desinformation som studeras av både Adams (2023) och Wedlake et al. (2024), 

som något som kontinuerligt behöver vidareutvecklas. Sammantaget tyder detta 

på att MIK i forskningen konstrueras som ett föränderligt område, där 

etablerade undervisningstraditioner utmanas och omförhandlas i relation till 

förändringar i medie- och informationslandskapet. 

7.3 Avslutande syntes 

Studien initierades utifrån ett identifierat behov av en samlad översikt över hur 

MIK studeras och konstrueras i forskning om bibliotek. Avsaknaden av en 

sådan översikt konstaterades försvåra möjligheten att få en helhetsförståelse av 

forskningsfältet, identifiera mönster och upptäcka eventuella forskningsluckor.   



57 

Studiens resultat och analys visar att i aktuell forskning om MIK och bibliotek 

framträder MIK som ett mångfacetterat och kontextberoende begrepp som 

formas i skärningspunkten mellan samhälleliga, institutionella och 

teknologiska villkor. Av studiens kartläggning av forskningen framträder 

mönster i vad som studeras, hur det studeras och hur MIK konstrueras. 

Forskningen om MIK och bibliotek studerar främst utbildningsnära och 

professionsorienterade kontexter som akademiska bibliotek och skolbibliotek 

och primärt är det bibliotekariers, studenters och elevers uppfattningar som 

utgör forskningens datakällor. Folkbibliotek som institution och arena för MIK 

samt allmänhetens uppfattningar framstår i jämförelse som underrepresenterade 

i forskningen. Forskningen domineras av självrapporterade ansatser som 

enkäter och intervjuer, medan observerande och mer praktiskt inriktade 

metoder är ovanliga. Detta innebär att MIK i hög grad konstrueras genom 

deltagarnas upplevelser snarare än genom faktisk användning och färdigheter. 

Studien visar vidare att MIK sällan konstrueras som ett enhetligt fenomen. 

Vilka delar av MIK som lyfts fram varierar beroende på forskningens fokus 

och kontext. Kontext i form av samhällsförändringar och kriser som 

exempelvis digitalisering, sociala medier, problem kopplade till miss- och 

desinformation påverkar också forskningens konstruktion av MIK.  

Denna studie har gett en översikt över hur MIK studeras och konstrueras i 

aktuell forskning om bibliotek. Genom att synliggöra mönster i forskningen 

bidrar studien till en ökad förståelse av vilka aspekter av MIK som ges 

utrymme i forskningen och vilka som i mindre utsträckning uppmärksammas. 

En sådan förståelse kan utgöra ett värdefullt underlag för framtida forskning 

inom området. 
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Tabell 11: Urval databaser 

Databas Motivering 

ACM Digital Library  Inkluderas. Indexerar artiklar inom datavetenskap och informationsteknik. Databasen är relevant för studien eftersom MIK och 

bibliotek kan vara aktuellt inom dessa ämnesområden. Exkluderades dock slutligen eftersom sökningen inte gav några relevanta 

träffar. 

Alex  Exkluderas. Är ett författarlexikon. Är inte relevant för studien eftersom vetenskapliga artiklar inte indexeras.  

BURK-sök  Exkluderas. Indexerar bibliografiska poster. Är inte relevant för studien eftersom det inte främst är vetenskapliga artiklar som 

indexeras.  

Emerald  Inkluderas. Indexerar artiklar inom flera discipliner. Är relevant för studien eftersom MIK i relation till bibliotek kan vara 

aktuellt utifrån flera discipliner. Exkluderades dock slutligen eftersom sökningen inte gav några relevanta träffar. 

Encyclopedia of Library and Information 

Sciences  

Exkluderas. Är ett uppslagsverk. Är inte relevant för studien eftersom den inte indexerar vetenskapliga artiklar.  

Encyclopedia of Social Media & Politics  Exkluderas. Är ett uppslagsverk. Är inte relevant för studien eftersom vetenskapliga artiklar inte indexeras.  

ERIC EBSCOhost*  Inkluderas. Indexerar artiklar som handlar om pedagogik, psykologi och utbildning. Är relevant för studien eftersom MIK i 

relation till bibliotek kan belysas utifrån dessa perspektiv. EBSCOhost används som gränssnitt eftersom det rekommenderas av 

Högskolan i Borås.  

ERIC ProQuest  Exkluderas. Som ERIC EBSCOhost fast annat gränssnitt. Används inte i denna studie eftersom ERIC EBSCOhost används i 

stället.  

Library & Information Science Abstracts, 

LISA  

Inkluderas. Indexerar artiklar från bibliotekstidskrifter. Är relevant för studien eftersom den innefattar disciplinen biblioteks- och 

informationsvetenskap.  

Library, Information Science & 

Technology Abstracts, LISTA  

Inkluderas. Indexerar material inom biblioteks- och informationsvetenskap. Är relevant för studien eftersom den innefattar 

disciplinen biblioteks- och informationsvetenskap.  

Nationell arkivdatabas  Exkluderas. Innehåller information om arkiv och samlingar. Är inte relevant eftersom den inte innehåller vetenskapliga artiklar 

inom området.  

Scopus  Inkluderas. Indexerar vetenskapliga artiklar inom flera discipliner. Är relevant för studien eftersom det kan belysa ämnet utifrån 

flera perspektiv.  

Web of Science  Inkluderas. Indexerar vetenskapliga artiklar inom flera discipliner. Är relevant för studien eftersom det kan belysa ämnet utifrån 

flera perspektiv.  
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Tabell 12: Slutgiltig sökning 

 
Söksträng Termer Avgränsningar 

Datum:  

2026-03-02  

  

Databas:  

ERIC 

EBSCOhost 

 

Träffar:  

12  

(AB("media and information literacy" OR "information and media 

literacy" OR ("media literacy" AND "information literacy")) OR 

TI("media and information literacy" OR "information and media 

literacy" OR ("media literacy" AND "information literacy")) OR 

SU("media and information literacy" OR "information and media 

literacy" OR ("media literacy" AND "information literacy")) OR 

DE("INFORMATION literacy" AND "MEDIA literacy")) AND 

(AB(library OR libraries OR librarian OR librarians) OR 

TI(library OR libraries OR librarian OR librarians) OR SU(library 

OR libraries OR librarian OR librarians) OR DE(LIBRARIES OR 

LIBRARIANS))  

Fritexttermer:   

"media and information literacy", 

"information and media literacy", 

"media literacy", "information literacy", 

library, libraries, librarian, librarians  

  

Thesaurustermer: "INFORMATION 

literacy", "MEDIA literacy". 

"LIBRARIES", "LIBRARIANS"  

Sökfält: AB abstract, TI title, SU 

subject, DE kontrollerade ämnesord  
Språk: engelska, svenska   
Peer review: Ja   
Dokumenttyp:  

Journal articles   
Källtyp: Academic journal   
Tidsperiod: 202101-202602  

Datum:  

2026-03-02  

  

Databas:  

LISA, 

Library & 

Information 

Science 

Abstracts  

  

Träffar:  

35  

(ABSTRACT("media and information literacy" OR "information 

and media literacy" OR ("media literacy" AND "information 

literacy")) OR TITLE("media and information literacy" OR 

"information and media literacy" OR ("media literacy" AND 

"information literacy")) OR SUBJECT("media and information 

literacy" OR "information and media literacy" OR ("media 

literacy" AND "information literacy")) OR 

MAINSUBJECT.EXACT("INFORMATION literacy" AND 

"MEDIA literacy")) AND (ABSTRACT(library OR libraries OR 

librarian OR librarians) OR TITLE(library OR libraries OR 

librarian OR librarians) OR SUBJECT(library OR libraries OR 

librarian OR librarians) OR 

MAINSUBJECT.EXACT(LIBRARIES OR LIBRARIANS))  

Fritexttermer:   

"media and information literacy", 

"information and media literacy", 

"media literacy", "information literacy", 

library, libraries, librarian, librarians  

  

Thesaurustermer: "INFORMATION 

literacy", "MEDIA literacy". 

"LIBRARIES", "LIBRARIANS"  

  

Sökfält: abstract, title, subject, 

mainsubject.exact   
Språk: engelska, svenska   
Peer review: Ja   
Dokumenttyp: Article   
Källtyp: Scholarly Journals   
Tidsperiod:  

20210101-20260228  

  

  

Datum:  

2026-03-02  

  

Databas:  

LISTA, 

Library, 

(XB("media and information literacy" OR "information and media 

literacy" OR ("media literacy" AND "information literacy")) OR 

KW("media and information literacy" OR "information and media 

literacy" OR ("media literacy" AND "information literacy")) OR 

SU("media and information literacy" OR "information and media 

literacy" OR ("media literacy" AND "information literacy")) OR 

Fritexttermer:   

"media and information literacy", 

"information and media literacy", 

"media literacy", "information literacy", 

library, libraries, librarian, librarians  

  

Sökfält: XB abstract och title, KW 

keywords, SU subject, DE kontrollerade 

ämnesord   
Språk: engelska, svenska   
Peer review: Ja   
Dokumenttyp: Article   
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Information 

Science & 

Technology 

Abstracts  

  

Träffar:  

40  

DE("INFORMATION literacy" AND "MEDIA literacy")) AND 

(XB(library OR libraries OR librarian OR librarians) OR 

KW(library OR libraries OR librarian OR librarians) OR 

SU(library OR libraries OR librarian OR librarians) OR 

DE(LIBRARIES OR LIBRARIANS))  

Thesaurustermer: "INFORMATION 

literacy", "MEDIA literacy". 

"LIBRARIES", "LIBRARIANS"  

Källtyp: Academic journal   
Tidsperiod: 202101-202602  

Datum:  

2026-03-02  

  

Databas:  

Scopus  

  

Träffar:  

39  

( TITLE-ABS-KEY ( "media and information literacy" OR 

"information and media literacy" OR ( "media literacy" AND 

"information literacy" ) ) AND TITLE-ABS-KEY ( library OR 

libraries OR librarian OR librarians ) )  

Fritexttermer:  

"media and information literacy", 

"information and media literacy", 

"media literacy", "information literacy", 

library, libraries, librarian, librarians  

  

Thesaurustermer: Inga  

Sökfält: TITLE, ABS abstract, KEY 

keywords  
Språk: engelska   
Peer review: Ej valbart   
Dokumenttyp: Article   
Källtyp: Journal   
Tidsperiod: 2021, 2022, 2023, 2024, 

2025, 2026  

Datum:  

2026-03-02  

  

Databas:  

Web of 

Science Core 

Collection  

  

Träffar:  

33  

("media and information literacy" OR "information and media 

literacy" OR ("media literacy" AND "information literacy")) AND 

(library OR libraries OR librarian OR librarians)  

Fritexttermer:  

"media and information literacy", 

"information and media literacy", 

"media literacy", "information literacy", 

library, libraries, librarian, librarians  

  

Thesaurustermer: Inga  

Sökfält: topic (title, abstract, keywords 

plus, author keywords)  
Språk: engelska, svenska   
Peer review: Ej valbart  
Dokumenttyp: Article   
Källtyp: Ej valbart   
Tidsperiod: 20210101-20260228  
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Tabell 13: Unika träffar 

Nr Artikel 

1 Adams, A. D. (2023). Werewolf on campus: A case study in inoculation theory and gamified one-shot library instruction. Public Services Quarterly, 19(4), 255–272. 

2 Adewojo, A. A., Hamzat, S. A., Dunmade, A. O., & Amzat, O. B. (2023). Library operation and services as determinants of researchers’ satisfaction in an 

agricultural research institute in Nigeria. Library Philosophy & Practice, 1–19. 

3 Ali, S., Ahmed, S., & Latif, M. T. (2022). Correlation between the university librarians’ information literacy skills and research support services. Pakistan Journal of 

Information Management & Libraries, 24, 1–27. 

4 Alkam, S., & DiGiacomo, D. (2024). Advancing policy to foster K-12 media literacy. State Education Standard, 24(3). 

5 Ameen, K., & Naeem, S. B. (2021). Demographic differences in the perceived news literacy skills and sharing behavior of information professionals. Information 

Discovery and Delivery, 49(1), 16. 

6 Archambault, S. G. (2023). Expanding on the frames: Making a case for algorithmic literacy. Communications in Information Literacy, 17(2), 530–553. 

7 Argudo, J. B. (2025). The school library as a formative agent in media and information literacy among secondary education students: An instrumental case study in a 

secondary school in Barcelona. BiD, (55), 1–16. 

8 Ayoung, D. A., Naazi-Ale Baada, F., & Bugre, C. (2023). Curbing fake news: A qualitative study of the readiness of academic librarians in Ghana. The International 

Information & Library Review, 55(1), 1–14. 

9 Baber, H., Fanea-Ivanovici, M., Lee, Y.-T., & Tinmaz, H. (2022). A bibliometric analysis of digital literacy research and emerging themes pre-during COVID-19 

pandemic. Information and Learning Sciences, 123(3–4), 214–232. 

10 Bélanger, A. (2026). In support of the continued role of libraries in digital literacy. International Information and Library Review.  

11 Bell, D. L. (2021). A qualitative investigation of the digital literacy practices of doctoral students. Journal of Information Literacy, 15(3), 82–99. 

12 Bidegain, E., Amaia Arroyo Sagasta, Koldo Diaz Bizkarguenaga, Zuberogoitia, A., Antón, E., & Rozas, I. (2022). Youth and online privacy: A cross-border study in 

the Basque Country. Journal of Information, Communication & Ethics in Society, 20(1), 54–71. 

13 Bukola, A. R., Adekunle, I. S., Serah, J. T., & Ishola, B. C. (2023). Influence of academic library services on media literacy of library and information science 

undergraduates in federal university Oye-Ekiti. Library Philosophy & Practice, 1–24. 

14 Burkholder, J. M., & Phillips, K. (2022). Breaking down bias: A practical framework for the systematic evaluation of source bias. Journal of Information Literacy, 

16(2), 53–68. 

15 Cerny, M. (2022). Searching for a definition of information literacy as a socially cohesive component of community: A complementarity of experts and student 

approach. Social Sciences, 11(6). 

16 Chen, X. (2021). Social media in the post-truth and political manipulation era: Let’s re-debate Michael Gorman vs. web 2.0. Internet Reference Services Quarterly, 

25(1/2), 1–7. 

17 Cheng, L., Fang, G., Zhang, X., Lv, Y., & Liu, L. (2024). Impact of social media use on critical thinking ability of university students. Library Hi Tech, 42(2), 642–

669. 
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18 Chomintra, M. (2023). Assessing the use of critical literacies in mis/disinformation literacy instruction. Journal of Academic Librarianship, 49(5). 

19 Colbert-Lewis, D., & Scott-Branch, J. (2022). Optimizing library services—embracing OER and enhancing digital skills for the 21st century: Using applied digital 

skills as a powerful teaching and learning tool. Against the Grain, 34(2), 61–65. 

20 Dadhe, P. P. (2025). Terminological progression and research trends in information literacies: A scientometric study. Journal of Indian Library Association, 61(2), 

253–263. 

21 Das, A. K., & Tripathi, M. (2023). Strategies for checking misinformation: An approach from the Global South. IFLA Journal, 49(1), 3–17. 

22 De Abreu, B., PhD. (2021). Gatekeeping misinformation with media literacy education. Knowledge Quest, 50(2), 26–31. 
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Documentation, 77(1), 285–303. 

24 Floyd, N., & Spraetz, J. (2023). Re: Beyond fake news. Journal of Media Literacy Education, 15(1), 116–130. 
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28 Freeman, J. M., Foster, A., Kunesh, T., Harwell, J. H., Bareford, L., Bowers, C., Swaringen, J., Shore, N., & Ellis, J. (2024). AI in libraries. Georgia Library 

Quarterly, 61(3), 15–19. 

29 Gerts, E. (2024). Paradoxes of media and information literacy; the crisis of information: By Jutta Haider and Olof Sundin, London, Routledge, 2022, 174 s., (e-bok). 

Journal of the Australian Library & Information Association, 73(1), 114–115. 
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Exkluderas då det inte är en fristående artikel utan ett bokkapitel.  

Milić, K. M., Milojević, A. M., & Ugrinić, A. B. (2022). Medijska i informacijska 

pismenost nastavnika i bibliotekara u Srbiji u procesu izvođenja nastave na daljinu.  
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1 Bangladesh 1 Singapore 1 Albanien 
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1 Filippinerna 1 Thailand 1 Holland 

  
  

 

 
  

 
  

  
1 Förenade 
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