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Abstract:​  

This thesis investigates how the value in literature is negotiated through book 
recommendations in the Swedish children's magazine Kamratposten (KP). 

Our aim is to find knowledge about the differences in value adults and children 
assign to books when promoting literature to children. Since KP is often found 
in Swedish libraries it is a way for children and librarians to get 
recommendations for popular books.  

What different categories of values are conveyed in the book recommendations 
and is there a change over time? Are there differences in how the cultural value 
of books is expressed in book recommendations written by children or adults, 
and does it change over time?  

Through thematic analysis, as presented by Virginia Braun och Victoria 
Clarkes (2022), to which we apply the five categories of value as discovered by 
Forslid et al. (2015), to code the material. The categories of value used are the 
following: style and form, emotional, knowledge, social and economic. 

We review four volumes of the magazine KP: 1984, 1997, 2012, and 2024. Our 
analysis shows that adults wrote the most recommendations in 1984 and 1997, 
and that all recommendations in 2012 and 2024 are written by children. We 
also discovered that all categories of value are largely represented in the texts, 
except for the economic value. The adults give recommendations with an 
awareness of the importance of reading for children's language development. 
The children have a more direct appeal and are also often outspoken about the 
content, style and expression of the books. 

Nyckelord:​ Kamratposten, barnlitteratur, litteraturförmedling, 
litteraturkritik, värdekategorier, kulturtidskrift, 
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1 Inledning 
Barn och ungas läsning är ett omdiskuterat ämne både internationellt och 
nationellt. Ett antal rapporter de senaste åren har visat att barn och unga läser 
mindre. Svenskarna och internet 2023, visar att 62% av barn i åldern 8-19 år 
uppger att de läst minst 1 bok det senaste året, och att fyra av tio barn inte läst 
någonting alls (Internetstiftelsen, 2023). PISA 2022 visar att svenska 
15-åringars läsförståelse har minskat jämfört med tidigare år (Organisation for 
Economic Co-operation and Development, 2023). Regeringens (2023) rapport, 
Internationell studie visar att läsförmågan sjunker hos svenska elever, 
presenterar resultat som visar att läsförmågan hos svenska elever i årskurs 4 
sjunker. Därtill har skolminister Lotta Edholm talat om att Sverige befinner sig 
i en “läskris”1 (Palmström, 2023). Att det finns en samhällelig oro för läsning 
är tydligt, och dessa rapporter väckte vår nyfikenhet att studera hur svenska 
medier riktade till barn kan verka som litteraturförmedlare. 

Vilka medier som fungerar som förmedlare av litteraturen framkommer i den 
nationella SOM-undersökningen 2024, som visar att att bokläsarna främst får 
sina tips direkt från familj och vänner, men även att 59% av de som läser 
böcker ofta eller ibland får sina boktips från medier som TV, tidningar och 
radio (Tattersall Wallin & Gunnarsson Lorentzen, 2025). Tidskrifter spelar 
därför en roll för litteraturförmedlingen. De blir en kanal för att marknadsföra 
böcker och läsning, till exempel via litteraturkritik i kulturtidskrifter. För barn 
finns idag få tryckta medier som fungerar som litteraturförmedlare, men 
Kamratposten (även benämnd KP) är en av de aktörer som riktar sig till barn 
och unga. Tidskriften innehåller idag sidor dedikerade till tips om olika medier, 
som film, spel, musik och böcker, i varje nummer.  

I denna studie analyserar vi boktipsen i tidningen KP, och därför presenterar vi 
härefter en bakgrund för vårt arbete. Vi inleder med KP’s historia, för att sedan 
ge en bild av indirekt litteraturförmedling i olika medier och barns tillgång och 
användning av medier.  

1.1 Kamratposten - en bakgrund  
Kamratposten är en tidskrift som riktar sig till barn i mellanåldern, 8-14 år. 
Antalet nummer per år skiftar något över tid, men det har legat på ca 16-20 
stycken senaste 50 åren. Tidningen riktar sig till både flickor och pojkar. KP 
finns ofta tillgänglig på folk- och skolbibliotek, vilket gör uppskattning av hur 
många barn som tar del av tidningen svår. Någon statistik över 
prenumerationsantal över tid finns inte tillgänglig. Enligt nuvarande redaktör 
för KP, Lukas Björkman, har antalet prenumeranter de senaste femton åren 
pendlat mellan 32- och 57 000 (personlig kommunikation, 30 jan 2026). Det 
senaste året har tidningen även sålts som lösnummer i dagligvaruhandeln, 

1 “Läskris” är ett 2020-talsord som genererar över 1000 träffar på Kungliga bibliotekets databas 
Svenska dagstidningar (https://tidningar.kb.se). Användningen av ordet ökar radikalt från 2023 
efter skolministerns uttalande. 
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vilket gjort att upplagan är uppe i ca 45 000 ex. per nummer. Antal 
prenumeranter är för närvarande, enligt Björkman, ca. 35 000.  

KP startades redan 1892, då under namnet Folkskolans barntidning (Auer, 
2024). Stina Quint startade tidningen och hade ett tydligt läsfrämjande mål. 
Hennes tanke var att skapa en bok som aldrig tog slut. I Sagan om KP, 
publicerad av KP själva (Auer, 2024), ser man tydligt hur tidningens innehåll 
har skiftat över tid och gått mer från en sagobok till den allmänkulturella 
tidskrift för barn som den är idag. KP menar att sedan 1970-talet är tidningens 
innehåll relativt likt dagens, med till exempel önskebilder, reportage och 
boktips. 

Det centrala för KP idag är dialogen med läsarna, och att låta barnen forma sin 
egen tidning. Redaktionen får ca 2000 mejl per vecka från engagerade 
KP-läsare (Bonnier news, 2022). I en intervju med Dagens industri säger 
KP-redaktören att det var när tidningen bytte namn 1950, från Folkskolans 
barntidning till Kamratposten, som “man började ge barnen röst och plats. De 
fick en chans att berätta vad de tycker i sin egen tidning” (Sandholm Hellner, 
2022).  

1.2 Litteraturkritik som litteraturförmedling 
Litteraturförmedling förekommer i flera olika former (Tveit, 2004). Tveit 
menar att det sker litteraturförmedling i alla sammanhang där böcker används 
eller visas fram. I litteraturkritiken lyfts litteraturen fram, och Mai (2015) 
konstaterar att även om huvuduppgiften för litteraturkritiken är att kritisera, blir 
den i förlängningen en form av litteraturförmedling. Steiner (2019) jämför 
litteraturkritikern med en sorts grindvakt som genom sitt urval väljer vilken 
litteratur som släpps fram och i förlängningen påverkar vad vi läser. Däremot 
påpekar Tveit (2004) att barn- och ungdomslitteraturens litteraturkritik inte 
alltid hittas i dagspressen, och för att läsa barnbokskritik får man ofta söka efter 
andra forum. Detta motiverar att det är relevant att studera boktipsen i KP. 

Litteraturkritiken blir en form av indirekt litteraturförmedling, eftersom den 
inte sker i ett personligt möte mellan kritikern och läsaren (Andersson, 2015). 
Att tipsa, tycka till om och recensera böcker är att synliggöra litteraturen och 
visa dess värde, enligt Andersson (2015). Forser (2002) inleder Kritik av 
kritiken med en reflektion kring vad en recension är. Han utgår ifrån att en 
recension är en text om en annan text. Hur den är utformad och vilken roll den 
spelar beror på samhällskontexten. Recensionens roll i dagspressen har, enligt 
Forser (2002), förändrats över tid och kommer så fortsätta göra. Det finns en 
stor variation inom litteraturkritiken (Tveit, 2004). Det är ingen entydig genre 
med tydliga ramar. Litteraturkritiken kan innehålla allt från kopplingar mellan 
olika litterära verk till att fokusera på att uttrycka sig om läsupplevelsen, enligt 
Tveit (2004).  

Att skriva barnlitteraturkritik, skriver Nauwerck (2025b) i inledningen till Hitta 
linjen, skriv köttet, sätt på kroken, kräver specialkunskap om det särskilda med 
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barnlitteraturen. Det är, enligt Nauwerck (2025b), särskilt av vikt eftersom 
barnlitteraturkritiken tagit ett steg bort från målgruppen, barnen, och är en 
tolkning för vuxna av vad barn vill läsa. Kritiken av det estetiska samverkar 
med det pedagogiska värdet när vuxna bedömer barnlitteratur (Nauwerck, 
2025b). Att blanda upp kritiken med en vardaglig kontrast ger en ny energi till 
barnlitteraturkritiken (Nauwerck 2025a). Genom att texterna är skrivna med en 
mer vardagsnära ton blir det tydligt att samtalet med läsaren är det centrala, 
skriver Nauwerck (2025b), och lyfter dessutom att det genom digitaliseringen 
och förflyttningen till fler medier dessutom har skett en förändring i 
litteratursamtalet, där kortare, mer personliga och informella sätt premieras.  

1.2.1 Kulturtidskrifter och litteraturförmedling i andra medier 

Litteraturkritik kan förekomma i kulturtidskrifter. Det finns en mängd 
kulturtidskrifter för vuxna, men som tidigare nämnt få för barn, vilket till 
exempel Kulturrådets stöd till kulturtidskrifter visar. Av de 92 tidskrifter som 
fick Kulturrådets stöd för 2026 är det endast en tidskrift som har unga (14-21 
år) som primär målgrupp; tidskriften Ponton (Kulturrådet, 2025). Föreningen 
för Sveriges kulturtidskrifter lyfter att kulturtidskrifter spelar en viktig roll i det 
demokratiska samhället (FSK, 2026). Kulturtidskrifter bidrar, enligt 
föreningen, med kunskap, är en röst i det demokratiska samtalet och kan ge 
inflytande i samhällsdebatten. För vuxna finns nischade tidskrifter, bland annat 
tidskrifter som bara fokuserar på litteratur, vilket saknas för yngre barn. Såväl 
Ponton som KP ger barn och unga möjlighet att uttrycka sig och göra sina 
röster hörda inom kulturområdet. KP:s innehåll är brett och fångar många 
intressen som barn kan ha, men ett återkommande inslag är boktips och 
tidningen fungerar därmed som litteraturförmedlare för barn.  

Under den senare halvan av 1900-talet var prenumerations-bokklubbar den 
främsta formen för direktförsäljning och litteraturförmedling som spred 
litteratur till svenska hem (Bokutredningen, 1984). Bokklubbar stod för 58% av 
den allmänna direktförsäljningen av litteratur, enligt Bokutredningen (1984). 
Barnbokklubbarna hade sin topp i början av 1980-talet med ungefär 500 000 
medlemmar, men troligtvis på grund av minskade barnkullar under 90-talet var 
det ungefär 300 000 som hade medlemskap i någon bokklubb för barn (Boken 
och kulturtidskriften, 1997). Enligt litteraturutredningen Boken och 
kulturtidskriften (1997) ökade under 90-talet dessutom användningen av 
internet kraftigt, och det blev en märkbar priskonkurrens mellan fysiska 
bokhandlar och internetbokhandlar, och litteratur och läsning blev allt lättare 
för privatpersoner att få tag i. Men det fanns ändå en oro för att bland annat 
tillgängligheten till fysiska böcker som tidigare förmedlats genom 
bokklubbarna skulle minska i och med den ökande användningen av internet 
(Boken och kulturtidskriften, 1997). 

I dagens medielandskap finns olika typer av forum, ofta online, som jobbar 
med nya, innovativa grepp för indirekt litteraturförmedling till barn. För 
KP-läsarna startades 2007 hemsidan KPWebben (https://www.kpwebben.se), 
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som till en början hade ett community där läsarna kunde skriva och interagera 
med varandra. Communityt stängdes ner av ekonomiska skäl 2012, med 
motiveringen att man inte hade resurser att fortsätta upprätthålla 
säkerhetskraven för att göra plattformen till en trygg plats på internet, och att 
man istället ville satsa på att locka fler läsare till den tryckta tidningen (Frigyes, 
2011). KPwebben fick dock leva kvar, och gör det fortfarande, som en 
förlängning av den tryckta tidningen. Där publiceras bland annat insändare och 
läsarnas egna bok-, film- och speltips. Idag finns flera hemsidor och appar med 
möjligheten att publicera olika typer av läs- och litteraturförmedlande innehåll. 
Hemsidan Polarbibblo (https://www.polarbibblo.se/) fungerar läs-, skriv- och 
litteraturförmedlande gentemot barn och unga under 18 år, genom att på sin 
hemsida publicera boktips och andra texter skrivna av barnen själva 
(Polarbibblo, 2025). Barnens bibliotek (https://barnensbibliotek.se/) är en 
hemsida och app som drivs av Kulturförvaltningen i Västra Götalandsregionen, 
vars mål är att verka läs-, skriv- och litteraturfrämjande för barn i mellanåldern. 
De erbjuder boktips från redaktionen utifrån olika intresseområden, samt 
möjligheten att själv söka böcker efter olika egenskaper (ålder, innehåll, sätt att 
läsa) och dessutom kan man under varje bok läsa vad andra barn tycker om den 
eller själv skicka in en recension (Barnens bibliotek, 2024). Ett annat nutida 
exempel är hashtagen Booktok (Shohani, 2026) på appen TikTok, ett fenomen 
som också i dagsläget studeras av Tuva Haglund vid Uppsala universitet 
(Nilsson, 2025). Booktok riktar sig dock till lite äldre ungdomar och unga 
vuxna eftersom man, i Sverige och EU, måste vara 13 år för att använda appen 
med vårdnadshavares tillstånd (TikTok, 2026).  

Trots att det idag finns en stor digital community för litteraturförmedling är inte 
detta vårt primära undersökningsmaterial. För att förstå denna rörelse behöver 
vi kunna relatera den till tidigare litteraturförmedling med barn som målgrupp. 
Därför är den tryckta tidskriften, som bjuder in till ett historiskt perspektiv 
genom dess långa utgivningstid, vårt fokus. Dessutom är allmänkulturella 
barntidskrifter ett relativt outforskat område, enligt Svenssons (2005) 
forskningsöversikt. Samuelsson et al.:s (2025) kartläggning av tidigare 
forskning kring barnlitteraturkritik visar att det även där finns luckor att fylla, 
vilket gör boktipsen i tidskriften KP än mer angeläget att studera. 

1.2.2 Barns tillgång till och användning av medier 

Kåreland (2013) menar att barn historiskt sett har "betraktats som helt beroende 
av de vuxnas uppfostrande insatser, även vad gäller kulturell stimulans." (s.79). 
Barns tillgång och användning av medier har förändrats drastiskt (Kåreland, 
2013). Samtidigt har KP funnits tillgänglig för barn under lång tid, mer än 125 
år, och tidningen har följt utvecklingen kring barns medieanvändning. Tidigare 
under 1900-talet var det vanligt med dedikerade barnsidor i dagspressen 
(Svensson, 2018), men Sundin (2004) lyfter att dessa ofta var flyktiga. Inslagen 
kom och gick, få var varaktiga, enligt Sundin (2004). Barnbilagorna blev färre 
under en period, men ett mer nutida exempel på den typen av inslag för barn 
tillkom 2016 i form av DN. KP Junior (Svensson, 2018). Förutom KP lyfter 
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Svensson (2018) även fram Lyckoslanten och Svenska Dagbladets Junior som 
exempel på tryckta medier, med visst allmänkulturellt fokus, som barn kan 
komma i kontakt med idag. Svensson (2018) menar dock att tillgången till 
barn- och ungdomstidningar minskar och att svensk barnpress har nått sin peak, 
eller kanske även någon form av slutpunkt. Dagens barn har ett helt annat 
medieutbud än tidigare (Kåreland, 2013). Dessutom har de, som Kåreland 
(2013) lyfter, tillgång till medier där vuxna inte granskar innehållet.  

Mediemyndigheten kartlägger barns och ungas medievanor (Andersson, 2025). 
Rapporten från 2025 visar att läsningen av böcker och tidningar i åldern 9-12 
år successivt har minskat sedan de började mäta, 2012, till idag (Andersson, 
2025). Mediemyndigheten identifierar att det syns en liten ökning 2022, samt 
att den dagliga läsningen av böcker och tidningar idag rör sig runt ca 30% i 
åldern 9-12 år (Andersson, 2025). Samtidigt som Internetstiftelsens senaste 
rapport, Barnen och internet 2025, visar att numera använder i stort sett alla 
barn i åldrarna 9-12 år internet dagligen (Andersson & Wranker, 2025). Det är 
således en tid där andra medier än de traditionella, tryckta medierna tar stor 
plats i barnens vardag. 
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2 Problemformulering, syfte och frågeställningar 
Som inledningen till denna uppsats visar har det sedan länge funnits en 
samhällelig oro kring minskat läsintresse och läsförmåga hos barn och unga. 
Därför är det ur ett samhälleligt perspektiv av värde att studera hur barn 
exponeras för böcker, men även hur barn själva uttrycker sig kring litteratur. 
Dessutom är ett av bibliotekens främsta uppdrag att tillhandahålla och förmedla 
litteratur, särskilt till barn som är en prioriterad målgrupp för bibliotek 
(Bibliotekslagen, 2013), vilket gör det extra angeläget att i en biblioteks- och 
informationsvetenskaplig kontext undersöka hur litteraturförmedling riktad mot 
barn framställs.  

Denna studie vill bidra till forskningen om litteraturförmedling med fokus på 
barn- och ungdomslitteratur, där barnen dessutom är den primära målgruppen. 
Litteraturförmedling sker, som tidigare nämnt, när böcker på något sätt visas 
fram (Tveit, 2004). Idag sker den största delen av barnens egna 
litteraturförmedling på nätet, vilket det pågår forskning kring (Nilsson, 2025). 
För att kunna förstå dagens nya typer av litteraturförmedling behöver vi kunna 
sätta den i relation till den typ av litteraturförmedling som funnits tillgänglig 
före sociala mediers intåg. Den hittar vi till exempel i den tidskrift för barn som 
länge funnits, och fortfarande finns tillgänglig, i barns hem och på folk- och 
skolbibliotek: Kamratposten. KP har över tid innehållit litteraturförmedlande 
inslag i form av boktips och andra artiklar om litteratur och författare, författad 
av såväl vuxna som barn. Tidskriften fungerar som en aktör i 
litteraturförmedlingen riktad mot barn och unga, vilket gör det möjligt att 
studera hur litteraturförmedlingen har framställts under en längre period, samt 
om det skett någon förändring över tid.  

Trots lång tradition av forskning om barns och ungas läsning är den 
akademiska forskningen på litteraturkritik av barn- och ungdomslitteratur 
begränsad (Samuelsson et al., 2025) och än större brist är det på forskning om 
indirekt litteraturförmedling författad av barn. Även forskningen på tidskrifter 
med barn som målgrupp lyfts fram som ett fält med flera luckor att fylla 
(Svensson, 2005). Denna studie kan bidra till ökade kunskaper kring hur 
litteratur har förmedlats till, och av, barn från mitten av 80-talet till idag. Det 
kunskapsbidraget kan spela roll för förståelsen av den litteraturförmedling som 
nu växer fram i dagens sociala medielandskap. 

2.1 Syfte och frågeställningar 
Syftet med studien är att genom fyra nedslag, under 40-årsperioden 1984 till 
2024, undersöka hur kulturellt värde skrivs fram i boktipsen i KP, författade av 
såväl vuxna som barn. Syftet undersöks genom följande frågeställningar: 

1.​ Hur framställs litteraturens kulturella värde i boktipsen, och har det 
skett någon förändring över tid? 

2.​ Vilka likheter och skillnader finns i boktipsen skrivna av barn 
respektive vuxna, och har det skett någon förändring över tid? 
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3 Tidigare forskning 
Under detta avsnitt kommer ett urval av forskningsområden, som på olika sätt 
är kopplade till vårt ämne, presenteras. Vårt ämne spänner över flera olika 
forskningsfält, bland annat litteraturvetenskap, biblioteks- och 
informationsvetenskap och sociologi, vilket gör ämnet brett. Vi har delat upp 
tidigare forskning i tre områden: “barn och ungas läsning”, “värdering av 
kultur och litteratur” samt “litteraturkritik, litteraturförmedling och boktips”.  

Studier på högre akademisk nivå som har KP som material är få. Andra delar 
av KP än de vi intresserar oss för, med fokus på hur barn uttrycker sig om sin 
vardag och om sina villkor i samhället, har Catarina Hällström (2011) studerat i 
sin avhandling. Det finns även ett flertal studentuppsatser som behandlar 
liknande teman. Vi har funnit att en studentuppsats har, precis som vi, 
intresserat sig för hur KP skriver om litteratur. I den uppsatsen har Daniel 
Flood (2012) undersökt bland annat boktipsen i KP under 2009 och 2010. 
Akademisk forskning på högre nivå om boktipsen i KP saknas, vad vi vet, helt. 
Därför presenterar vi under det sista avsnittet av tidigare forskning andra 
studier som fokuserat på barnlitteraturkritik i andra forum och medier. 

3.1 Barn och ungas läsning 
Inledningsvis kommer vi att presentera en överblick av svenska samhällets syn 
på barnlitteraturen och vikten av barns läsning. Därefter presenteras en liten del 
av den forskning som finns kring barnlitteratur och barn som läsare. Det finns 
en omfattande mängd forskning om barnlitteratur inom det 
litteraturvetenskapliga fältet. För att ge en överskådlig bild presenterar vi två, 
för vårt område relevanta texter, som sammanfattar synen på syftet med barns 
läsning under en längre tidsperiod. 

3.1.1 Kulturpolitiskt perspektiv på barns läsning 

Läspolitiken har genomgått förändringar över tid. Under 1900-talet och vidare 
in på 2000-talet har ett antal bok-, litteratur- och läsutredningar genomförts på 
uppdrag av regeringen, med syfte att hitta sätt för att öka läskunnighet och 
läsmotivation hos det svenska folket, skriver Hedemark och Lindsköld (2025). 
Det syns en tydlig rörelse från att fostra smak till att fostra förmåga, vilket 
Hedemark och Lindsköld (2025) kan konstatera genom sin undersökning av 
läsutredningar från 1945 fram till idag. De belyser bland annat hur denna 
fostran har utvecklats från att diskutera vad som läses, till hur det läses och till 
sist landat i “nollpunkten” att läsa. Utifrån detta tycks dagens läsarideal handla 
i det stora hela om att överhuvudtaget vara en läsande person. 

Bokutredningen SOU 1984:30 Läs mera!, lyfte att barn inte kan förväntas hitta 
läsglädje och kvalitativ litteratur på egen hand. Istället lades en förväntan att 
föräldrar och “alla vuxna” skulle ha ett ansvar att ge barnen ett fungerande 
språk genom böcker och läsning, och språkutveckling lyftes som motivation 
(Hedemark & Lindsköld, 2025). 
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Några år senare, i SOU 1997:141 Boken i tiden behandlades nästan enbart barn 
och ungas läsning, och också den satte språkutveckling som motivation till 
läsning. Hedemark och Lindsköld (2025) skriver om hur det talades om 
ödesdigra konsekvenser som hot mot yttrandefrihet, demokrati och svensk 
kultur om inte människor har tillräcklig förmåga att använda språket. Enbart 
genom läsning kunde den språkliga förmågan utvecklas (Hedemark & 
Lindsköld, 2025).  

2012 års litteraturutredning, Läsandets kultur, pekar på läsförmåga och 
läskunnighet som orsaker till den enligt PISA försämrade läsförståelsen 
(Hedemark & Lindsköld, 2025). När barn och unga inte förstår det de läser, 
påverkar det läsupplevelsen och det i sin tur påverkar läslusten. Återigen, 
menar Hedemark och Lindsköld (2025), har utredningarna ett kognitivt fokus 
på läsning, där det främst beskrivs som en förmåga eller färdighet. Risken med 
att läsning reduceras till individens vilja eller ovilja att utveckla sin läsförmåga 
blir att man osynliggör de förutsättningar, ekonomiska och sociala, som krävs 
för att läsningen ska bli en naturlig del av livet och, som Hedemark och 
Lindsköld (2025) poängterar, dessa förutsättningar är inte jämlika. 

Under 2024 initierades flera kulturpolitiska åtgärder: en ny kulturkanon, 
läslistor och ett nybildat råd för läsning, som alltså inte är detsamma som 
Läsrådet som stöttar Kulturrådet, utan ett råd med uppgift att göra Sverige till 
ett “läsande land”. Även Författarförbundets litteraturkommission med syfte att 
“säkerställa bokens värde” har tillkommit, samt Expertrådet för läsning som är 
initierat av Lärarstiftelsen och Sveriges lärare. Vilken inverkan dessa olika 
insatser, listor och projekt gett på svenska folkets läsning återstår att se 
(Hedemark & Lindsköld, 2025). 

Dessa resonemang och tidsperioder ligger till grund för materialurvalet för vår 
studie, eftersom vårt intresse för ämnet har sitt ursprung i de rapporter om 
ungas läsning som vi presenterat i inledningen. Från ett politiskt håll ser vi att 
det under många år har funnits en oro över att barn och unga inte läser, och 
därför finns också ett behov att motivera till läsning. KP har funnits sedan strax 
före sekelskiftet 1900, och grundidén med tidningen var att bidra till barn och 
ungas läsning (Auer, 2024). Tidskriften har således också följt med i 
samhällsutvecklingen och stått bredvid många skiften i den svenska litteratur- 
och kulturpolitiken. 

3.1.2 Syfte och mål med barns läsning 

Som tidigare nämnts finns en stor mängd forskning på barnlitteratur. 2025 
utkom antologin Barnet och boken - perspektiv på ungas läsning i vilken bland 
annat litteraturvetaren Kåreland (2025) bidragit med ett kapitel som på ett 
överskådligt  sätt visar att äldre barnböcker hade till syfte att utbilda och fostra 
barn till goda medborgare och kristna. I artikeln Förädling genom lämplig 
läsning har Lönnlöv (2025) studerat litterära värdeförhandlingar i 
Folkbiblioteksbladet mellan 1903-1911. Hans studie visar att det fanns ett stort 
fokus på just en samhällelig fostran, genom sedlighet och lämplighet i 
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litteraturen, vilket gällde hela befolkningen, från barn till vuxna. Samtidigt som 
den olämpliga litteraturen framställdes som ett hot mot samhället såg man 
också vikten av läslust, om än läslust till lämplig och god litteratur (Lönnlöv, 
2025). Vidare bredde sig vikten av estetisk fostran ut sig mer och mer i hela 
Europa, och nådde även Sverige. Kåreland (2025) beskriver hur den 
pedagogiska och didaktiska fostran som tidigare präglat barnkulturen luckrades 
upp till förmån för mer fantasieggande konst- och kulturupplevelser. Fler och 
fler barnböcker publicerades som skulle tillgodose barnens kunskapsbehov 
men även behovet av förströelse och underhållning (Kåreland, 2025).  

Idag ser vi hur medieteknik möjliggör nya sätt för läsande, och den är ständigt i 
förändring. Det dyker upp nya forum på internet som kan främja läsning, till 
exempel TikTok (Shohani, 2026). Forskare och debattörer uttrycker oro för 
skärmtid, med hänvisning till att läsförmågan har minskat sedan 70-talet, 
troligtvis på grund av att mindre tid tillbringas med att läsa traditionella böcker 
(Kåreland, 2025). I ett historiskt perspektiv poängterar Kåreland (2025) hur 
nya medier alltid setts som ett hot mot barns bokläsning, och gett upphov till 
moralpanik. Lönnlöv (2025) nämner att diskurserna ser annorlunda ut idag 
jämfört med 1900-talets tankar om osedlighet och lämplighet. Ändå är det 
fortfarande liknande teman som återkommer. Oron för vad som hotar läsningen 
har gått från att vara olämplig smutslitteratur, till film och tecknade serier, och 
idag är det TV, surfplattor och datorspel som slåss med böcker om 
uppmärksamheten (Kåreland, 2025). 

Vikten av läsning har, som vi ser ovan, betonats från olika håll under en väldigt 
lång tid, och det som setts som orsaken till den minskade läsförmågan och 
läskunnigheten har varierat. Återkommande har nya medier och ny teknik setts 
som ett hot mot barns och ungas läsning (Kåreland, 2025). Inom politiken har 
satsningar gjorts för att motivera genom bland annat vuxna förebilder samt att 
individen själv ska utveckla en lust och vilja till läsning (Hedemark & 
Lindsköld, 2025). Det som tidigare handlat om fostran och sedlighet har gått 
över till att det idag är skärmtid och minskad läsning som hotar individ och 
samhälle (Lönnlöv, 2025). Den tidigare synen på barns läsning som fostrande 
och en källa till kunskap har idag i högre grad främst ett underhållningssyfte 
och konkurrerar med en uppsjö av underhållningsmedier om barnens 
uppmärksamhet (Kåreland, 2025).  

3.2 Värdering av kultur och litteratur 

Värderingar återfinns i nästan alla kulturupplevelser, skriver litteraturvetaren 
Åkerström (2012) i antologin Barnlitteraturens värden och värderingar. Det 
kan sägas vara en naturlig instinkt för människan att värdera och ge omdömen, 
samtidigt som det finns problematiska aspekter av det, menar Åkerström 
(2012). Det är viktigt att komma ihåg att det värde som uttrycks, i till exempel 
olika typer av litteraturkritik, skapas av en aktör, och är inte konstant eller 
något där det finns ett rätt eller fel, vilket också diskuteras av Steiner (2019) i 
Litteraturen i mediesamhället. Hon skriver att värdering av böcker förekommer 
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i många olika former och på flera plan, till exempel genom att en person 
rekommenderar en bok till en vän, eller i en recension i en dagstidning. Det kan 
vara individuella värden som tillskrivs en bok för att läsaren har genomgått 
liknande upplevelser, eller mer universella värden som relaterar till många 
(Steiner, 2019). Att värdera kultur är komplext, vilket också Forslid et al. 
(2015) understryker. Vi kommer här att presentera ett nedslag i den litteratur 
som finns gällande värdering av kultur.  

I Höstens böcker. Litterära värdeförhandlingar 2013 utforskar Forslid et al. 
(2015) hur litterärt värde skapas. I studien följer forskarna mediebevakningen 
av 20 romaner som utkom under hösten 2013. De har strävat efter en bredd i 
urvalet och tagit hänsyn till “författarnas ålder, kön och författarens position på 
det litterära fältet, bokens genretillhörighet och karaktär" (Forslid et al., 2015, 
s.98). I studien undersöker de vilken publicitet böckerna får och vilket värde de 
tillskrivs. De utgår från fem värdekategorier i sin analys, vilka vi också 
använder oss av i vår analys, därför presenteras dessa mer ingående i 
teoriavsnittet (se s.17f.). Värdebegreppet har av Forslid et al. (2015) delats upp 
i; stil- och formvärden, kunskapsvärden, emotionella värden, sociala värden 
samt ekonomiska värden. Forslid et al. (2015) landar i två dominerande 
värderegimer. Den modernistiska värderegimen, med ett tydligt fokus på 
textens kvalitéer gällande språk och form, och med krav på originalitet. Denna 
värderegim är vanligast inom den professionella litteraturkritiken, enligt 
Forslid et al. (2015). Den andra dominerande värderegimen, är det som 
forskarna benämner som den lust- och livskunskapsinriktade värderegimen och 
där är det emotionella värdet i centrum. Även kunskapsvärdet premieras i 
denna värderegim.  

Alla värderingar är beroende av maktstrukturer, vilket skapar en viss 
problematik kring värdering av kultur, enligt Åkerström (2012). Detta blir extra 
synligt när det kommer till hur vuxna värderar litteratur skriven för barn, en 
målgrupp som inte är deras egen. Maktförhållandet i relationen mellan vuxen 
och barn finns eftersom barn är omyndiga och saknar erfarenheter och mognad, 
vilket gör att det hamnar på vuxna att ansvara för och uppfostra barn tills de 
blir myndiga. När vuxna väljer litteratur till barn väljer de, utifrån 
maktförhållandet som presenterats ovan, troligtvis litteratur som är positivt för 
barnet (Åkerström, 2012).  

Det är alltså viktigt att uppmärksamma att värdeomdömen är beroende av en 
samhällelig kontext och omöjligt kan vara objektiva (Åkerström, 2012). De 
värderingar som vuxna betraktar barnlitteratur med är föränderliga beroende på 
samhällets normer och värderingar. Åkerström (2012) lyfter frågan om det går 
att förlita sig på den personliga smaken av vad som är bra eller dålig litteratur, 
och hänvisar till Pierre Bourdieu som definierar den personliga smaken och 
värderingar som en produkt av i vilken social eller kulturell hierarki man 
positionerar sig. Värdering av kultur används, antingen medvetet eller 
omedvetet, för att markera grupptillhörighet, och sker alltid i relation till 
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föreställningar om de normer som vuxna gör gällande kring det samhälleliga 
barnet och dess behov (Åkerström, 2012). 

Barnlitteraturen skrivs, väljs och värderas ofta av vuxna, vilket innebär att 
maktobalansen i relationen mellan barn och vuxna alltid är närvarande när det 
kommer till barns litteraturkonsumtion, på både gott och ont (Åkerström, 
2012). I förlängningen betyder det att barnlitteraturen förmedlar en 
föreställning om barnet som baseras på normer och värderingar skapad av 
vuxna. Det innebär också att värdering av barnlitteratur inte sker under samma 
förutsättningar som annan litteratur, något som Åkerström (2012) menar gör 
det extra viktigt att medvetandegöra de faktorer som påverkar, både kulturella 
och samhälleliga. 

Som studierna visar sker litteraturkritik och värdering av litteratur oundvikligt i 
samhället, både professionellt och informellt. Värden kan beskriva stilen och 
formen på litteraturen, men också det lustfyllda och livskunskapsgivande 
genom det emotionella värdet (Forslid et al., 2015). Komplexiteten med att 
som vuxen värdera barnlitteratur handlar i mångt och mycket om att vuxna har 
en annan syn på litteraturen på grund av ålder och mognadsgrad (Åkerström, 
2012). För vår studie är det relevant att förstå hur värde diskuteras och skrivs 
fram ur både ett professionellt sammanhang samt ur ett samhälleligt perspektiv 
där det i stort är vuxna som styr över barns läsning. När barn får möjligheten 
att skriva fram böckers värde i egna boktips kan det uppstå skillnader från de 
boktips som är skrivna av vuxna, just på grund av att de inte utgår från samma 
förväntningar och normer. 

3.3 Litteraturkritik, litteraturförmedling och boktips 

Detta avsnitt är uppdelat i två delar, dels barnbokskritik i svenska medier, dels 
en global utblick över forskningsfältet som studerar hur litteraturförmedling 
riktas mot barn. Att kartlägga och fånga in forskningen om litteraturkritik och 
litteraturförmedling globalt är omfattande, men för att ge en bild av vilken typ 
av forskning som förekommer kring litteraturförmedling riktat mot barn har vi 
gjort ett mindre urval av studier, medvetna om att det är just ett urval. Studierna 
tangerar på olika sätt vårt ämne eftersom de behandlar bokrekommendationer 
skrivna av privatpersoner i olika forum, på ett informellt sätt, likt boktipsen i 
KP. De diskuterar också vilka kriterier som gör att en barnbok blir intressant att 
läsa för barn respektive vuxna, och undersöker om det är samma kriterier hos 
barnböckerna som lockar de båda målgrupperna, eller om det skiljer sig åt. De 
två svenska studierna som presenteras inledningsvis fokuserar på 
barnlitteraturkritik från två olika perspektiv. Den ena har studerat hur vuxna 
skriver om barnlitteratur, medan den andra har analyserat onlinerecensioner 
skrivna av barn. Eftersom vi studerar både barns och vuxnas boktips i KP är 
dessa studier relevanta i relation till vårt material. 
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3.3.1 Barnbokskritik i svenska medier 

Det finns två tidigare studier som tydligt knyter an till vårt fokusområde. I 
artikeln Barnlitteraturkritikens ordning fokuserar Samuelsson et al. (2025) på 
att hitta barnlitteraturkritikens särart, genom att studera barnboksrecensioner i 
dagspress och bokbloggar genom två nedslag, 2006 respektive 2016. Lena 
Manderstedt och Annbritt Palo (2017) studerar i artikeln Unga läsare som 
litteraturkritiker online hur barns litteraturkritik på nätet är utformad. Båda 
artiklarna fokuserar på barnlitteraturkritik, där den ena tittar på vuxnas bidrag 
medan den andra har fokus på barnens egna röster.  

I studien av bokbloggar och barnbokskritik i dagstidningar genomför 
Samuelsson et al. (2025) dels en dataanalytisk undersökning och dels en 
undersökning genom närläsning av ett urval av texterna. Genom sin 
kartläggning av tidigare forskning menar Samuelsson et al. (2025) att 
barnlitteraturkritiken i dagspressen länge fungerat mer som 
konsumentupplysning snarare än litteraturkritik. Det tipsades om barnlitteratur 
inför julhandeln och omdömet var mer en uppmaning till konsumtion än en 
diskussion om litteraturens kvalitet. Från 1980-talet och framåt syns en 
förändring i barnlitteraturkritikens status, då utrymmet och intresset för 
barnlitteratur ökar, enligt Samuelsson et al. (2025). De hävdar även att 
barnboksrecensioner har varit mer fokuserade på att beskriva handling än att 
leverera kritik. Undersökningen visar att handlingen fortsatt är central i dagens 
barnbokskritik, tillsammans med kortare bibliografiska inpass om författaren 
och ett kortfattat omdöme mot slutet. I artikeln diskuteras även diskrepansen 
mellan den vuxne recensentens ålder och bokens tänkta målgrupp. Samuelsson 
et al. (2025) menar att den är närvarande och påtaglig i dagspressen, men visar 
att recensentens inställning till barnlitteraturen är en annan i bloggtexterna. De 
lyfter att bloggarna själva i recensionerna påpekar att den åldersmässiga 
distansen inte spelar någon roll, att de recenserar utifrån sig själva som 
mottagare av barnlitteraturen. Studien visar även att barnlitteraturkritiken i 
bloggarna ofta är personcentrerad, där läsarens upplevelse tar plats i kritiken, 
vilket Samuelsson et al. (2025) menar inte är vanligt förekommande i 
dagspressens barnlitteraturkritik. 

I den andra studien, av Manderstedt och Palo (2017), som fokuserar på barnens 
egna litteraturkritik online består materialet av 50 bokrecensioner, vilka de har 
delat upp utifrån skribenternas ålder i två kategorier: 9-14 år respektive 15-20 
år. Materialet är hämtat från KPwebben, biblioteksbloggar och personliga 
bloggar. Manderstedt och Palo (2017) vill i studien undersöka om det finns 
spår av skolgenren, bokrecension, i onlinerecensionerna. Som teoretisk ram 
utgår de från James Paul Gee’s affinitetsutrymme, vertikal respektive 
horisontell diskurs utifrån Basil Bernstein, samt Gérard Genette’s begrepp 
paratext. Undersökningen visar att de yngre barnen har ett större fokus på 
handling, bokkaraktärer och värdering. Det är även centralt i de äldre barnens 
texter, men där förekommer dessutom citat och kommentarer kring kontext, 
budskap samt språk i större utsträckning. Studien visar även att 
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affinitetsutrymmet, som internet erbjuder, utnyttjas flitigt av de unga 
skribenterna. De interagerar med tänkta läsare och döljer spoilers med hjälp av 
färgkoder. Spår av skolgenren är alltså tydlig, med de innehållsblock som hör 
till recensionen, men texterna utvecklas med hjälp av de verktyg internet 
erbjuder. 

Studierna belyser barnbokskritikens form, i olika medier och av olika typer av 
aktörer, vilket ger en betydelsefull bakgrund för vår analys. Både Manderstedt 
och Palo (2017) och Samuelsson et al. (2025) lyfter handlingsreferatets 
betydelse i utformningen av barnbokskritiken. Det som är mest intressant och 
applicerbart på vårt material, från dessa studier, är de ungas dialog med läsarna 
som Manderstedt och Palo (2017) ser spår av i barnens litteraturkritik och den 
distans som Samuelsson et al. (2025) lyfter som potentiellt problematisk när 
vuxna skriver om barnlitteratur. 

3.3.2 Att recensera barnlitteratur för olika målgrupper 

Vilka aspekter som används för att beskriva barnlitteratur, baserat på 
recensioner skrivna av vuxna läsare på onlinesidor som Goodreads, har 
undersökts av bland annat Choi och Joo (2020). De har studerat 20 
slumpmässigt utvalda böcker från en lista av Newbery Medal-prisvinnare. 
Resultaten visar att många onlinerecensioner innehåller en betydande mängd 
känslomässiga termer i sina bedömningar. Författarna lyfter att detta gör dem 
till en mer lättillgänglig källa till boktips eftersom de använder ett mer 
vardagsnära språk. Det visar sig också vara vanligt att recensionerna innehåller 
information om bokens genretillhörighet, och att flera av recensenterna 
rekommenderar böcker baserat på sättet de är skrivna (Choi & Joo, 2020). 

Vuxna som läser och rekommenderar barnlitteratur, som tidigare presenterade 
studier visat, gör detta med ett annat perspektiv än den tilltänkta målgruppen 
(Samuelsson et al., 2025; Åkerström, 2012). För att undersöka diskrepansen 
däremellan har Ujiie och Krashen (2005) gjort en sekundäranalys av Nilson et 
al.’s studie från 1980: The adult as critic vs. the child as reader, som undersökt 
huruvida välrenommerade barnböcker är populära hos barn, eller om det främst 
är vuxna som framställer böcker som populära utan att de egentligen är det. 
Analysen bekräftar resultaten i studien från 1980 och lyfter att det är tydligt att 
vuxnas kvalitetsbedömning skiljer sig från barnens bedömning av popularitet. 
Ujiie och Krashen (2005) menar utifrån sin analys att barn inte väljer bok 
baserat på vad vuxna anser är god kvalitet, utan verkar basera sina val på andra 
kriterier. 

Utifrån dessa studier kan vi konstatera att bokrekommendationer skrivna på ett 
mer vardagsnära språk kan göra dem mer lättillgängliga. De visar vidare på 
huruvida en bok anses vara av god kvalitet eller ej har mindre betydelse för hur 
populär den är hos målgruppen. Studierna ger en bild över hur 
bokrekommendationer av barnlitteratur skrivs i olika forum och hur de kan 
vara en hjälp för exempelvis bibliotekarier att välja böcker att tipsa barn om. 
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4 Material, metod och teori 
I detta avsnitt presenterar vi vårt material samt vilka val vi gjort gällande urval 
och avgränsningar. Därefter presenteras vår metod och slutligen vårt teoretiska 
ramverk.  

4.1 Material, urval och avgränsningar 
I KP går det idag att hitta flera litteraturrelaterade inslag i olika typer av texter, 
till exempel författarintervjuer, reportage om olika teman och rena boktips. Vi 
beställde fram flera årgångar av KP från Kungliga bibliotekets samlingar, så att 
vi gemensamt kunde bläddra igenom tidskrifterna för att markera förekomsten 
av litteraturförmedlande inslag. I ett tidigt skede antecknade vi alltså alla de 
läs- och litteraturrelaterade artiklar och instick som vi fann. Exempelvis 1984 
fanns en återkommande bilaga/reklam för KP’s egna läseklubb, som också 
innehöll tips på böcker, men vi sållade bort dessa till förmån för de renodlade 
boktips som vi fann förekommer i de sidor som tidningen avsatt för kultur. Vi 
har valt att avgränsa oss till att titta på genren boktips, för att hålla oss till 
samma genretyp av material. Det finns boktips skrivna av vuxna, redaktionen, 
och av barn/unga, KP-läsare, och vi har valt att inkludera båda typerna av 
boktips.  

Vi väljer att göra fyra nedslag och analyserar hela årgången, för de fyra valda 
åren. Valen av årgångar är baserade på de utredningar som vi presenterat i 
tidigare forskning, utifrån Hedemark och Lindskölds forskning (2025): 
Bokutredningen (1984), Boken och kulturtidskriften (1997) och 
Litteraturutredningen (2012). För att ha fortsatt god spridning och för att göra 
ett mer samtida nedslag valde vi även att studera 2024. Det är året som 
Skolverket publicerade de första versionerna av läslistor för grund- och 
gymnasieskolan. Läslistorna är levande och fylls på kontinuerligt, men grunden 
presenterades 2024. Vi hade också kunnat välja 2023, eftersom det är året som 
en kommitté för En svensk kulturkanon (Dir. 2023:180) tillsattes, men 
Skolverkets läslistor har ett tydligare fokus på barn och unga, och därför valde 
vi 2024. Det genomfördes även en läsutredning, Litteraturutredningens 
läsvanestudier (1972) med titeln Läs- och bokvanor i fem svenska samhällen, 
men KP från 1974 och tidigare är spärrat för framtagning hos KB av 
bevarandeskäl, vilket begränsar vårt urval. Vi övervägde även att ta med 
material från 2016, då det tillsattes en delegation, Läsfrämjande insatser i och 
utanför skolan (Dir. 2016:78), samt att det var året då läslovet infördes (Dellert 
& Stiskalo, 2016), vilket kan argumenteras var en stor satsning på barn och 
ungas läsning. Eftersom vi vill ha en någorlunda jämn spridning på materialet 
valde vi dock bort denna till fördel för 2012. 

Våra nedslag blir sammanfattningsvis baserade på följande: 
1984: SOU 1984:30 Läs mera! 
1997: SOU 1997:141 Boken i tiden 
2012: SOU 2012:65 Läsandets kultur 
2024: Skolverket lanserar läslistor för grund- och gymnasieskolan. 
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I samtliga av dessa årgångar finns ett återkommande segment med boktips (för 
översikt se bilaga 1). Boktipsen återfinns under olika rubriker. 1984 benämns 
de som För dig som vill läsa. Birgitta pratar om böcker. 1997 heter det Sött 
och surt, där blandas tips om böcker med andra typer av medier, vilket är 
återkommande från denna årgång. Bokpanelen hittas under sidorna Nöje i 
tidningarna från 2012. I 2024 års tidningar heter inslaget KPanelen med tydliga 
avdelningar för böcker, musik, film och spel. Vi satte således upp en urvalsram 
för att definiera önskvärda egenskaper för vårt urval.  

I varierande grad förekommer andra artiklar som innehåller boktipsliknande 
inslag, men för att undvika att hamna i gråzoner och för att ha ett någorlunda 
liktydigt material har vi valt att enbart fokusera på de inslag i tidningen som 
innehåller tydligt skrivna boktips i form av en kort recension, med 
innehållsreferat och värdering av boken, och avsändare. Ett exempel på 
material vi valt bort finns i nummer 10/2012 där vi valt att inte inkludera de 
korta intervjusvar som barn gett i inslaget Vad läser du i sommar?. Svaren är 
en form av boktips, men är kortare och följer inte fullt ut formen för de 
återkommande boktipsinslagen, med kort innehållsreferat och omdöme. Det 
innebär alltså att vi fått ett visst urvalsbortfall och därmed gått miste om några 
boktips, men vi resonerade att det är viktigare att de följer en liktydig mall för 
att vi ska kunna göra relevanta jämförelser. Vårt totala material består av 229 
boktips att analysera, varav 123 är skrivna av barn och 106 skrivna av vuxna.  

4.1.1 Forskningsetik 

Eftersom vi inte har genomfört en studie som hanterar personuppgifter har vi 
inte behövt ta ställning till några sådana etiska dilemman. Materialet vi har 
använt oss av är redan publicerade texter, och det är inte relevant för oss att 
hantera några känsliga uppgifter. 

4.2 Metod 
Vi analyserar materialet kvalitativt med hjälp av en tematisk analys för att 
undersöka och kategorisera vilka värden böckerna tillskrivs, och på vilket sätt 
vuxna respektive barn uttrycker värden i boktipsen. Nedan presenterar vi både 
analysmetoden och arbetssättet. 

4.2.1 Kvalitativ metod 

Den kvalitativa analysmetoden vi valt att använda oss av är reflexiv tematisk 
analys enligt Braun och Clarke (2022), en metod som också beskrivs i 
Handbok för kvalitativ analys av Widén (2024) och Brymans 
samhällsvetenskapliga metoder av Bryman et al. (2025). Det är en induktiv och 
interpretativ metod där forskaren kan dra nytta av sin egen förförståelse för 
sådant som betecknar mänskligt meningsskapande under analysprocessen 
(Widén, 2024). Det som analyseras är teman, eller mönster, som forskaren 
upptäcker finns i mängden data som samlats in. Dessa teman kan beskriva eller 
organisera observationer, eller tolka olika aspekter av fenomen, och blir 
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meningsskapande (Braun & Clarke, 2022). Tematisk analys är på så vis en 
metod som används för att utveckla, analysera och tolka dessa mönster som 
funnits i ett kvalitativt material, genom systematiska processer av datakodning 
för att utveckla teman att analysera (Braun & Clarke, 2022). 

Eftersom det är en mycket flexibel metod finns möjligheten att anpassa 
metoden med hjälp av bland annat olika teoretiska ingångar. Braun och Clarke 
(2022) framhäver att de inte erbjuder några hårda regler eller en färdig formel 
eller teknik för hur man använder tematisk analys i praktiken. Det som är 
gemensamt för all användning av tematisk analys som process är att det finns 
ett intresse för meningsskapande mönster, vilka upptäcks och utvecklas genom 
kodningsprocessen (Braun & Clarke, 2022).  

Braun och Clarke (2022) förklarar tematisk analys som en process i 6 faser, vi 
använder oss av översättningen som presenteras av Bryman et al. (2025). 
 

 
Figur 4.1: Arbetsgången vid tematisk analys, skapad av uppsatsförfattarna 
utifrån Braun och Clarkes (2022) processbeskrivning. 
 
Vi har genomfört analysen utifrån denna arbetsgång på detta sätt: 

1.​ Bekantskap. Det första steget innebär att vi initialt behövde lära känna 
vårt material genom att gå igenom dokumenten flera gånger. Detta 
gjordes genom att vi först möttes upp på Kungliga Biblioteket i 
Stockholm för att bläddra igenom flera årgångar av KP tillsammans. 
Sedan har vi fotograferat de förekomster av boktips som funnits i våra 
valda årgångar för att ha dem tillgängliga för analysen.  

2.​ Initial kodning. Detta innebär ett användande av öppen kodning för att 
fånga in de framkomna egenskaperna i materialet. Exempelvis är det 
lämpligt att färgkoda text för att få en överblick av vad som kan höra 
ihop. För att enklare kunna jobba tillsammans med detta på distans 
skapade vi ett gemensamt kalkylark där vi lade in de stycken vi hittade i 
boktipsen och kodade dessa genom att använda en rullist med olika 
teman som vi gemensamt kom överens om. Exempel på sådana koder 
var Läsnivå, som kan användas om en bok beskrivs som lättläst, eller 
Läsartilltal och uppmaningar som vi använde när en boktipsare skrev 
liknande “Läs den!”. Vissa gånger upplevde vi att ett stycke kunde 
klassas som flera olika typer av teman, vilket vi löste genom att göra 
det möjligt att välja flera kategorier i rullisten. 
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3.​ Identifiering av teman. Här börjar man jämföra de koder man funnit i 
tidigare steg med de teoretiska begreppen i åtanke. Data kopplas 
samman med varandra, och skapar nya teman (huvudteman och 
underteman). Vi kunde redan i den initiala kodningen se att somliga av 
våra koder hörde ihop med varandra och kunde gå att kombinera. Med 
vårt teoretiska ramverk i bakhuvudet började vi se mönster i hur de 
olika teman hängde samman. 

4.​ Granskning av teman. Steget innefattar att kombinera de koder och 
teman man funnit i materialet i begrepp av en högre ordning. Detta 
hjälper också till att identifiera nya underteman som ytterligare 
tydliggör analysen. Widén (2024) betonar att ett tema helst ska innefatta 
flera koder, och flera underteman för att tydligare ge en mer nyanserad 
bild av temats innebörd. Vi landade i följande huvudteman (med 
underteman i parentes): Läsupplevelse (igenkänning, känslor, 
lärdomar), Bokens utformning och kvaliteter (genretillhörighet, 
innehåll, språk, beskrivning av bilder och illustrationer), Läsartilltal och 
uppmaningar (uppmuntran, direkt rekommendation, gemensamhet) 
samt Läsnivå (lättläst, stil, åldersrekommendation, läsförståelse, 
läskunnighet). 

5.​ Definition av teman. Här gäller det att beskriva egenskaperna hos de 
funna temana och visa hur de relaterar (eller inte) till varandra. Detta 
gör vi i den kvalitativa analysen (se s. 19) och i samband med steg 6, 
vilket är: 

6.​ Bestyrkande av teman. Det slutgiltiga steget i processen där alla 
teman presenteras och analyseras. I detta steg kopplar vi också tydligare 
samman temana med teorin, tidigare forskning och den allmänna 
litteraturen.  

4.2.2 Replikerbarhet 

Som forskare finns ett mål att vara så objektiv som det bara går för att inte 
påverka utfallet av studien. Vid kategorisering av materialet går det däremot 
inte att vara helt och fullt objektivt, utan forskarens tolkningar är det som gör 
det möjligt att skapa dessa kategorier. Braun och Clarke (2022) menar särskilt 
att forskaren själv är en viktig komponent i den tematiska analysen, och att 
analys sker först i interaktionen mellan materialet, metoden och forskaren. Det 
innebär att om samma material skulle användas av en annan forskare, skulle 
andra teman kunna upptäckas. 

4.3 Teori 
Intresset för att teoretiskt studera hur kultur kan värderas har ökat de senaste 
decennierna (Forslid et al., 2015). Det saknas dock, enligt Forslid et al. (2015), 
en enighet kring vilka begrepp eller kategorier som ska användas för att 
beskriva till exempel litterärt värde. Att studera värde är vanligt inom det 
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ekonomiska fältet, och ekonomen Throsby (2001) vill komplettera den 
traditionella ekonomiska teorin med en teoretisk modell för kulturellt värde. I 
Economics and culture (Throsby, 2001) presenterar han en modell för kulturellt 
värde som utgår från sex olika värdekategorier. Throsbys (2001) 
värdekategorier gäller för kultur generellt, och enligt Throsby ska man skilja på 
ekonomiska och kulturella värden. Dessa värdekategorier har även använts och 
tolkats, med fokus på litteratur, av Forslid et al. (2015) i Höstens böcker. 
Litterära värdeförhandlingar 2013, som redan presenterats under tidigare 
forskning.  

Throsbys (2001) delar upp det kulturella värdet i sex olika värdekategorier; 
estetiskt värde, själsligt/religiöst värde, socialt värde, historiskt värde, 
symboliskt värde, och autentcitetsvärde. I Forslid et al.:s (2015) tolkning, för 
att passa ett litterärt fokus, har dessa värdekategorier omformulerats till 
följande fem; stil- och formvärden, kunskapsvärden, emotionella värden, 
sociala värden och ekonomiska värden. Throsby (2001) skiljer på de kulturella 
värdena och det ekonomiska värdet, medan Forslid et al. (2015) väljer att 
inkludera det ekonomiska värdet i det kulturella värdet. För vårt teoretiska 
ramverk utgår vi från de värdekategorier och tolkningar som presenteras av 
Forslid et al. (2015), eftersom Forslid et al.:s översättningar och tolkningar av 
begreppen utgår från ett litterärt fokus, passar de vår studie bättre. 

I Höstens böcker (Forslid, et al., 2015) redogörs för de fem värdekategorierna: 

Stil- och formvärden: stil- och formvärden berör verks estetiska värde, och är 
en komplex kategori, med många olika ingångar. För att ta ett steg ifrån det 
mer traditionella begreppet “estetiskt värde”, som många kopplar till 
bedömningar av kvalitetslitteratur, väljer Forslid et al. (2015) att använda 
begreppet “stil- och formvärden”. När det handlar om populärkultur fokuserar 
stil- och formomdömen framförallt på att värdera om verket lever upp till 
genreförväntningarna, ifall texten lyckas underhålla på det förväntade sättet. 
Till exempel att en deckare förväntas vara spännande.  

Kunskapsvärden: kunskapsvärden kan både kopplats till om verket ger 
kunskap om historiska skeenden eller kulturella insikter. Ett annat perspektiv 
på kunskapsvärden är om läsaren får med sig insikter och kunskap om 
mänskligheten, som livsbejakande frågor och moraliska dilemman.  

Emotionella värden: det emotionella värdet handlar om verkets förmåga att 
väcka läsarens känslor, både positiva och negativa känslor. Det emotionella 
värdet kan även rymma läsarens igenkänning.  

Sociala värden: sociala värden innefattar hur läsningen bidrar till att läsaren 
ingår eller exkluderas i ett socialt sammanhang. Precis som för det emotionella 
värdet kan igenkänningen spela roll för det sociala värdet. Det sociala värdet 
kan även fungera som identitetsmarkör.  
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Ekonomiska värden: i Forslid et al.:s (2015) modell handlar det ekonomiska 
värdet inom det litterära fältet om att synliggöra de ekonomiska överväganden 
som ligger till grund för de val som olika aktörer i bokbranschen gör. Dessa är 
ofta svåra att lyfta, då de sker bortom det som är synligt för allmänheten.  

Värdekategorierna ska, enligt Forslid et al. (2015), inte ses som en 
allomfattande modell för de värden som kan kopplas till litteratur, men kan 
användas som ett ramverk för att få en överblick av vilka värden som 
litteraturen kan tillskrivas. De poängterar även att värdekategorierna är grovt 
tillyxade. Det är naturligt att kategorierna går in i varandra eller att det är svårt 
att se gränserna mellan dem. Forslid et al. (2015) kan även konstatera att i varje 
värdeförhandling ingår mer än en, och ofta alla, värdekategorierna. De olika 
kategorierna ges dessutom olika tyngd hos olika aktörer. Vi kommer att 
analysera boktipsen i KP utifrån dessa värdekategorier, för att undersöka vilka 
värden som barn och vuxna tillskriver litteraturen. De kan synliggöra skillnader 
i vad barn respektive vuxna lyfter fram som litteraturens värde.  
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5 Resultat och analys 
Resultat och analys-kapitlet inleds med en kort presentation av materialet och 
de iakttagelser som kartläggningen av boktipsen har visat. Därefter redovisas 
de teman som analysen har resulterat i. 

Materialet till denna studie består av 229 boktips från totalt fyra årgångar av 
KP. 2024 trycktes 16 tidningar, men av dessa var fyra “dubbelnummer”, vilket 
innebär en dubbelt så tjock tidning fyra gånger per år som då innehåller två 
nummer i samma fysiska tidning. Medan det 2012 gavs ut och trycktes 19 
nummer av tidskriften. Motsvarande siffror för 1984 och 1997 var 18 
respektive 17. För en utförlig sammanställning av antalet utgåvor och boktips 
per tidning, se bilaga 2. 

Mellan 1984 till 1997 mer än fördubblades antalet boktips, från 38 boktips till 
90 boktips, och man kan börja ana en förskjutning i vem som författar 
boktipsen i KP. 1984 är antalet boktips skrivna av barn 7 stycken medan det 
1997 publicerades 15 boktips av barn. Under de två senare årgångarna som vi 
har studerat är 100% av boktipsen skrivna av barn. Antalet boktips har sjunkit 
till 51 stycken 2012 och 50 stycken 2024. Tabellen i bilaga 2 visar att 
frekvensen av antalet publicerade boktips per tidning 2012 och 2024 blir 
jämnare, med minst tre boktips per tidning.  

Något annat vi noterat i kartläggningen av materialet är att boktipsens 
textutrymme i tidningarna snarare krymper i de senare årgångarna. Utan att 
göra en utförlig analys av textmängden kan vi konstatera att boktipsen är 
betydligt kortare 2024 jämfört med 1984.2 Boktipsen författade av vuxna, 
framför allt från 1984, får mer plats i tidningen än barnens boktips 2012 och 
2024. Boktipsen författade av barn 1984 är dock jämförbara, i textmängd, med 
boktipsen från 2012 och 2024. 

Materialet har analyserats kvalitativt genom en tematisk analys utifrån Braun 
och Clarkes modell (se kapitel 4.2.1 ovan). Den tematiska analysen utgår från 
teman och underteman som framträder i texten av de boktips vi undersökt. De 
teman och underteman som vi funnit förekommer i boktipsen är följande: 

Läsupplevelse: igenkänning, känslor, lärdomar. 
Bokens utformning och kvaliteter: beskrivningar av bilder och illustrationer, 
språk, innehållsbeskrivningar, genretillhörighet. 
Läsartilltal och uppmaningar: uppmuntran, direkt rekommendation, 
gemenskap. 
Läsnivå: lättläst, stil, åldersrekommendation, läsförståelse, läskunnighet. 

Av de kategorier av kulturellt värde som vi analyserat boktipsen utifrån 
återfinns det emotionella samt det sociala värdet i hög grad i temat 
“Läsupplevelse”, i synnerhet genom beskrivningar av de känslor som väcks 

2 Vi önskar att vi hade kunnat inkludera bilder som visar detta, men saknar godkännande från 
Kamratposten för publicering av material ur tidningarna. 
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genom läsningen och en igenkänningsfaktor. Det sociala värdet ser vi 
återkomma i temana “Läsartilltal och uppmaningar” samt “Läsnivå”, där det får 
funktionen att skapa gemenskap med läsaren genom att exempelvis 
åldersrekommendationer eller uppmaningar att läsa boken. Stil- och formvärde 
förekommer också i hög grad, vilket vi ser i temat om “Bokens utformning och 
kvaliteter”, genom beskrivningar av genretillhörighet och beskrivningar av 
bilder och innehåll, vilket också sker i kombination med det emotionella värdet 
genom känslor och igenkänning. Även kunskapsvärdet är närvarande i 
boktipsen, om än i mindre grad än de övriga, genom beskrivningar av vad som 
går att lära genom läsningen. Det värde som inte finns representerat, eller i 
mycket liten grad är närvarande i boktipsen, är det ekonomiska värdet. 

5.1 Värdering av litteratur 
I detta avsnitt följer den analys, som ovan presenterade resultat bygger på.  

5.1.1 Läsupplevelse 

I det emotionella och sociala värdet av litteratur är igenkänningen viktig. Den 
kan skapa en gemenskap och fungera som identitetsmarkör. I 
igenkänningsfaktorn lyfter vi även in kommentarer som rör huruvida man kan 
förstå eller känna förståelse för karaktärer och händelser. Man skulle kunna tro 
att igenkänningsfaktorn skulle vara mer frekvent förekommande i boktipsen 
författade av barn, eftersom de är målgruppen för litteraturen som recenseras, 
men trots det är det i de vuxnas boktips som igenkänningen och känslan av att 
förstå karaktärerna förekommer i högre grad. Barnen konstaterar att “man lever 
sig in i den” (nr. 9/1984) och att boken “verkligen [är] lätt att leva sig in i.” (nr. 
7/2012). Medan det i boktipsen från vuxna förekommer mer omfattande och 
framförallt fler kommentarer kring igenkänning och förståelse för bokens 
karaktärer, till exempel i nr. 17/1984 där den vuxna boktipsaren skriver att 
boken är “fylld av känslor och situationer man kan förstå och känna igen” och i 
nr. 17/1997 “[d]et är egentligen ganska självklara saker men ändå sådant man 
kanske inte tänker på när man sitter ensam.”.  

I ett av boktipsen från en vuxen boktipsare visas dock distansen de vuxna 
automatiskt har till både tidningens läsare och till böckerna, där hen konstaterar 
att “[a]lla som går på mellanstadiet kan säkert känna igen sig själva och sina 
kompisar.” (nr. 6/1997). Det finns en osäkerhet eller gardering i formuleringen, 
trots att den inleds med “alla”. I ett boktips från nr. 3/2012 konstaterar ett barn 
“kan känna igen mig”, och att barnet relaterar till sig själv blir per automatik 
närmre det mottagande barnet. Ett barn i nr. 3/1984 som reflekterar kring en 
diktsamling, författad av ett annat barn, skriver att “just det som hon skriver 
har nog många tänkt men inte riktigt fått ihop till ord”. Där blir det tydligt att 
barnets förhållande till den tänkta mottagaren av boktipsen är närmre än den 
vuxnes. Även i ett boktips från 2024 lyfter barnet att “de flesta kan nog relatera 
till handlingen” (nr. 13/2024). Barnen öppnar för att kanske inte precis alla kan 
känna igen sig, men utifrån sig själva lyfter de att många kan det. För barnet 
som läser boktips som öppnar för att man kan känna igen sig, och att ett annat 
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barn har godkänt igenkänningen, fungerar förmodligen boktipset som ett 
socialt värde.  

Det emotionella värdet är ett värde vuxna boktipsare återkommande använder 
när de beskriver böckerna de tipsar om. Många av boktipsen tar upp hur boken 
får läsaren att känna eller vilka känslor boken tar upp. Det kan vara glada 
känslor som i nr. 3/1984 där det beskrivs hur den vuxna boktipsaren “har [...] 
gråtit och skrattat mig igenom” en bok. Det kan också vara känslor av ilska 
som den vuxna boktipsaren i nr. 17/1984: “Man blir urarg”, eller hur boken 
påverkar läsaren som i nr. 15/1997 där den vuxna boktipsaren skriver att 
“[b]erättelsen om Jims öden hugger tag i läsaren och man hoppas hela tiden att 
han ska få det bra.”.  

Barnens boktips beskriver också emotionella värden, exempelvis i nr. 9/1984: 
“Ibland när man läser får man tårar i ögonen eller blir förbannad och glad” och 
i ett annat boktips i samma nummer skriver ett annat barn att “när man kommer 
till de sidor där de vita är som värst har man nästan lust att bita, sparka och 
spotta på dem. Man nästan hatar dem.”. Det ser däremot inte ut att vara lika 
vanligt att beskriva känslor i årgångarna från 2000-talet, även om det 
förekommer i både positiva och negativa ordalag. Ett barns boktips i nr. 
12/2024 beskriver till exempel hur boken “fick mig att känna obehag men 
också stark känsla av att jag måste fortsätta läsa.”. Ett barn i nr. 11/2012 skriver 
att “jag blev besviken [...]. Jag hade hört att författaren var bra, men det finns 
ingen riktig handling och det är en massa överflödigt våld!”.  

Det förekommer också beskrivningar av vilken stämning boken inger läsaren, 
som kan kopplas till att väcka känslor och emotionella värden. I samband med 
rysare eller skräck i nr. 9/1997 väljer den vuxna boktipsaren att beskriva två 
böcker som att de “har en mycket spöklik stämning med dimmiga gränder, 
svagt upplysta av gasljus.” samt att “[d]en kusliga stämningen kommer 
långsamt krypande.”.  

Temat läsupplevelse kan också innehålla vissa kunskapsvärden, att bokens 
värde kan kopplas till ny kunskap eller kulturella insikter (Forslid et al., 2015). 
Att vuxna använder kunskapsvärden i sina boktips kan handla om att de vill att 
barn ska lära sig saker av det de läser. Detta kan vi se exempel på i nr. 3/1984 
där den vuxna boktipsaren skriver att man efter att ha läst boken kan “fundera 
mycket över hur det kunnat bli en sån framtidsvärld - och hur vi kan undvika 
att det blir så.”. I nr. 2/1997 tipsar en vuxen om en bok som är “spännande och 
innehåller många resonemang och funderingar om rätt och orätt.”. Det 
förekommer också kunskapsvärden till viss del i boktipsen från barn, 
exempelvis i nr. 12/1997 där boktipsaren skriver att “det ännu mera otäcka är 
att allt är sant och faktiskt har hänt.”, och i nr. 3/2024 där en bok beskrivs ta 
upp “ett viktigt ämne”.  
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5.1.2 Bokens utformning och kvaliteter 

Det förekommer ofta i både barns och vuxnas boktips att en bok beskrivs med 
enkla ordalag om den är bra eller dålig eller tråkig. Exempel på detta ser vi i ett 
tips från en vuxen boktipsare i nr. 3/1984: “Det är en bra bok.“, eller som ett 
barn i nr. 9/1984 skriver “Den är superbra!”. Detta utan ytterligare 
kommentarer till vad det är som gör boken bra. I nr. 15/1997 skriver ett barn 
“[j]ag tycker att den här boken är jättebra, för den är så annorlunda.“, utan att 
precisera vad den är annorlunda från. Vi har inte sett någon större skillnad 
mellan barn och vuxna i detta tillvägagångssätt. I nr. 2/2012 skriver ett barn 
”[j]ag tycker inte att den är så bra.“ och är kritisk till handlingen för att den 
“kommer inte i gång.”, vilket är ett av få tips av denna sort som ger en 
anledning till varför den inte föll hen i smaken. 

Kommentarer om bilder och illustrationer i böckerna är övervägande positiva. 
Bilderna beskrivs som “vackra”, “jättefina” och “roliga”. Både barn och vuxna 
beskriver bilder/illustrationer med dessa ord. Bland barnens boktips finns också 
kommentarer kring vad bilderna ger läsaren, i nr. 4-5/2024 lyfter boktipsaren 
att “[b]ilderna är fina, ger texten ytterligare dimension.”. Och även omdömen 
av stilen på bilderna/illustrationerna förekommer. Ett barn som tipsar i nr. 
18/2012 skriver att hen “gillar att de har det där skissliknande svartvita 
stuket.”. Endast ett omdöme är kritiskt till bilderna, och då handlar det om 
förekomsten av bilder överlag och egentligen inte kvalitén på bilderna. 
Boktipsaren i nr. 11/2024 skriver i sin invändning att hen inte gillar bilderna, 
med motiveringen att hen “vill få egna bilder i huvudet.”. Värderingen av 
bilder/illustrationer i böckerna är alltså till övervägande del positiva och något 
som bidrar till ett positivt omdöme av boken. 

Språk är något som ofta kommenteras i boktipsen. Både korta kommentarer 
som konstaterar att en bok upplevs som välskriven och om språket är bra (se 
t.ex. nr. 12/2012; nr. 3/2024; nr. 13/2024) och mer uttömmande kommentarer 
som ger exempel på vad läsaren uppskattade eller ogillade. Det är en övervikt 
av språk-bedömningar i boktipsen i årgångarna 2012 och 2024, där alla boktips 
är skrivna av barn. I de två tidigare årgångarna, där det finns en övervikt av 
boktips skrivna av vuxna återfinns få värderingar av språket och framför allt 
saknas det helt i boktipsen skrivna av barn från dessa år.  

Från boktipsen skrivna av barn i tidningarna från 2012 och 2024 finns en bredd 
av omdömen av språket. De kommenterar stilen i språket, bland annat i nr. 
13/2012 där boktipsaren har reagerat över ett språkbruk kopplat till 
karaktärernas kronolekt. I boktipset, skrivet av ett barn, kan man läsa “[f]ast 
språket var konstigt. Asrins mormor kallar till exempel Asrin för ‘kompis’ och 
bara det gjorde mig häpen.” (nr. 13/2012). Boktipsaren anser att författaren har 
gått över en gräns när det gäller hur personer uttrycker sig, kopplat till normen.  

Barnen är inte rädda för att kritisera språket i böckerna de tipsar om, till 
exempel skriver ett barn att boken “hade också kunnat vara mer noggrant 
skriven och med bättre språk.” (nr. 1/2012). Negativa kommentarer om språk i 
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de vuxnas boktips förekommer inte, barnen är alltså mer frispråkiga gällande 
hur de upplever den språkliga stilen. 

Ett tillvägagångssätt som vuxna boktipsare använder för att försöka bjuda in till 
läsning är genom att beskriva bokens innehåll. I nr. 9/1984 skriver den vuxna 
boktipsaren: “Det går fort i den här boken och det händer konstiga saker. Det är 
ingen bok som man precis blir klokare av att läsa. Eller som man kommer ihåg 
länge. Men den är rolig medan man håller på.”. I nr. 2/1997 beskrivs en bok av 
den vuxna boktipsaren vara “spännande och innehåller många resonemang och 
funderingar om rätt och orätt.”. Den vuxna boktipsaren försöker inspirera till 
läsning också genom att skriva ut bokens stora teman, som till exempel i nr. 
5/1997: “[d]en handlar om mycket, sorg, kärlek och vänskap.” men lyfter också 
in att “[d]essutom handlar den om idrott.”. I barnens boktips förekommer inte 
innehållsbeskrivningar av den här sorten. Det vi sett är att barn som 
kommenterar innehåll lutar sig mer åt läsupplevelsen av innehållet, som i nr. 
6/1997: “[m]an kan absolut inte räkna ut slutet.”, nr. 4/2012 “slutet är ganska 
konstigt” eller när boken inte föll barnet i smaken för att den innehöll “lite för 
många plötsliga förändringar” i nr. 4-5/2024.  

En del av stil- och formvärdet i litteraturkritiken kretsar kring genretillhörighet, 
om boken lever upp till förväntningarna kopplat till genren eller ej. I samtliga 
studerade årgångar finns bedömningar av och omdömen som grundas i 
genretillhörighet, ofta positiva som i nr. 5/2012 där barnet som skrivit tipset 
konstaterar “[d]et är fantasy i toppklass.” eller korta konstateranden som i nr. 
3/2024: “Detta är en seriebok, så det var inte så mycket text.”. 
Rekommendationer motiveras genom genretillhörigheten, som i nr. 3/1984 där 
boken i barnets boktips rekommenderas utifrån att boken “är inte som andra 
hästböcker.”, att boken utmärker sig inom genren gör den värd att 
rekommendera. I de vuxnas boktips är kommentarerna om genretillhörighet 
oftare av upplysande karaktär. Ett exempel är nr. 6/1984 där boken beskrivs 
som ett “mellanting mellan faktabok och berättelse, det som berättas har 
verkligen hänt.”.  

Det finns också omdömen som är mer kritiska, och där kritiken kretsar kring 
genretillhörighet, vilket kan uttryckas som barnet som skriver ett boktips i nr. 
14-15/2024: “Som man ser på omslaget är det här en skräckbok, men den är 
egentligen inte särskilt läskig.”. Läsaren tycker inte att boken levde upp till 
förväntningarna som hen hade på genren. Några kritiska kommentarer med 
stöd i genretillhörighet finns inte bland de vuxnas boktips. 

5.1.3 Läsartilltal och uppmaningar 

Det finns en övervikt mot att barn har ett mer direkt tilltal till läsaren av 
boktipsen i sina texter. Vanligt förekommande uttryck är av slaget “Läs den!” 
eller “rekommenderas”, men även informerande kommentarer som upplyser 
om att man bör ha läst tidigare delar av serien. I nr. 11/2024 framkommer 
däremot en liten udda kommentar: “Jag kan tyvärr inte rekommendera den.”, 
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vilket alltså är en av få kommentarer som uttalar sig i negativa ordalag kring 
boken som lästs. Vuxna boktipsare använder sig också av ett direkt tilltal, men 
endast i ett fall, nr. 3/1984, har vi hittat samma direkta “Läs den här boken!” 
som oftare förekommer i barnens boktips. De andra är mer av läsmotiverande 
eller beskrivande slag som “Men ge inte upp!” (nr. 12/1984) eller “Låter det 
tokigt? Det är det!” (nr. 17/1984).  

Bland boktipsen skrivna av barn förekommer även kommentarer som visar på 
omsorg för den tilltänkta läsaren. I nr. 15/2012 skriver boktipsaren bland annat 
“Det här var en ovanligt bra bok, men du bör inte läsa den på kvällen om du 
lätt blir rädd av spökhistorier!” och ett annat barn skriver om en bok som hen 
upplevt som våldsam och poängterar att om du inte gillar våld så behöver du 
inte läsa denna bok: “För alla som gillar våld: ja! För alla som inte gillar våld: 
nej!” (nr. 11/2012). Läsartilltalet skapar en social kontext mellan boktipsarna 
och KP-läsarna, och därför kan det ses som ett socialt värde, eftersom det 
syftar till att väcka en känsla av lust att läsa genom skapande av identitet och 
gemenskap (Forslid et al., 2015). 

5.1.4 Läsnivå  

Analysen visar att vuxna boktipsare gärna berättar för läsaren vilken ålder eller 
läsnivå som boken passar. Även barnens boktips återkommer till 
åldersrekommendationer, eller läsnivå, då de ofta konstaterar att boken är 
“lättläst”. Vuxna boktipsare lyfter i högre grad att böcker kan vara 
komplicerade eller kräva mer av läsaren. Textens innehåll jämförs med språk- 
och stilnivå för att demonstrera för läsaren vad den har att förvänta sig från 
boken. Det kan vi se exempel på i nr. 14/1997 där den vuxna boktipsaren 
skriver att “[t]exten innehåller mycket fakta, men är ändå ganska lätt.”, eller i 
nr. 17/1997: “Den är mycket lättläst trots ett ganska svårt innehåll.”. Barn som 
tipsar refererar inte lika ofta till språknivån, men det sker vid ett tillfälle i nr. 
12/2012 där en bok beskrivs ha ett “modernt och lättläst språk”. 

Omdömen om att boken är eller inte är “lättläst” är som sagt vanliga, och blir 
ofta okommenterade och lite hängande i luften, vilket gör att det ibland är 
oklart vad “lättläst” innebär. Det förekommer både bland vuxnas och barns 
boktips. I nr. 4/1997 skriver en vuxen boktipsare: “Den är lättläst och 
illustrerad av Mimmi Tollerup Grkovic.”. Boktipsaren utvecklar alltså inte med 
varför boken är lättläst. Några av tipsen är relaterade till bokens utformning, till 
exempel att boken har stor stil eller är skriven i serieformat. Övervägande är 
det vuxna som relaterar bokens utformning till läsnivån. I nr. 6/1984 tipsar en 
vuxen om en bok som beskrivs som “inte helt lättläst, men tjock och härlig och 
värd besväret att ge sig in i.”. 

Vi ser att det ofta är språkets stil och utformning som hänvisas till i tipsen om 
läsnivå, vilket gör att vi kategoriserar dessa värden som stil- och formvärden. 
Men det går också att kategorisera dem som sociala värden, då det refereras till 
en gemenskap och identitet. Ålder är en sån identitet som läsaren kan känna 
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igen sig i eller kommentera, oavsett om det nämns en specifik ålder eller till 
exempel “yngre läsare”. I nr. 18/2024 skriver ett barn: “Jag tror att boken 
funkar bättre för lite yngre barn.”. Vi kan se exempel på hur läsförmåga 
kommenteras i boktipsen från både vuxna och barn. I nr. 15/1984 tipsar en 
vuxen om en bok “för dig som är van att läsa.”, och i nr. 17/2012 tipsar ett barn 
om en bok som “passar dig som inte läser så mycket då den är ganska lättläst.”. 
Det finns en medvetenhet bland de unga boktipsarna om att barn läser på olika 
nivåer och är mer eller mindre vana vid att läsa, vilket visar att också läsarens 
läsförmåga blir ett socialt värde.  
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6 Diskussion och slutsatser 
Syftet med studien är att undersöka hur kulturellt värde framställs i boktipsen i 
KP, vilket genomförts via två frågeställningar; Hur framställs litteraturens 
kulturella värde i boktipsen, och har det skett någon förändring över tid? Vilka 
likheter och skillnader finns i boktipsen skrivna av barn respektive vuxna, och 
sker det någon förändring över tid? Diskussionen nedan utgår från dessa 
frågeställningar, och avslutas sedan med en sammanfattning. 

6.1 Litteraturens kulturella värde 

Analysen av boktipsen visar att det finns en övervikt av stil- och formvärden 
representerade samt att värden som hör till läsupplevelsen, vilka i hög grad kan 
kopplas till sociala och emotionella värden, är centrala. Kunskapsvärdet lyfts 
mer av vuxna boktipsare än barn, och det ekonomiska värdet är knappt 
närvarande alls. Studien av Forslid et al. (2015) resulterar i en uppdelning av 
två dominerande värderegimer. Dessa benämns som den modernistiska 
värderegimen och den lust- och livskunskapsinriktade värderegimen. Den 
modernistiska värderegimen, fokuserar på stil- och formvärden, medan den 
lust- och livskunskapsinriktade har det emotionella värdet i fokus. 
Igenkänningen överordnas litteraturens originalitet gällande stil- och form, i 
den senare värderegimen, enligt Forslid et al. (2015). I KP är, som sagt, fyra 
värdekategorier väl representerade, och vi ser att båda värderegimerna är 
närvarande. Vi kan dock ana en övervikt mot den modernistiska värderegimen, 
särskilt bland boktipsen författade av barn. Barnens frispråkighet kring 
böckernas språk, innehåll och förmåga att fånga läsaren kopplar vi till den 
originalitet gällande stil och form som lyfts fram inom den modernistiska 
värderegimen. En förändring över tid är att kunskapsvärdet förekommer mer 
sällan i de senare årgångarna, vilket kan förklaras genom att det främst är 
vuxna som använder sig av kunskapsvärdet i boktipsen. Att det värdet minskar 
kan förklaras av att barnens boktips tar över i de senare årgångarna. Det bidrar 
till att den lust- och livskunskapsinriktade värderegimen inte är lika 
framträdande i materialet.  

Boktipsen i KP inleds oftast med ett innehållsreferat och därefter följer ett 
värderande omdöme, som är olika uttömmande. Detta stilgrepp ser vi bekräftas 
av Nauwerck (2025b), som uppmärksammar att det i barnlitteraturkritiken 
ligger ett fokus på innehåll, handling och budskap, samt vilken målgrupp 
boken riktar sig till. Även Samuelsson et al. (2025) ser att handlingsreferatet 
utgör huvuddelen av barnlitteraturkritiken, medan värderingen ofta kommer på 
slutet och inte sällan består av “några kortfattade lovord” (Samuelsson et al., 
2025, s.13). I Samuelsson et al.:s (2025) studie analyseras i regel något längre 
texter (barnlitteraturkritk i dagspress och bokbloggar) jämfört med de ofta 
korta boktipsen i KP, men vi ser alltså samma tendens. Litteraturens värde får 
relativt lite plats i boktipsen i KP. Vad som kan vara orsaken till detta är inte 
möjligt att svara på utifrån vår undersökning. Nauwerck (2025b) lägger fram 
möjligheten att det är på grund av den minskande läsningen bland barn som 
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estetik och ideologi inte diskuteras i samma utsträckning längre i det offentliga 
samtalet om barnlitteratur.  

Steiner (2019) lyfter att de litterära värden som uttrycks i litteraturkritik är 
antingen individuella, tillskrivs en bok för att läsaren har genomgått liknande 
upplevelser, eller mer universella som relaterar till många. Detta kan vi se flera 
exempel på i vår analys av boktipsen i KP, i synnerhet i de emotionella och 
sociala värden som speglar en igenkänning mellan tipsare och läsare. Det 
sociala värdet av igenkänning med läsaren av boktipset är en bidragande del till 
litteraturförmedling, och Choi och Joo (2020) menar att också ett lättillgängligt 
och vardagsnära språk bidrar till detta. I boktipsen vi studerat ser vi hur de blir 
kortare och skrivna av barn på ett mer informellt sätt med många tydliga 
läsartilltal, vilket kan antas bidra till en typ av igenkänning som lockar KP’s 
läsare att välja bok. Eftersom vi inte har studerat utfallet av KP’s boktips, och 
vilket genomslag det haft på barns läsning, kan vi inte säga något definitivt i 
den frågan. 

Boktipsarna i KP har inte samma möjlighet att med tekniska lösningar 
interagera med läsarna (som exempelvis dölja text med annan färg för att 
undvika att leverera oönskade spoilers), vilka lyfts fram i Manderstedt och Palo 
(2017), och som i det sammanhanget skapar gemenskap kring litteraturen. Det 
direkta tilltal som finns i de webbaserade boktipsen skrivna av barn finns dock 
även i barn-boktipsen i KP. Det direkta tilltalet bidrar till att lyfta det sociala 
värdet av litteraturen. 

Det ekonomiska värdet är inte förekommande i någon större utsträckning i 
boktipsen i KP. Tidigare forskning kring barnlitteraturkritik har visat att den 
ofta har präglats av konsumentupplysning, särskilt inför jul och längre skollov 
(Samuelsson et al., 2025). Det finns dock en viktig skillnad i vem som är 
målgrupp, stora delar av barnlitteraturkritiken som har studerats tidigare har 
publicerats i medier med vuxna som målgrupp. Vuxnas expertis på området 
behövs eftersom barnlitteratur ingår i ett “professionellt litterärt kretslopp” 
(Nauwerck 2025b, s.13), där det är vuxna som skriver, ger ut, förmedlar och 
köper böckerna. I tillägg till detta lyfter Åkerström (2012) att, eftersom det är 
vuxna som är den köpstarka gruppen, riktar sig även marknadsföringen av 
barnlitteratur i stor omfattning till vuxna. KP:s målgrupp är dock de icke 
köpstarka barnen. Samuelsson et al. (2025) menar att uppmaningar till köp är 
vanliga i bokbloggarnas inlägg om barnlitteratur, men det är ingen trend som 
kan anas i boktipsen i KP. Det skulle däremot kunna skönjas ett större fokus på 
litteratur genom fler boktips just inför lov i KP, särskilt efter införandet av 
läslovet 2016. En sådan ökning kan anas i materialet från 1984 och 1997, där 
antalet boktips i årets näst sista respektive sista nummer var klart högre än i 
övriga nummer med boktips (se bilaga 2). Det här är dock inget som syns i 
materialet från 2012 och 2024. En hypotes kring större fokus på litteratur inför 
lov går dock inte att avskriva fullt ut, för att dra slutsatser kring det skulle en 
analys av ett mer omfattande material, med fler texttyper inkluderade, ur KP 
vara nödvändig. 
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6.2 Vuxna och barns boktips, skillnader och likheter 

Utifrån resultatet av vår undersökning kan vi konstatera att den största 
skillnaden mellan barns och vuxnas boktips ligger i distansen den vuxne 
boktipsaren automatiskt får till den tänkta målgruppen. Vuxna har en 
oundviklig ålders- och mognadsmässig distans till barnlitteraturen, som barnen 
inte har. Detta gör att det blir potentiellt komplicerat, när vuxna gör 
rekommendationer för barn, vilket också Åkerström (2012) lyfter. Vidare 
menar Åkerström (2012) att vuxna har normer och kulturella förväntningar på 
vad barn behöver. Detta syns exempelvis i de kunskapsvärden som tas upp av 
de vuxna boktipsarna, där ett fokus läggs på att lära sig något av det boken tar 
upp. Boktipsen skrivna av barn innehåller också ett visst mått av denna typ av 
kunskapsvärde, men det vi har sett tyder på att det sker i störst utsträckning av 
vuxna.  

Vuxna boktipsares åldersmässiga distans till barn och barnlitteratur väcker 
också frågan om det finns en skillnad när en vuxen boktipsare skriver att man 
kan känna igen sig, jämfört med när barnboktipsarna lyfter 
igenkännings-aspekter. De vuxna som tipsar om böcker och använder ett 
socialt värde som igenkänning för att skapa relation med läsaren, vilket både 
Åkerström (2012) och Nauwerck (2025b) tar upp är svårt eftersom det sker 
genom en distanserad och normativ syn på barnet. Att värdera kultur skapar 
och markerar grupptillhörighet (Åkerström, 2012). Vidare menar Åkerström 
(2012) att när vuxna försöker skapa en känsla av gemenskap och igenkänning 
sker detta i en relation till föreställningar om det samhälleliga barnet och dess 
behov. Barnen som tipsar andra barn om böcker genom det sociala värdet i 
igenkänningen gör detta i en jämlik maktbalans.  

Kritikersubjektet är relativt nedtonat i barnlitteraturkritiken, konstaterar 
Samuelsson et al. (2025) i sin studie. Det kan, enligt Samuelsson et al. (2025), 
förklaras genom att (den vuxne) recensenten har en ställföreträdande roll. Vår 
analys visar att barnen ofta har ett mer direkt läsartilltal, även om de 
förekommer i boktipsen skrivna av vuxna är de mindre vanliga, vilket alltså 
överensstämmer med Samuelsson et al.:s (2025) analys. Kontakten med 
läsarna, det sociala värdet som skapas genom boktipsen, går också att koppla 
till det mönster som Manderstedt och Palo (2017) ser i online-recensionerna 
skrivna av barn. Tilltalet i online-recensionerna skapar en gemenskap kring 
läsning,  och det ser vi exempel på även i de tryckta boktipsen i KP. Barnen har 
inte den distans som de vuxna har till den tänkta läsaren. Det tycks inte spela 
någon roll att boktipsen i KP trycks i en tidning, där man saknar möjligheten 
att direkt svara, som online-recensionerna på olika plattformar öppnar för. 

Läsartilltalet är mer självklart i boktipsen från barnen i de senare årgångarna, 
där korta men slagkraftiga uttryck kan tyckas symbolisera en 
igenkänningsfaktor som barnen appellerar till hos sina jämnåriga läsare. Att en 
bok har ett visst värde för en person behöver däremot inte innebära att den är 
bra - kanske handlar boken om något läsaren inte har några kunskaper om 
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sedan innan, men har ett dåligt upplägg och är slarvigt skriven (Steiner, 2019). 
Som Ujiie och Krashen (2005) poängterar har barn andra kriterier för val av 
böcker än de som vuxna har, och de lockas av andra saker hos litteraturen de 
läser.  

Samuelsson et al. (2025) lyfter att åldersrekommendationer historiskt har varit 
centralt i barnbokskritiken. Vilket kan ses som naturligt när böckerna 
recenseras mot vuxna som målgrupp. Detta inslag förekommer även i 
boktipsen i KP, såväl i barnens egna boktips som i boktipsen skrivna av vuxna. 
Bokutredningen (1984) och Boken och kulturtidskriften (1997) behandlar båda 
läsningens vikt för språkutveckling. Detta perspektiv lyfts även av Åkerström 
(2012), som skriver om att vuxna värderar böcker utifrån normer om det 
samhälleliga barnet. Genom det perspektivet blir det synligt i boktipsen skrivna 
av vuxna att de värderar böckerna med tanke på barnets läsförmåga genom 
exempelvis kommentarer om att boken är lättläst trots mycket fakta. Vår analys 
visar dock att också barnen kommenterar den språkliga nivån, med en 
medvetenhet om vilken inverkan läsvanan har på läsförmågan.  

Vi kan också konstatera att barn i större utsträckning i boktipsen från 2012 och 
2024 uttrycker sig i både positiva och negativa ordalag gällande på vilket sätt 
boken är skriven, medan vuxna kommenterar språkstilen ur ett mer informativt 
perspektiv. Choi och Joo (2020) menar att det är vanligt att språkanvändning 
och stil kommenteras i barnboksrecensioner på internet, vilket vår studie visar 
också är vanligt bland barnen som skriver boktips i KP. Om det finns en 
koppling mellan dagens barns frispråkighet i sina boktips och dagens sätt att 
behandla litteraturkritik, med forum som Goodreads eller TikTok som tidigare 
nämnt exempel, faller inte inom ramen för den här uppsatsens material. 

Den främsta förändringen över tid ligger i förekomsten av boktips och det 
textutrymme boktipsen får i tidningen. Det som den initiala kartläggningen av 
materialet visade, är att 1984 och 1997 skrivs majoriteten av boktipsen av 
vuxna medan det i de senare årgångarna endast finns boktips skrivna av barn. 
Detta går att koppla till den förändrade synen på barnet och barnets förmåga att 
göra självständiga val av kulturupplevelser, som Kåreland (2013) lyfter. Den 
andra förändringen, som kartläggningen visade, är att textutrymmet för 
boktipsen blir mindre över tid. Däremot blir förekomsten av boktips mer 
konstant. Under 1984 fyllde boktipsen en-två sidor av tidningens utrymme, 
något mindre under 1997, och under 2012 hade boktipsen en spalt i ena hörnet 
av nöjesidorna och under 2024 var det tillbaka till att likna upplägget från 
1997. Hedemark och Lindsköld (2025) identifierar att Bokutredningen (1984) 
till stor del handlar om att ett stort ansvar för läsning läggs på föräldrar och 
läsande vuxna i barnens omgivning, eftersom barnens egna förmåga och 
motivation att hitta böcker ansågs vara begränsad. Denna iakttagelse har även 
Kåreland (2013) gjort som menar att barnen tidigare har setts som beroende av 
vuxnas bedömning och förmedling av kultur. Att de flesta boktips från 1984 är 
skrivna av vuxna kan anses spegla den tidens syn på de vuxnas roll i att 
uppmuntra till läsning. Kåreland (2013) lyfter även att synen på barnet har 
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förändrats, barn idag styrs inte av vuxna i samma grad som tidigare, vilket vi 
kan konstatera syns tydligt i vårt material. Utifrån vår analys kan dessutom 
skiftet från att det är vuxna som skriver boktips till att det är barnens egna 
röster som får mer utrymme argumenteras hänga ihop med dagens bild av 
läsning som underhållning, där urvalet ska vara luststyrt och komma från 
individen själv (Hedemark & Lindsköld, 2025; Kåreland, 2025). 

6.3 Sammanfattning 

Sammanfattningsvis har denna studie undersökt hur böckers kulturella värde 
skrivs fram av vuxna respektive barn, genom en analys av boktips i tidningen 
KP från årgångarna 1984, 1997, 2012 och 2024. Dessa har analyserats utifrån 
de fem värdekategorier för kulturellt värde som finns presenterade i Forslid et 
al.:s (2015) studie Höstens böcker. Av de fem kategorierna är fyra väl 
representerade i boktipsen: stil- och formvärde, emotionellt värde, 
kunskapsvärde och socialt värde. Både vuxna och barn som skriver boktips 
använder sig av dessa värden när de tipsar om böcker i KP. Den femte 
värdekategorin, det ekonomiska värdet, är inte särskilt förekommande. Den 
förändring över tid som materialet visat är att det under de första två 
årgångarna skrivs boktips främst av vuxna, redan mellan 1984 och 1997 sker 
en förändring i frekvensen. Från och med 1997 finns boktips i varje nummer  
(med något undantag 2012). I årgångarna från 2012 och 2024 är alla boktips 
skrivna av barn och det publiceras minst tre boktips i varje utgivet nummer. 

Likheterna mellan barns och vuxnas boktips är flera, de följer till exempel 
samma form, med ett längre innehållsreferat och ett kortare omdöme. De 
värdekategorier vi finner i boktipsen finns representerade i såväl barns som 
vuxnas boktips, även om vuxna tenderar att oftare lyfta kunskapsvärdet av 
litteraturen. Den främsta skillnaden mellan barnens och de vuxnas boktips som 
analysen funnit är de vuxnas automatiska distans till litteraturen som värderas. 
De vuxna boktipsarna tipsar med en föreställning om barnet och barnets behov 
i åtanke, och med en medvetenhet om vikten av läsning för barns 
språkutveckling. Barnen har ett mer direkt tilltal och är dessutom ofta 
frispråkiga kring böckernas innehåll, stil och uttryck. Barnens omsorg om 
läsaren är återkommande, både i relation till olika läsnivåer och -intresse, men 
även kopplat till läsupplevelsen där det till exempel finns en förståelse för att 
alla inte uppskattar läskiga böcker sent på kvällen.  
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7 Förslag på vidare forskning 
Vi har behövt göra flera begränsningar i arbetet med denna uppsats, för att 
studien ska passa uppsatsens omfång och arbetets tidsram. Detta har gett oss ett 
flertal uppslag på förslag till vidare forskning.  

Initialt hade vi en önskan om att analysera fler texttyper för att få en bredare 
bild av hur KP verkar som litteraturförmedlare och läsfrämjare och vilken syn 
på läsning som KP förmedlar. I vårt fall hade det blivit för omfattande, då det 
inte förekommer denna typ av artiklar i varje nummer. Det krävs ett större 
arbete för att kartlägga reportage och andra artiklar som på något sätt berör 
läsning eller synen på läsning, men material till en studie finns tillgängligt i KP. 

När vi bläddrat igenom tidningar från olika årgångar noterar vi att i de senare 
årgångarna får boktipsen konkurrera med fler och fler medier. 1984 finns ett 
visst mått av bio-, radio- och TV-tips, medan det 2024 har utökats även till 
spel, serier och musik. En frågeställning som skulle vara intressant att 
undersöka är: Hur har litteraturen prioriterats kontra andra medier över tid? 

En stor skillnad mellan att tipsa om böcker på TikTok, i tidskrifter som KP med 
tillhörande KPWebben, och hemsidor som Barnens bibliotek och Polarbibblo 
är att på TikTok är det användaren själv som helt styr vad hen vill publicera, 
medan det i KP, på Barnens Bibliotek och Polarbibblo finns redaktörer som 
läser igenom allt som skrivs och skickas in, innan det till slut publiceras på 
sajten eller i tidningen (Barnens Bibliotek, 2024; Polarbibblo, 2025). I arbetet 
med KP genomförs även ett urval. Barn skickar in boktips - vilka väljs ut? Vem 
får vara med i paneler? Det sker alltså ett osynligt urval, vilket vi inte kunnat 
studera, eftersom det inte redovisas någonstans. Vi funderar även på om/hur 
boktipsen redigeras före publicering, och vad som sker i den processen. För att 
studera detta krävs en inblick i det redaktionella arbetet på KP.  

Det material vi har hanterat visar att det, någon gång mellan 1997 och 2012, 
sker ett skifte i vem som skriver boktipsen. Det hade varit intressant att studera 
närmare var brytningen, från att det i största grad är vuxna som skriver boktips 
till att det enbart är barn som gör det, inträffar. Det måste ha varit ett medvetet 
val. 

I de två senare årgångarna som vi har studerat kompletteras boktipset med en 
betygsskala, där en bok kan föräras upp till fem KP-symboler, men även erhålla 
en överkryssad KP-symbol om boktipsaren verkligen ogillade boken. Det 
förekommer boktips där boken värderas högt, och med en tydlig 
rekommendation om att alla borde läsa boken, men så har boken bara fått tre 
KP-symboler i samlat omdöme. Med utgångspunkt i den här spaningen skulle 
det vara intressant att studera hur boken värderas i omdömet jämfört med det 
summerade betyget i form av KP-symboler. 

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att vi instämmer med Svensson (2005), 
barntidningar är ett intressant forskningsområde - och här finns mycket att 
göra. 
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Bilaga 1 Sammanställning KP 
Bilaga nummer ett presenterar förekomsten av boktips i KP. De olika avsnitten 
som innehåller boktips har olika namn de olika årgångarna, och förekommer i 
följande nummer och sidor. 
 
1984 
För dig som vill läsa, Birgitta pratar böcker innehåller boktips från redaktör 
Birgitta Fransson, men även enstaka inskickade boktips från läsare. 
 
Nummer 3: s.27 
Nummer 6: s.23 
Nummer 9: s.14 
Nummer 12: s.28 
Nummer 15: s.40 
Nummer 17: s.22-23 
 
1997 
Avsnittet Sött och surt (SoS) återkommer i varje nummer med tips på olika 
medier, bland annat böcker och boktips från både redaktion och läsare. Det 
finns två återkommande signaturer, Ann-Marie Karlsson och KP-Per, som vi 
tolkar som vuxna. Vi ser det som att barnboktipsen är märkta med “Mitt 
boktips”. Det är ibland tydligt att det är ett barn, ibland inte. 
 
Nummer 1: s.18  
Nummer 2: s.16  
Nummer 3: s.16  
Nummer 4: s.20  
Nummer 5: s.16 
Nummer 6: s.16  
Nummer 7: s.16-17 
Nummer 8: s.21 
Nummer 9: s.14-15 
Nummer 10: s.16 
Nummer 11: s.16 
Nummer 12: s.30 
Nummer 13: s.14-15 
Nummer 14: s.16 
Nummer 15: s.30 
Nummer 16: s.16 
Nummer 17: s.28-29 
 
2012 
Bokpanelen heter det återkommande inslaget i årgången 2012, under tidningens 
kultursidor där det presenteras tips om böcker, film, spel och TV-program.  
 

 



 

Nummer 1: s.35 
Nummer 2: s.33 
Nummer 3: s.34 
Nummer 4: s.32 
Nummer 5: s.34 
Nummer 6: s.32 
Nummer 7: s.34 
Nummer 8: s.32 
Nummer 10: s.32 
Nummer 11: s.34 
Nummer 12: s.32 
Nummer 13: s.35 
Nummer 14: s.33 
Nummer 15: s.35 
Nummer 16: s.30 
Nummer 17: s.35 
Nummer 18: s.33 
 
2024 
KPanelen är de kultursidor där barn recenserar och tipsar om böcker, spel, 
filmer och TV-program.  
 
Nummer 1: s.33 
Nummer 2: s.40-41 
Nummer 3: s.45 
Nummer 4-5: s.85 
Nummer 6: s.39 
Nummer 7: s.34-35 
Nummer 8: s.37 
Nummer 9-10: s.89 
Nummer 11: s.39 
Nummer 12: s.19 
Nummer 13: s.33 
Nummer 14-15: s.81  
Nummer 16: s.41 
Nummer 17: s.35 
Nummer 18: s.40 
Nummer 19-20: s.79  

 



 

Bilaga 2 Antal boktips 

Bilaga nummer två innehåller en tabell över förekomsten av boktips. Tabellen 
innehåller en presentation av vår datainsamling. Vi har räknat boktips i varje 
nummer av hela årgången, och delat upp boktipsen efter skribent i kategorierna 
“av barn” och “av vuxna”. Grå ruta innebär att det inte gavs ut något nummer 
den årgången. Ej ifylld ruta betyder att det inte förekom något boktips i det 
numret. 
 
Tabell 1. Förekomsten av boktips per nummer. 
 

 
 
 
 
 

 

Nummer: 1984 1997 2012 2024 

 Av barn Av vuxna Av barn Av vuxna 
Av 
barn Av vuxna Av barn Av vuxna 

1   1 4 3  3  

2   1 4 3  3  

3 2 3 1 4 3  3  

4   1 4 3  4  

5   1 4 3  dubbelnummer 

6  4 1 4 3  3  

7   1 3 3  4  

8   1 4 3  3  

9 4 5 1 8   3  

10   1 4 3  dubbelnummer 

11   1 4 3  3  

12 1 4 1 4 3  3  

13   1 4 3  3  

14   1 3 3  3  

15  5 1 2 3  dubbelnummer 

16    5 3  3  

17  10  10 3  3  

18     3  3  

19       3  

20       dubbelnummer 

Totalt: 7 31 15 75 51 0 50 0 
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