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Sammanfattning

Denna studie handlar om skrivundervisning i arskurs F-3 med fokus pé arbete med autentiska
mottagare. Utgdngspunkten ér skolans uppdrag enligt Lgr22, dér elever tidigt ska ges
mojlighet att utveckla sin formaga att uttrycka sig i skrift for olika syften och mottagare.
Studien belyser hur skrivande kan forstds som en social och kommunikativ handling och hur
detta tar sig uttryck i ldrares undervisningspraktiker.

Syftet med studien r att undersdka hur larare i1 arskurs F-3 beskriver och anviander autentiska
mottagare i skrivundervisningen samt vilka mojligheter och utmaningar som framtriader i detta
arbete. Studien analyserar dven hur olika skrivdidaktiska diskurser kommer till uttryck i
lararnas beskrivningar, med stod av Ivanics (2004) teoretiska ramverk.

Studien har genomforts med en kvalitativ forskningsansats och bygger pa semistrukturerade
intervjuer med sex verksamma lérare i arskurs F-3. Det empiriska materialet har analyserats
tematiskt utifran Ivanics (2004) skrivdidaktiska diskurser for att synliggora hur skrivande
forstas, organiseras och vérderas i relation till autentiska mottagare.

Resultatet visar att diskursen for sociala praktiker dominerar i ldrarnas beskrivningar av
skrivundervisning med autentiska mottagare. Autentiska mottagare beskrivs bidra till 6kad
motivation, skrivglddje och ansvarstagande hos eleverna. Samtidigt framtrader ett samspel
mellan flera skrivdidaktiska diskurser, dir process-, genre-, kreativitet- och
fardighetsdiskurserna integreras. Den sociopolitiska diskursen forekommer 1 mer begransad
omfattning. Resultatet pekar pa att arbete med autentiska mottagare rymmer bade didaktiska
mdjligheter och utmaningar i skrivundervisningen i de tidiga skolaren.



FORORD

Denna empiriska studie har genomf6rts inom ramen for examensarbetet pa
Grundlérarprogrammet med inriktning mot arbete i1 forskoleklass och grundskolans arskurs 1—
3. Studien syftar till att undersoka hur ldrare i arskurs F-3 arbetar med autentiska mottagare i
sin skrivundervisning.

Arbetet med examensarbetet har varit bade larorikt och utvecklande och har bidragit till en
fordjupad forstaelse for skrivdidaktik i de tidiga skolaren. Intresset for autentiska mottagare
vicktes 1 samband med arbetet med kunskapsoversikten, dir omradet framtrddde som
betydelsefullt for elevers motivation och skrivutveckling. Detta gjorde det angelédget att dven
undersoka hur verksamma ldrare i praktiken arbetar med och resonerar kring autentiska
mottagare 1 skrivundervisningen.

Examensarbetet har genomforts i nidra samarbete dér badda forfattarna gemensamt har tagit
ansvar for samtliga delar av arbetsprocessen. Samarbetet har priaglats av kontinuerlig dialog,
gemensamma diskussioner och ett delat engagemang genom hela arbetet.

Vi vill rikta ett varmt tack till de sex lirare som stéllde upp och deltog i intervjuerna och som
generdst delade med sig av sina erfarenheter och reflektioner. Avslutningsvis vill vi dven
tacka var handledare Anna Hellén for virdefull vigledning genom arbetets gang.

Borés 2026
Simone Bjorling och Lisa Wistberg
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1. INLEDNING

Skrivandet utgor en central del av undervisningen i svenska i grundskolans tidiga ar och ar
nira sammankopplat med elevers mojligheter att tdinka, kommunicera och skapa mening i
olika sammanhang. Enligt ldroplanen for grundskolan ska undervisningen ge elever
forutséttningar att anvanda spraket for olika syften och mottagare samt anpassa sitt sprik efter
sammanhang (Skolverket, 2022). Redan i arskurs F-3 betonas darfor vikten av att elever
moter skrivande som en kommunikativ handling, dir texter anvédnds for att uttrycka innehall
som dr meningsfullt bade for skribenten och for mottagaren.

I det centrala innehallet for arskurs F-3 framhaélls att elever ska arbeta med olika texttyper,
sasom beréttande, beskrivande och instruerande texter, samt mota bade analoga och digitala
uttrycksformer. Laroplanen betonar dven vikten av att elever ges mojlighet att kommunicera i
digitala miljoer med interaktiva och fordnderliga texter (Skolverket, 2022). Detta understryker
att skrivande 1 de tidiga skoldren inte enbart handlar om att utveckla tekniska fardigheter, utan
om att anvinda spréket i varierade kommunikativa sammanhang.

Tidigare forskning visar att autentiska mottagare kan spela en central roll for elevers
meningsskapande och motivation i relation till dessa mal. Samtidigt framkommer att hur
mottagaren gestaltas i undervisningen i hog grad ar beroende av lararens didaktiska val. Det
finns dérfor ett behov av att undersoka hur lirare sjélva beskriver sitt arbete med autentiska
mottagare, vilka strategier de anvénder samt vilka mgjligheter och utmaningar de upplever.
Mot denna bakgrund tar foreliggande studie sin utgangspunkt i lirares beskrivningar av
arbetet med autentiska mottagare i skrivundervisningen.

Skrivande kan forstds som mer én en teoretisk fardighet och ses 1 stéllet som en del av ett
socialt och kommunikativt samspel. Forskning med sociokulturella och dialogiska perspektiv
pa larande betonar sprakets roll i meningsskapande och kunskapsutveckling genom
interaktion med andra (Dysthe, 1996; Girdenfors, 2010). I ett sddant perspektiv far
mottagaren en central funktion eftersom texter skapas for att bli ldsta, forstddda och anvénda i
ett sammanhang. Nir elever ges mgjlighet att skriva med ett tydligt syfte och en meningsfull
mottagare kan skrivandet upplevas som mer relevant och motiverande.

Samtidigt visar studier och ldromedelsanalyser att skrivundervisningen i de tidiga skoldren
ofta riktas mot ldraren som ensam mottagare, vilket riskerar att begrinsa skrivandets
kommunikativa dimension (Magnusson, 2018). Detta innebdér att ett stort didaktiskt ansvar
vilar pa lararen att organisera undervisningen pa ett sitt som synliggor skrivandets syfte och
mottagare. Genom samtal, gemensamma skrivaktiviteter och olika former av delning av texter
kan skrivandet ges en funktion bortom beddmning och ddrmed bidra till 6kat
meningsskapande (Skolverket, 2000; Liberg & Nordlund, 2019; Akerlund, 2013 5.108-109).

Skrivande blir sérskilt meningsfullt ndr elever forstir vem deras text riktar sig till och vilket
syfte den har. Att arbeta med autentiska mottagare kan ge eleverna en konkret upplevelse av
att deras texter anviands och ldses utanfor lararens bedomning, vilket kan 6ka engagemang och
ansvarstagande 1 skrivningen (Lundberg, 2008 s.69).

Ivani€s (2004) beskrivning av skrivdidaktiska diskurser synliggor hur skrivande kan forstds
och prioriteras pé olika sétt 1 undervisningen, exempelvis som fardighet, process eller social



praktik. Dessa perspektiv kan 1 sin tur belysa hur arbetet med autentiska mottagare skiljer sig
at beroende pé skrivandets syfte och funktion.

Mot denna bakgrund finns ett behov av att undersoka hur lérare i1 arskurs F-3 sjélva beskriver
sitt arbete med autentiska mottagare i skrivundervisningen. Genom att ta del av larares
erfarenheter, praktiska arbetssitt och reflektioner kan studien bidra till 6kad forstéelse for hur
skrivundervisning kan utformas i linje med ldroplanens intentioner och med fokus pa
skrivande som en meningsfull och kommunikativ aktivitet.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att genom diskursanalys belysa hur ldrare i arskurs F-3 beskriver
arbetet med autentiska mottagare i skrivundervisningen samt hur de uppfattar att detta
paverkar elevers skrivande. Fokus ligger pa ldrarnas strategier, reflektioner och uppfattningar
om mottagarens betydelse for meningsskapande och motivation. For att uppfylla studiens
syfte har foljande fragestéllningar formulerats:

1. Vilka skrivdidaktiska diskurser framtréder i 1drarnas beskrivningar av
skrivundervisningen?

2. Vilka strategier och arbetssétt beskrivs av ldrarna i skrivundervisningen vid arbete
med autentiska mottagare inom varje diskurs?

3. Vilka didaktiska vinster och utmaningar med autentiska mottagare framtrader inom
varje skrivdiskurs?

1.2 Centrala begrepp

Foljande avsnitt behandlar centrala begrepp som anvénds i studien for att skapa en gemensam
forstéelse for innehallet.

Autentiska mottagare - 1 skrivundervisning innebir begreppet att elever skriver for mottagare
som upplevs som verkliga och meningsfulla, snarare dn bara for ldraren. Mottagaren kan vara
en faktisk person eller grupp men ocksa en pahittad mottagare, si lange den framstar som
verklig for eleven. Det centrala dr att mottagaren fyller en funktion i kommunikationen och att

texten skrivs for att lisas, forstés eller anviindas av nigon annan #n skribenten (Akerlund,
2013 5.108-109).

Skrivdiskurs - begreppet syftar pa de forestéllningar och synsétt som préglar hur skrivande
forstas och utvecklas 1 undervisning. Det handlar bade om hur skrivande beskrivs och
varderas samt om vilka undervisnings- och bedomningspraktiker som anvinds 1 arbetet med
elevers texter (Ivanic, 2004, s. 224).

Multimodalitet - avser anviandningen av flera olika uttrycksformer, exempelvis text, bild och
diagram som tillsammans samverkar for att skapa och formedla mening (Danielsson, 2017
s.9).



2. TIDIGARE FORSKNING

I detta kapitel presenteras tidigare forskning som ar relevant for studiens syfte, att undersoka
hur ldrare 1 drskurs F-3 arbetar med autentiska mottagare i skrivundervisningen. Fokus ligger
pa mottagarens betydelse for elevers skrivande, lararens didaktiska strategier samt de
skrivdidaktiska diskurser som priglar undervisningen. Kapitlet visar att autentiska mottagare
kan bidra till 6kat engagemang, tydligare texter och meningsfull kommunikation, men &dven
att effekterna kan variera beroende pa undervisningssitt, alder pa eleverna och dmnesinnehall,
vilket innebar att det finns skillnader i hur framgéangsrikt arbetet blir i olika kontexter.
Tidigare forskning visar ocksa likheter i att larare generellt behover strukturera och planera
undervisningen noggrant for att uppna dessa positiva effekter.

Under sokprocessen har databaserna Primo, Swepub, Web of Science och ERIC anvénts for
att identifiera relevanta vetenskapliga artiklar och avhandlingar i relation till studiens syfte
och frigestillningar. Primo och Swepub var de databaser som genererade anvindbara artiklar
och avhandlingar. S6korden har valts ut utifran studiens fokus pa anvindandet av autentiska
mottagare 1 undervisningen for drskurs F-3. Skningarna har avgrénsats med hjilp av
inkluderings- och exkluderingskriterier avseende tidsperiod, sprak, vetenskaplig granskning
och relevans for svensk skolkontext. For att tydliggora nyanser i forskningsféltet har dven
studier med olika metodologiska ansatser inkluderats, vilket gor det mojligt att jamfora
kvantitativa och kvalitativa resultat samt identifiera likheter och skillnader i slutsatserna. For
att bredda och sékerstilla tackningen av relevant forskning har dven referenslistor i utvalda
studier granskats manuellt, vilket mdjliggjorde identifiering av ytterligare centrala killor.
Utover det har sokningar genomforts pé specifika forskare som visar sig vara aterkommande
inom forskningsfaltet.

Den tidigare forskning som ligger till grund for detta kapitel bestar av bade vetenskapliga
artiklar, doktorsavhandlingar och forskningsbaserade bocker. Artiklar och avhandlingar har
bidragit med empiriska studier som lyfter anvindandet av autentiska mottagare i arskurs F-3,
medan bocker frimst har anvénts for att fordjupa teoretiska perspektiv pa skrivande,
kommunikation och meningsskapande. Genom att jamfora dessa kéllor framtréder bade
overgripande likheter, sdsom att autentiska mottagare ofta stirker motivation och textkvalitet,
och skillnader, exempelvis i hur mycket struktur lararen behover tillhandahélla eller vilken
typ av uppgift som framjar kommunikationen bdst. Tillsammans ger dessa kéllor en bred och
fordjupad bild av forskningslidget kring autentiska mottagare 1 skrivundervisningen, och visar
samtidigt pd nyanser i forskningsresultaten som kan pdverka hur teorier och metoder
appliceras 1 praktiken.

2.1 Autentiska mottagare som stod for elevers skrivutveckling

Flera studier har undersokt hur tydliggdrandet av mottagare paverkar elevers skrivande 1 de
tidiga skoléren. I en studie av Akerlund (2013) analyseras hur elevers skrivande forindras nir
skrivuppgifter riktas mot andra mottagare &n lararen. Resultatet visar att elever 1 storre
utstrdckning formulerar sig for att bli forstddda och att fokus forskjuts fran att visa kunskap
for beddmning till att kommunicera innehall. Akerlund (2013, s.108—109) beskriver detta som



en fordndrad skribentroll dir eleven 1 hogre grad intar en kommunikativ position snarare én en
beddmningsorienterad.

Walldén (2019) undersdker hur mottagare konstrueras i skrivundervisning och visar att graden
av konkretisering har betydelse for hur elever anpassar sina texter. Nar mottagaren ar tydligt
definierad, exempelvis genom att eleverna skriver till en specifik person eller grupp, gor
eleverna medvetna val av ord, innehall och struktur. I en senare studie utvecklar Walldén
(2023) detta resonemang och visar att elevernas sprakliga bearbetning blir mer malinriktad
nir mottagaren framstar som verklig eller meningsfull. Aven Ridell och Walldén (2025)
betonar att mottagarkonstruktionen paverkar hur elever organiserar och utvecklar sina texter,
sarskilt vad géller textens sammanhang och tydlighet. Alatalo (2014) fokuserar 1 sin forskning
pa hur skrivundervisning kan stddja elevers sprakliga utveckling och menar att tydliga
kommunikativa ramar dr avgorande for att elever ska utveckla medvetenhet om sprakets
funktion. Till skillnad frén studier som framst betonar mottagarens “verklighet”,
problematiserar Alatalo (2011; 2014) begreppet autenticitet och framhaller att det centrala inte
ar om mottagaren befinner sig utanfor klassrummet utan om skrivsituationen upplevs som
meningsfull av eleven. Darmed forskjuts fokus fran mottagarens faktiska existens till hur
skrivuppgiften didaktiskt konstrueras.

Liberg (2020) placerar skrivandet i ett sociokulturellt perspektiv och betonar att
skrivutveckling sker nér elever fir anvinda sina sprakliga resurser i relation till en tinkt
lasare. Hér ligger tyngdpunkten pa textens funktion och kommunikativa syfte snarare dn pa
formella krav. Danielsson (2017) breddar forstéelsen ytterligare genom att visa hur
kommunikation i skolan dr multimodal och situerad 1 en specifik kontext. Enligt Danielsson
(2017) kan mottagaren gestaltas genom olika resurser, sdsom bild, layout och digital
publicering, vilket innebér att mottagarkonstruktionen inte enbart sker genom textens innehall
utan dven genom dess uttrycksform.

Sammantaget visar dessa studier att mottagarens roll 1 skrivundervisningen forstds pa delvis
olika sitt. Akerlund (2013) betonar forindringen i elevens skribentroll, Walldén (2019;2023)
och Ridell och Walldén (2025) synliggor hur graden av konkretisering paverkar textens
sprakliga och strukturella utformning, medan Alatalo (2011;2014) problematiserar
autenticitetens innebord och framhéller betydelsen av upplevd meningsfullhet. Liberg (2020)
och Danielsson (2017) placerar mottagaren 1 ett bredare kommunikativt och multimodalt
sammanhang. Tillsammans tydliggor studierna att autentiska mottagare inte bor forstas som
en mottagare som befinner sig utanfor klassrummet, utan som ett didaktiskt konstruerat
fenomen dér ldrarens inramning av skrivuppgiften dr avgdérande for hur mottagaren blir
meningsfull for eleven.

2.2 Att skapa autentiska sammanhang

Tidigare forskning visar att autentiska mottagare inte dr en sjélvklar eller automatiskt
ndrvarande del av skrivundervisningen 1 de tidiga skolaren. Studier pekar pd att skrivuppgifter
ofta utformas med fokus pa textstruktur, genre och skrivprocess medan mottagare och social
kontext ges ett begransat utrymme. Magnusson (2018) visar exempelvis att liromedel for
arskurs 1-3 1 huvudsak riktar skrivandet mot ldraren som mottagare, vilket innebér att elever i
liten utstrackning méter skrivande som en kommunikativ handling i ett vidare sammanhang.
Detta placerar ett stort didaktiskt ansvar hos ldraren att aktivt skapa, synliggdra eller ersitta
autentiska mottagare genom undervisningens utformning. Aven Akerlund (2013, 5.108-109)
betonar att autentiska skrivsituationer inte uppstar spontant i skolans vardag, utan kréver att
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lararen organiserar undervisningen sa att texterna anvénds i ett meningsfullt kommunikativt
sammanhang. I studien framkommer det att lararen behdver iscensétta skrivsituationer dér
elevernas texter far en funktion bortom bedomning, exempelvis genom att delas med andra
elever, personal eller mottagare utanfor klassrummet. Nér sdidana sammanhang skapas blir
mottagaren tydligare for eleverna och skrivandet kan upplevas som mer meningsfullt.

Walldén (2019) betonar att lararens didaktiska strategier dr avgorande for hur mottagaren gors
begriplig och meningsfull for eleverna. I studien synliggdrs hur dterkopplande samtal kan
integrera fokus pa bade spraklig korrekthet och textens funktion i relation till mottagaren.
Genom dialog med eleverna uppmérksammar lararen exempelvis ordval, skiljetecken,
meningsbyggnad och textens avslut, och kopplar dessa sprakliga val till hur texten kan forstas
av en ldsare. Pa sa sitt knyts formella aspekter av skrivandet till dess kommunikativa syfte.
Walldén visar dirmed hur aterkoppling kan fungera som ett redskap for att utveckla elevernas
medvetenhet om sambandet mellan sprékliga val och mottagaranpassning. I stéllet for att
behandla korrekthet och kommunikation som separata dimensioner framtrader de som
omsesidigt beroende i undervisningen. Detta bidrar till att synliggora skrivandets
kommunikativa dimension och stddjer utvecklingen av bade skrivfardigheter och
kommunikativ kompetens.

Det finns ocksé forskning som visar hur autentiska mottagare kan integreras i praktiken for att
konkretisera skrivandets syfte och gora det mer meningsfullt for eleverna. Alatalo (2014) och
Danielsson (2017) lyfter fram strategier som rollspel, fiktiva eller verkliga mottagare samt
multimodala uttrycksformer som sitt att tydliggdra vem texten kan riktas till. Genom sédana
arbetssitt kan elevernas skrivande fa en social och kommunikativ dimension som gar bortom
lararens bedomning, vilket ligger 1 linje med ldroplanens mal om att elever ska kunna uttrycka
sig for olika mottagare och syften.

Selenius och Félth (2023) betonar att lararen behdver anpassa uppgifter och strategier for att
gora mottagaren begriplig och relevant for alla elever, sérskilt 1 elevgrupper med varierande
forutséttningar. Strategier som anvandning av modeller, digitala skrivplattformar,
kamratrespons eller gemensamma publiceringsytor kan fungera som sitt att konkretisera eller
ersitta autentiska mottagare nir en verklig publik inte &r direkt tillgéinglig. Aven Liberg och
Nordlund (2019) visar att samtal om elevtexter kan stodja elevers forstéelse for hur texter
fungerar 1 relation till 1asaren, vilket stirker elevernas medvetenhet om mottagaranpassning.

Kommunikation framtrdder i1 forskningen som en central del av ldrande och
meningsskapande. Gardenfors (2010, s. 61-62) beskriver hur sprdk och kommunikation
fungerar som redskap for att utveckla forstaelse i samspel med andra. I ett dialogiskt
klassrum, dér elever ges mojlighet att diskutera, reflektera och dela texter kan skrivandet fa en
tydligare social funktion. Dysthe (1996, s.220-222) skiljer mellan monologiska och
dialogiska arbetssitt och visar att dialogiska processer framjar flerstimmighet och gemensamt
larande. Nar skrivundervisningen préglas av dialog 6kar mojligheten for elever att skapa
texter som dr meningsfulla dven for andra mottagare én ldraren.

Forskning lyfter 4ven fram multimodala och kreativa arbetssétt som strategier for att
tydliggdra mottagaren 1 skrivundervisningen. Tjernberg, Forsling och Roos (2020) visar att
multimodala uttrycksformer kan stdrka elevers motivation och delaktighet genom att skapa
varierade och meningsfulla skrivsituationer. Danielsson (2017, s.16) betonar att
kommunikation alltid bygger pd samspel mellan olika modaliteter, sdsom ord, bilder och
gester vilket innebér att ldraren har mdjlighet att anvénda flera uttrycksformer for att stodja



elevernas meningsskapande och forstaelse av mottagaren.

Nar en verklig mottagare inte &r tillgédnglig kan alternativa strategier anvéndas. Alatalo (2014)
framhaller att rollspel, fiktiva mottagare, digitala skrivplattformar eller simulerade
kommunikationssituationer kan gora textens syfte och mottagare tydliga for eleverna. Dessa
strategier kan fungera som broar mellan skolans skrivuppgifter och ett mer kommunikativt
skrivande, dir elever ges mojlighet att forsta varfor och for vem de skriver.

Skolverkets (2000) kvalitetsgranskning av lds- och skrivmiljéer visar hur olika
klassrumsmiljoer skapar skilda forutsdttningar for arbete med autentiska mottagare. I
flerstdimmiga och interaktiva miljoer ges elever mdjlighet att dela texter med flera mottagare
och ta del av aterkoppling, medan mer lararstyrda miljéer begransar skrivandets mottagare till
lararen. Detta tydliggor att arbetet med autentisk mottagare innebér bade mojligheter och
utmaningar och att ldraren behdver balansera kommunikativa ambitioner med
undervisningens mil och organisatoriska ramar.

Sammantaget visar forskningen att autentiska mottagare kan bidra till 6kat engagemang och
meningsskapande i skrivundervisningen, men att detta i hog grad ar beroende av ldrarens
didaktiska val, strategier och sitt att organisera undervisningen pé. Detta gor ldrarnas
beskrivningar av sitt arbete med autentiska mottagare sirskilt relevanta att undersoka.

Mot denna bakgrund framtrader lararens strategier, didaktiska val och reflektioner som
avgorande for hur autentiska mottagare mojliggors i skrivundervisningen, vilket motiverar ett
nirmare studium av hur lirare sjdlva beskriver detta arbete.

2.3 Sammanfattande syntes och studiens tidigare forskning

Tidigare forskning visar tydligt att autentiska mottagare spelar en central roll for elevers
meningsskapande, motivation och sprakliga utveckling i skrivundervisningen i arskurs F-3.
Nir elever skriver med en konkret eller fiktiv mottagare i1 atanke blir skrivandet mer
kommunikativt och socialt forankrat, vilket stirker deras medvetenhet om sprak, textstruktur
och syfte (Akerlund, 2013 5.108-109; Alatalo, 2011; Walldén, 2019; Liberg, 2020). Effekten
av autentiska mottagare dr dock beroende av ldararens didaktiska val och strategier, dir
aterkopplande samtal, metasprak, multimodala uttrycksformer och kreativa publiceringssétt
kan konkretisera mottagaren och gora skrivsituationen meningsfull (Selenius & Falth, 2023;
Tjernberg, Forsling & Roos, 2020; Danielsson, 2017).

Forskningen visar ocksa att skrivdidaktiska diskurser synliggor hur mottagaren framtrider 1
undervisningen. Vidare visar forskning att nir undervisningen domineras av process- eller
genrediskurser riskerar mottagaren att fa en underordnad roll, medan kreativitetsdiskursen
synliggor relationen mellan text, skribent och mottagare (Walldén, 2023; Magnusson, 2018).
Walldén (2019) visar hur ldrarens aterkoppling kan integrera flera diskurser samtidigt.
Exempelvis kan fardighetsdiskursen, som ofta behandlas isolerat, kopplas till textens
kommunikativa funktion nér mottagaren anvinds for att motivera sprakliga val eller
tydliggora textens avslut. Detta illustrerar hur ldraren kan skapa diskursoverbryggande
rorelser som synliggor textens sociala funktion och stérker elevers forstdelse av mottagaren
som en aktiv del 1 skrivprocessen.

Naér larare integrerar autentiska mottagare i undervisningen kan flera diskurser samverka, till
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exempel fardighetsdiskursen kopplad till kommunikativt syfte, vilket ger eleverna en mer
komplex forstaelse av skrivandet och mottagarens roll. Diskursperspektivet erbjuder dirmed
ett analytiskt verktyg for att undersoka hur liarare talar om skrivundervisning och mottagare,
samt vilka forestillningar om skrivande som kommer till uttryck i deras beskrivningar av
undervisningen.

P& samma sitt betonas 1 laroplanen att elever ska kunna uttrycka sig for olika syften och
mottagare, vilket gor arbetet med autentiska mottagare didaktiskt motiverat, relevant och
centralt for att uppfylla styrdokumentens mal (Skolverket, 2022).

Sammantaget visar forskningen att mottagare, elevens engagemang och lararens didaktiska
strategier dr ndra sammanldnkade. Trots detta finns fortfarande ett behov av fordjupad
kunskap om hur ldrare sjdlva beskriver sitt arbete med autentiska mottagare i praktiken. Det
handlar om att forsté vilka strategier som anvénds for att skapa eller simulera mottagare, hur
larare synliggor syfte och kontext, samt vilka mojligheter och utmaningar de upplever i sitt
arbete.



3. TEORETISKT UTGANGSPUNKT

I foljande avsnitt beskrivs de sex skrivdiskurserna nirmare och hur de kan anvédndas for att
analysera och forsta ldrarnas undervisningspraktik i arskurs F-3.

I denna studie anvinds Ivanics (2004) diskursanalytiska ramverk som teoretisk utgdngspunkt
for att analysera hur ldrare 1 arskurs F-3 forhaller sig till skrivande, sdrskilt nér elever skriver
for autentiska mottagare. En diskurs kan forstas som ett specifikt sitt att tala om och tolka ett
fenomen vilket paverkar vilka aspekter av skrivande som uppmaéarksammas och hur
undervisningen utformas i praktiken. Ivani¢ (2004) identifierar sex centrala skrivdiskurser
som representerar olika synsitt pa skrivande, larande och spraklig utveckling. Diskurserna
kan forekomma var for sig eller kombineras i undervisningen, tillsammans utgor de ett
analytiskt verktyg for att forsta lararnas intentioner, prioriteringar och arbetssatt.

Fardighetsdiskursen

I fardighetsdiskursen ses skrivande framfor allt som en teknisk fardighet dar fokus ligger pa
stavning, grammatik, skiljetecken och meningsbyggnad. Skrivandet betraktas ofta som
frikopplat fran sociala sammanhang eller kommunikativa syften. Mélet r att eleverna ska
utveckla formégan att producera formellt korrekta texter med liraren som tydlig vigledning.

Kreativitetsdiskursen

Kreativitetsdiskursen framhéver skrivande som ett personligt och uttrycksfullt skapande. Hér
ligger uppmirksamheten pé textens innehall och hur eleverna uttrycker sina egna idéer
snarare dn pa formella regler. Eleverna uppmuntras att skriva utifrdn egna erfarenheter,
intressen och tankar. Skrivandet betraktas som viardefullt i sig och som ett sitt att utveckla en
personlig rost medan explicit undervisning om struktur och sprakliga normer far mindre
utrymme.

Processdiskursen

I processdiskursen ér sjdlva skrivprocessen i fokus snarare én den férdiga texten. Skrivande
ses som en utvecklingsbar aktivitet som omfattar planering, utkast, dterkoppling och
bearbetning. Eleverna ges mdjlighet att reflektera dver sina idéer och gradvis forbéttra sina
texter, medan lararen fungerar som stdd genom hela processen.

Genrediskursen

Genrediskursen betonar skrivande som en malstyrd aktivitet dér textens form och innehéll
anpassas efter syfte, mottagare och sammanhang. Eleverna lar sig kdnna igen olika texttyper
sd som argumenterande, instruerande eller berittande texter, samt vilka sprikliga drag som dr
typiska for dessa. Genom explicit undervisning far eleverna verktyg att anpassa sina texter
efter olika kommunikativa situationer.

Diskurs for sociala praktiker

Denna diskurs framhaller skrivande som en social handling som alltid &r knuten till ett
kulturellt och kommunikativt ssmmanhang. Text, skribent och situation ses som oskiljaktiga.
Elever lar sig skriva genom att delta i autentiska sammanhang dér texter anvénds for verkliga
syften, ofta i samarbete med andra. Undervisningen kan utformas kring gemensamma projekt
och social interaktion.



Den sociopolitiska diskursen

Den sociopolitiska diskursen bygger vidare pa idén om situerat skrivande men légger dven
fokus pa fragor om makt, identitet och kritiskt medvetande. Har uppmérksammas hur texter
och genrer formas av historiska och samhélleliga strukturer samt hur sprikliga val kan
inkludera eller exkludera olika grupper. Skrivundervisningen syftar till att eleverna utvecklar
formagan att reflektera kritiskt over texters funktion och konsekvenser bade som skribenter
och som aktiva samhéllsmedborgare (Ivanics, 2004).

Ivanics (2004) diskursperspektiv beskriver hur olika forestdllningar om skrivande, som
fardighet, kreativitet, process, genre, sociopolitiska eller social praktik paverkar vilka aspekter
av skrivandet som betonas. Skrivande ses hiar som kommunikation i sociala sammanhang dar
texter formas med syfte och mottagare i atanke snarare &n som en isolerad teknisk fardighet,
och dir textens funktion i ett storre socialt sammanhang lyfts fram. Detta perspektiv kan
anvéndas for att analysera hur ldrare och elever positionerar sig i relation till mottagare och
syfte genom de sétt de talar om och genomfor skrivande i1 klassrummet.



4. METOD

Detta kapitel redogor for studiens metodologiska utgangspunkter och hur undersdkningen har
genomforts. Inledningsvis presenteras studiens metodval (4.1), dér valet av en kvalitativ
ansats motiveras utifran studiens syfte att undersoka ldrares erfarenheter, strategier och
uppfattningar kring autentiska mottagare i skrivundervisningen. Dérefter beskrivs valet av
semistrukturerade intervjuer som datainsamlingsmetod (4.2), inklusive en motivering till
varfor denna metod bedoms som ldmplig for att finga komplexa och kontextbundna
resonemang. [ avsnitt 4.3 redogors for hur intervjuerna genomfordes, fran planering och
kontakt med deltagare till genomforande, transkribering och inledande analys. Urvalet av
respondenter och studiens deltagare presenteras i avsnitt 4.4, dar d&ven urvalsstrategin och dess
konsekvenser for studien diskuteras. Vidare beskrivs analysprocessen i avsnitt 4.5, med
utgangspunkt i Vetenskapsradets forskningsetiska riktlinjer. Sedan diskuteras de etiska
overvaganden som gjort i avsnitt 4.6. Avslutningsvis diskuteras studiens validitet och
reliabilitet 1 avsnitt 4.7, ddr metodens styrkor och begrinsningar i relation till studiens syfte
och genomforande belyses.

4.1 Kvalitativ ansats

Eftersom studien syftar till att undersoka larares erfarenheter, strategier och uppfattningar
kring autentiska mottagare i skrivundervisningen har en kvalitativ ansats valts. Enligt
Agnafors och Levinsson (2019, s. 68) bor metodval styras av vilken typ av kunskap som
efterstravas. Kvalitativa metoder &r sdrskilt 1ampliga nar forskaren vill forstd ménniskors
erfarenheter och perspektiv pa fenomen. Den kvalitativa ansatsen gor det mojligt att f4 en
djupare forstéelse for hur liarare resonerar om och arbetar med autentiska mottagare i sin
undervisning, vilket dr centralt for att besvara studiens forskningsfragor.

Christoffersen och Johannessen (2022, 15-16) podngterar att kvalitativa metoder
kidnnetecknas av hog flexibilitet och mgjliggdr en mer dynamisk interaktion mellan forskare
och deltagare jamfort med kvantitativa metoder. I kvalitativa undersdkningar kan fragor
stdllas Oppet och anpassas efter deltagarnas svar vilket ger mojlighet till fylligare och mer
detaljerade beskrivningar av erfarenheter och uppfattningar. Denna flexibilitet &r sarskilt
viktig 1 studier som syftar till att forstd larares perspektiv pa undervisning, eftersom forskaren
kan f6lja upp intressanta resonemang och anpassa frigorna efter det som framkommer 1
intervjun. Genom att anvinda en kvalitativ metod kan denna studie séledes fanga
komplexiteten 1 ldrarnas arbete med autentiska mottagare och ge en djupare insikt i hur
undervisningen faktiskt organiseras 1 praktiken.

4.2 Semistrukturerade intervjuer

For att fa en djupare forstéelse for hur lirare arbetar med autentiska mottagare 1
skrivundervisningen genomfordes semistrukturerade intervjuer med sex verksamma lérare i
arskurs F-3. Den semistrukturerade formen valdes eftersom den kombinerar férdelarna med
forutbestdmda frigor som sédkerstéller att alla relevanta omrdden ticks med mojligheten till
fordjupande foljdfragor och dialog vilket gor det mojligt att finga deltagarnas erfarenheter,
reflektioner och resonemang (Christoffersen & Johannessen, 2020, s.85). Denna flexibilitet
gor det mgjligt att fordjupa diskussioner kring intressanta svar och konkreta exempel vilket ar
centralt fOr att analysera de didaktiska overvdganden som ldrare gor i1 sin undervisning.
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Christoffersen och Johannessen (2022, s.84—86) beskriver semistrukturerade intervjuer som
en kvalitativ intervjumetod dér forskaren utgar fran en intervjuguide med forbestimda fragor
samtidigt som det finns utrymme for flexibilitet och férdjupande foljdfragor. Metoden
mdjliggér anvindning av dppna fragor vilket ger deltagarna mojlighet att formulera sina
erfarenheter och uppfattningar med egna ord. Intervjuaren kan dirigenom f6lja upp
resonemang som ar sirskilt relevanta for studiens syfte och fordjupa forstelsen av komplexa
och kontextbundna fenomen. Vidare betonas vikten av att intervjuaren dr medveten om sin
egen forforstaelse dd den kan péverka bade hur fragor stélls och hur svar tolkas. Genom
noggranna forberedelser sasom att tydliggora intervjuns syfte och planera fragor i forvag,
skapas forutsittningar for ett strukturerat men samtidigt samtalslikt intervjuforlopp. Detta gor
semistrukturerade intervjuer val ldmpade for studier som syftar till att undersoka larares
uppfattningar, strategier och erfarenheter, sdsom denna studie om autentiska mottagare i
skrivundervisningen.

Valet av semistrukturerade intervjuer motiveras av studiens syfte att forstd en komplex och
kontextbunden foreteelse, eftersom metoden mojliggdr en djupare och mer nyanserad insikt
an exempelvis enkater eller strikt strukturerade intervjuer skulle gora (Christoffersen &
Johannessen, 2020, s.85). Denna metod ger ddrmed ett gediget underlag for att analysera
lararnas strategier, reflektioner och prioriteringar i arbetet med autentiska mottagare.

4.3 Genomforande av intervju

Infor intervjuerna utformades en intervjuguide som fungerade som stod genom hela
intervjuprocessen och sdkerstillde att samtalen tickte de teman som var centrala for studiens
syfte. Handledaren granskade och godkinde frdgorna innan kontakt med deltagarna inleddes.
Samtliga sex deltagare dr verksamma ldrare 1 drskurs F-3, alla kontaktades via e-post dér de
fick information om studiens syfte, intervjuprocessen samt ett samtyckesbrev (se bilaga 2)
som redogjorde for de etiska principer som studien foljde. Deltagarna fick dven
intervjuguiden (se bilaga 1) 1 forvig for att kunna forbereda sina svar och kénna sig trygga
under intervjun samt information om behandlingen av personuppgifter (se bilaga 3).

Intervjuerna genomfordes fysiskt pa plats och spelades in med hjélp av réstmemo i Iphone,
vilket mojliggjorde en korrekt dokumentation av deltagarnas egna ord utan tekniska problem.
Béda forfattarna deltog vid varje intervju och ansvarade for att 14sa varannan fraga, vilket
underlattade uppfoljning och fordjupning av deltagarnas resonemang. Samtliga fragor var
oppna och utformade for att undvika ledade formuleringar vilket gav deltagarna mojlighet att
fritt beskriva sina erfarenheter, uppfattningar och strategier kring autentiska mottagare i
skrivundervisningen. Intervjuerna inleddes med uppvarmningsfragor om exempelvis
yrkesbakgrund och erfarenhet, {6ljt av huvudfrdgorna. Intervjuerna varade i genomsnitt cirka
30 minuter.

Den semistrukturerade formen &r sarskilt Iimpad for studier som syftar till att undersoka
komplexa och kontextbundna fenomen, eftersom den kombinerar en viss struktur med
mojlighet till flexibilitet och férdjupning (Christoffersen och Johannessen, 2022 s.84-85).
Metoden mojliggor ddrmed en djupare forstaelse for hur ldrare 1 arskurs F-3 arbetar med
autentiska mottagare och ger rikare och mer nyanserade beskrivningar 4n strikt strukturerade
intervjuer.
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4.4 Urval av respondenter

I denna studie deltog sex ldrare som arbetar i rskurs F-3. Deltagarna valdes med
utgangspunkt i skolor dar forfattarna hade etablerade kontakter, vilket innebar att 1drare redan
fanns tillgingliga for kontakt och samtycke. Bland dessa skolor valdes sérskilt de som vi
upplever arbetar med autentiska mottagare 1 skrivundervisningen for att sdkerstilla att studien
skulle ge tillrdckligt rikt och relevant material for analys. Urvalet kan dérfor beskrivas som ett
strategiskt urval dir deltagare medvetet valdes utifran sin relevans for studiens syfte och
forskningsfragor, vilket enligt Christoffersen och Johannessen (2020, s.85) dr vanligt
forekommande inom kvalitativ forskning.

Eftersom deltagarna valdes medvetet utifran sin erfarenhet av att arbeta med autentiska
mottagare kan urvalet dven ses som ett strategiskt urval, dér de valda individerna bedémdes
sarskilt relevanta for att besvara studiens fragestillningar. Strategiskt urval anvinds for att
sakerstdlla att de medverkande har kunskap och erfarenheter som ar centrala for studiens
syfte, men det innebir samtidigt att urvalet dr begransat och inte nodvandigtvis representativt
for alla ldrare 1 arskurs F-3 (Alvehus, 2013). Samtidigt innebér detta en risk for bias d&
deltagarna delvis redan har erfarenhet av och arbetar med autentiska mottagare. Detta kan
leda till att fenomenet framstills mer positivt 4n vad som skulle framkomma i ett mer varierat
urval dir dven ldrare utan sddan erfarenhet inkluderas. Dédrmed finns en begrénsning i
studiens mdjlighet att ge en helhets tickande bild av hur arbetet med autentiska mottagare ser
ut i en bredare kontext.

Samtliga deltagare undervisar i svenska och representerar bade kommunala- och friskolor dir
tre ldrare dr verksamma i kommunala skolor och tre 1 friskolor. Alla deltagare kommer att
behandlas anonymt i studien. For att sdkerstélla deltagarnas informerade samtycke fick de en
informations- och samtyckesblankett (se bilaga 2 & 3), vilken undertecknades innan
intervjuerna genomfordes. Dessutom fick deltagarna intervjufragorna (se bilaga 1) i forvég for
att kunna forbereda sina svar. Detta kan dock ha pdverkat intervjusvaren da deltagarna haft
mojlighet att 1 forvég reflektera 6ver och formulera sina svar, vilket potentiellt kan ha lett till
mer genomtinka svar men ocksa mer socialt onskvirda svar.

Urvalet begriansades av den tid som fanns tillgdnglig for studien vilket gor att deltagarantalet
beddms som rimligt med hénsyn till studiens syfte. Valet av dessa sex deltagare mojliggor en
djupare forstéelse for hur ldrare 1 arskurs F-3 arbetar med autentiska mottagare 1
skrivundervisningen, samtidigt som variation i skoltyp bidrar till ett bredare perspektiv pa
fenomenet (Christoffersen & Johannessen, 2020, s.85). Det dr dock viktigt att beakta
forskarnas egen position i studien da etablerade kontakter med deltagarna kan ha paverkat
bade datainsamlingen och tolkningen av materialet. Relationen mellan forskare och deltagarna
kan ha bidragit till en mer Oppen intervjusituation, men ocksa till att vissa svar anpassats efter
vad deltagarna uppfattade som onskvért. Vidare kan forskarnas forforstaelse och intresse for
fenomenet paverkat analysen vilket gor det viktigt att tolka resultaten med medvetenhet om
dess potentiella padverkansfaktorer.

Tabell 1: Studiens respondenter

Deltagare Arskurs Arbetslivserfarenhet | Behorighet
Lirare 1 (L1) Arskurs 1 26 &r Ak 1-7
Lirare 2 (L2) Arskurs 3 19 ér Ak 1-3
Lérare 3 (L3) Arskurs 2 30 ar Ak 1-7
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Lérare 4 (L4) Arskurs 1 5 ér Ak F-3
Léarare 5 (L5) Arskurs 2 19 ar Ak 1-5
Lirare 6 (L6) Arskurs 3 7 ar Ak 1-7

4.5 Analys av data

Analysen av intervjumaterialet genomfordes med en systematisk kvalitativ ansats i form av en
teoretiskt informerad tematisk analys med syfte att skapa en fordjupad forstaelse for larares
erfarenheter, idéer och arbetssitt kring autentiska mottagare i undervisningen. Fokus lag pa att
tolka innehall och betydelser i ldrarnas utsagor snarare dn att kvantifiera forekomsten av
specifika fenomen.

Analysen utgick frén ett teoretiskt ramverk dér Ivani¢s (2004) teori om skrivdiskurser
anvindes som analytiskt stod for att identifiera centrala monster i materialet. Detta ramverk
bidrog till att rikta uppmérksamheten mot hur olika synsétt pa skrivande kom till uttryck i
lararnas beskrivningar av undervisningen.

Samtliga intervjuer transkriberades ordagrant och materialet lastes igenom flera ganger for att
skapa en helhetsforstaelse. I kodningsprocessen identifierades meningsbirande enheter som
relaterade till studiens syfte och forskningsfrigor. Kodningen genomférdes med stod 1 det
teoretiska ramverket, vilket gjorde det mojligt att synliggora relevanta monster och teman i
materialet (Akesson, 2024).

Efter kodningen jimfordes och grupperades koderna utifrén likheter och skillnader vilket
mojliggjorde identifiering av overgripande teman. Dessa teman speglade aterkommande
monster 1 hur ldrarna beskrev sina strategier, reflektioner och arbetssitt kring autentiska
mottagare. Temana var forankrade 1 det empiriska materialet och relaterade till det teoretiska
ramverket, vilket sikerstéllde att analysen var bade systematisk och relevant {or studiens syfte
(Akesson, 2024).

Avslutningsvis integrerades analysens teman 1 resultatpresentationen dar empiriska exempel 1
form av citat anvindes for att konkretisera och styrka tolkningarna. Dessa relaterades 16pande
i tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter for att skapa en fordjupas forstaelse av
resultaten (Kvale & Brinkmann, 2014).

4. 6 Etiska overvaganden

Vid genomf6randet av denna studie har forskningsetiska principer beaktats i enlighet med
Vetenskapsradets riktlinjer for forskning som involverar ménniskor. Christoffersen och
Johannessen (2015) betonar att etiska dvervidganden dr en central del av forskningsprocessen
och ska genomsyra hela studien frin planering till presentation av resultat. For att skydda
deltagarna och sdkerstélla ett etiskt forhdllningssétt har de fyra forskningsetiska huvudkraven:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet, legat till
grund for studiens utformning (Vetenskapsradet, 2024).

Informationskravet innebar att deltagarna ska informeras om studiens syfte, genomforande
och vad deltagandet innebdr. I denna studie informerades samtliga ldrare skriftligt om studiens
syfte, intervjuns upplidgg samt om att deltagandet var frivilligt och kunde avbrytas nir som
helst utan negativa konsekvenser. Informationen gavs i samband med utskick av
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informations- och samtyckesblankett, vilket ligger i linje med Vetenskapsradets (2024)
riktlinjer.

Samtyckeskravet innebar att deltagare aktivt ska ge sitt informerade samtycke till att
medverka i studien (Vetenskapsradet 2024). I denna studie inhdmtades skriftligt samtycke
fran samtliga deltagare innan intervjuerna genomfordes. Deltagarna fick dven intervjufrdgorna
1 forvig for att skapa trygghet och ge mojlighet till forberedelse, vilket kan bidra till ett mer
frivilligt och genomténkt deltagande.

Konfidentialitetskravet handlar om att skydda deltagarnas identitet och personuppgifter sé att
obehoriga inte kan ta del av dem (Vetenskapsradet 2024). I studien behandlas samtliga
deltagare anonymt och inga uppgifter som kan identifiera enskilda personer eller arbetsplatser
redovisas. | presentationen av resultatet anvdnds inga namn eller detaljer som kan kopplas till
specifika individer, vilket Overensstimmer med Christoffersen och Johannessen (2015)
beskrivning av konfidentialitet inom kvalitativ forskning.

Det fjarde kravet, nyttjandekravet, innebér att insamlat material endast far anvéndas for det
forskningsdndamal som deltagarna informerats om (Vetenskapsradet 2024). Det insamlade
intervjumaterialet i denna studie anvédnds enbart inom ramen for examensarbetet och kommer
att raderas efter avslutad studie.

Sammanfattningsvis har studien genomforts med hénsyn till gdllande forskningsetiska
riktlinjer. Genom att folja Vetenskapsradet (2024) fyra huvudkrav och de etiska principer som
Christoffersen och Johannessen (2015) beskriver har deltagarnas rittigheter, integritet och
sjdlvbestimmande virnats genom hela forskningsprocessen.

4.7 Validitet och reliabilitet

Syftet med denna studie &r att undersoka hur ldrare 1 drskurs F-3 resonerar kring
anviandningen av autentiska mottagare 1 skrivundervisningen. For att en kvalitativ studie ska
uppfattas som trovérdig dr det centralt att forskningsprocessen beskrivs pé ett transparent och
systematiskt sitt. I kvalitativ forskning anvénds begreppen reliabilitet och validitet.
Reliabilitet avser i1 vilken mén resultaten skulle kunna upprepas vid en liknande undersdkning,
medan validitet handlar om huruvida studien faktiskt méter eller undersdker det som avses
(Agnafors & Levinsson, 2019).

I denna studie har reliabiliteten stirkts genom att forskningsprocessen redogérs tydligt, bland
annat avseende urval, datainsamling och analys. Samtliga intervjuer har genomf6rts med
samma intervjuguide och dokumenterats noggrant, vilket bidrar till transparens och gor det
mojligt att folja hur resultaten har vuxit fram. Samtidigt finns begrénsningar 1 reliabiliteten da
studien dr kvalitativ, tidsbegridnsad samt bygger pé intervjuer med ett begrénsat antal lérare.
Om studien genomfordes pa nytt dr det inte sdkert att resultaten skulle bli samma, eftersom
larares arbetssitt och erfarenheter kan variera 6ver tid och mellan olika kontexter. Kvalitativa
intervjuer syftar dock till att skapa en fordjupad forstéelse snarare dn generaliserbara resultat,
vilket innebdr att variation i respondenternas svar dr en naturlig del av forskningsansatsen
(Kvale & Brinkmann, 2014).

Validiteten har stirkts genom att intervjufragorna har utformats med tydlig koppling till
studiens syften och fragestéllningar, vilket 6kar sannolikheten att det fenomen som avses att
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undersokas faktiskt fingas (Eriksson-Barajas, Forsberg & Wengstrom 2013). Oppna fragor
har anvénts for att ge respondenterna mdjlighet att utveckla sina resonemang utifrdn egna
erfarenheter, vilket bidrar till mer nyanserade och relevanta svar.

Under analysprocessen har kontinuerlig reflektion kring tolkningar och kategoriseringar
genomforts for att sikerstilla att resultaten dr vél forankrade i det empiriska materialet.
Genom analysen har en fordjupad forstaelse utvecklats av hur lérare i1 arskurs F-3 resonerar
kring autentiska mottagare i1 skrivundervisningen i relation till studiens syfte och
fragestillningar. Det analytiska arbetet har dirmed bidragit till att stirka studiens interna
validitet (Kvale & Brinkmann, 2014)
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5. RESULTAT

I detta kapitel presenteras resultaten fran de genomforda intervjuerna med verksamma larare 1
arskurs F-3. Resultaten analyseras och struktureras med utgangspunkt i Ivanics (2004)
skrivdidaktiska diskurser och relateras kontinuerligt till studiens forskningsfragor.
Inledningsvis behandlas skrivande som en social handling i relation till autentiska mottagare,
dar diskursen for sociala praktiker star i fokus (5.1). Darefter belyses hur motivation och
skrivgldadje kommer till uttryck genom kreativitetsdiskursen (5.2). I avsnitt 5.3 analyseras
skrivande som en utvecklingsbar process, dér processdiskursen synliggdrs genom ldrarnas
beskrivningar av planering, aterkoppling och bearbetning av texter. Vidare behandlas
anpassning till texttyp och mottagare genom genrediskursen i avsnitt 5.4, dér ldrarnas arbete
med textstruktur och genrelydnad lyfts fram. I avsnitt 5.5 fokuseras fardighetsdiskursen, med
sarskild betoning pa tekniska aspekter sdsom stavning, meningsbyggnad och ldsbarhet i
relation till autentiska mottagare. Darefter behandlas den sociopolitiska diskursens begriansade
forekomst 1 materialet (5.6). Kapitlet avslutas med en sammanfattande analys (5.7), dir de
olika diskursernas samspel, variationer och didaktiska implikationer diskuteras i relation till
studiens syfte.

5.1 Skrivande som social handling — diskursen for sociala praktiker

Diskursen for sociala praktiker framtrader tydligt i ldrarnas beskrivningar av arbetet med
autentiska mottagare. Skrivande forstas har som en social och situerad handling dér texten far
mening genom att anvéndas i ett verkligt ssmmanhang. Flera av ldrarna beskriver att
skrivuppgifter blir mer meningsfulla nir eleverna vet att nigon annan &n léraren ska ta del av
texten.

L1 beskriver att elevernas skrivande fir en funktion och kan paverka nagon annan, vilket i sin
tur paverkar sjélva skrivsituationen:

Att skriva dr ett sétt att kommunicera med andra och inte bara en skoluppgift.
Jag vill att eleverna ska forsta att det de skriver har en funktion och kan
paverka ndgon annan, till exempel nér de skriver brev eller insdndare. — L1

Detta visar hur diskursen for sociala praktiker framtrader, d4 skrivandet forstds som en social
handling. Denna beskrivning visar att L1 ser skrivande som en meningsskapande aktivitet dér
eleverna inte enbart producerar text for lararens beddmning.

Genom att skriva till en autentisk mottagare blir eleverna mer medvetna om textens funktion
och ansvar for hur informationen féormedlas. Detta kan leda till att eleverna véljer mer
genomténkta formuleringar, utvecklar sina exempel och anpassar spréket for att sikerstélla att
mottagaren forstar budskapet. Analysen visar hur sociala praktiker kan integreras i
undervisningen for att 6ka bade motivation och sprakliga precision. Pa liknande vis framhaller
lararna att vetskapen om att den skrivna texten nér ut 1 ett autentiskt socialt sammanhang
skidnker denna mening och betydelse utover sjdlva klassrumssituationen.

Eleverna inser att de har makten att formedla nagot. L2 ar inne pa liknande spar och menar att

16



skrivandet bor upplevas som nagot verkligt och inte enbart som en uppgift som skrivs for
lararen:

For mig betyder autentisk mottagare att eleven skriver i syfte att formedla
ndgot till en annan person. - L2

Har synliggors hur medvetenhet om mottagare skapar ansvar och meningsfullhet i skrivandet.
L2:s uttalande understryker att forstaelsen av mottagaren direkt paverkar eleverna syfte med
skrivandet.

Niér eleverna dr medvetna om att ndgon faktiskt ska lasa texten, tenderar de att ldgga storre
vikt vid tydlighet, struktur och relevanta exempel. Detta kan bidra till utvecklingen av deras
kommunikativa fardigheter och metakognitiva formaga, eftersom de maste reflektera éver hur
deras val av ord och innehall uppfattas av andra. L4 framhaéller att autentiska mottagare
innebdr att texten skrivs for ndgon specifik:

Att skriva for en autentisk mottagare innebér att texten anpassas efter en
specifik person eller grupp. — L4

L4 menar dé att eleven behdver ta hinsyn till mottagarens forkunskaper, intressen och behov
vilket gor skrivprocessen mer medveten och malinriktad. Detta kan ddrmed stirka bade
relevansen och kvalitén i elevernas texter.

Diskursen for sociala praktiker kan alltsa utldsas att skrivande som social handling for med
sig bade en kénsla av ansvar och autenticitet kring det egna skrivandet. L5 och L6 betonar
bada betydelsen av en tydlig mottagare. L5 beskriver detta som att texten ska ldsas av ndgon
eller bli upplést for ndgon annan &n lararen:

Niér eleverna far ldsa sina sagor for nagon klasskompis eller en fadder ser de
direkt om ndgot inte fungerar. Det gor att de maste tdnka pa hur de
formulerar sig sa att nagon annan faktiskt forstar. — L5

Haér synliggors hur nirvaron av en autentisk mottagare kan fungera som en konkret
motivationsfaktor. Eleverna tvingas att aktivt bearbeta spraket, justera meningsbyggnad och
lagga till forklaringar for att texten ska bli begriplig. Detta visar att social interaktion inte bara
paverkar engagemang utan ocksé kvaliteten pa sprékliga uttryck och beréttargrepp, vilket
starker kopplingen mellan skrivande och meningsskapande.

L6 framhéller att eleverna redan fran borjan bor veta vem som ska ta del av texten:

Att redan fran borjan tydliggdra mottagaren hjélper eleverna att forstd
skrivandets syfte och anpassa bade innehéll och uttryck i texten darefter. —
L6

L6 betonar hir vikten av att synliggdra mottagaren som en del av skrivprocessen redan fran
start. Genom att tydliggdra vem texten riktar sig till far eleverna en klarare forstéelse for
skrivandets syfte, vilket kan gdra uppgiften mer konkret och meningsfull. Detta kan leda till
att eleverna 1 hogre grad anpassar sitt sprak och innehall, vilket stirker deras kommunikativa
formaga.
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L3 framhéller att mottagaren inte nddvandigtvis behdver finnas utanfor skolan, utan att
skrivande for klasskamrater eller andra grupper inom skolan ocksa kan skapa autenticitet och
socialt ssmmanhang. L3 beskriver ocksa att kamratrespons dr en aterkommande del av
undervisningen dér eleverna fér ldsa och ge aterkoppling pa varandras texter. Lararen beréttar
ocksa att eleverna ibland ldser upp sina texter for yngre barn i1 forskolan, vilket gor att de
snabbt mérker om nédgot i texten behover fortydligas.

Vi jobbar mycket med kamratrespons, de far ldsa varandras texter och séga
vad som dr bra och vad som kan bli tydligare. Ibland gar vi ocksa over till
andra forskolegrupper och liser upp det vi har skrivit. D& méarker de direkt
om de dr nagot som inte riktigt gar fram, for de yngre barnen fragar eller ser
fragande ut. — L3

Aven L5 beskriver hur elevernas textproduktion kan paverkas nir de vet att andra elever ska
ldsa den:

Elevernas skrivande paverkas av att veta om att andra elever kommer att ta
del av deras texter. Det kan paverka hur de formulerar sig till exempel. — L5

Tillsammans visar dessa exempel att kamratrespons inte bara 0kar elevernas sprakliga
medvetenhet utan dven forstarker skrivandet som en social praktik dir eleverna maste anpassa
innehall och uttryck efter mottagaren.

L6 lyfter dven vikten av att eleverna kan ge och ta emot feedback pa sina texter:

Eleverna ska kunna ge feedback och motivera vad som var bra men ocksé
vad som kan forbattras. — L6

Detta exemplifierar hur diskursen for sociala praktiker integreras i undervisningen redan fran
planeringsstadiet. Att skriva for andra elever konkretiserar behovet av begriplighet och gor att
respons blir en del av skrivpraktiken.

Léararna beskriver att eleverna utvecklar medvetenhet om hur deras texter uppfattas och att
detta kan pdverka bade innehall och sprékliga val. Samtidigt pdpekar L3 och L5 att elever
som mottagare delar en gemensam skolkontext, vilket kan innebéra att vissa forklaringar tas
for givna:

Ibland bestdammer vi mottagare fran bdrjan, men ibland véxer det fram under arbetets
ging. -L.3

Att uppgifter ska redovisas for klasskompisar eller andra pé skolan dr ofta ndgot som
kommer pd under arbetets gang och &r ofta inte ndgot som eleverna dr medvetna om
nér de blir tilldelade arbetet. — L5

Det kan tolkas som att elevernas roll som mottagare bidrar till att skrivandet blir en social
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praktik dir textens funktion blir tydligare, vilket ligger i linje med Ivanic¢s (2004) diskurs for
sociala praktiker.

I vissa fall 4r mottagaren tydligt definierad frdn borjan, medan den i andra fall véxer fram
under arbetets ging. Samtidigt papekar L6 att ndr mottagaren introduceras tidigt ges eleverna
mdjlighet att forstd vem som ska lésa texten och varfor. L6 lyfter att detta kan paverka
engagemanget:

Nir eleverna vet att nagon ska ldsa deras texter blir de mer eftertinksamma och vill
jobba mer med bade strukturen och spraket. -L6

Detta kan tolkas som att ldraren medvetet organiserar undervisningen sa att elevernas texter
anvinds i kommunikativa situationer diar mottagaren blir tydlig. Genom att mdta en mottagare
utanfor den egna klassen kan skrivandet fa en tydligare funktion och bidra till att eleverna
uppfattar skrivandet som mer meningsfullt. Resultatet visar ocksa att hur mottagaren
introduceras kan variera mellan ldrarna, och att detta paverkar hur eleverna uppfattar sitt
skrivande och dess syfte.

Sammanfattningsvis visar ldrarnas beskrivningar att autentiska mottagare kan 6ka bade
ansvarstagande och engagemanget hos eleverna, &ven om mottagaren ibland introduceras forst
under arbetets gang.

5.2 Motivation och uttryck — kreativitetsdiskursen

Kreativitetsdiskursen framtrader 1 ldrarnas betoning av skrivglddje, motivation och elevers
personliga engagemang i samband med autentiska mottagare. Skrivande med autentiska
mottagare beskrivs som ndgot som kan upplevas som lustfyllt och meningsfullt, sirskilt i de
tidiga skolaren.

L1 lyfter fram skrivglddjen som det mest centrala i skrivundervisningen och framhéller att
denna paverkas i positiv riktning av arbete med autentiska mottagare. Att skriva for en
autentisk mottagare vicker enligt ldraren kénslor av spanning och entusiasm hos eleverna:

SKRIVGLADIJE! Nir de far en aha-upplevelse- 0j, jag maste verkligen kunna skriva,
det dr inte bara ndgot som ldraren hittar pa. — L1

L1 visar har hur autentiska mottagare kan skapa kinslor av motivation och engagemang hos
eleverna. Denna aha-upplevelse kan leda till 6kad kreativitet, 1dngre texter och fler detaljer
eftersom eleverna vill gora texten begriplig och intressant for mottagaren. Analysen visar att
motivationen inte enbart dr en intern kénsla utan kopplas till konkreta handlingar i skrivandet,
vilket tydligt illustrerar sambandet mellan kreativitetsdiskurs och sociala praktiker.

L5 betonar mottagarens betydelse for skrivprocessen och uttrycker att:

Det blir roligare for eleverna nér de vet att deras texter anvénds av ndgon
annan, det 0kar motivationen. — LL5
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L3 beskriver att skrivandet i borjan handlar det om att komma igang och fa ut nagot:

I borjan handlar det bara om att fa ut nagot i text, tycka att det ar kul och fa
en reaktion frdn nagon. — L3

Detta kan tolkas som att fokus i det tidiga skrivandet ligger pé att sdnka troskeln och skapa
motivation snarare @n att direkt stélla hoga krav pa form och korrekthet. Genom att betona
skrivglddje och respons fran andra synliggors skrivandet som en meningsfull och social
aktivitet.

Sammanfattningsvis visar ldrarnas beskrivningar att fokus pa skrivglddje och autentiska
mottagare dr centralt for att eleverna ska kénna motivation och vilja engagera sig i sina texter.
Lirarna beskriver ocksa olika sétt for att ge elever utrymme for kreativitet i skrivandet. For
lararna handlar detta i stor utstrackning om att balansera frihet och ramar 1 skrivuppgifterna.

Hur denna balans utformas varierar mellan lararna. For vissa innebér kreativitet stor frihet 1
innehall och uttryck, medan andra betonar vikten av tydliga ramar for hur texten ska
struktureras. Majoriteten av ldrarna menar dock att kreativiteten fraimst kommer till uttryck pa
innehéllsniva, medan textens struktur och mer formella aspekter utgor fasta ramar for
elevernas skrivande. Detta framkommer i flera av ldrarnas beskrivningar:

De far vélja innehéllet sjdlva, men vi har en tydlig struktur for hur texten ska vara
uppbyggd. — L3

Vi forsoker ge frihet i berdttelsen, men det finns fortfarande riktlinjer for hur texten
ska se ut och vilka delar som ska finnas med. — L6

Ibland vet eleverna redan fran borjan att de ska skriva pa ett visst sitt, men de far
sjdlva vilja hur de vill formulera sig och vad de vill berdtta. — L5

Det dr viktigt att ge eleverna mojlighet att vara kreativa, men inom en struktur som gor
att texten fungerar. -L1

Denna balans mellan frihet och struktur visar att kreativitet i skrivandet kan frimjas utan att
textens funktion eller tydlighet gér forlorad.

Eleverna far uttrycka egna idéer, men méaste samtidigt folja genrekrav och struktur for att
budskapet ska bli begripligt for mottagaren. Detta illustrerar hur kreativitet 1 ldrarnas
beskrivningar framst kopplas till innehéllet i1 texten, medan strukturen fungerar som ett stod
for elevernas skrivande. Samtidigt betonar lararna vikten av att eleverna kédnner trygghet 1
skrivandet och vagar prova sina idéer inom dessa ramar. Som L4 uttrycker det:

Eleverna maste kdnna att de vigar skriva, men de behdver ocksé stod for att hélla
texten sammanhéingande. — L4

Detta visar hur kreativitet och trygghet kopplas samman, och hur ldraren anvinder strukturer
for att mojliggora frihet inom ramar. I lrarnas svar ser vi att kreativitetsdiskursen sillan stér
for sig sjdlv utan ar ofta underordnad med andra diskurser, exempelvis fardighetsdiskursen
(fokus pa struktur och korrekthet) och genrediskursen (fokus pa texttypens egenskaper)
Resultatet visar att 1drarna stravar efter att kombinera elevernas fria idéer med tydliga
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stodstrukturer sa att texterna bade kan uttrycka elevens tankar och samtidigt bli begripliga for
mottagaren.

Lirarna framhéller att elevernas medvetenhet om mottagaren paverkar hur de uttrycker sig
kreativt. Nér elever skriver med en tydlig mottagare 1 atanke blir de mer benégna att anpassa
bade innehall och uttryck for att engagera ldsaren.

L3 framhaller att autentiska mottagare kan fungera som en drivkraft i skrivandet och bidra till
att eleverna utvecklar sina texter mer kreativt. Nar elever exempelvis ldser sina texter for
klasskamrater eller infor klassen upplever lararen att eleverna i storre utstrackning arbetar
med spréakliga uttryck, detaljer och berittargrepp for att gora texterna mer intressanta for
lyssnarna.

Autentiska mottagare kan fungera som en motivation for eleverna att
utveckla sina texter, sarskilt nir de vet att de ska delas med andra. — L3

Pa liknande sétt beskriver L1 att eleverna tar arbetet mer pa allvar nér de vet att texten ska
lasas upp eller anvéndas i ett verkligt sammanhang, exempelvis nér de skriver sagor som
senare presenteras muntligt. [ sddana situationer uppmuntras eleverna att utveckla sina idéer
och gora mer genomtinkta val i sitt skrivande.

Eleverna tar verkligen skrivuppgiften mer pa allvar nir de vet att texten ska
anviandas i ett riktigt sammanhang, ldsas upp eller lta ndgon annan ldsa. —
L1

Dessa utsagor visar att autentiska mottagare inte bara paverkar elevernas motivation, utan
dven kvaliteten 1 deras skrivande.

Nar skrivandet far ett tydligt syfte och en verklig publik tenderar eleverna att engagera sig
mer och arbeta mer medvetet med sprakliga val, struktur och innehall. Detta kan tolkas som
att autenticitet bidrar till ett mer kreativt och utvecklat skrivande, dir eleverna striavar efter att
gora sina texter intressanta och begripliga for andra. L4 betonar dven att skrivandet far ett
tydligare syfte nér eleverna skriver for en mottagare, vilket kan bidra till att de utformar sina
texter mer omsorgsfullt:

Syftet ar att formedla ndgot till en annan. Det kan ske genom att skriva brev,
instruktioner eller protokoll. Viktigt &r att eleverna forstér att det ar viktigt att skriva
lasbart och kunna formulera sig sa att mottagaren forstir. — L4

Att skriva for en mottagare kan ocksd oka elevernas motivation att utveckla sina texter vidare.
Léararna beskriver att eleverna 1 storre utstrackning vill fardigstélla sina texter samt atervinda
till dem for att &ndra och forbattra innehéllet nér de vet att ndgon faktiskt kommer ta del av
det de skrivit.

Sammantaget visar lararnas erfarenheter att autentiska mottagare inte bara stiarker
motivationen och engagemanget utan ocksa paverkar hur kreativiteteten konkretiseras.
Kreativiteten kan ddrmed bidra till att gora texten mer begriplig for mottagaren, vilket visar
hur kreativitet och sociala aspekter av skrivande kan samverka i undervisningen. Resultatet
ligger 1 linje med tidigare forskning som visar att skrivande 1 meningsfulla och
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mottagaranpassade sammanhang kan bidra till 6kad motivation och engagemang hos elever
(Akerlund, 2013; Walldén, 2019).

5.3 Skrivande som utvecklingsbar process — processdiskursen

Processdiskursen framtrader tydligt i ldrarnas beskrivningar av hur skrivundervisning med
autentiska mottagare, sirskilt i samband med utsagor om elevers feedback till varandra. Nér
en autentisk mottagare i form av en annan elev laser och ger feedback, menar L5 och L6,
infinner sig bade en medvetenhet om den egna texten och en vilja att forandra och forbattra.
Skrivandet framstélls av ldrarna som en process dar eleverna stegvis utvecklar sina texter, far
aterkoppling och gradvis tar stdrre ansvar for innehall och sprék. Detta betonar
processdiskursens centrala idé om skrivande som utvecklingsbart och formbart.

Att kdnna storre motivation att bli klar med sina texter. Att eleverna ska
vilja gé tillbaka och dndra och forbéttra sina texter. Roligare om man vet att
det finns en mottagare. — L5

Antingen om man har skrivit en text sa far en klasskompis ldsa den och
sedan ge 2 stars and a wish, alltsa feedback. Dér ska de 4ven motivera vad
de kan gora béttre men ocksa motivera vad som dr bra. Detta gor att
eleverna blir mer eftertinksamma och vill jobba mer med sina texter, bade
med strukturen och spraket. — L6

Dessa exempel illustrerar processdiskursens kérna: Skrivandet forstds som en pagéende och
utvecklingsbar process dér eleverna ges mojlighet att planera, skriva, i aterkoppling och
bearbeta sina texter. Flera lirare beskriver hur de aktivt stottar eleverna under skrivandets
géng snarare dn att enbart fokusera pé slutprodukten.

L5 framhaller kamratresponsens betydelse och beskriver hur eleverna far 14sa varandras texter
och ge aterkoppling:

Vi jobbar med skrivandet som en process, dér eleverna fér planera, skriva,
fa respons och sen forbattra sina texter. — L5

Pa liknande satt menar L6 att eleverna forst bor ldsa igenom sina egna texter innan lararen ger
formativ aterkoppling.

Forst later jag eleverna g igenom sina texter sjélva innan jag ger feedback.
- L6

Genom dessa strategier blir skrivandet en utvecklingsbar process dér eleverna lar sig att
bearbeta texter, reflektera dver sprak och innehall samt aktivt ta ansvar for sin larandeprocess
med hjélp av andra elever som autentiska mottagare. Processdiskursen framtrader darmed
som en central del av ldrarnas beskrivningar av undervisningen, sdrskilt i kombination med
kamratrespons.

Léararnas beskrivningar synliggor d&ven hur ansvar for skrivprocessen gradvis forskjuts fran
lararen till eleverna. I de tidiga stegen framstér ldraren som starkt styrande genom
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modellering, gemensamt skrivande och tydlig vigledning. Eleverna far successivt storre
ansvar for bearbetning, terkoppling och eget skrivande, vilket kan ses som en
socialiseringsprocess dér de lar sig att ta ansvar for sin egen textproduktion. L4 beskriver hur
denna Overgédng sker i praktiken:

I borjan skriver vi mycket tillsammans, men sen far de mer och mer gora
sjdlva. — L4

L4 illustrerar har hur undervisningen ror sig fran ett lararcentrerat till ett mer elevcentrerat
arbetssatt, dir stodet successivt minskar i takt med att elevernas sjdlvsténdighet okar. Detta
visar hur lararen gradvis flyttar ansvar till eleverna, vilket dr centralt for processdiskursen.

L5 och L6 framhaller att kamratrespons och sjilvstindig bearbetning forstarker elevernas
ansvarstagande. Flera ldrare lyfter ocksa att mottagaren kan paverka elevernas motivation och
engagemang. L5 menar att vetskapen om en mottagare gor att eleverna vill atervdnda och
forbattra sina texter.

Niér de far ge respons at varandra tar de mer ansvar for sina texter och blir
mer engagerade. — L5

Pé liknande vis beskriver L6 hur respons frdn ndgon annan styr bade innehall och form.

Nér ndgon annan ger feedback péverkar det bade vad de skriver och hur de
skriver det. — L6

Denna gradvisa forskjutning av ansvar understryker processdiskursens idé om
skrivande som en utvecklingsbar och formbar aktivitet. Genom att successivt flytta
ansvar starker ldrarna elevernas sjéalvstandighet, kritiska tinkande och forstéelse for
skrivande som en pagéende process.

Nar skrivandet riktas mot en mottagare forstirks denna ansvarsforskjutning, da eleverna
forvintas ta stillning till textens begriplighet och funktion. Detta gor att skrivprocessen ocksa
fér en tydligare koppling till kommunikation med en mottagare. L2 beskriver hur ndrvaron av
en mottagare paverkar elevernas noggrannhet, nér eleverna vet att ndgon ska lisa det s laser
de ofta igenom det sjédlva en extra gang.

De tar sig verkligen tiden att kolla igenom texten nér de vet om att ndgon
ska ldsa den sen. — L2

Léararna framhaller att skrivprocessen ofta far 6kad betydelse nir skrivuppgiften ar kopplad
till en mottagare. Planering, bearbetning och aterkoppling ges da ett tydligare syfte, eftersom
texten forvéntas fungera i ett socialt ssmmanhang. Detta gor att elevernas arbete med texten
inte enbart uppfattas som ett skolkrav utan som en nddvéndig del av kommunikationen med
andra. Nér autentiska mottagare inkluderas blir processen mer synlig for eleverna. De
uppmuntras att ldsa igenom och bearbeta sina texter innan de delas vilket gor bearbetning till
en aktiv del av ansvaret for textens funktion. Processdiskursen forstirks hdr genom
kopplingen till sociala praktiker dar kreativitet, ansvar och kommunikation samverkar i en
konkret och meningsfull kontext (Ivanics, 2004).
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5.4 Anpassning till texttyp och mottagare — genrediskursen

Genrediskursen framtrader genom ldrarnas fokus pa att eleverna behdver forsté vilken typ av
text de ska skriva och vilka sprakliga drag som kidnnetecknar olika genrer. L5 betonar vikten
av att arbeta explicit med textstruktur, sérskilt nér eleverna ska skriva for en mottagare.

Eleverna maste vara medvetna om vad de ska gora, till exempel for att
skriva en faktatext s maste du vara medveten om vad en faktatext &r. — L5

Detta visar hur genrediskursen fungerar som ett verktyg for att gora skrivuppgiften begriplig
och hanterbar for eleverna.

L2 beskriver att genrearbete inte forstds som ett begrinsande moment, utan snarare som ett
stod for elevernas skrivutveckling:

I borjan skriver vi mycket tillsammans, men sen far de mer och mer gora sjélva. — L4

Genom att synliggdra textens uppbyggnad och sprékliga drag ges eleverna redskap for att
forsta hur texter fungerar i olika sammanhang. Detta framstar som sarskilt betydelsefullt nér
eleverna ska skriva for en mottagare, da genre fungerar som en vigledning for hur budskapet
kan goras begripligt och &ndamalsenligt. Genrediskursen bidrar ddrmed till att minska
osdkerhet 1 skrivandet, vilket ldrarna framhaller som centralt for att skapa trygghet, snarare dn
att hamma kreativitet. L2 lyfter dven ldromedel som stod for att synliggora olika texttyper.

Vi anvinder ldromedel for att visa eleverna olika texttyper for att dom sen
ska ha kinnedom om olika texttyper nir vi arbetar med det utanfor
bockerna. — L2

Medan L5 beskriver hur cirkelmodellen anvinds for att bygga upp elevernas forstaelse for
genre innan de skriver sjdlva.

Vi jobbar med cirkelmodellen och bygger upp texten steg for steg innan de skriver
sjalva. -L5

Tillsammans visar dessa strategier hur genrediskursen ger eleverna en stegvis forstaelse av
texttyper, vilket underléttar skrivande for autentiska mottagare. I lararnas beskrivningar
framtriader genre inte som begrinsade mallar, utan som stodstrukturer som gor skrivandet mer
begripligt. Nér texten ska anvéndas i ett verkligt ssammanhang framstéar genrekunskap som
sarskilt betydelsefull, da anpassning till texttyp blir ett sitt att sédkerstélla att texten fungerar
for mottagaren. Vidare framtrider genrediskursen i ndra samspel med bade processdiskursen
och diskursen for sociala praktiker. Genrearbetet beskrivs ofta som en flerstegspraktik dar
eleverna forst moter texter, darefter analyserar dem gemensamt och slutligen producerar egna
texter. Nar skrivandet kopplas till autentiska mottagare blir denna progression sérskilt tydlig,
dé genreanpassning ses som en forutsittning for att texten ska fungera i sitt sammanhang.
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Genrediskursen bidrar ddarmed till att synliggdra skrivande som en aktivitet som &r kopplas till
bade syfte och mottagare (Ivanic, 2004), dér elevernas textproduktion béde styrs av syfte och
mottagare.

5.5 Fokus pa form och tekniska fardigheter — fardighetsdiskursen

Fardighetsdiskursen &r tydligt ndrvarande i ldrarnas beskrivningar, sérskilt i relation till
autentiska mottagare. L2 uttrycker att kraven pa stavning, meningsbyggnad och lésbar
handstil 6kar nér texten ska ldsas av ndgon annan &n lararen:

Aterkopplar absolut pa stavning om de ska skickas till nigon, det kan
kdnnas pinsamt for eleven om det inte ar réttstavat. — L2

L1 och L3 beskriver hur de dr mer noggranna med korrekthet nir texter ska skickas ivég eller
visas upp:

Nir elevers texter ska visas upp blir det mycket noggrannare med stavning
till exempel. — L1

De kollar verkligen igenom allt en extra gang nér de vet att ndgon utanfor
klassrummet ska ldsa det. — L3

Aven L5 och L6 betonar vikten av att mottagaren ska kunna lisa och forsta texten. L5 och L6
betonar att texten maste vara lasbar och begriplig for mottagaren, vilket gor tekniska
fardigheter som stavning och meningsbyggnad viktiga:

Det viktigaste dr att mottagaren verkligen kan forsta vad de har skrivit. — L5

Texten maste vara ldsbar och begriplig, sd stavning och meningar spelar stor
roll. — L6

Detta belyser vikten av de tekniska aspekterna av skrivandet som stavning, meningsbyggnad
och ldsbarhet far storre betydelse. Nar eleverna vet att deras text kommer att 14sas av andra dn
lararen Okar deras noggrannhet. Detta kan tolkas som att skrivfardigheter trinas mest effektivt
ndr de sdtts 1 ett verkligt sammanhang, déar korrekthet inte &r ett isolerat krav utan en del av
kommunikationen. Tekniska fardigheter framstdr hér inte som ett sjélvindamal, utan som
nddvindigt for att kommunikationen ska fungera. Samtidigt framhélls vikten av anpassning
fran L6, dar kraven justeras efter elevernas sprakliga niva och forutséttningar:

Jag har lite olika krav pa stavning beroende pa vilken elev det dr, man kénner ju sina
elever och hur hart man kan pusha. -L6

Detta visar att fardighetsdiskursen kraver didaktisk balans, dar krav anpassas efter elevens
forutséttningar for att bevara motivation. Lérarnas utsagor synliggdr en spanning mellan
okade krav pa korrekthet och elevernas motivation. A ena sidan beskrivs hur autentiska
mottagare motiverar elever att arbeta mer noggrant med stavning och meningsbyggnad, a
andra sidan uttrycker ldrarna en medvetenhet om att alltfor hoga krav kan péverka elevers
sjalvfortroende negativt. Fardighetsdiskursen framtrader dirmed som ndgot som kriver
didaktisk balans, dér lararna kontinuerligt anpassar kravnivan efter elevernas utveckling och
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behov. L3 framhaller att:

Man fér vara forsiktig s& man inte tar bort skrivglddjen med for mycket
rittning. — L3

I detta ssmmanhang framstar fardighetsdiskursen inte som fristdende, utan som integrerad i ett
storre meningsskapande sammanhang. Lirarna beskriver hur fokus pa form ofta vivs in i
skrivprocessen genom gemensam bearbetning och aterkoppling, snarare dn genom isolerade
Ovningar. L5 framhéller att:

Jag forsoker ge aterkoppling under arbetets gdng utan att doda motivationen, sa att
eleverna bade lér sig korrekt sprakbruk och behaller lusten att skriva. -L5

Pé sé sitt samexisterar fardighetsdiskursen med béde kreativitets- och processdiskursen, dér
tekniska fardigheter ses som ett medel for kommunikation snarare dn ett mal i sig (Ivanic,
2004).

5.6 Begransad forekomst av den sociopolitiska diskursen

Den sociopolitiska diskursen framtrader 1 begrinsad omfattning i materialet. I vissa
beskrivningar, exempelvis nir elever skriver insdndare eller brev till beslutsfattare, finns
inslag av ett samhillsorienterat skrivande dér eleverna ges mojlighet att paverka och gora sin
rost hord. L1 beskriver hur elever skriver insdndare om fragor som ror skolmiljon, vilket kan
tolkas som ett tidigt mote med skrivande som samhéllsdeltagande.

Vi har latit de skriva till tidningen om problem eller idéer som ror skolmiljon vid
nagot tillfille. — L1

Nar elever ges mojlighet att skriva om fragor som ror deras vardag eller skolmiljo
introduceras de tidigt till idén om skrivande som ett verktyg for paverkan. L3 framhaller att:

Eleverna har ibland skrivit brev till politiker eller ansvariga i kommunen, och det blir
tydligt for dem att det de skriver kan f betydelse utanfor klassrummet. -L3

Dessa praktiker kan ses som ett forsta steg mot att utveckla en forstéelse for textens roll i
demokratiska sammanhang.

Avsaknaden av mer explicit arbete med kritisk textanalys, makt eller identitetsfragor kan
forstas 1 relation till elevernas élder och skolkontext. Den sociopolitiska diskursen dr ddrmed
nédrvarande i begynnande form snarare &n som en dominerande del av undervisningen. L1
uttrycker:

Vi har gjort brevviaxlingar och insdndare ibland, men det ar sdllan vi gér djupare in 1
fragor om makt eller samhéllsfragor. -L1

Samtidigt kan dessa inslag ses som potentiella utgangspunkter for ett mer utvecklat
sociopolitiskt skrivande ldngre upp 1 skoldren (Ivanic, 2004). L4 beréttar att:
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Jag skulle girna vilja utveckla arbetet med att eleverna skriver till verkliga mottagare
utanfor skolan, som en vig att vicka deras engagemang for samhéllsfragor. -L4

Resultatet indikerar att den sociopolitiska diskursen dr nirvarande i begynnande form, vilket
stimmer med Ivanics (2004) observation att denna diskurs ofta utvecklas senare i1 skolaren.

5.7 Sammanfattande analys

Resultaten besvarar studiens forskningsfragor genom att synliggora hur flera skrivdidaktiska
diskurser framtrider i lararnas beskrivningar samt vilka strategier och didaktiska mojligheter
som kopplas till arbetet med autentiska mottagare.

Sammanfattningsvis visar resultatet att diskursen for sociala praktiker dominerar i ldrarnas
beskrivningar av skrivundervisning med autentiska mottagare, ofta i samspel med process-,
genre- och fardighetsdiskurserna. Autentiska mottagare fungerar som en central del dér flera
diskurser moéts och forstarker varandra. Kreativitetsdiskursen bidrar till motivation och
skrivglddje, medan den sociopolitiska diskursen endast framtréder i begrinsad omfattning.

Variationer mellan ldrarnas beskrivningar tyder pd att de skrivdidaktiska diskurserna tar sig
olika uttryck i undervisningen och att de anvénds med varierande grad av medvetenhet. Detta
kan tolkas som att ldrarnas didaktiska val paverkar hur tydligt eleverna far mojlighet att forsta
skrivandets syfte, mottagare och funktion i undervisningen. I vissa fall framtrédder diskurserna
tydligt genom medvetna didaktiska val, medan de 1 andra fall 4r mer implicit ndrvarande.
Detta kan {4 konsekvenser for hur likvirdig skrivundervisningen blir, sdrskilt i relation till
elevers forstdelse for mottagare och skrivandets syfte.

Resultaten synliggdr vissa utmaningar 1 arbetet med autentiska mottagare. Lérare beskriver
exempelvis svarigheter i att alltid géra mottagaren tydlig for eleverna, sarskilt i uppgifter dar
mottagarsituationen vaxer fram under processens gang. Detta kan forstés i relation till att
skrivuppgifter 1 praktiken ofta utvecklas dynamiskt, dir syfte och anvdndning av texten
klargors successivt.

Vidare framtrader behovet av att balansera 6kade krav pa korrekthet med elevers motivation
och sjdlvfortroende. Resultatet visar dven att vissa diskurser, sdsom den sociopolitiska, ges
begriansat utrymme, vilket kan forstas som bade en aldersrelaterad och didaktisk utmaning.

Sammantaget visar resultaten att skrivundervisningen i arskurs F-3 préglas av en tydlig
betoning pd meningsskapande och motivation, dér autentiska mottagare spelar en central roll.
Samtidigt framtrader vissa diskurser, sdsom den sociopolitiska, i begrdnsad omfattning. Detta
pekar pd bade didaktiska utmaningar och utvecklingsmojligheter dir skrivundervisningen
successivt kan breddas i takt med elevernas dkade erfarenheter och sprikliga kompetens
(Ivanic, 2004).

Analysen visar tydligt hur diskurserna inte fungerar isolerat, utan ofta samverkar: sociala
praktiker och processdiskursen starker kreativitet, genrediskursen ger struktur och
fardighetsdiskursen sédkerstéller ldsbarhet. Detta samspel ér centralt for elevernas forstéelse
for skrivandets syfte. Sammanfattningsvis visar resultaten att autentiska mottagare inte enbart
fungerar som en praktisk ram for skrivandet, utan dven som en gemensam lédnk mellan sociala
praktiker, process-, genre-, fardighets- och kreativitetsdiskurserna.

27



6 DISKUSSION

Detta kapitel syftar till att fordjupa och problematisera studiens resultat samt att sétta dem i
relation till metodologiska, didaktiska och forskningsméssiga perspektiv. I
resultatdiskussionen (6.1) diskuteras hur autentiska mottagare framtrader 1 lérares
beskrivningar av skrivundervisningen i arskurs F-3, med utgangspunkt i Ivanics (2004)
skrivdidaktiska diskurser. Har synliggors hur mottagaranpassning samverkar, samtidigt som
didaktiska spanningar mellan kreativitet, struktur och tekniska fardigheter identifieras. I
metoddiskussionen (6.2) problematiseras studiens kvalitativa ansats, valet av
semistrukturerade intervjuer samt forskarens roll, dar bade metodens styrkor och
begrinsningar belyses i relation till studiens syfte och trovérdighet. Vidare behandlas i
avsnittet om didaktiska implikationer (6.3) hur studiens resultat kan forstas i relation till
Lgr22 och omsiittas i praktisk undervisning, med sérskilt fokus pd hur autentiska mottagare
kan anvindas som ett genomgaende didaktiskt verktyg for att stodja elevers skrivutveckling,
delaktighet och forstaelse for skrivandets kommunikativa funktion. Avslutningsvis lyfter
avsnittet om vidare forskning (6.4) mdjliga framtida forskningsinriktningar, sdsom
elevperspektiv, sociopolitiskt skrivande i tidiga skoldr samt digitala och multimodala former
av autentiska mottagarsituationer, vilka kan bidra till att ytterligare fordjupa kunskapen om
skrivundervisningens mojligheter och utmaningar.

6.1 Resultatdiskussion

Syftet med denna studie har varit att undersoka hur larare i arskurs F-3 beskriver och
anvinder autentiska mottagare i skrivundervisningen samt vilka méjligheter och utmaningar
som framtrader 1 detta arbete. Resultatet analyserades med stdd av Ivanics (2004)
skrivdidaktiska diskurser. I detta kapitel diskuteras resultaten 1 relation till studiens
forskningsfragor, tidigare forskning och teoretiska utgdngspunkter. Fokus ligger pa hur olika
diskurser samverkar i undervisningen, hur autentiska mottagare bidrar till meningsskapande
och motivation samt vilka didaktiska spdnningar och utvecklingsmojligheter som kan
identifieras.

I denna studie framkom att autentiska mottagare paverkar elevernas skrivande pa flera sitt.
Resultaten visar att engagemang, motivation och skrivglddje okar nér elever skriver med en
tydlig mottagare i dtanke. Lararna beskriver ocksa att elever i storre utstrickning vill bearbeta
och utveckla sina texter. Detta verensstimmer med tidigare forskning (Akerlund, 2013;
Walldén, 2019; Alatalo, 2011; Liberg, 2020), som lyfter fram betydelsen av att tydliggdra
mottagare for att stodja meningsskapande, kommunikativt fokus och spréklig utveckling.
Samtidigt framtrader variationer i hur autentiska mottagare anvénds och upplevs, vilket visar
att effekt och utmaningar beror pa ldrarens didaktiska val, elevens élder och undervisningens
kontext. Liknande resultat framkommer i tidigare forskning dér autentiska mottagare beskrivs
som ett didaktiskt verktyg som kan bidra till 6kat engagemang och mer kommunikativt
skrivande, men dér effekten dr beroende av hur lararen organiserar undervisningen och
tydliggdr mottagaren (Walldén, 2019; Selenius & Félth, 2023). Forskning visar ocks§ att
skrivundervisning i de tidiga skoldren ofta priglas av ett fokus pa struktur och skrivprocess. I
sddana sammanhang kan mottagaren ibland fa en mindre framtriddande roll om skrivandets
kommunikativa syfte inte tydliggors i undervisningen (Magnusson, 2018).
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Ett resultat som ocksa framtréder i studien dr den sociopolitiska diskursens begriansade
ndrvaro 1 ldrarnas beskrivningar. Detta kan dock delvis forstas i relation till studiens fokus pa
autentiska mottagare. Aven om vissa exempel framkommer, exempelvis nir elever skriver
insdndare eller brev till beslutsfattare, framstar detta inte som en central del av
skrivundervisningen i de tidiga skolaren. Detta kan delvis forstas i relation till elevernas alder
och undervisningens fokus pa grundldggande skrivutveckling. Samtidigt visar tidigare
forskning att d&ven yngre elever kan introduceras till skrivande som ett sitt att uttrycka asikter
och delta i samhilleliga sammanhang (Ivanic¢, 2004; Liberg, 2020). Resultatet kan darfor
tolkas som att det finns potential att vidareutveckla denna dimension av skrivundervisningen.

Ett centralt resultat &r att diskursen for sociala praktiker framtrader som den mest
dominerande i ldrarnas beskrivningar. Skrivande forstas 1 stor utstrackning som en social
handling dér textens mening uppstér i relation till en mottagare och ett sammanhang. Den
betoning av mottagare och kommunikativa syften som framtriader i ldrarnas beskrivningar kan
dven forstas i relation till skrivandets funktion i skolans styrdokument. I 1droplanen for
grundskolan (Skolverket, 2022) framhalls att undervisningen ska ge elever forutsittningar att
utveckla sin formaga att uttrycka sig i tal och skrift samt att kommunicera i olika
sammanhang och for olika syften. Denna syn pa skrivande som kommunikativ handling ligger
néra de resultat som framkommer i studien, dir ldrarna beskriver hur elevernas motivation
och engagemang Okar nér skrivandet riktas mot en tydlig mottagare.

Resultatet kan dven relateras till svenskdmnets syfte, dér de betonas att elever ska ges
mojlighet att formulera sig i skrift for olika syften och mottagare (Skolverket, 2022). I
intervjuerna beskriver lirarna hur skrivuppgifter dir texterna delas med klasskamrater, lises
upp eller riktas till personer utanfor klassrummet bidrar till att eleverna i storre utstrackning
uppfattar skrivandet som meningsfullt. Detta ligger i linje med tidigare forskning som visar att
skrivuppgifter med ett tydligt kommunikativt sammanhang kan stirka elevers forstaelse for
skrivandets funktion (Akerlund, 2013; Walldén, 2019; Liberg, 2020).

Detta ligger i linje med Ivanics (2004) syn pa skrivande som situerat och funktionellt dér
texten inte enbart ses som en produkt utan som en del av en social praktik. Resultaten visar att
elever blir mer engagerade nér ndgon annan 4n liraren liser texten, vilket bekréftar tidigare
forskning om autentiska mottagare och motivation (Akerlund, 2013; Walldén, 2019; Liberg,
2020). I intervjuerna beskriver lararna exempelvis hur elevernas engagemang dkar nir
texterna ska delas med en verklig mottagare utanfor klassrummet. Detta ligger 1 linje med
Akerlunds (2013) studie dir elevernas skribentroll forindras nér skrivandet riktas mot en
mottagare utanfor lararen. I stéllet for att skriva for beddmning borjar elever 1 storre
utstrdckning formulera sina texter for att bli forstddda av en ldsare, vilket forskjuter fokus fran
prestation till kommunikation (Akerlund, 2013). Aven Liberg (2020) framhaller att
skrivutveckling stérks nir elever far anvinda sina sprakliga resurser i relation till en ténkt
lasare, eftersom textens funktion och kommunikativa syfte da blir tydligare.

Lirarnas betoning pé att elever blir mer engagerade nédr ndgon annan én ldraren ska lisa texten
overensstimmer med tidigare forskning som visar att autentiska skrivsituationer kan stirka
elevers motivation och forstaelse for skrivandets syfte (Akerlund, 2013; Walldén, 2019).
Resultatet visar dock att autenticitet forstas pa olika sétt. For vissa larare innebér det att
mottagaren finns utanfor skolan, medan andra menar att mottagare inom skolans ram kan vara
tillrackliga. Detta indikerar att autenticitet inte dr ett absolut begrepp, utan ndgot som
konstrueras didaktiskt. Denna variation i hur autenticitet forstis kan dven relateras till
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Alatalos (2011; 2014) forskning dér begreppet problematiseras. Alatalo menar att autenticitet
inte nddvindigtvis handlar om att mottagaren befinner sig utanfor klassrummet, utan om att
skrivsituationen upplevs som meningsfull for eleven. Det innebér att mottagaren kan vara
bade verklig och konstruerad, sa ldnge skrivuppgiften tydliggor ett kommunikativt syfte.

Samtidigt visar resultaten att mottagaren inte alltid gors explicit frdn borjan av skrivuppgiften.
Nér mottagarsituationen dr otydlig riskerar skrivandet att reduceras till en skoluppgift snarare
an en kommunikativ handling. Detta pekar pa vikten av ldrarens roll i

att didaktisera mottagarsituationen och synliggora skrivandets sociala funktion for eleverna. I
de fall ddr mottagaren &r tydligt forankrad tidigt 1 processen ges eleverna bittre forutsittningar
att orientera sitt skrivande mot ett kommunikativt syfte, vilket starker diskursen for sociala
praktiker. Detta kan jimforas med Walldén (2019) som visar att graden av konkretisering av
mottagaren paverkar hur elever anpassar sina texter. Nar mottagaren &r tydlig kan elever 1
hogre grad gora medvetna sprakliga och innehéllsliga val, vilket dven framtréder i ldrarnas
beskrivningar i denna studie.

Kreativitetsdiskursen framtrader tydligt i ldrarnas beskrivningar av skrivglddje, motivation
och elevers personliga uttryck, sérskilt i de tidiga skolaren. Resultatet visar att l1drarna
prioriterar att eleverna ska viga skriva och kidnna sig kompetenta, vilket dverensstimmer med
forskning som betonar vikten av positiva skrivupplevelser i tidig skrivutveckling (Alatalo,
2014). Forskning visar dven att motivation i skrivande ofta stéirks nér elever upplever att
deras texter har en mottagare och ett tydligt syfte. Tjernberg, Forsling och Roos (2020) visar
exempelvis att varierande och meningsfulla skrivsituationer kan bidra till 6kad delaktighet
och engagemang hos elever, sirskilt nir skrivandet kopplas till autentiska eller
kommunikativa sammanhang.

Autentiska mottagare forstirker denna diskurs genom att skrivandet upplevs som mer
meningsfullt. Nér elever far respons fran andra @n lararen skapas en kénsla av att texten har
vérde, vilket kan bidra till kad motivation och stolthet. Samtidigt visar resultaten att
kreativitet inte forstds som grinslos frihet, utan som nagot som sker inom didaktiska ramar.
Detta tyder pa att kreativitetsdiskursen samexisterar med bade genre- och processdiskurserna,
snarare @n att std i motsats till dem.

En intressant aspekt &r att elevernas kreativitet paverkas av medvetenheten om mottagaren.
Nir elever vet att ndgon ska ldsa deras text anpassar de innehdll och uttryck, vilket innebér att
kreativiteten blir relationell och situationsbunden. Detta ligger i linje med Ivanics (2004) syn
pa skrivande som alltid situerat och social, dir uttryck formas i relation till sammanhang och
mottagare.

Processdiskursen ér starkt ndrvarande 1 ldrarnas beskrivningar och framstir som en central del
av skrivundervisningen. Lérarna beskriver hur skrivande organiseras som en pagéende
process med planering, skrivande, aterkoppling och bearbetning. Resultatet visar att
autentiska mottagare forstirker processdiskursen genom att ge skrivprocessen ett tydligare
syfte. Nir texten ska fungera 1 ett socialt sammanhang blir bearbetning och aterkoppling
meningsfulla moment snarare dn formella krav. Elevernas ansvar for textens begriplighet och
funktion Okar, vilket kan bidra till en fordjupad forstéelse for skrivandets kommunikativa
dimension. Detta §verensstimmer med forskning som visar att skrivprocessen blir mer
meningsfull ndr den kopplas till ett kommunikativt sammanhang. Walldén (2019) visar
exempelvis hur ldrarens aterkoppling kan integrera bade spraklig korrekthet och textens
funktion 1 relation till mottagaren. Genom sadana samtal synliggérs sambandet mellan

30



sprakliga val och hur texten kan forstas av en l4sare.

Forskning visar att skrivprocesser ofta blir mer meningsfulla for elever nir de kopplas till ett
tydligt kommunikativt syfte. Nar elever vet att deras texter ska ldsas av en mottagare utanfor
den egna skrivsituationen kan moment som bearbetning och respons fa en mer tydlig
funktion. I detta sammanhang kan autentiska mottagare bidra till att eleverna riktar
uppmaérksamheten mot textens begriplighet och innehéll, snarare dn enbart mot formella krav
(Liberg, 2020).

Samtidigt framtréder lararens roll som avgorande i att strukturera och synliggora processen.
Genom modellering, gemensamt skrivande och samtal om mottagare och syfte socialiseras
eleverna succesivt in i skrivande som en sjélvstandig process. Detta kan tolkas som ett uttryck
for hur processdiskursen samverkar med diskursen for sociala praktiker.

Genrediskursen framtréder tydligt i relation till autentiska mottagare. Lararna betonar vikten
av att eleverna forstar vilken typ av text de ska skriva och hur olika genrer fungerar i olika
sammanhang. Resultatet visar att genrearbete inte uppfattas som begransande, utan som ett
stod som skapar trygghet och tydlighet i skrivandet.

Nar skrivandet riktas mot en mottagare blir genrekunskap sarskilt betydelsefull, eftersom
genre fungerar som ett redskap for att gora texten begriplig och dndamaélsenlig.
Genrediskursen framtrader ocksé i samspel med processdiskursen, dir genrearbete ofta
organiseras 1 flera steg genom exempeltexter, gemensam analys och eget skrivande. Nir
mottagaren dr autentisk blir denna progression mer meningsfull, eftersom eleverna ser ett
tydligt samband mellan textens form och dess funktion. Liknande resultat framkommer i
Walldéns (2019) studie dir det visas att elever gor mer medvetna sprakliga och strukturella
val ndr mottagaren &r tydligt definierad. Nér elever exempelvis skriver till en specifik person
eller grupp anpassas bade ordval och textstruktur i storre utstrackning, vilket bidrar till en mer
sammanhéngande och mottagaranpassad text.

Fardighetsdiskursen &r tydligt ndrvarande, sdrskilt 1 relation till autentiska mottagare. Lararna
beskriver hur kraven pa korrekthet 6kar nir texten ska ldsas av andra, vilket kan tolkas som att
tekniska fardigheter far en kommunikativ funktion. Stavning, meningsbyggnad och ldsbarhet
framstar inte som mal i sig, utan som nodvindiga for att budskapet ska na fram. Samtidigt
synliggor resultaten en didaktisk spanning mellan hdga krav och elevers motivation. Lirarna
uttrycker en medvetenhet om att alltfor starkt fokus pé form kan paverka elevers
sjalvfortroende negativt, sérskilt i de tidiga skolaren. Detta pekar pa behovet av balans, dér
fardighetsdiskursen integreras i ett meningsskapande sammanhang snarare &n dominerar
undervisningen. Forskning visar att tekniska fardigheter ofta utvecklas i samspel med
skrivandets kommunikativa syfte. Liberg och Nordlund (2019) betonar att samtal om
elevtexter kan bidra till att elever utvecklar en storre medvetenhet om hur sprakliga val
paverkar textens begriplighet for ldsaren, vilket stirker kopplingen mellan fardighetstrining
och mottagaranpassning.

Den sociopolitiska diskursen framtrader endast i begransad omfattning. Nir elever skriver
insdndare eller brev till beslutsfattare finns inslag av skrivande som samhillsdeltagande, men
dessa exempel ar relativt f. Detta kan forstas i relation till elevernas alder, men ocksa till
undervisningens fokus. Den begrdansade forekomsten av sociopolitiskt skrivande kan dven
forstas 1 relation till tidigare forskning som visar att skrivundervisning i de tidiga skoldren ofta
fokuserar pa grundldggande skrivformaga, textstruktur och motivation snarare dn
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samhaéllsinriktat skrivande (Magnusson, 2018). Samtidigt betonar Ivani¢s (2004) att skrivande
ocksa kan fungera som ett redskap for att uttrycka dsikter och delta i sociala sammanhang,
vilket innebdr att sadana perspektiv kan utvecklas successivt 1 takt med elevernas sprakliga
och erfarenhetsméissiga utveckling.Samtidigt visar resultaten att det finns begynnande former
av sociopolitiskt skrivande, exempelvis nir elever skriver om fragor som ror deras skolmiljo.
Dessa praktiker kan ses som viktiga utgdngspunkter for att utveckla en forstaelse for
skrivande som ett verktyg for paverkan och demokratiskt deltagande. I linje

med Ivani¢ (2004) kan detta tolkas som att den sociopolitiska diskursen &r nérvarande i
implicit form, men inte fullt utvecklad.

Sammanfattningsvis visar resultatdiskussionen att autentiska mottagare fungerar som en nod
dér flera skrivdidaktiska diskurser mots och forstirker varandra. Diskursen for sociala
praktiker dominerar, ofta i samspel med process-, genre-, kreativitet- och
fardighetsdiskurserna. Autentiska mottagare bidrar till 6kat meningsskapande, motivation och
ansvarstagande hos eleverna, men stéller ocksé krav pd didaktisk medvetenhet.

Resultaten synliggdr bade mojligheter och utmaningar i skrivundervisningen i arskurs F-3. En
central utmaning ar att géra mottagarsituationen tydlig och meningsfull for eleverna, samt att
balansera krav pa korrekthet med skrivgliddje och sjdlvfortroende. Samtidigt pekar resultaten
pa utvecklingsmgjligheter dér skrivundervisningen successivt kan breddas och fordjupas,
exempelvis genom ett mer explicit sociopolitiskt perspektiv i1 takt med elevernas 6kade
erfarenheter och sprakliga kompetens. Detta ligger dven i linje med tidigare forskning som
visar att arbete med autentiska mottagare kan skapa en brygga mellan flera skrivdidaktiska
perspektiv (Walldén, 2019; Magnusson, 2018).

6.2 Metoddiskussion

I denna studie har en kvalitativ forskningsansats anvénts for att undersoka hur ldrare 1 arskurs
F-3 beskriver sitt arbete med autentiska mottagare i1 skrivundervisningen. Valet av kvalitativ
metod grundas i studiens syfte som varit att finga ldrares resonemang, erfarenheter och
didaktiska 6vervdaganden. Genom kvalitativa intervjuer har det varit mdojligt att fa tillgang till
lararnas egna perspektiv och forstd hur de uppfattar och arbetar med autentiska mottagare i sin
undervisningspraktik (Agnafors & Levinsson, 2019).

Semistrukturerade intervjuer bedémdes vara en dndamaélsenlig datainsamlingsmetod dé de
erbjuder en balans mellan struktur och 6ppenhet. Intervjuguiden bidrog till att samtalen holl
sig ndra studiens syfte, samtidigt som de dppna fragorna gav utrymme for deltagarna att
utveckla sina svar utifran egna erfarenheter. Detta visade sig sdrskilt vardefullt d4 arbetet med
autentiska mottagare ofta dr situationsbundet och kan ta sig olika uttryck beroende pé kontext,
elevgrupp och liararens didaktiska val. Denna flexibilitet 6kade mojligheten att fa fram
nyanserade beskrivningar snarare én forenklade eller forutbestdmda svar (Christoffersen &
Johannessen, 2022).

En begriansning i studien ar det relativt lilla antalet deltagare. Det innebér att resultaten inte
kan generaliseras till att gélla samtliga ldrare 1 drskurs F-3 1 allmé@nhet. Samtidigt har syftet
varit att skapa en fordjupad forstaelse snarare dn att dra generella slutsatser. Urvalet av
respondenter baserades pa etablerade kontakter samt skolor dér arbete med autentiska
mottagare forekommer, vilket kan ha péverkat resultatet genom att ldrarna i storre
utstrackning var positiva till arbetssittet. Detta kan ses som en metodologisk svaghet, men
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ocksa som en styrka 1 relation till studiens syfte, da det mgjliggjorde ett mer innehallsrikt
empiriskt material med relevans for forskningsfragorna (Alvehus, 2013).

Forskarens roll &r ytterligare en aspekt som behover diskuteras. Som lararstudent med intresse
for skrivundervisning finns en risk for att egna erfarenheter och forestidllningar paverkat bade
intervjusituationen och analysen. For att motverka detta har fokus legat pa att stilla 6ppna och
icke ledande fragor samt att lata respondenternas utsagor sta i centrum vid analysen. Att bada
forfattarna deltog vid samtliga intervjuer kan ses som en styrka di det mojliggjorde
gemensam reflektion kring tolkningar och minskade risken for ensidiga bedomningar av
materialet (Kvale & Brinkmann, 2014).

Alternativa metoder hade kunnat bidra med ytterligare perspektiv pa studiens
forskningsomrade. Observationer hade exempelvis kunnat synliggora hur autentiska
mottagare faktiskt anvénds i undervisningssituationer, medan fokusgrupper hade kunnat skapa
dialog mellan ldrare och belysa skillnader 1 arbetssétt. Med hansyn till studiens omfattning
och tidsramar bedomdes dock semistrukturerade intervjuer vara den mest ldmpliga metoden
for att uppna studiens syfte.

Sammantaget bedoms den valda metodologiska ansatsen vara vil anpassad till studiens syfte
och fragestillningar. Trots vissa begransningar har metoden mdjliggjort en fordjupad och
nyanserad forstéelse av hur ldrare 1 arskurs F-3 resonerar kring och arbetar med autentiska
mottagare i skrivundervisningen.

6.3 Didaktiska implikationer

Utifrén studiens resultat och analys framtrader flera didaktiska implikationer for
skrivundervisningen i arskurs F-3, sdrskilt i relation till arbete med autentiska mottagare.
Resultaten visar att autentiska mottagare inte enbart paverkar elevers motivation och
engagemang, utan ocksa hur skrivande forstéds, organiseras och virderas i undervisningen.
Detta innebdr att arbetet med mottagare bor ses som en central didaktisk frdga snarare én ett
tilldgg eller ett enskilt arbetssatt.

En forsta implikation ror vikten av att tydliggéra mottagaren redan 1 planeringsstadiet.
Resultatet visar att nir mottagaren ér explicit formulerad frdn borjan ges eleverna béttre
forutsittningar att orientera sitt skrivande mot ett kommunikativt syfte. Nar
mottagarsituationen daremot véxer fram forst under arbetets géng riskerar skrivandet att
uppfattas som en intern skoluppgift snarare dn som en social handling. For undervisningen
innebdr detta att liraren medvetet behdver didaktisera mottagarsituationen genom att
synliggdra vem texten dr till f6r, varfor den skrivs och hur den ska anvindas. Detta kan ske
genom samtal, gemensam planering eller genom att konkret visa hur texten kommer att
cirkulera och fa respons. Detta ligger i linje med Lgr22:s betoning av att undervisningen ska
vara tydlig, begriplig och meningsfull for eleverna. Genom att klargdra mottagare och syfte
ges eleverna forutséttningar att forstd skrivuppgiften som en kommunikativ handling snarare
an en isolerad solaktivitet (Skolverket, 2022).

Vidare visar studien att autentiska mottagare fungerar som en nod dér flera skrivdidaktiska

diskurser mots, vilket har implikationer f6r hur skrivundervisningen med autentiska mottagare
kan organiseras. Nér skrivandet riktas mot en mottagare samverkar ofta diskursen for sociala
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praktiker med process-, genre- och fardighetsdiskurserna. Didaktiskt innebér detta att
skrivundervisningen kan vinna pa att integrera dessa perspektiv snarare én att lata ett enskilt
perspektiv dominera. Exempelvis kan arbete med stavning och meningsbyggnad ges ett
tydligare syfte nir det kopplas till textens funktion for mottagaren, vilket kan bidra till att
tekniska fardigheter uppfattas som meningsfulla snarare &n kravfyllda. Ett sadant integrerat
arbetssitt kan forstds som forenligt med Lgr22:s helhetssyn pa kunskap, dir formagor,
innehall och arbetssitt samspelar. Skrivundervisning som kombinerar funktion, form och
process kan didrmed bidra till en mer sammanhdngande och likvérdig undervisning
(Skolverket, 2022).

En ytterligare implikation ror balansen mellan struktur och kreativitet. Resultatet visar att
lararna i studien vérdesitter skrivgliddje och elevers personliga uttryck, men samtidigt
anvéander tydliga ramar for att stotta skrivandet. Detta indikerar att kreativitet 1
skrivundervisningen inte behover forstds som frihet utan riktning, utan snarare som ett
uttrycksutrymme inom didaktiskt medvetna strukturer. For praktiken innebér detta att
genrearbete, modeller och gemensamma genomgangar kan fungera som stod for elevers
kreativitet snarare d4n som begransningar, sdrskilt nér elever skriver for mottagare. Detta kan
dven relateras till Lgr22:s formuleringar om att undervisningen ska anpassas till elevers olika
forutsittningar och behov. Tydliga strukturer kan fungera som ett stod for alla elever,
samtidigt som de mojliggor kreativt och personligt uttryck (Skolverket, 2022).

Studien visar ocksa att processinriktad skrivundervisning stirks av autentiska mottagare. Nar
elever vet att deras texter ska ldsas av andra fir moment som planering, bearbetning och
aterkoppling ett tydligare syfte. Didaktiskt innebir detta att skrivprocessen kan synliggoras
som ett ansvar gentemot mottagaren, snarare dn som ett lararkrav. Att arbeta med
kamratrespons, gemensam bearbetning och samtal om textens begriplighet framstar ddrmed
som centrala strategier for att stodja elevers skrivutveckling 1 tidiga skoldr. Genom att
synliggora skrivprocessen och arbeta med aterkoppling i relation till mottagare kan
undervisningen bidra till att eleverna utvecklar ansvar for sitt eget ldrande, vilket
overensstimmer med Lgr22:s mal om elevinflytande och delaktighet (Skolverket, 2022).

En viktig didaktisk implikation ror dven lararens medvetenhet om vilka diskurser som ges
utrymme 1 undervisningen. Resultatet visar att den sociopolitiska diskursen endast
forekommer 1 begransad omfattning, ofta i begynnande form. Samtidigt pekar studien pa att
dven yngre elever kan introduceras till skrivande som ett verktyg for paverkan, exempelvis
genom att skriva om fragor som ror deras skolvardag. For undervisningen innebér detta att det
finns potential att successivt utveckla mer samhallsorienterade skrivpraktiker, anpassade efter
elevernas alder och erfarenhet. Sddana arbetssétt kan bidra till att tidigt l1igga grunden for ett
mer kritiskt och demokratiskt skrivande ldngre fram i1 skolgédngen. Detta kan forstds i relation
till skolans demokratiska uppdrag 1 Lgr22, dir elever ska ges mojlighet att utveckla formaga
att uttrycka asikter och delta i gemensamma sammanhang. Aven om detta sker i begrinsad
form 1 de tidiga skolaren visar studien att skrivande kan fungera som en tidig arena for
demokratiskt deltagande (Skolverket, 2022).

Slutligen visar studien att arbete med autentiska mottagare stéiller hoga krav pd lararens
didaktiska medvetenhet. Att skapa meningsfulla mottagarsituationer kriaver planering,
flexibilitet och anpassning till elevgruppens forutsittningar. Samtidigt framtrider autentiska
mottagare som ett kraftfullt didaktiskt verktyg for att féorena motivation, meningsskapande
och skrivutveckling. Utifran detta kan skrivundervisningen i arskurs F-3 utvecklas genom att
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autentiska mottagare inte ses som ett enskilt moment, utan som en genomgaende princip som
préaglar hur skrivuppgifter formuleras, genomfors och f6ljs upp.

Utifrén studiens resultat och analys framtrader flera insikter som &r relevanta for var framtida
yrkesroll som ldrare. Studien har tydliggjort vikten av att medvetet arbeta med mottagare i
skrivundervisningen och att inte ta elevers forstaelse for skrivandets syfte for given. Som
blivande ldrare tar vi med oss betydelsen av att planera skrivuppgifter diar mottagare, syfte och
anvindning av texten gors tydliga redan fran borjan. Vidare har studien synliggjort hur
skrivundervisning kan organiseras sa att motivation, struktur och spraklig utveckling
samverkar, snarare én star i motsats till varandra. Detta innebir ett ansvar att skapa
undervisning som stodjer elevers skrivglddje och successivt utvecklar deras forstaelse for
skrivande som en social och kommunikativ handling.

6.4 Vidare forskning

Resultaten fran denna studie visar att autentiska mottagare kan stérka elevers
meningsskapande, motivation och engagemang i skrivande. Samtidigt framkommer
variationer i1 hur diskurser implementeras och hur tydligt mottagaren gors for eleverna. En
mojlig vig for framtida forskning dr darfor att undersoka elevperspektivet for att fi en mer
komplett bild av hur autentiska mottagare paverkar elevernas upplevelse, ldrande och
skrivutveckling i praktiken (Akerlund, 2013). Sidana studier kan exempelvis inkludera
intervjuer med elever eller observationer i klassrummet for att kartligga deras aktiva
anvindning av skrivstrategier och engagemang i olika skrivsituationer.

En annan aspekt som kan utforskas vidare &r hur larare kan balansera didaktiska mal i arbetet
med autentiska mottagare, exempelvis kreativitet, process- och genrediskurser (Ivanic,
2004). Framtida studier skulle kunna undersdka hur undervisning kan organiseras sa att bade
motivation, skrivglddje och textkvalitet frimjas samtidigt som elevernas ansvarstagande och
sprakliga medvetenhet utvecklas.

Resultaten tyder dven pa att det sociopolitiska skrivandet ges begrdnsat utrymme i de tidiga
skolaren. Detta Oppnar for vidare forskning kring hur yngre elever kan engageras i skrivande
som samhéllsorienterad handling. En viktig friga dr dven hur sddant skrivande kan integreras
i undervisningen pa ett aldersanpassat sétt (Danielsson, 2017).

En potentiell forskningsriktning &r att undersoka vilka typer av uppgifter som kan introducera
sociopolitiskt skrivande pa ett meningsfullt sitt, exempelvis genom teman som beror
elevernas vardag, skola eller lokalsamhille.

Tidigare forskning visar att digital publicering, delningsplattformar och interaktiva texter kan
paverka elevers engagemang, skrivstrategier och kommunikativa forméga (Tjernberg,
Forsling & Roos, 2020). Mot bakgrund av dessa resultat kan framtida studier undersdka hur
autentiska mottagare kan goras tillgidngliga dven nér fysiska mottagare inte finns 1
klassrummet. Det skulle dven vara véirdefullt att analysera hur elever integrerar med digitala
plattformar och om dessa verktyg kan forstirka bade skrivforméiga och samarbetskompetens
pa ett sitt som traditionella metoder inte mdojliggor.
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7 SLUTSATS

Resultaten fran denna studie visar tydligt att autentiska mottagare fungerar som en central
punkt dér flera skrivdidaktiska diskurser mots och forstiarker varandra. Diskursen for sociala
praktiker framtrdder som dominerande, dir skrivandet forstas som en social handling dar
textens mening uppstér i relation till mottagare och sammanhang (Ivanic¢, 2004). Samtidigt
integreras process-, genre-, kreativitets- och fardighetsdiskurser pa ett sdtt som gor att
tekniska fardigheter, struktur och kreativitet samverkar snarare an star i motsats till varandra.
Autentiska mottagare bidrar till 6kat meningsskapande, motivation och ansvarstagande hos
eleverna. Detta dverensstimmer med tidigare forskning som visar att verkliga skrivsituationer
kan stiirka elevers engagemang och forstaelse for skrivandets syfte (Akerlund, 2013; Walldén,
2019; Alatalo, 2014).

Studien visar att tydliggérande av mottagare redan fran borjan av skrivuppgiften ar avgérande
for att eleverna ska forsta textens kommunikativa funktion. Nir mottagaren ar explicit
formulerad ges eleverna mdjlighet att planera, bearbeta och anpassa texten utifran syfte och
sammanhang. Detta kan forstas i relation till skrivande som en social praktik (Ivanics, 2004)
samt till kursplanens betoning av mottagaranpassning i skrivundervisningen (Skolverket,
2022). Genrediskursen framtrider som ett stod for att gora texten begriplig medan process-
och fardighetsdiskursen integreras i meningsskapande arbete vilket ger eleverna en helhet dir
larande, textforstaelse och tekniska fardigheter samspelar. Resultaten visar dven att kreativitet
kan uttryckas inom strukturerade ramar vilket ger eleverna frihet att forma innehéall och
uttryck samtidigt som texten forblir funktionell och mottagaranpassad. Detta ligger 1 linje med
Ivanics (2004) beskrivning av hur olika skrivdiskurser kan samverka i undervisningen samt
med styrdokumentens betoning av funktionellt skrivande (Skolverket, 2022).

Den sociopolitiska diskursen framtrader i begrinsad omfattning men studien visar att &ven
yngre elever kan introduceras till skrivande som verktyg for paverkan, exempelvis genom
fragor om skola och vardag (Danielsson, 2017). Dessutom pekar resultaten pa potentialen i
digitala och multimodala arbetsformer for att gora autentiska mottagare tillgdngliga dven nér
fysiska mottagare saknas (Tjernberg, Forsling & Roos, 2020).

Sammanfattningsvis visar denna studie att autentiska mottagare &r ett kraftfullt didaktiskt
verktyg som kan forena motivation, meningsskapande och skrivutveckling i arskurs F-3. Att
arbeta med mottagare bor inte ses som ett enskilt moment, utan som en genomgéende princip
som styr hur skrivuppgifter planeras, genomfors och f6ljs upp. Studien understryker vikten av
lararens didaktiska medvetenhet dér tydlighet, balans mellan struktur och kreativitet samt
integration av olika diskurser dr centrala for att stodja elevers utveckling av skrivande som
social och kommunikativ handling. Detta kan forstas i relation till Ivanics (2004) beskrivning
av skrivande som en social praktik samt till styrdokumentens betoning av kommunikativa
syften och mottagaranpassning i skrivundervisningen (Skolverket, 2022).
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BILAGOR

Bilaga 1

Intervjufragor

Autentiska mottagare: Autentiska mottagare i skrivundervisning innebar att elever
skriver fér verkliga, meningsfulla mottagare, inte enbart for lararen eller
“latsasmottagare”. Mottagaren har en faktisk funktion i kommunikationen, texten ska
lasas, forstas eller anvandas av nagon annan an skribenten.

Fraga 1. Vad innebéar begreppet autentiska mottagare for dig i din skrivundervisning?
Fraga 2. Kan du beskriva hur du brukar arbeta med mottagare nar eleverna skriver?
Fraga 3. Vad ar ditt syfte med att lata elever skriva fér andra an dig som larare?
Fraga 4. Hur brukar du introducera en skrivuppgift dar eleverna har en mottagare?

Fraga 5. Arbetar ni pa nagot satt med textens innehall, struktur eller sprak innan
eleverna borjar skriva? Hur?

Fraga 6. Hur ger du aterkoppling till elevernas texter i sddana uppgifter?

Fraga 7. Nar du tanker pa skrivundervisning i F-3, vad upplever du &r viktigast att
fokusera pa?

Fraga 8. Vad vill du att elever ska lara sig av skrivuppgifter med autentiska mottagare?
Fraga 9. Vilka utmaningar eller svarigheter upplever du?

Fraga 10. Finns det nagot i ditt arbete med skrivande och mottagare som du sjélv skulle
vilja utveckla vidare?



Bilaga 2

Y=y HOGSKOLANIBORAS
Q‘y Grundlérarutbildning med inriktning mot 2026-01-26

N\\ZLF  arbete i forskoleklass och grundskolans
SN arskurs 1-3.
Lisa Wistberg, Simone Bjorling

Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om dig

Som en del av kursen examensarbete 2 vid Hogskolan i Bords utfér vi en studie med syftet att undersoka hur
larare i arskurs F-3 arbetar med autentiska mottagare i skrivundervisningen och hur detta paverkar elevers
skrivande. Fokus ligger pa ldrarnas strategier, reflektioner och uppfattningar om mottagarens betydelse
for meningsskapande och motivation.

Vi som utfor studien skulle vilja att du limnar vissa uppgifter om dig sjilv, ndarmare bestimt namn och
bakgrundsfakta sa som hur linge du arbetat som lirare.

Uppgifterna kommer att anvindas for att besvara vart syfte och fragestillningar i virt examensarbete del 2.

Hogskolan i Boras ar personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med stod av artikel 6.1 (a) i
dataskyddsforordningen (samtycke).

Uppgifterna kommer att anvéndas av oss samt vara tillgidngliga for lararna pé den aktuella kursen och centrala
administratorer vid hogskolan. Uppgifterna kan dock vara att betrakta som allménna handlingar som kan komma att
lamnas ut i det fall nidgon begér det i enlighet med offentlighetsprincipen.

Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-kommissionen beslutat har en skyddsniva
som dr adekvat, dvs. tillrickligt hog enligt dataskyddsforordningen. Uppgifterna kommer att raderas nér de inte
langre &r nodvindiga.

Resultatet av studien kommer att sammanstéllas i avidentifierad form och presenteras sa att inga uppgifter kan
sparas till dig.

Du bestimmer sjilv om du vill delta i studien. Det ér helt frivilligt att limna samtycke, och du kan nir som helst ta
tillbaka ett limnat samtycke. Dina uppgifter kommer da inte att anvindas mera. P4 grund av lagkrav kan hogskolan
dock vara forhindrade att omedelbart ta bort uppgifterna.

Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas enligt ovan.

Underskrift

Namnfortydligande

Ort och datum



Bilaga 3

Information om behandlingen av personuppgifter

Din personliga integritet ar viktig for oss pa Hogskolan 1 Boras. Dirfor dr vi angeligna om att all behandling av
personuppgifier sker pa ett korrekt och sikert sétt 1 dverensstammelse med gillande lagar och forordningar.
Hoégskolan foljer bland annat dataskyddsforordningen, mer kiind som GDPR.

Hégskolan 1 Boras dr personuppgifisansvarig for all behandling av personuppgifier inom hdgskolans verksamhet
Om du har nagra fragor kring hur dina personuppgifier behandlas kan du ldsa mer om hur hégskolan behandlar
personuppgifter pa var webbplats, http://www.hb.se/dataskydd. Du ar ocksa vilkommen att kontakta ansvarig fo1
den aktuella kursen med fragor.

Dina riittigheter

Hoégskolan &r 6ppen med hur vi behandlar dina personuppgifter. Om du vill veta vilka personuppgifier som vi
behandlar om dig kan du kostnadsfritt en ging per ar begira ett utdrag med information om detta (ett sa kallat
registerutdrag). For att bestilla ett registerutdrag kan du anvanda blanketten for begiran om registerutdrag pa
hogskolans webbplats, http://www.hb.se/dataskydd.

Om du ldmnar samtycke (godkidnnande) till behandling av dina personuppgifier kan du nér som helst ta tillbaka
samtycket. Vi kommer da inte att fortsitta att behandla dina personuppgifier. Uppgifier som har offentliggjorts
paverkas daremot i regel inte av ett aterkallat samtycke. Pa grund av lagkrav kan vi dven vara forhindrade att
omedelbart radera uppgifterna.

Du har ritt att inte bli foremal for automatiserat beslutsfattande. inklusive profilering, dvs. beslut som fattas pa
teknisk vig utan minsklig inblandning. Hégskolan fattar inte sadana beslut.

Du har ritt att fa behandlingen av dina personuppgifter begréinsad.

Du har ritt att i dina personuppgifier dndrade eller kompletterade om de skulle visa sig vara felaktiga eller
ofullstindiga.

Du har ritt att 1 vissa fall fa dina personuppgifter raderade.

Du har ritt att fi dina personuppgifier 1 ett allmint anviant format for att 6verfora dessa till en annan
personuppgifisansvarig.

Du har ritt att klaga pa hogskolans behandling av dina personuppgifter till Datainspektionen, som &r
tillsynsmyndighet.

Kontakta oss

Personuppgiftsansvarig Dataskyddsombud
Hogskolan i Boras Asa Dryselius
501 90 BORAS E-post: dataskydd@hb.se

Tel. 033-435 40 00
E-post: registrator(@hb.se
Org.nr: 202100-3138
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