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Sammanfattning

Matematikundervisningen for barn under de tidigare skoléren préglas ofta av stora variationer
1 elevers kunskaper och behov. For att mota dessa skillnader lyfts differentierad undervisning
och formativ dterkoppling fram som centrala 16sningar. Samtidigt finns begrénsad kunskap
om hur elever sjilva upplever dessa arbetssitt i praktiken.

Syftet med denna studie &r att undersdka hur elever 1 arskurs 1-3 upplever differentierad
matematikundervisning och formativ aterkoppling i klassrummet samt hur dessa
undervisningsformer bidrar till elevernas motivation.

Studien genomfordes som en kvantitativ enkdtundersdkning dér totalt 101 elever i arskurs 1-3
deltog. Enkiten bestod av dlderanpassade frdgor med emojis och fasta svarsalternativ.
Resultaten analyserades genom deskriptiv statistik och en enkel tematisk analys av 6ppna
fragor.

Resultaten visar att majoriteten av eleverna upplever matematikuppgifterna som lagom svéra
och att ldrarens tips i stor utstrickning hjélper dem att komma vidare i arbetet. Elever som
upplever att lararens stod okar motivationen rapporterar ocksé i hogre grad positiva kanslor
infor matematiklektioner. Resultaten visar att upplevelsen av stodjande och framatsyftande
aterkoppling kan bidra till att elevers motivation och engagemang i matematikundervisningen
okar.
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INLEDNING

En av de mest framtrddande utmaningarna 1 matematikundervisningen &r den stora variation 1
matematisk forméiga som ofta finns inom en och samma klass. Forskning visar att elever
redan i de tidiga skoldren uppvisar betydande skillnader i bade begreppsforstaelse,
problemldsningsstrategier och arbetstakt i matematik (Prast m.fl., 2015, Rijal m.fl., 2025).
Denna heterogenitet innebér att undervisning som utformas pa ett enhetligt satt riskerar att
inte mota alla elevers behov, vilket kan leda till minskat engagemang och begrénsade
mojligheter till larande, sérskilt for elever som tidigt upplever svarigheter i matematik (Aust
m.fl., 2023). Darmed stélls hoga krav pa lararens didaktiska férmaga att skapa
undervisningssituationer dér alla elever ges mojlighet att utvecklas.

Mot denna bakgrund betonar Skollagen (2010:800) att undervisningen ska anpassas efter
varje elevs specifika forutsattningar och behov. Skolverket (2022) framhaéller i detta
sammanhang vikten av att tidigt identifiera elevers behov for att kunna sétta in rétt stod och
extra anpassningar, vilket ytterligare forstérker ldrarens ansvar i planeringen och
genomforandet av matematikundervisningen.

For att mota dessa krav pekar tidigare forskning pé tva centrala strategier: differentierad
undervisning och formativ bedomning. Prast m.fl. (2015) visar att sa kallad readiness-baserad
differentiering, dir undervisningen anpassas utifran elevens kognitiva niva, har en direkt
positiv effekt pd elevers matematiska prestationer. Detta kompletteras av Rijal m.fl. (2025),
som framhéller att effektiv differentiering dven bor inkludera anpassningar utifran elevers
intressen och ldrandeprofiler for att 6ka motivation och engagemang. Genom att erbjuda
uppgifter som befinner sig inom elevens proximala utvecklingszon kan delaktighet och
uthallighet i ldrandet framjas. Parallellt beskriver Aust m.fl. (2023) hur formativ aterkoppling
fungerar som en central drivkraft for elevers inre motivation. Nar larandemal tydliggérs och
aterkopplingen ar framétsyftande ges elever mojlighet att forsta och paverka sin egen
larprocess, vilket dr sdrskilt betydelsefullt for att bygga ett positivt matematiskt
sjalvfortroende i de tidiga skolaren.

Trots att teorierna bakom dessa metoder dr vildokumenterade, visar tidigare forskning att
implementeringen i praktiken ofta ar forenad med svérigheter. Det dr ként att ldrare ofta
kdmpar med tidsbrist och stora elevgrupper (Prast m.fl., 2015). Trots att tidigare forskning har
undersokt differentierad undervisning och formativ aterkoppling, finns det fortfarande
begransad kunskap om hur elever 1 de tidigare skoldren sjdlva upplever dessa
undervisningsstrategier i praktiken. Forskningen ger ddrmed begransad insikt i hur elever
upplever sig bli inkluderade eller exkluderade genom de metoder som anvénds 1
undervisningen. Det finns en pataglig risk att ldrarens intentioner med en anpassning inte
stimmer Overens med hur eleverna faktiskt upplever den. Utan att inkludera elevens rost
riskerar skolan att implementera stodinsatser som, 1 virsta fall, kan motverka sitt syfte genom
att sinka elevens sjdlvbild och framtidstro (Aust m.fl., 2023).

Detta leder fram till ett identifierat behov av att undersoka matematikundervisningen genom
elevernas egna 6gon. Sarskilt 1 &rskurs 1-3, dér grunden for elevernas instillning till
matematik laggs, saknas fordjupad kunskap om deras subjektiva upplevelser. Genom att
belysa elevernas perspektiv kan en djupare forstaelse skapas for hur differentiering och
formativ aterkoppling paverkar deras motivation och ldrande 1 matematik.



1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie &r att undersdka hur elever i1 arskurs 1-3 upplever och skattas
matematikundervisningens nivaanpassning, lararstdd och formativ aterkoppling, samt hur
dessa relaterar till deras motivation.

Fragestdllningar:

e Hur skattar och virderar elever matematikundervisningens nivaanpassning, stéd och
utmaningar?

e Hur skattar och vérderar eleverna ldrarens aterkoppling under en pagéende lektion?

e [ vilken utstrickning skattar eleverna att undervisningens nivdanpassning och
aterkoppling paverkar deras motivation, och vilka monster kan identifieras i dessa
skattningar?

1.2 Definitioner av centrala begrepp

I detta examensarbete anvénds flera begrepp som &r centrala for att forsta studiens syfte,
teoretiska utgangspunkter och resultat. For att skapa begreppslig tydlighet definieras dessa
nedan utifran hur de anvénds i foreliggande studie.

Differentierad undervisning: Ett didaktiskt arbetssétt dir undervisningen anpassas utifran
elevers olika kunskapsnivéer, behov och forutséttningar (Prast m.fl., 2015). I denna studie
avser begreppet hur matematiska uppgifter och stod utformas sa att eleverna kan arbeta pa en
niva som upplevs som lagom utmanande, vilket i enkéiten synliggdrs genom elevernas
skattningar av uppgifternas svarighetsgrad.

Motivation: Den drivkraft som paverkar elevers vilja att delta i och engagera sig i
matematikundervisningen (Aust m.fl., 2023). I denna studie avser begreppet frimst elevers
inre motivation, det vill sdga deras kdnslomaissiga instillning till matematik, vilket undersoks
genom elevernas sjdlvskattningar av hur det kidnns infor matematiklektioner.

Formativ bedomning / aterkoppling: Ett arbetssétt dar lararen kontinuerligt samlar in
information om elevernas ldrande for att kunna ge framatsyftande feedback under pagéende
arbete Aust m.fl. (2023). I studien syftar begreppet pa den muntliga eller skriftliga
aterkoppling som sker 1 klassrummet med syftet att hjdlpa eleven vidare 1 den matematiska
processen.

Inre motivation: Den drivkraft som kommer inifran individen, dir engagemanget i en uppgift
styrs av intresse, nyfikenhet och en kédnsla av kompetens snarare dn externa beldoningar sdsom
betyg eller guldstjarnor Aust m.fl. (2023). Studien undersoker hur lararens anpassningar
paverkar denna specifika lust att léra.

Matematisk forméga: Ett brett begrepp som hér syftar pa elevers kapacitet att forsta
matematiska begrepp, anvénda strategier i problemlosning samt fora logiska resonemang
(Prast m.fl., 2015). Begreppet anvinds i denna studie for att synliggora den variation 1
kunskaper och forutséttningar som finns inom en och samma elevgrupp, vilket aktualiserar
behovet av differentierad undervisning.

Skattningar: Begreppet skattningar anvénds for att beskriva elevernas sjilvrapporterade



bedomningar av sina upplevelser. Skattningar innebér inte objektiva matt pa undervisningens
kvalitet, utan speglar elevernas upplevelser, vilket dr central i denna studie (Jager m.fl., 2022).

Self- efficacy (Sjilvtillit): En individs tro pa sin egen forméga att genomfora en specifik
uppgift eller hantera en situation for att na ett visst resultat. I denna studie relateras begreppet
till elevernas tilltro till att de kan klara av matematikuppgifter (McNeill & Polly, 2023).

Scaffolding (Stottning): En pedagogisk metod dér lararen erbjuder tillflliga stodstrukturer
for att hjdlpa en elev att genomfora en uppgift som ligger strax over elevens nuvarande
formaga (inom den proximala utvecklingszonen). Stodet tas gradvis bort nér elevens
sjalvstidndighet okar (Prast m.fl., 2015).

2. TIDIGARE FORSKNING

Tidigare forskning inom matematikdidaktik visar att undervisningen i de tidiga skolaren har
stor betydelse for elevers fortsatta larande, motivation och delaktighet. I arskurs 1 — 3 moter
larare elevgrupper med stor variation i matematisk formaga, erfarenheter och behov, vilket
staller hoga krav pd undervisningens utformning. Mot denna bakgrund har forskningsfaltet i
stor utstrackning fokuserat pa undervisningsstrategier som syftar till att méta denna variation,
dér sdrskilt differentierad undervisning och formativ bedémning har uppmérksammats som
centrala verktyg.

Forskning inom matematikdidaktik for de tidiga skoldren betonar att undervisningens
utformning dr avgorande for elevers framtida instillning till &mnet. I detta avsnitt presenteras
forskning som belyser sambanden mellan differentiering, formativ beddmning och elevers
motivation.

2.1 Differentierad undervisning i matematik

Forskning om differentierad undervisning betonar vikten av att anpassa undervisningens
innehall, arbetsformer och stod utifran elevers individuella forutsittningar (Prast m.fl., 2015).
I stdllet for en undervisning dér alla elever forvéntas arbeta pa samma sétt och 1 samma takt,
framhalls differentiering som ett sitt att skapa meningsfulla ldrandesituationer for elever med
varierande behov. Sérskilt i1 de tidiga skoldren lyfts differentierad undervisning fram som en
strategi for att bdde stodja elever 1 behov av extra hjdlp och utmana elever som kommit ldngre
1 sitt larande.

Prast m.fl. (2015) undersoker effekterna av sé kallad readiness-baserad differentiering i
matematikundervisningen, dédr undervisningen anpassas efter elevers aktuella kunskapsniva.
Studien visar att elever gynnas nir uppgifter och arbetssitt utformas i relation till deras
forkunskaper, vilket skapar béttre forutsattningar for forstaelse och progression. En viktig
slutsats i studien &r att differentiering inte innebér sinkta forvantningar, utan snarare att
undervisningen erbjuder olika vigar mot gemensamma ldrandemal.

Forskning av Deunk m.fl. (2018) starker bilden av differentierad undervisning som en central
strategi for att mota elevers varierande behov i matematikundervisningen. I en metaanalys av
studier om differentiering 1 grundskolan framkommer att undervisning som anpassas efter
elevers kunskapsniva och larandebehov kan ha positiva effekter pé elevers matematiska



prestationer. Sarskilt gynnsam éar differentiering som bygger kontinuerlig kartldggning av
elevers kunskaper och dir undervisningen justeras utifran denna information.

Samtidigt betonar Deunk m.fl. (2018) att differentiering &r mest effektiv nir den integreras 1
den ordinarie undervisningen och inte enbart riktas mot specifika elevgrupper. Resultaten
visar dven att ldrares formaga att identifiera elevers behov och anpassa uppgifter och stod ar
avgorande fOr att differentiering ska leda till 6kat ldrande. Detta understryker betydelsen av
att undersoka hur differentierad undervisning faktiskt upplevs i klassrummet, inte enbart hur
den planeras eller paverkar kunskapsresultaten.

Kompletterande forskning frén Rijal m.fl. (2025) visar att differentierad undervisning som
kombinerar anpassning av innehall, processer och produkter 1 matematikundervisningen kan
oka elevernas engagemang och ldranderesultat. Studien, som genomfordes i indonesiska
grundskolor, visar att elever blir mer delaktiga, motiverade och kan tillgodogora sig
undervisningen béttre nér undervisningen utformas utifran deras tidigare kunskaper, intressen
och larandestilar. Resultaten understryker att differentiering méste anpassas noggrant efter
elevernas behov for att verkligen frdmja ldrande och inkludering, vilket stirker argumentet for
att undersoka elevperspektivet dven i svenska lagstadieklasser.

Vidare visar Prast m.fl. (2015) att individuell differentiering kan bidra till att minska risken
for att elever tappar motivation eller kinner sig otillrickligt utmanande. Samtidigt &r studiens
fokus framst riktat mot elevers kunskapsresultat och ldrarnas arbete med
undervisningsutveckling. Elevernas egna upplevelser av hur differentieringen tar sig uttryck i
klassrummet, exempelvis hur de uppfattar nivaanpassningar, stod och utmaningar, behandlas i
begrinsad utstrackning. Detta pekar pa ett behov av forskning som kompletterar
resultatperspektivet med elevers roster.

Flera studier visar dven att differentierad undervisning kan ha positiva effekter pa bade
elevers prestation och upplevelser av undervisningen. Elever som arbetar med nivaanpassade
uppgifter rapporterar ofta hogre engagemang och mer positiva uppfattningar om
undervisningen, eftersom uppgifterna upplevs som mer meningsfulla och anpassade efter
deras forméga (Kara & Tekindur, 2025).

2.2 Formativ bedomning, dterkoppling och motivation

Formativ beddmning &r ett annat vilbeforskat omrade inom matematikdidaktik och beskrivs
som ett arbetssitt dar undervisningen kontinuerligt anpassas utifran information om elevers
larande (Aust m.fl., 2023). Genom tydliga mal, aterkoppling under arbetets gang och
mdjligheter till reflektion ges elever stdd i att forsta sitt eget ldrande och hur de kan utvecklas
vidare.

Aust m.fl. (2023) belyser sambandet mellan formativ beddmning och elevers inre motivation i
matematikundervisningen. Studien visar aterkoppling som é&r tydlig, framatsyftande och
anpassad efter elevens behov kan stirka elevens kénsla av kompetens och delaktighet. Nér
elever upplever att dterkopplingen hjélper dem att forsta sitt ldrande och nésta steg, okar deras
engagemang och motivation att delta i undervisningen.



Forskning framhaller dven att formativ bedomning fungerar som ett viktigt verktyg for att
anpassa undervisningen efter elevers olika behov, vilket skapar en tydlig koppling mellan
beddmning och differentiering (Aust m.fl., 2023). Genom kontinuerlig och behovsanpassad
aterkoppling fér lararen mojlighet att identifiera var elever befinner sig i sitt ldrande och
justera undervisningen dérefter. Nar undervisningen upplevs som anpassad och begriplig kan
detta bidra till att stidrka elevers kénsla av delaktighet och motivation (Aust m.fl., 2023).
Formativ beddmning kan ddrmed forstds som en central del i arbetet med differentiering, dér
aterkoppling och anpassning tillsammans skapar forutséttningar for 6kat engagemang i
matematikundervisningen. I denna studie betraktas dérfor formativ beddomning som en
integrerad del av hur differentierad undervisning tar form och hur elevers engagemang kan
framjas (Aust m.fl., 2023).

Forskning visar ocksa att elevers upplevda kompetens i matematik har en stark koppling till
deras motivation och fortsatta prestation. Prast m.fl. (2018) betonar att elevernas upplevelse
av att kunna lyckas i matematik &r en av de viktigaste faktorerna bakom deras framtida
motivation och ldrande. Nér undervisningen utformas sé att elever far arbeta pa en niva dér de
bade upplever utmaning och moéjlighet att lyckas, stérks deras kinsla av kompetens och
ddarmed deras motivation att fortsétta arbeta med matematiska uppgifter.

Forskning har ocksd undersokt sambandet mellan differentierad undervisning och formativ
beddmning i klassrummet. Kahmann, Droop & Lazonder (2026) visar att larare ofta
kombinerar differentiering med formativ bedomning for att kunna anpassa undervisningen 1
stor utstrackning har fokuserat pa ldrarnas perspektiv och hur de uppfattar sin egen
undervisningspraktik. Detta innebir att elevers egna upplevelser av dessa
undervisningsstrategier fortfarande &r relativt lite utforskade, vilket motiverar behovet av
studier som undersdker undervisningen ur ett elevperspektiv.

2.3 Elevers upplevelser, delaktighet och identifiering av kunskapsluckan

Tidigare forskning framhaller att elevers motivation och delaktighet utgor centrala faktorer for
larande och skolframgang, sarskilt i 1agstadiet ddr grunden for elevers sjélvbild som larande
individer etableras (Aust m.fl., 2023; Prast m.fl., 2015). Undervisning som upplevs som
begriplig, meningsfull och anpassad till elevers olika niva bidrar till 6kat engagemang och
aktivt deltagande 1 larprocessen (Rijal m.f1.,2025).

Vidare visar forskning att avsaknad av adekvata anpassningar riskerar att leda till negativa
konsekvenser, sasom frustration, minskad motivation och kénslor av utanforskap. Sarskilt hos
elever som dr i behov av antingen extra stdd eller stérre utmaningar (Prast m.fl., 2015, Aust
m.fl., 2023). Detta understryker vikten av en undervisning som tar hénsyn till elevers
skiftande behov for att frimja bade delaktighet och langsiktig kunskapsutveckling.

Trots att forskning om differentierad undervisning och formativ bedémning tydligt visar
positiva effekter pa elevers larande och motivation (Prast m.fl., 2015ja, Aust m.fl., 2023, Rijal
m.fl., 2025), har forskningsfiltet i stor utstrackning priglats av ett lararperspektiv eller av
kvantitativa matt pa elevers prestationer. Betydligt mindre uppmaérksamhet har riktats mot hur
elever i de tidiga skolédren sjilva upplever dessa undervisningsstrategier i praktiken. Elever i
arskurs 1 — 3 befinner sig i en utvecklingsfas dir deras perspektiv ofta tolkas genom vuxna,
vilket innebdr att deras egna roster riskerar att hamna i1 skymundan i bade forskning och
skolutveckling.



Mot denna bakgrund framtriader en tydlig kunskapslucka gillande elevers perspektiv av
differentierad undervisning och formativ aterkoppling i matematikundervisningen i de tidiga
skoldren. Det saknas fordjupad kunskap om hur elever med varierande matematisk forméaga
upplever undervisningens anpassningar, hur de tolkar aterkoppling under arbetets géng och pa
vilket sitt dessa erfarenheter paverkar deras motivation och delaktighet i undervisningen.
Denna studie tar sin utgdngspunkt 1 denna kunskapslucka genom att underséka hur
differentiering i matematikundervisningen 1 drskurs 1 — 3 tar sig uttryck i1 praktiken ur ett
elevperspektiv, i linje med skolans uppdrag att erbjuda undervisning som tar hénsyn till
elevers olika behov (Skolverket, 2022).

Flera studier har dock visat att forskning om differentierad undervisning ofta utgér fran
lararens perspektiv snarare dn elevernas. McNeill & Polly (2023) visar exempelvis att ldrarens
uppfattningar om elevers sjilvtillit i matematik paverkar hur undervisningen differentieras 1
klassrummet. Samtidigt framkommer att ldrarens uppfattningar om elevernas behov inte alltid
overensstimmer med elevernas egna upplevelser. Detta understryker betydelsen av att
inkludera elevperspektivet i forskning om undervisningspraktik, eftersom elevernas
erfarenheter kan ge en mer nyanserad bild av hur undervisningen faktiskt upplevs i
klassrummet.

3. TEORETISK UTGANGSPUNKT

Teorin om readiness-baserad differentiering (Prast m.fl., 2015) anvénds hér, 1 kombination
med ett sociokulturellt perspektiv pa larande, som ett analytiskt ramverk. Syftet ar inte att
studera differentiering som fenomen 1 sig, utan att anvénda teorin som ett verktyg for att tolka
hur elever upplever undervisningens svarighetsgrad, stod och utmaning i matematik.

Detta ramverk mdjliggor en analys av hur elever upplever undervisningen som kan forstés
som differentierad, och hur detta tar sig uttryck i elevernas egna beskrivningar och
skattningar. Samtidigt 6ppnar det for att problematisera differentiering som praktik, dar
undervisningsanpassningar bade kan bidra till inkludering och riskera att leda till sérhéllande,
beroende pa hur de uppfattas av eleverna.

Teorikapitlet inleds med en genomgéng av readiness-baserad differentiering och den
proximala utvecklingszonen, foljt av en diskussion om hur dessa begrepp kan relateras till
elevers motivation och upplevelser av inkludering.

3.1 Differentiering baserad pa readiness och den proximala utvecklingszonen

Differentiering kan hir forstds som en didaktisk strategi dar undervisningen organiseras for att
mota elevers olika forutsattningar. Centralt inom teorin &r att elever ges uppgifter som
upplevs som ”lagom utmanade”, det vill sdga varken for létta eller for svéra.

Detta kan forstas i relation till den proximala utvecklingszonen (Vygotskij, 1978), dér lirande
sker nér elever far arbeta med uppgifter som ligger strax dver deras nuvarande formaga, men
som blir mojliga att genomfora med stod. Ur ett sociokulturellt perspektiv ses ldrande som
nigot som sker i samband med andra, dér lararens stdd (scaffolding) och undervisningens
utformning far en central betydelse for elevens utveckling (Siljo, 2015).



Begreppen anvinds inte for att faststilla vad som &r ”god undervisning” , utan for att skapa
analytiska redskap som gor det mojligt att tolka elevers upplevelser av undervisningen.
Exempelvis kan elevers skattningar av uppgifter som” for ltt”, ” lagom” eller for svéra ™ 1
denna studie forstas som ett uttryck for hur de upplever och tolkar undervisningens
anpassningar. P4 si sétt synliggors hur differentiering tar form ur ett elevperspektiv, snarare
dn som enbart en didaktisk intention.

Samtidigt behdver differentierad undervisning forstds som ett komplext begrepp som rymmer
bade mojligheter och risker. A ena sidan kan differentiering bidra till inkludering genom att
skapa forutsittningar for elever att arbeta utifrdn sina egna behov inom den gemensamma
klassrumskontexten (Tomlinson, 2016). A andra sidan finns en inneboende risk for
sarhallande, dér elever upplever att de behandlas olika eller avviker fran gruppen om
anpassningarna blir for synliga eller exkluderande (Jager m.fl., 2022).

Vidare ar det viktigt att betona att undervisning i praktiken inte kan vara fullt ut
individualiserad. Det skulle i teorin kréva en ldrare per elev. Griansen for differentiering som
verktyg gér vid lararens formaga att organisera undervisningen sd att den méter individen utan
att forlora gruppens gemenskap. Som Langelaan m.fl. (2024) betonar, handlar framgéngsrik
differentiering om att férbereda och strukturera undervisningen sa att den skapar flexibilitet
snarare dn total individualisering.

3.2 Fran didaktisk anpassning till elevers motivation

Elevers upplevelse av balansen mellan utmaning och stdd ar centralt for att forstd elevernas
subjektiva kénsla av motivation och engagemang. Motivation forstds hér inte som en statisk
egenskap, utan som ett resultat av samspel mellan uppgiftens svarighetsgrad och elevens
upplevda kompetens (self-efficacy). I linje med den proximala utvecklingszonen vixer
motivationen ndr utmaningen vicker nyfikenhet och stottningen (scaffolding) skapar en
forvintan om att lyckas (McNeill & Polly, 2023).

Aven om Deunk m.fl. (2018) frimst fokuserar pa effekter av differentiering i form av
laranderesultat, ger deras forskning stdd for att elevens upplevelse av utmaning &r avgorande
for undervisningens effektivitet. Har skapas en brygga mellan ldrarens organisering och
elevers inre, subjektiva upplevelse. Exempelvis kan svaret ’for l4tt” indikera att den
didaktiska stottningen har uteblivit, vilket i sin tur riskerar att sinka motivationen. P4 samma
sétt kan teorin synliggora om en elev kédnner motivation trots att matematiken upplevs som ”
svar ” forutsatt att ldrarens differentiering har skapat en hanterbar utmaning.

I analysen undersoks hur elever erfar relationen mellan anpassning, utmaning och tillhorighet
1 matematikundervisningen. Detta gor det mdjligt att belysa hur undervisningspraktiker, som
kan forstds som differentierade, upplevs i termer av inkludering eller sdrhallning. Inom detta
ramverk fungerar differentiering som en link mellan elevens individuella behov och malet om
en inkluderande skola. Om differentiering faktiskt’’ landar’’ hos eleven stérks kinslan av
kompetens, vilket dr en forutsittning for en positiv sjdlvbild i matematik (Prast m.fl., 2015).
Att mota individuella behov blir 1 detta perspektiv inte ett tecken pa sarhallande, utan tvirtom
en forutsittning for en hallbar inkludering dér olikhet ses som en tillgdng.

Vidare visar forskning att forutsattningarna for att bedriva en effektiv differentierad
undervisning dr nira sammankopplade med skolans organisatoriska och socioekonomiska



villkor. Faktorer som klassens storlek, tillgang till liromedel och den fysiska larmiljon
fungerar som ramfaktorer som antingen mdjliggor eller begrinsar lararens utrymme att
anpassa undervisningen (Maphumulo & Biccard, 2025). Hér anvénds begreppet
differentiering for att synliggdra hur dessa yttre villkor landar i elevens vardag. Om en elev
upplever uppgifter som “for svara ” eller ” for ldtta”, behover det inte enbart tolkas som ett
didaktiskt val av ldraren. Det kan dven forstas som ett resultat av att de organisatoriska
resurserna inte rickt till for att skapa en fullgod matchning mellan uppgift och elevens
readiness. Teorin hjélper oss alltsa att forsta att lagom utmaning inte uppstar 1 ett vakuum,
utan dr beroende av de resurser och den tid ldraren har for att identifiera och méta varje elevs
unika behov.

4. METOD

I detta kapitel redogors for studiens metodval, urval och genomforande. Vidare beskrivs hur
de teoretiska begreppen har operationaliserats samt hur studiens vetenskapliga kvalitet och
etiska krav har beaktats.

4.1 Forskningsdesign och metodval

For att besvara studiens syfte tillimpas en kvantitativ forskningsansats genom en strukturerad
enkitstudie. Enligt Agnafors & Levinsson (2019) dr metodavsnittets huvudsakliga funktion att
tydligt beskriva hur studien har genomforts och varfor just dessa metodval har gjorts. Valet av
metod motiveras av behovet att identifiera monster och tendenser i elevers upplevelser i en
specifik kontext (Christonffersen & Johannessen 2015). Studien utgér frén ett elevperspektiv,
dér fokus ligger pa hur elever 1 arskurs 1-3 upplever differentierad matematikundervisning
och formativ beddmning i relation till motivation och engagemang.

Till skillnad frdn manga tidigare studier inom omradet, som i stor utstrickning har fokuserat
pa lararperspektiv eller resultatmatt, avgriansas denna studie till att enbart inkludera elevernas
roster. Darfor genomfors inga enkéter riktade till lirare, utan datainsamling sker uteslutande
genom elevenkdter. Detta metodologiska val syftar till att synliggora hur undervisningens
anpassningar uppfattas och erfaras av eleverna sjdlva.

4.2 Urval och deltagare

Urvalet bestér av elever 1 arskurs 1-3 fran tva skolor, vilket motsvarar studiens mélgrupp. |
enlighet med studiens kvantitativa ansats utgor eleverna undersdkningens enheter, dven
bendmnda respondenter (Christoffersen & Johannessen, 2015). Populationen avgrénsas till
elever 1 arskurs 1-3 vid de skolor dér studien genomfors. Samtliga elever ges mojlighet att
delta och deltagandet ar frivilligt.

Valet av detta urval motiveras av att de tidiga skolaren ar en formativ period dér grunden for
elevers matematisk sjilvfortroende och motivation ldggs (McNeill & Polly, 2023). Genom att
fokusera pé arskurs 1 — 3 kan studien belysa hur differentiering upplevs i ett skede dir den
kognitiva variationen i klassrummet ofta dr som storst och behovet av nivaanpassning kritiskt.
Studien riktar sig till elever i arskurs 1-3 som en samlad malgrupp for att fanga variationer
inom lagstadiet. Indelningen i olika enkéter baserat enbart pa elevernas sprakliga och
kognitiva forutsittningar, och inte pa en ambition att jaimfora arskurserna. Syftet ar saledes att



mdjliggora deltagande for alla elever inom malgruppen, snarare én att analysera skillnader
mellan drskurser.

Elever i drskurs 2—3 besvarar en gemensam enkit, medan elever i drskurs 1 besvarar en
forenklad version da alla 4nnu inte har knackt laskoden, vilket annars skulle riskera att
paverka resultaten och leda till att vissa elevers perspektiv exkluderades. Urvalet kan
beskrivas som ett icke- slumpmaissigt bekviamlighetsurval, vilket dr vanligt i skolbaserade
studier dér tillgéng till hela populationen inte d&r mdjligt. Detta kan tolkas som att resultaten
inte kan generaliseras statistiskt till en storre population, men ger en fordjupad bild av den
specifika kontexten (Christoffersen & Johannessen, 2015).

4.3 Datainsamling och genomforande

Datainsamlingen genomfordes med pappersbaserade enkiter som delades ut 1 klassrummet
under lektionstid. Pappersbaserade frageformulér ar en etablerad metod nér respondenterna &r
lattillgéngliga och undersdkningen kan genomforas i direkt anslutning till verksamheten
(Christoffersen & Johannessen, 2015). Enkéterna utformades digitalt i Canva for att skapa en
tydlig och 6verskédlig layout med en enkel och tilltalande utformning anpassad till
malgruppen.

Enkéterna administrerades gemensamt i helklass, dér en vuxen ldste upp varje fraga hogt och
eleverna fick tid att svara innan nista frdga presenterades. Detta tillvigagéngssatt valdes for
att minska risken for missforstdnd och for att elevernas l4s- och skrivforméga inte skulle
paverka svaren. Det gemensamma genomforandet mojliggjorde dven fortydligande vid behov
och minskade risken for obesvarade eller godtyckliga svar, vilket dr sarskilt viktig vid
datainsamling med yngre barn (Christoffersen & Johannessen, 2015).

Enkéten for arskurs 1 bestod av enbart emojis som svarsalternativ, vilket mdjliggjorde
deltagande dven for elever med begrinsad lds- och skrivforméga. For elever i arskurs 2 — 3
anvédndes en kombination av emojis och kort 6ppen frdga. Kombinationen av férkodade svar
och Oppen fraga underlittar analysen samtidigt som eleverna ges mojlighet att uttrycka sina
upplevelser mer nyanserat. Emojis anvindes som en &lderanpassad form av ordinalskala, dér
eleverna fick skatta sina upplevelser, genom att ange grad av exempelvis motivation eller
upplevd svarighetsniva. Med skattning avses hér att respondenterna vérderar sin upplevelse
lings en graderad skala, snarare &n att ge exakta eller objektiva matt. Detta mojliggdr en
kvantifiering av subjektiva upplevelser pa ett sdtt som dr anpassat till malgruppen.

Beddmningen av dessa aldersanpassningar vilar pa metodologiska grunder om att minimera
sprakliga och kognitiva barridrer for att sékerstélla studiens validitet. Genom att
operationalisera teoretiska begrepp som “motivation” till elevnéra fragor om hur det “kénns 1
magen”, och “differentiering” till upplevelsen av “lagom utmaning”, har instrumentet
anpassats till malgruppens begreppsvérld.

Samtidigt har vissa risker identifierats och hanterats i processen. En central risk vid enkéter
med yngre barn dr social onskvérdhet, dér eleverna kan tendera att ge svar som de tror
forvintas av den vuxna som administrerar enkéten. Det finns dven en risk for variationer 1
elevernas tolkning av emojisarna, dé en enskild symbol kan uppfattas olika beroende pa
individens tidigare erfarenheter. Vidare innebér valet att enbart anvidnda fasta svar i arskurs 1
en risk for begrdansad nyansering jamfor med arskurs 2 — 3, dér 6ppen fraga gav mgjlighet till



djupare beskrivningar. Dessa risker har hanterats genom att betona frivillighet, anvénda
gemensam upplésning for att undervika missforstdind samt genomfora enkéten i en trygg och
bekant klassrumsmiljo.

4.4 Konstruktion av enkit och operationalisering

Enkitfragorna har utformats i enlighet med principer for kvantitativ enkitkonstruktion, dar
studiens teoretiska ramverk har varit vigledande for operationaliseringen av centrala begrepp
(Chrisoffersen & Johannessen, 2015). Genom att operationalisera det teoretiska begreppet
”lagom utmaning” i enkitfragorna, kan elevernas subjektiva upplevelser samlas in
systematiskt for att undersoka om undervisningen faktiskt traffar elevens proximala
utveckling. Detta skapar en rod trad genom att konsekvent anvéinda samma teoretiska lins i
bade utformning av enkédten och i analysen av resultaten, vilket i sig bidrar till att sdkerstilla
en hog intern validitet och samstdmmighet 1 argumentation genom hela arbetet.

Att mita differentiering i praktiken innebér stora utmaningar da begreppet dr komplext och
definitionerna ofta dr spretiga (Jager m.fl., 2022). Detta motiverar studiens val att bryta ner
begreppet till elevnira termer. I enlighet med Jager m.fl. (2022) forstds differentiering som en
central forutséttning for inkluderande undervisning. I denna studie ar dock fokus att
undersoka hur differentiering upplevs av elever. Begreppet operationaliseras déarfor genom
frdgor om “’lagom utmaning”, vilket anvinds som en indikator pé vilken utstrackning
undervisningen upplevs vara anpassad efter elevens niva.

Fragorna har utformats med inspiration fran Deunk m.fl. (2018), vars forskning betonar att
elevers upplevelse av utmaning ar avgdrande for deras ldrande. For att operationalisera
begreppet differentiering fokuserar fragorna pé elevernas upplevelse av uppgifternas
svarighetsgrad. Med utgdngspunkt i Prasts m.fl. (2015) teori om ’’lagom utmaning’’ anvands
enkétfrdgorna for att finga hur eleverna sjdlva upplever balansen mellan utmaning och stod.
Dessa sjilvrapporterade upplevelser utifran enkétsvaren tolkas som subjektiva indikator pa i
vilken utstrickning undervisningen upplevs ligga inom, 6ver eller under elevens proximala
utvecklingszon.

I studien har formativ dterkoppling operationaliserats genom att lararens vigledande funktion
stér 1 fokus. I stéllet for att explicit anvdnda termen’” aterkoppling’’ har enkétfragorna
formulerats utifrdn konkreta undervisningssituationer, sdsom lararens *’tips’’ och i vilken
utstrackning dessa hjélper eleven att arbeta vidare (Aust m.fl., 2023). Syftet med denna
utformning ir att finga den framétsyftande dimensionen (feed forward) av formativ
beddmning.

Slutligen har motivation operationaliserats genom affektiva fragor dir visuell metodik i form
av emojis anvdnds som en ordinalskala. Inspirationen till detta kommer fran forskning som
visar att barn har léttare att gradera kédnsloupplevelser genom bildstdd dn genom enbart text
(Christorffersen & Johannessen, 2015). Genom att efterfrdga hur det *’kdnns i magen infor en
matematiklektion”, fingas elevers inre motivation och attityd till &mnet pa ett sétt som &r
begripligt for malgruppen.

Nedanstaende matris (Tabell 1) tydliggor hur studiens fokusomraden har dversatts till

konkreta enkétfragor och vilket undersdkande syfte varje fraga tjénar i relation till elevernas
upplevelser. Aven om operationalisering 1 Tabell 1 delas upp 1 specifika fokusomréaden,
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betraktas differentiering som ett genomgéende koncept som fargar av samtliga fragor. De
utvalda fragorna fungerar som indikatorer for att belysa olika men sammanldnkade
dimensioner av en differentierad matematikundervisning.

Tabell 1. Operationaliseringsschema

Fokusomrade

Utmaningsniva
(Nivaanpassning)

Stodstrukturer
(Formativ aterkoppling)

Affektiv instillning
(motivation)

4.5 Analysmetod

Operationalisering
(enkitfraga)

"Ar dina matteuppgifter
oftast: For ldtta / Lagom /
For svara?”’

"Hjélper ldrarens tips dig att
veta vad du ska gora sen?"

"Hur kdnner du dig i magen
ndr det ar dags for matte?"

Analytiskt syfte

Att undersoka hur elever
upplever uppgifternas
svarighetsgrad i relation till
den proximala
utvecklingszonen.

Att undersoka hur elever
upplever lararens végledning
(feed forward) mojliggdr
arbete pa egen niv4.

Att undersoka elevernas
emotionella gensvar pa
undervisningens utformning
och anpassning.

Datan frédn enkédterna sammanstills och analyseras med en kombination av kvantitativa och
kvalitativa metoder. De slutna frigorna (emojis och fasta svarsalternativ) bearbetas
kvantitativt for att generera frekvenstabeller, vilket synliggdr monster och procentuella

fordelningar 1 elevers upplevelser av matematikundervisningen.

De for den 0ppna fragan i arskurs 2 — 3 anvinds en grundldggande kvalitativ innehallsanalys,
dér svaren grupperas i teman baserat pa studiens teoretiska begrepp: differentiering, formativ
aterkoppling och motivation. Genom att kombinera resultaten fran de bada enkétstyperna
skapas en helhetsbild som gor det mojligt att besvara studiens fragestéllningar och relatera
resultaten till den teoretiska referensramen. Analysen fokuserar pé att identifiera monster 1
elevernas upplevelser av undervisningen, snarare én att faststélla orsakssamband eller méta

effekter.

4.6 Etiska overviganden

Studien har genomforts i1 enlighet med riktlinjerna for god forskningssed enligt
Vetenskapsradet (2024). I planering och genomforande har hansyn tagits till forskarens ansvar

11



att sikerstélla att forskningen bedrivs etiskt, med respekt for deltagarens integritet. Frivillighet
och skydd av personuppgifter.

Vardnadshavare informerades om studiens syfte, genomforande och hur det insamlade
materialet skulle anviindas innan elevernas deltagande. Darefter inhdmtas aktivt samtycke fran
vardnadshavarna. Eleverna informerades pa ett aldersanpassat séitt om studiens innehall och
om att deltagandet var frivilligt. De upplystes d&ven om att de nir som helst kunde avbryta sitt
deltagande utan negativa konsekvenser. Insamlat material har behandlats med hinsyn till
konfidentialitet och integritet. Enkédtsvar och 6vriga uppgifter har anonymiserats, vilket
innebdr att inga enskilda elever, ldrare eller skolor kan identifieras i studiens resultat.
Datamaterial har endast anvints for studiens forskningsdndamél och hanteras pa ett sétt som
overensstimmer med god forskningssed och géllande regelverk.

Genom dessa etiska dverviaganden har studien efterstriavat transparens och ansvar i
forskningsprocessen samt ett etiskt forsvarbart genomforande i enlighet med
Vetenskapsradets riktlinjer.

4.7 Studiens trovirdighet: Validitet och reliabilitet

En diskussion om studiens vetenskapliga kvalitet dr en viktig del av metodavsnittet. Samtidigt
betonar Agnafors & Levinsson (2019) att forskare bor undvika att fastna i alltfor omfattande
och abstrakta resonemang kring begreppen validitet och reliabilitet, och istillet tydligt
redogora for hur studien har genomforts sa att lasaren sjélv kan beddma studiens kvalitet
(Agnafors & Levinsson, 2019). Genom att redogdra for hur datainsamling har planerats och
genomforts skapas transparens i forskningsprocessen, vilket i sig bidra till studiens
vetenskapliga kvalitet.

For att sékerstilla studiens vetenskapliga kvalitet diskuteras hir validitet och reliabilitet.
Validiteten, det vill sdga att studien faktiskt undersoker det som syftet anger, stiarks genom att
enkétfrdgorna har operationaliserats noggrant utifrin tidigare forskning (Prast m.fl., 2015,
Aust m.fl., 2023). Genom att anvénda ett aldersanpassat sprak och visuella stod (emojis)
sdkerstélls att eleverna forstar begreppen pa sin niva, vilket minskar risken for att de svarar pa
"fel" sak.

Reliabiliteten, eller tillforlitligheten 1 datainsamlingen, stirks genom det standardiserade
genomforandet dér frdgorna lases hogt 1 helklass. Detta minimerar risken for att elevernas
individuella 14sforméga blir en felkélla. Att forskarna finns pé plats for att fortydliga fragor
Okar sannolikheten for att svaren blir korrekta och att bortfallet minskar, vilket bidrar till en
mer stabil dataméngd.

5. RESULTAT

I detta kapitel presenteras resultaten fran enkédtundersokningen. Totalt deltog 101 elever i
arskurs 1-3, varav 34 elever 1 arskurs 1 och 67 elever 1 arskurs 2—3.

Studiens uppldgg bygger pé ett metodologiskt resonemang om att dldersanpassa instrumenten
for att sikerstélla hog validitet: drskurs 1 besvarade en forenklad enkét for att minimera risken
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att skrivformégan skulle paverka svaren, medan arskurs 2 — 3 besvarade en mer omfattande
enkit som dven inkluderade 6ppen fraga. En medveten risk med detta val &r att instrumenten
inte ar identiska, vilket begransar mojligheten till direkta statiska jadmforelser. For att hantera
denna risk och 6ka studiens trovardighet redovisas resultaten primért uppdelat per elevgrupp,
medan de samlade resultaten anvinds for att belysa vergripande tendenser i det totala
elevunderlaget.

5.1 Elevers upplevelse av nivianpassning och readiness

En central del av studien var att undersoka hur elever upplever svarighetsgraden pa
matematikuppgifterna. Resultaten visar att majoriteten av eleverna upplever uppgifterna som
lagom svéra. Totalt anger 61% av eleverna (N=62) att uppgifterna dr lagom, medan 28%
(N=28) upplever dem som létta och 11% (N=11) som svara.

Detta innebér att 89% av eleverna vérderar uppgifterna dr antingen lagom eller litta, vilket
indikerar att undervisningen i stor utstrickning ligger néra elevernas aktuella kunskapsniva.

Niér resultaten fran de olika drskurserna stills mot varandra framtridder vissa skillnader 1
elevernas svarsmonster. Denna betraktelse bor dock goras med forsiktighet, eftersom
enkiterna var dldersanpassade och ddrmed inte helt identiska. Elever i arskurs 1 (N=34)
uppger 1 ndgot hogre grad att uppgifterna upplevs som ldtta. I arskurs 2-3 (N= 67) framtrader
ddaremot en mer varierad bild dér en storre andel elever anger att uppgifterna ar lagom
samtidigt som vissa elever upplever dem som svara. Detta tyder att variationen i elevernas
upplevelse av svarighetsgrad dr mer framtrddande i1 de hogre arskurserna.

Elevernas beskrivningar tyder samtidigt pd att svérighetsgraden 1 matematikundervisningen
inte upplevs pa samma sétt av alla elever. Medan vissa elever upplever uppgifterna som
lagom eller relativt enkla, beskriver andra att de ibland stoter pd uppgifter som kraver mer
stod eller forklaring fran ldraren. Resultatet visar att elevernas upplevelse av svarighetsgrad
varierar inom elevgruppen. Dessa strategier kan forstas som flexibla sitt att hantera
svarigheter under arbetets gang.

Tabell 2. Elevernas sjdilvskattade kinsla och upplevelse av stéd och svarighetsgrad (N=101)

Frigeomrade Positivt svar Neutralt svar Negativt svar
Kiinsla i magen 68% (N=68) 21% (N=21) 11% (N=11)
Lirarens tips 78% (N=79) 16% (N=16) 6% (N=6)
Svérighetsgrad 28% (N=28) 61% (N=62) 11% (N=11)

Kommentar: N=101 totalt, varav arskurs 1 N= 34 och arskurs 2-3 N=67. 1 svar i tabellen motsvarar 1 procent.
Data representerar de sammanlagda skattningarna fran bada enkétformerna da fragorna operationaliserats for att
mita samma teoretiska dimensioner.

Tabell 2 visar att majoriteten av eleverna upplever matematikuppgifterna som lagom svéra
och att en stor andel elever upplever ldrarens tips som hjélpsamma.
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5.2 Elevers upplevelse av lirarens idterkoppling

Medan foregaende avsnitt fokuserade pa elevernas vérdering av matematikuppgifternas
svarighetsgrad, belyser detta avsnitt hur elever upplever lararens stod och aterkoppling under
arbetsgéng.

Den tredje fragestéllningen ror hur eleverna upplever lararens aterkoppling under arbetsgang.
Resultaten visar att en tydlig majoritet av eleverna upplever ldrarens tips som hjdlpsamma.

Tabell 3: Elevernas upplevelse av ldrarens tips (N=101)

Upplevelse N %
Hjilper mycket 79 79%
Hjalper ibland 16 16%
Hjélper inte 6 6%
Totalt 101 100%

Kommentar: N=101 totalt, varav arskurs 1 N= 34 och arskurs 2—3 N=67. 1 svar i tabellen motsvarar 1 procent.
Data representerar de sammanlagda skattningarna fran bada enkétformerna da fragorna operationaliserats for att
mita samma teoretiska dimensioner.

Tabell 2 visar att N=79 elever (78%) upplever att ldrarens tips hjdlper dem mycket nir de
arbetar med matematik. N=16 elever (16%) upplever att tipsen hjilper ibland och N= 6 elever
upplever att tipsen inte hjdlper sérskilt mycket. Detta innebér att 94% av eleverna upplever att
lararens aterkoppling i ndgon grad hjélper dem i arbetet.

Analysen av elevernas Oppna svar frén elever 1 rskurs 2—3 ger en mer nyanserad bild av hur
aterkopplingen tar sig uttryck i undervisningen. Flera elever beskriver att lararen ger konkreta
tips eller visar exempel pa hur uppgifter kan 16sas. Andra elever ndmner att l4raren ger
ledtrddar eller forklarar pa ett enklare sétt nar den upplevs som svér.

Sammantaget visar de Oppna svaren att lararens stod ofta ges i form av vigledning och
strategier snarare an fardiga l6sningar. Detta tyder pa att aterkopplingen i méanga fall syftar till
att hjélpa eleverna att sjdlva hitta 16sning och fortsétta arbetet.

5.3 Elevers motivation i matematikundervisningen

Utover elevernas upplevelse av uppgifternas svarighetsgrad och lararens aterkoppling ér det
dven relevant att undersdka hur eleverna kénner infor matematikundervisningen. Elevernas
kénslomadssiga instéllning till &mnet kan ge en indikation p& deras motivation att delta i
undervisningen. Motivation har i denna studie operationaliserats genom affektiva fragor, dar
eleverna fatt beskriva hur det ’kénns 1 magen” infor lektioner och arbete.

Resultaten visar att en tydlig majoritet av eleverna har en positiv instillning till matematik.

Totalt anger 68 % att de kédnner sig glada infor matematiklektioner, medan 21 % uppger en
neutral kénsla och endast 11 % rapporterar en negativ affektiv instéllning.
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Niér resultaten bryts ner specifikt for rskurs 1 framtréder ett ndgot mer varierat monster. Har
anger 50 % av eleverna en glad kinsla, 32 % uppger en neutral kdnsla och 18 % en negativ
kéinsla. Detta tyder pa att &ven om en positiv instillning till matematik finns redan i de tidiga
skoldren, finns det samtidigt en mindre grupp elever som tidigt utvecklar mer negativa kénslor
infor &mnet. Resultatet visar att en mindre grupp elever redan i arskurs 1 upplever negativa
kénslor infor matematiklektioner.

For att undersdka mojliga samband mellan lirarstod och elevernas kénsla analyserades
relationen mellan ldrarens tips och elevernas affektiva upplevelse.

Tabell 4. Samband mellan ldrarens tips och elevens kdnsla (N=101, antal)

Lararens tips | Glad kiinsla | Neutral Ledsen Totalt
hjilper: kinsla kinsla

Jittebra 64 12 3 79
Helt okej 4 9 3 16
Inte si bra 0 1 5 6
Totalt 68 22 11 101

Kommentar: Data representerar de ssmmanlagda skattningarna fran bada enkétformerna da fradgorna
operationaliserats for att mdta samma teoretiska dimensioner.

Tabellen visar ett tydligt samband mellan upplevelsen av ldrarens aterkoppling och elevens
kéinsla infor matematiken. Av de elever som upplever att lararens tips hjélper jattebra”
rapporterar ca 64 av 79 elever (81%) en glad kénsla infér matematik. I gruppen elever som
upplever att tipsen inte hjilper sérskilt mycket framtréder ett motsatt monster. Har rapporterar
5 av 6 elever en negativ kinsla infor matematik.

Resultaten tyder saledes pé ett tydligt samband mellan upplevelsen av stéd i undervisningen
och elevernas affektiva instéllning till matematik. Elever som upplever att ldrarens tips hjilper
dem att komma vidare 1 arbetet rapporterar 1 hogre grad positiva kanslor infor
matematikundervisningen, medan elever som upplever mindre stod oftare uttrycker neutrala
eller negativa kénslor.

5.4 Samband mellan enkatsvaren for arskurs 1

Nar resultaten analyseras med fraga 1 (se bilaga) som utgéangspunkt framtrader tydliga
tendenser 1 hur elever i drskurs 1 upplever matematikundervisningen. De elever som svarade
glad pa fragan visar generellt ett konsekvent positivt monster i sina svar pa de dvriga

frdgorna. Det finns en tydlig tendens att dessa elever ocksé upplever att lararens stod fungerar
vil och att de kan arbeta vidare efter att ha fitt hjdlp. Samtidigt framtrader en positiv kédnsla
infor matematiklektionerna, vilket tyder pa att deras instillning till imnet #r stabil. Aven i
frdga om uppgifternas svarighetsgrad visar denna grupp en tydlig tendens att uppleva
matematiken som lagom eller lditt, vilket indikerar att undervisningen i stor utstrickning ligger
pa en niva som de kénner sig bekvima med.

Hos de elever som svarade ledsen pa fraga 1 (se bilaga) framtrader ett mer varierat monster.
Deras svar pd de ovriga fragorna dr mindre konsekventa, vilket tyder pa att deras negativa
kansla infor matematik inte enbart kan forklaras av lika tydliga upplevelser av
undervisningen. I denna grupp finns en tendens att upplevelsen av ldrarensstod varierar mer,
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vilket kan indikera att hjélpen inte alltid upplevs leda till tydlig forstaelse. Samtidigt visar
resultaten att dessa elever inte nddvandigtvis upplever uppgifterna som mycket svara. Flera av
dem uppfattar matematiken som lagom eller hanterbar, vilket tyder pa att den negativa
kéinslan infor &mnet inte enbart kan kopplas till uppgifternas svéarighetsgrad. Detta kan 1 stillet
antyda att andra faktorer, sdsom tidigare erfarenheter eller sjidlvfortroende i &mnet, paverkar
hur dessa elever forhaller sig till matematik.

De elever som svarade neutral pd frdga 1 (se bilaga) uppvisar generellt ett mer balanserat och
mellanliggande monster i sina svar. Deras upplevelser av matematikundervisningen framstar
som relativt stabila men utan den tydligt positiva tendensen som syns hos eleverna som
svarade glad. 1 denna grupp finns en tendens att uppfatta undervisningen som fungerande och
uppgifterna som relativt lagom, samtidigt som deras kdnsloméssiga instéllning till matematik
framstar som mer forsiktig eller avvaktande. Detta kan tyda pé att dessa elever dnnu inte har
utvecklat en starkt positiv eller negativ relation till &mnet.

5.5 Samband och dppna svar for arskurs 2-3

Nar resultaten for drskurs 2—3 analyseras framtriader vissa tydliga tendenser i hur elevernas
grundinstillning till matematik hidnger ihop med deras upplevelse av ldrarens stod och
matematikundervisningen 1 6vrigt. De elever som svarade glad pa fraga 1 uppvisar generellt
ett tydligt positivt monster i sina svar pa de dvriga fragorna. Det finns en tydlig tendens att
dessa elever ocksa upplever att lararens stod fungerar bra och hjilper dem vidare i arbetet. |
deras beskrivningar av vad ldraren gor nir de fastnar framtrader framfor allt strategier diar
lararen ger tips, ledtrddar, exempel eller hjdlper eleverna att tinka pé ett annat satt. Flera
elever beskriver ocksa att ldraren forenklar uppgiften eller uppmuntrar dem att lasa fragan
igen. En annan dterkommande strategi i denna grupp ér att eleverna ibland uppmuntras att
hoppa 6ver uppgifter eller byta sida och dterkomma senare, vilket tyder pd en flexibel
anpassning i arbetet. Sammantaget visar denna grupp en tydlig koppling mellan en positiv
instéllning till matematik och en upplevelse av att lararens stdd ar hjdlpsamt och
framétsyftande. Aven deras kiinsla infor matematiklektionerna tenderar att vara positiv, vilket
forstarker bilden av att elever som kdnner glidje infor &mnet ocksa i hogre grad upplever
undervisningen som fungerande och begriplig.

Den elev som svarade ledsen pa frdga 1 uppvisar ett mer begrinsat underlag, men visar en
mer negativ tendens 1 relation till de 6vriga frdgorna. I detta fall framtrédder en bild dér stodet
inte upplevs som lika fungerande och dér kédnslan infér matematiklektionerna r mindre
positiv. Aven om materialet ir litet tyder detta pd att en negativ instillning till matematik kan
hinga samman med en mindre positiv upplevelse av undervisningen.

Den storsta gruppen utgors av elever som svarade neutral pa fraga 1 (Se bilaga). Dessa elever
uppvisar generellt ett mer varierat och nyanserat monster 1 sina svar. Deras beskrivningar av
lararens stod liknar i manga fall de strategier som dven aterfinns hos eleverna som svarade
glad, exempelvis att ldraren ger tips, visar exempel, ger ledtradar eller uppmuntrar eleverna att
ldsa igen eller hoppa 6ver en uppgift. Samtidigt framtrader en tendens att denna grupp inte
upplever stodet lika entydigt positivt som eleverna 1 den glada gruppen. Deras kénsla infor
matematiklektionerna ligger ofta pa en mer mellanniva, vilket speglar deras neutrala
grundinstdllning till &mnet. Detta visar att dessa elever ofta beskriver undervisningen pa ett
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positivt sdtt, men utan den tydliga positiva koppling som syns hos de elever som uttrycker

glddje infor matematik.

Tabell 5: Oversikt av svaren pd skrivfragan (N=67)

Kategori

Direkt liararstod

Hoppa over

Uppmuntrar att
lasa / tinka sjilv

Kamratstod

Extra material /
resurser

Exempel pa
elevsvar

”ger mig tips”, “ger
exempel”, ’forklarar
pa ett enklare satt”,
”ge ledtrad”

“hoppa over”,
“hoppa over sidan,
hjélper till”, ”hoppa
over uppgiften”

’1ds frdgan minga
ganger”, "forsok
klura ut”, ’16s
uppgiften, tink lite
sjalv”

“fraga grannen”, "ta
hjdlp av en kompis”
’ta fram
mattematerial”,
“hjdlpa, extra
uppgifter”, ’ta 100
tal rutan”

Kommentar: N=67 totalt, arskurs 2-3

Antal elever

41

18

Kommentar

Vanligaste strategin:
lararen ger konkreta
tips, exempel eller
forenklar uppgiften.
Eleverna uppmuntras
att byta uppgift eller
hoppa over for att
kunna fortséatta
arbetet ndr tiden &r
begransad

Stottar sjalvstindigt
tdnkande och
problemldsning

Stimulerar
samarbete

Léraren ger stod via
material eller extra
uppgifter

Analysen av elevernas Oppna svar visar att lararens stod vid svarigheter &r méngfacetterat och
anpassat efter olika behov. Den tydligaste strategin ar direkt stod och anpassning (tips,
ledtradar, exempel och forenkling), vilket Gver hélften av eleverna ndmner. Detta tyder pé att
lararen aktivt hjdlper eleverna vidare utan att ge fardiga ldsningar, vilket kan bidra till 6kad
forstaelse och sjélvfortroende.

Niésta vanligaste strategi &r att byta uppgift eller hoppa dver, som eleverna beskriver som ett
sdtt att fortsdtta arbetet nér tiden dr begrinsad. Detta visar att ldraren anvinder olika strategier
for att hjdlpa elever att fortsitta arbetet nér de fastnar. Mindre frekventa strategier inkluderar
sjalvstiandigt tinkande, dir elever uppmuntras att reflektera sjélva 6ver uppgiften, samt
samarbete, dir de kan diskutera med kamrater. Aven extra material och resurser anvinds, men

1 mindre omfattning.

5.6 Samband mellan svarighetsgrad och ldrarstod

Resultaten tyder pa en tendens dér ytterligare ett monster framtrader i relationen mellan
uppgifternas svérighetsgrad och elevernas upplevelse av lararens aterkoppling. Elever som
upplever uppgifterna som lagom svéra anger oftare att lirarens tips hjdlper dem i arbetet.



Detta tyder pa att elever som kédnner att de fir stdd nér de stoter pd svarigheter ocksé i hogre
grad upplever uppgifterna som hanterbara.

Bland de elever som upplever uppgifterna som svéra framtrdder diremot en storre variation 1
hur ldrarens stod uppfattas. Vissa av dessa elever beskriver att ldraren ger tips, ledtradar eller
exempel som hjilper dem att arbeta vidare, medan andra upplever att stodet inte alltid leder
till att uppgiften blir ldttare att forstd. Detta tyder pa att upplevelsen av svérighetsgrad inte
enbart beror pa sjilva uppgiften, utan dven pa hur stodet i undervisningen upplevs.

Sammantaget pekar resultaten pa att ldrarens aterkoppling och stdd kan spela en viktig roll for
hur elever uppfattar matematikuppgifternas svarighetsgrad. Nér elever upplever att de far
tydliga tips eller strategier for att komma vidare i arbetet tenderar uppgifterna att framsta som
mer hanterbara. Om stodet ddremot upplevs som mindre hjdlpsamt kan samma typ av
uppgifter uppfattas som svarare.

Resultatet visar ett samband mellan ldrarstod och elevers upplevelse av svarighetsgrad i
matematikundervisningen, dir upplevelsen av stdd kan bidra till att elever kdnner att de kan
fortsitta arbeta dven ndr de moter utmanande uppgifter.

6. DISKUSSION

Syftet med denna studie var att undersoka hur elever 1 arskurs 1-3 upplever differentierad
matematikundervisning och formativ aterkoppling i klassrummet, samt hur dessa
undervisningsformer relaterar till elevernas motivation att delta i matematikundervisningen.
Studiens resultat indikerar att en majoritet av eleverna upplever matematikuppgifterna som
lagom svara och att lararens tips hjdlper dem att komma vidare i arbetet. Vidare framtriader ett
samband mellan upplevelsen av ldrarstod och elevernas kinsla infor matematiklektioner. I
detta kapitel diskuteras dessa resultat i relation till tidigare forskning och studiens teoretiska
utgangspunkter.

Enligt Agnafors & Levinsson (2019) kan ett forskningsproblem forstis som en
kunskapslucka, nagot som @nnu inte ar tillrackligt utforskat. Inom forskningen om
differentiering 1 matematik framtrader en sddan lucka nér det géller de yngsta elevernas egna
perspektiv, eftersom tidigare studier i hogre grad har fokuserat pa ldrares arbetssitt eller
elevers prestationer. Genom att undersoka elevers upplevelser av matematikundervisningen
avser denna studie darfor att bidra med ytterligare kunskap inom omrédet.

6.1 Balansgiangen mellan nivianpassning och inkludering

Ett centralt resultat 1 studien dr sambandet mellan elevernas skattningar av nivdanpassning,
lararstod och deras motivation i matematik. Nir elever anger att uppgifterna ligger pd en
lagom niva och att lérarens dterkoppling hjilper dem vidare, framtrader ocksd mer positiva
kénslor infor matematikundervisningen. Detta kan tolkas som att differentiering och formativ
aterkoppling samverkar i praktiken, vilket ligger i linje med tidigare forskning (Prast m.fl.,
2015, Aust m.fl., 2023).

Utifrén teorin om readiness-baserad differentiering kan detta forstds som att undervisningen i
ménga fall ndrmar sig elevernas proximala utvecklingszon, dir balansen mellan utmaning och
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stod dr avgdrande for bade ldrande och motivation. Samtidigt visar variationen i elevernas
svar att denna balans inte uppnés for alla elever vid varje tillfélle. Detta speglar den didaktiska
utmaning som lyfts 1 tidigare forskning, dir ldrare forvantas mota elevers olika
kunskapsnivaer inom ramen for en gemensam undervisning (Tomlinson, 2016, Deunk m.fl.,
2018).

En viktig aspekt som framtrader dr att elevernas skattningar av svarighetsgrad och lararstod
inte kan fOrstds som separata fenomen. Resultaten tyder pa att upplevelsen av en uppgift som
“lagom” ofta dr beroende av vilket stod eleven fér i stunden. Detta kan tolkas som att
aterkoppling inte enbart stodjer forstaelsen, utan dven fungerar som en mekanism for att
justera uppgiftens svérighetsgrad i praktiken. Pa sa sitt framtridder differentiering inte enbart
som en planerad strategi, utan som en dynamisk process i samspelet mellan ldrare och elev.

Differentiering kan samtidigt forstds som en balans mellan att méta individens behov och att
bevara en inkluderande undervisningsmiljé (Tomlinson, 2016). Forskning har visat att
differentiering 1 vissa fall kan leda till en upplevelse av sdrhallning, dér elever uppfattar att de
placeras i nivéer som skiljer dem fran andra. Detta kan paverka kénslan av tillhorighet och
inkludering 1 klassrummet (Deunk m.fl., 2018).

Att eleverna i denna studie inte skattar differentieringen som exkluderande kan bero pa att
anpassningarna, som att hoppa over uppgifter sker diskret i stunden. Som Deunk m.fl. (2018)
poédngterar kan dock en objektiv sdrhallning kan existera &ven om eleven sjilv inte sétter ord
pa den som’” exkludering *’ i en enkét. Det innebér att &ven om eleven upplever stdd 1
stunden, kan de langsiktiga konsekvenserna av att systematiskt arbeta med forenklat material
paverka likvérdigheten 1 undervisningen.

Samtidigt visar variationen i elevernas svar att denna balans dr svér att upprétthélla i en
heterogen elevgrupp. Att alla elever samtidigt skulle befinna sig pa en “lagom” niva framstar
som orealistiskt 1 praktiken. Hér blir det didaktiska dilemmat tydligt, &ven om syftet med
nivaanpassning ir att stodja individen, riskerar det att leda till sdrhallande om uppgifter blir
for olika, vilket 1 sin tur utmanar inkluderingstanken (Tomlinson, 2016; Deunk m.fl., 2018).
Resultaten bor darfor inte tolkas som att undervisningen ar likvérdig for alla, utan snarare som
att den 1 manga fall tréffar rétt niva, men inte for samtliga elever. Detta belyser den
inneboende komplexiteten 1 differentierad undervisning, dér strivan efter individanpassning
standigt behdver balanseras mot malet om en inkluderande praktik.

For de elever som anger att uppgifterna ar for litta finns en risk for minskat engagemang,
medan uppgifter som skattas som for svara kan leda till osédkerhet och minskad motivation.
Detta visar att differentiering inte enbart handlar om att stddja elever i svarigheter, utan ocksa
om att sdkerstélla tillrdcklig utmaning for elever som kommit langre i sitt larande (Prast m.fl.,
2015). Resultaten kan dérfor forstas som att undervisningen i ménga fall fungerar vél, men att
behovet av kontinuerlig anpassning kvarstér.

Detta synliggor en central didaktisk utmaning: att organisera undervisning som bade
inkluderar och utmanar elever med olika forutsittningar. Tidigare forskning betonar att
differentiering kréver kontinuerliga justeringar av bade uppgifter och stod (Langelaan m.fl.,
2024). Resultaten 1 denna studie pekar 1 samma riktning, dér variationen i elevernas
skattningar kan forstas som ett uttryck for undervisningens komplexitet snarare én ett
misslyckande.
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6.2 Aterkopplingens roll for motivation och tilltro

Ett centralt monster i studien dr sambandet mellan elevernas skattningar av lararstdd och deras
kéanslor infor matematikundervisningen. Elever som anger att lararens aterkoppling hjilper
dem att komma vidare beskriver i hdgre grad positiva kinslor, vilket tyder pa att aterkoppling
spelar en avgoérande roll for deras motivation att delta i undervisningen.

Detta kan forstés i relation till self-efficacy, dér upplevelsen av att kunna lyckas &r central f6r
motivation (McNeill & Polly, 2023). Nar elever far stod som gor det mojligt att ta nésta steg i
arbetet, okar deras tilltro till den egna formégan. P4 si sitt framtrader aterkoppling inte enbart
som ett stod for forstaelse, utan som en viktig faktor i att skapa engagemang och uthallighet i

larandet.

Elevernas svar visar att lararens stod ofta ges 1 form av tips, ledtradar och forklaringar snarare
an fardiga l6sningar. Denna typ av vigledning kan forstds som formativ aterkoppling, dir
fokus ligger pé att stodja elevens larprocess och utveckla strategier for problemldsning (Aust
m.fl., 2023). Nér elever ges mojlighet att arbeta vidare pa egen hand efter att ha fatt stod,
tyder det pa att aterkopplingen bidrar till en kénsla av kontroll och sjilvstindighet. Detta ar
centralt for utvecklingen av inre motivation, dér drivkraften att lira inte enbart handlar om
resultat, utan om upplevelsen av att forstd och lyckas.

Resultaten visar dven att ldraren anvander strategier som att lata elever hoppa over uppgifter
eller byta fokus (Langelaan m.fl., 2024). Dessa val kan tolkas badde som didaktiska
anpassningar och som sitt att hantera de praktiska villkor som prédglar undervisningen, sisom
tidsbrist och variation i elevgruppens behov. Tidigare forskning visar sddana organisatoriska
faktorer paverkar mojligheterna att genomfora differentierad undervisning i praktiken.
Lararens dterkoppling och stod bor darfor forstés i relation till dessa villkor, snarare dn som
enbart individuella pedagogiska val. I detta sammanhang kan ldrarens tips och ledtrddar ses
som en form av scaffolding (stottning). Scaffolding innebar att lararen erbjuder ett tillfalligt
stod som hjdlper eleven att klara av en uppgift inom sin proximala utvecklingszon, vilket i sin
tur stirker elevens tilltro till sin egen forméga (Prast m.fl., 2015). Att forsta dessa val kraver
dock att man ser bortom ldrarens planering och istéllet fokuserar pé hur stodet faktiskt tas
emot, vilket gor elevernas egna skattningar till en nddvéndig datakilla (Jager m.fl., 2022). Det
synliggdr hur undervisningen fungerar i praktiken, en elev kan exempelvis skatta en uppgift
som &r fOr svar trots att den didaktiskt planerats vara pa rétt niva. Det visar att
undervisningens effekt inte enbart avgdrs av planering, utan 1 hog grad av hur upplevs 1
genomforandet.

Elevperspektivet bidrar dirmed till en fordjupad forstielse av relationen mellan undervisning,
motivation och delaktighet. Det synliggor att differentiering inte enbart handlar om att
anpassa undervisningen, utan om hur dessa anpassningar tas emot och tolkas av eleverna.

6.3 Metoddiskussion

Studien har genomforts som en kvantitativ enkdtunders6kning riktad till elever i arskurs 1-3,
vilket mojliggjorde insamling av data frén ett stérre antal elever och identifiering av
overgripande monster i deras skattningar av matematikundervisningen. Valet att utgé fran
elevernas egna beskrivningar ar centralt da tidigare forskning i stor utstrickning fokuserat pa
lararens intention eller prestationer, medan de yngsta elevernas roster ofta har 1amnats
outforskade (Deunk m.fl., 2018).
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Samtidigt innebdr metodvalet vissa begransningar, sérskilt i arbetet med yngre barn. Trots
aldersanpassningar i form av emojis och gemensam upplisning kan variationer i forstaelse
forekomma. Eftersom resultaten bygger pa sjédlvskattningar finns dven en risk for social
onskvérdhet, ddr elever anger svar som de uppfattar som forvéntade snarare dn deras faktiska
upplevelser.

Det ar ocksé viktigt att betona att studien inte bygger péd observationer av undervisningen.
Resultaten visar déarfor framst hur elever uppfattar lrarens dterkoppling, snarare dn hur
aterkoppling faktiskt genomfors i klassrummet. Pé sé sitt fangar studien elevernas perspektiv,
men kan inte avgora om lararens intentioner eller didaktiska val dverensstimmer med
elevernas skattningar.

En ytterligare metodologisk utmaning ror operationaliseringen av differentiering. I denna
studie forstds begreppet genom elevernas skattningar av uppgifternas svérighetsgrad och
lararstod, vilket innebar att fokus ligger pé elevernas perspektiv snarare én lararens faktiska
didaktiska strategier.

Urvalet utgors av ett icke-slumpmaissigt bekvaimlighetsurval, vilket innebér att studien inte
gOr ansprak pa statistisk generaliserbarhet. Daremot mdjliggor kopplingen till etablerade
teorier en analytisk generalisering, dir resultaten kan bidra till forstielse av liknande
undervisningskontexter (Agnafors & Levinsson, 2019).

Sammantaget ligger studiens styrka i att den synliggdr yngre elevers egna skattningar av
matematikundervisning, men resultaten bor tolkas i ljuset av de metodologiska
begransningarna.

6.4 Studiens begriansningar

Utover de metodologiska utmaningarna finns specifika begriansningar 1 studiens
genomforande som bor beaktas vid tolkningen av resultaten. For det forsta bygger studien pa
ett begrinsat urval av elever frén tva skolor, vilket innebér att resultaten utgor en inblick i en
specifik kontext snarare dn en bild av hela grundskolan. Urvalet begriansar dirmed
mojligheten att dra generella slutsatser om hur alla elever 1 arskurs 1-3 upplever
matematikundervisning.

For det andra utgdr datainsamlingen en 6gonblicksbild av elevernas upplevelser vid ett
specifikt tillfalle. Elevers skattningar av motivation och svarighetsgrad kan variera beroende
pa dagsform, vilket matematiskt omrade som behandlas eller specifika hindelser i
klassrummet under den aktuella perioden. En longitudinell design hade krévts for att fanga
hur dessa upplevelser utvecklas over tid.

Slutligen innebér avsaknaden av lararperspektiv och faktiska prestationsmaétt att studien helt
vilar p4 elevernas subjektiva skattningar. Aven om detta var ett medvetet val for att lyfta
elevens rost, innebdr det att det inte gér att kontrollera om elevernas upplevelse av till
exempel "lagom utmaning" korrelerar med deras faktiska kunskapsniva eller lérarens
didaktiska planering.

6.5 Didaktiska implikationer

Resultaten indikerar att elever virdesatter undervisning som skattas som lagom utmanande
och dar lararen ger stod i form av védgledande aterkoppling. Detta pekar pa vikten av att
kontinuerligt folja elevers ldrande och anpassa bade uppgifter och stod utifrdn deras behov.

21



I praktiken innebér detta att 1drare behdver arbeta med variation i uppgifter, erbjuda olika
strategier och uppmairksamma bade elever som riskerar att inte utmanas tillrackligt och de
som behdver mer stod. Anpassning bor ddrmed forstas som en integrerad del av den ordinarie
undervisningen, snarare dn som en sdrskild insats for enskilda elever.

Resultaten visar dven att framétsyftande aterkoppling, i form av tips och ledtrédar, kan stdrka
elevers motivation genom att 6ka deras kinsla av kompetens och kontroll.

Vidare synliggor studien vikten av att uppmérksamma elevers kédnsloméssiga relation till
matematik. Elevers skattningar av hur det “kdnns” infér matematik kan fungera som en viktig
indikator pa balansen mellan krav, stod och mgjlighet att lyckas.

6.6 Slutsats

Studien visar att elever i arskurs 1-3 i stor utstrickning skattar matematikuppgifterna som
lagom svara, vilket tyder pé att undervisningen ofta ligger néra deras aktuella kunskapsniva.
Resultaten visar dven att lararens framatsyftande aterkoppling uppges som hjélpsam och att
elever som skattar hogt stod oftare anger positiva kénslor infér matematikundervisningen.

Sammantaget tyder resultaten pa att differentierad undervisning och formativ aterkoppling
kan bidra till att stidrka elevers motivation i matematik.

Studien bidrar genom att synliggdra yngre elevers egna skattningar av matematikundervisning
och kompletterar dirmed ett forskningsfélt som ofta domineras av ldararperspektiv eller
resultatmatt.

6.7 Forslag pa vidare forskning

Denna studie har undersokt hur elever i arskurs 1-3 skattar differentierad
matematikundervisning och formativ aterkoppling samt hur detta relaterar till deras
motivation. Eftersom studien bygger pa en enkédtundersokning ger resultaten en overgripande
bild, men inte en fordjupad forstaelse for hur dessa skattningar formas i den konkreta
undervisningspraktiken.

Framtida forskning kan dérfor med fordel anvénda longitudinell design, dér elever foljs 6ver
tid, for att undersdka hur motivation i matematik utvecklas i relation till undervisningens
utformning.

Vidare skulle studier som kombinerar kvantitativa och kvalitativa metoder kunna bidra till en
mer nyanserad forstaelse. Medan enkiter kan synliggéra monster, kan intervjuer och
klassrumsobservationer ge insikt i hur elever tolkar lirarens dterkoppling och hur
differentiering faktiskt genomfors i praktiken.

Det vore dven relevant att undersoka hur elevers skattningar paverkas av kontextuella
faktorer, sasom klassrumsklimat, lararens didaktiska kompetens och organisatoriska
forutséttningar.

Slutligen kan framtida studier inkludera bade elev- och lararperspektiv for att mojliggdra en

jamforelse mellan hur undervisning planeras och hur den uppfattas, vilket kan bidra till en
fordjupad forstéelse av relationen mellan didaktiska intentioner och elevers erfarenheter.
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Ringa in den bild eller qubbe som passar bast pa dig.

I Hur kénns det nér du réknar matfe?

= (JaHekul) = (Helt okej) = (Trékigt)

2. Nar lararen higlper dig f8rstar du vad du ska géra efteréi?

= (AN © [Thland) = [Sallan)

3. Hur kénns det i magen precis innan rnattelektionen bétjﬂr?

Inte s8 bra Helt okej JaHebra

4, Nar du réaknar i din maHebeok, hur kanns talen 447

m JatelaH (Jag kan springa framl) s 3
: » o

: } Lagom (Jag far stanna upp och fanka lite)

»
v

i
i ' . JaHesvart (Jag har kert fast)
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ENKAT ARSKURS 2-3 f
&9

Instruktion: Kryssa i den ruta eller ringa in den qubbe som stémmer bést.

Arskurs:

L Matteuppgifterna i din bok eller p& dina papper ar oftast...

Sfor laHa®™ Jagom for svlra =

2. Brukar léraren ge dig uppgifter som ar lagom svéra fér just dig?
Fyll i stjagrnerna

nej jc
ibland

3 Vad brukar lararen géra eller saga for o hj&lpa dig nér du

fastnat? Skriv exempel
4. Hur kénns det i magen precis innan mattelektionen bérjar?
Ringa in

inte sé& bra helt okej jaHebra
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Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om barn i skolan

Vi dr tvé studenter vid Hogskolan i Boras som inom ramen for vért examensarbete i ldrarutbildningen
genomfor en studie om matematikundervisning. Syftet r att undersoka hur elever 1 arskurs 1-3
upplever matematikundervisning i skolan, samt hur detta paverkar deras motivation.

I studien kommer barnen att fa svara pé fragor om sina upplevelser under skoltid. For att anpassa
studien till barnens alder anvénder vi olika svarsformer, sdésom bilder (Emojis) och korta 6ppna fragor.
Detta hjélper barnen att pa ett tryggt och tydligt sétt uttrycka sina tankar. Resultatet kommer att
presenteras i vart examensarbete.

Uppgifterna kommer att behandlas av oss studenter samt vara tillgéngliga for ansvariga larare och
administratorer vid Hogskolan i Boras. Uppgifterna kan komma att betraktas som allménna handlingar
och kan ddrmed ldmnas ut vid begéiran i enlighet med offentlighetsprincipen, men resultatet i
uppsatsen kommer att vara helt avidentifierat — inga namn pé barn eller skolor kommer att kunna
spéras.

Uppgifterna lagras inom EU/EES pé hogskolans IT-milj6 och raderas senast nir studenten fatt godként
pa kursen.

Deltagandet innebér att barnet svarar pa fragor under skoltid. Du som vérdnadshavare bestimmer sjilv
om du vill att ditt barn ska delta i studien.

Det ér helt frivilligt att lamna samtycke, och du som vérdnadshavare, eller barnet sjdlvt, kan ndr som
helst ta tillbaka ett lamnat samtycke. Uppgifterna kommer da inte att anvéndas mer, dven om
hogskolan pé grund av lagkrav kan vara forhindrad att omedelbart radera allt

Jag samtycker till att uppgifter om mitt barn samlas in och behandlas enligt ovan.

Vardnadshavares underskrift (eftersom deltagaren i studien dr under 18 ér)

Underskrift Underskrift

Namnfortydligande Namnfortydligande
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Fylls i av ansvarig larare eller handledare

Studentens namn

Kurs och kurstillfille

Kursansvarig (namn, avdelning)

Kontaktuppgifter
Om ni har fragor eller vill dterkalla samtycket, vinligen kontakta oss:

Studenter:

Sarah Bushi

E-post: XXXX@student.hb.se
Lilian Al-Khazaali

E-post: XXXX@student.hb.se

Ansvarig handledare: Viktor Aldrin
E-post: XXXX@hb.se
Telefonnummer: 07XXXX
Telefon till arbetet: 033-XXXX
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Information om behandlingen av personuppgifter

Din personliga integritet dr viktig for oss pa Hogskolan i Borés. Darfor dr vi angelédgna om att all
behandling av personuppgifter sker pa ett korrekt och sikert sitt i verensstimmelse med géllande
lagar och forordningar. Hogskolan f6ljer bland annat dataskyddsforordningen, mer kind som GDPR.

Hogskolan i Borés ér personuppgiftsansvarig for all behandling av personuppgifter inom hogskolans
verksamhet. Om du har nagra fragor kring hur dina personuppgifter behandlas kan du ldsa mer om hur
hogskolan behandlar personuppgifter pa var webbplats, http://www.hb.se/dataskydd. Du &r ocksa
vilkommen att kontakta ansvarig for den aktuella kursen med fragor.

Dina rittigheter

e Hogskolan dr 6ppen med hur vi behandlar dina personuppgifter. Om du vill veta vilka
personuppgifter som vi behandlar om dig kan du kostnadsfritt en gang per &r begéra ett utdrag
med information om detta (ett sé kallat registerutdrag). For att bestilla ett registerutdrag kan
du anvénda blanketten for begdran om registerutdrag pa hdgskolans webbplats,
http://www.hb.se/dataskydd.

e Om du ldmnar samtycke (godkénnande) till behandling av dina personuppgifter kan du nér
som helst ta tillbaka samtycket. Vi kommer da inte att fortsétta att behandla dina
personuppgifter. Uppgifter som har offentliggjorts paverkas daremot i regel inte av ett
aterkallat samtycke. P4 grund av lagkrav kan vi dven vara forhindrade att omedelbart radera
uppgifterna.

e Du har ritt att inte bli foremal for automatiserat beslutsfattande, inklusive profilering, dvs.
beslut som fattas pa teknisk vig utan ménsklig inblandning. Hogskolan fattar inte sddana
beslut.

e Du har ratt att fi behandlingen av dina personuppgifter begrénsad.

e Du har ratt att fa dina personuppgifter dndrade eller kompletterade om de skulle visa sig vara
felaktiga eller ofullstédndiga.

e Du har rétt att i vissa fall f& dina personuppgifter raderade.

e Du har rétt att f& dina personuppgifter i ett allmént anvént format for att Gverfora dessa till en
annan personuppgiftsansvarig.

e Du har ratt att klaga pa hogskolans behandling av dina personuppgifter till Datainspektionen,
som ér tillsynsmyndighet.

Kontakta oss

Personuppgiftsansvarig Dataskyddsombud
Hogskolan i Borés Asa Dryselius
501 90 BORAS E-post: dataskydd@hb.se

Tel. 033-435 40 00
E-post: registrator@hb.se
Org.nr: 202100-3138
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