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In today’s society, there is a growing group of
children with poor reading skills. Good reading
skills are essential for accessing public information
and becoming part of society. School and public
librarians have a significant role in promoting
reading for children. The librarians work towards the
same goal: to promote reading for children, but they
also have different missions to deal with in the work
of promoting reading. The aim of this study is to
contribute knowledge about how librarians at school
and public libraries reflect on strategies for
promoting reading among children aged 6-12, and it
also explores their perspectives on their
competencies, focusing on similarities and
differences between the mission of school and public
librarians. We adopted a qualitative approach
conducting semi-structured interviews with five
school librarians and five public librarians. The
results were analyzed from two theoretical points of
views, the literature pedagogical theory which
include three different strategies and the other is
based on a competence model, supplemented by the
concept of competence development.

Our results show that the different strategies
expressed by the school and public librarians, in
terms of varying the range of materials and reading-
promotion activities, are rather complementary. The
study shows that public librarians had more chances
to develop their competence in reading promotion.
Our study also identifies a knowledge gap regarding
the relationship between printed and digital
materials among the librarians. There is a potential
for increased collaboration between school and
public librarians to improve children’s reading
development.
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1 Inledning

Oroande métresultat framkommer i utredningen PIRLS 2021: Ldsformdgan hos
svenska elever i arskurs 4 i ett internationellt perspektiv (Skolverket, 2023)
som visar att ungas intresse for lasning har minskat och att deras lasforstaelse
har sjunkit under det tjugoforsta arhundradet. Resultaten visar att 1asformagan
har gatt ner hos svenska elever i arskurs 4 jamfort med foregdende studier fran
2016. I utredningen Barn och ungas ldsning- ett ansvar for hela samhdillet
(SOU, 2018:57) lyfter utredarna fram att lasformégan hos barn och unga bade
spelar en viktig roll i deras individuella kunskapsutveckling, sévél som i deras
framtida formaga att kunna paverka och vara en del av samhaillet. Vidare
belyser utredningen att lasformégan har stor betydelse for att barn och unga ska
uppleva glddjen i att 14sa. Detta utgor inte minst en nédvindighet for att kunna
tillgodogora sig, tyda och forstd exempelvis skonlitteratur. I utredningen
framgar att atgarder maste vidtas frén regeringen, myndigheter och
lasfraimjande organisationer for att bryta denna negativa trend. Hér
rekommenderas specifikt att bibliotekarierna behover en fortlopande
kompetensutveckling i sitt ldsframjande arbete som en del i detta
forbattringsprojekt (SOU, 2018:57).

I rapporten Demokratins skattkammare - Forslag till en nationell
biblioteksstrategi belyser Fichtelius et al. (2019) dven att lasklyftorna géllande
vilka som ldser och vilka som inte ldser har dkat i samhaéllet. Rapporten betonar
den viktiga uppgiften som biblioteken har for att minska lasklyftorna i dagens
samhille. Vidare belyser rapporten att ldsinlérningen &r nagot som
skolvidsendet huvudsakligen ansvarar for. Folkbiblioteken kan i sin tur
underlitta och motivera barn och unga till att utveckla sin 14sférméga genom
att skapa laslust och ldsvanor. I utredningen (SOU, 2018:57) betonas dértill
vikten av att inte underskatta den utmaning som uppstatt genom de nya digitala
mediernas intdg i det moderna samhillet. En alltfor stor satsning pé de digitala
medierna kan medfora att den traditionella 1dsningen hamnar i skymundan.
Digitalt lasande och traditionellt 1dsande bor darfor utvecklas genom ett
parallellt forhallningssétt.

Flera aktorer kan paverka barns 1dsformaga, 4ven om framst skolvdsendet leder
detta arbete, men bade skolbibliotek och folkbibliotek beskrivs ha en
betydande roll i detta arbete (SOU, 2018:57). Ahlryd (2024) belyser i
kunskapsoversikten Att ldsa med elever - en kunskapsdéversikt att bade
skolbibliotek och folkbibliotek har ett ldsfrimjande uppdrag for barn, oavsett
om det innefattar ldsning som stdd for ldrande eller som en fritidsaktivitet for
ndje. I rapporten Kunskapsoversikt och oversyn av bidraget inképsstod till folk-
och skolbibliotek - Inkopsstod belyser Kulturrddet (2021) att folkbibliotekens
lasfraimjande arbete inte har problematiserats lika mycket som
skolbibliotekariernas lasfrimjande arbete. Det har inte heller forts ndgon debatt
1 storre utstrackning géllande de metoder som folkbiblioteken anvinder sig av i
det lasfraimjande arbetet. Rapporten belyser att skolbibliotekens lasfrimjande
verksamhet har problematiserats mer, i avseende pa vad som bor utvecklas
ytterligare 1 verksamheten. Dértill belyser Gardén (2017) i sin rapport
Skolbibliotekets roll for elevers ldrande att méngden forskning om den
lasfraimjande verksamheten pa skolbibliotek har varit bristféllig. Lindberg
(2024) framhaller dven i rapporten Folkbibliotekariers kompetenser for
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ldsframjande att det finns en vaghet géillande begreppet ldsframjande vilket
skapar svarigheter i att enas om vilka kompetenser som bor ingd i
bibliotekariers lasfrimjande arbete.

Vi har tidigare namnt att skol- och folkbibliotek har en betydande roll i det
lasfraimjande arbetet for barn (SOU 2018:57). De tva aktdrerna arbetar utifran
samma Overgripande mélséttning: att frimja ldsning for barn, men de har dven
olika uppdrag och olika institutionella strukturer att forhalla sig till i det
lasfrimjande arbetet.

1.1 Problemformulering

Det finns séledes en betydande och vixande grupp barn med en svag
lasforméga. En god ldsformaga dr grundlédggande for att tillgdngliggora sig
samhdllsinformation och bli en del av samhaéllet (SOU, 2018:57). De tva
aktorerna skol- respektive folkbibliotekarier arbetar bada ldsfrimjande for
barn, men deras uppdrag skiljer sig at. Skolbibliotekets uppdrag utgér fran
laroplanens kunskapsmal med syftet att stodja elevernas utbildning (Dolatkhah,
2013). Centerwall, Schultz-Nybacka och Ringo (2022) betonar éven att
skolbibliotekets uppdrag innefattar att lira eleverna att utveckla ett kritiskt
tankande och att utveckla dem till engagerade samhillsmedborgare genom
lasning.

Folkbibliotekets uppdrag dr ddremot friare nir det kommer till att erbjuda
litteratur och frimja ldsning (Dolatkhah, 2013). Det lasfrdmjande arbetet pa
folkbiblioteken tar avstamp i frivillighet och lust. Ahlryd (2024) framhaller att
det finns ett spanningsfilt mellan skol- och folkbibliotek utifran olika uppdrag
och forutsittningar i det lasfrimjande arbetet samtidigt som de riktar sig till
samma malgrupp.

Enligt utredningen Skolbibliotek for bildning och utbildning (SOU, 2021:3)
lyfter utredarna fram att skillnaderna i de tvd aktdrernas uppdrag har utmynnat
1 olika synsitt. I utredningen framgar det att det finns en pagéende diskussion
om vilken institution som &r mest lampad att frimja barns och ungdomars
lasutveckling och ldsintresse. Skolbiblioteken ingar i det formella
utbildningsvisendet och betraktas emellanat som en konkurrent till
folkbiblioteken, eftersom folkbiblioteken representerar mer fria och frivilliga
former av exempelvis ldsning (SOU, 2021:3) Men trots detta spanningsfalt
arbetar de bada aktdrerna utifran samma dvergripande mélséttning: att frimja
lasning. De arbetar 4ven mot samma malgrupp: barn.

Tidigare forskningsstudier fokuserar pé att undersdka skol- och folkbibliotek
var for sig ndr det géller det lasfrimjande arbetet och/eller personalens
kompetenser kopplat till det lasfrimjande arbetet (ex. Bergman, 2019;
Hedemark, 2012; Hedemark & Lindberg, 2017; Lindberg et al., 2020; Loh et
al., 2022; Schmidt, 2020). I studien Barnbibliotekariers kompetens av Lindberg
(2019) framgar det att det saknas studier som i ndgon stérre omfattning
identifierar, undersdker och diskuterar centrala kompetenser hos
barnbibliotekarier.

Vi ser dirfor behov av en jamforande studie for att undersoka vilka strategier
och kompetenser de olika aktdrerna anvénder i det lasframjande arbetet.
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Genom att jamfora de bdda aktdrernas arbete kan vi identifiera styrkor och
svagheter samt potentiella mojligheter till samarbete och utveckling. Allt for att
starka barns ldsforméga och engagemang i samhéllet.

1.2 Syfte och fragestallningar

Studiens syfte dr att bidra med kunskap om hur bibliotekarier pé skol- och
folkbibliotek resonerar om strategier gillande hur de arbetar ldsfrimjande med
barn mellan 6-12 4r, och hur de resonerar om sina kompetenser, med sérskilt
fokus pé likheter och skillnader mellan skol- respektive folkbibliotekariers
uppdrag. Genom ett kvalitativt urval och intervjuer syftar studien dértill att visa
pa en slags probleminventering som undersoker spidnningar mellan de bada
aktOrerna, vilka lardomar de kan dra av varandra och om det finns
kunskapsluckor som é&r i behov av vidare forskning.

Foljande fragestillningar har formulerats for att fungera véigledande for
studien:

1. Vilka strategier i form av material och aktiviteter anvinder skol-
respektive folkbibliotekarier i det 1dsfraimjande arbetet for barn?

2. Hur kan skol- respektive folkbibliotekariers kompetenser forstés i
relation till det lasfrimjande arbetet?

Fragestéllningarna kommer att besvaras genom kvalitativa intervjuer med fem
skolbibliotekarier och fem folkbibliotekarier i en jimforande analys utifran tva
teoretiska perspektiv. Genom detta tillvigagangssatt kommer syftet att
uppfyllas och dirmed kommer frigestéllningarna att besvaras.

1.3 Centrala begrepp och definitioner

I detta avsnitt presenteras centrala begrepp med foljande rubriker: Kompetens
och Ldsfrdmjande.

1.3.1 Kompetens

Begreppet kompetens utgér fran Lundmarks (1998) definition, se mer i avsnitt
3.2 Kompetensbegreppet. Kompetens ska enligt Lundmark (1998) alltid ha en
koppling till en viss form av uppgift, verksamhet eller aktivitet. I den har
studien syftar kompetens pa de fardigheter som en skol- respektive
folkbibliotekarie kan ha i sin arbetsroll. Ddrmed é&r en individ utifran den
faktiska arbetssituationen individen befinner sig i mer eller mindre kompetent
enligt Lundmark (1998).

1.3.2 Lasframjande

En definition pd begreppet lisfrimjande kan himtas fran Kulturrddets
Handlingsprogram for lasfrdmjande - Frdmja ldsning (2019) som definierar
begreppet pa foljande vis:

e ta bort hinder for lasning och 6ppna végar till litteratur
e  bidra till att ménniskor kan utveckla alla sina sprdk
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o stdrka ldsarens sjalvtillit och lasaridentitet

e  Oka tillgang till en méngfald av litteratur pa olika sprak och i olika format for lasare i
alla aldrar

e ge fler mojligheter till en konstnérlig upplevelse genom litteratur (Kulturradet, 2019,
s. 5).

Ovanstédende definition ger en overgripande framstillning géllande begreppet
lasfraimjande. I vér studie ska begreppet ldsfrimjande appliceras eftersom
begreppet framja anviands i samband med l4sning i bade bibliotekslagen
(2013:801) och av Kulturradet (2019). Kulturradets definition utgor dven basen
for begreppet lasfrdmjande.

1.4 Disposition

I kapitel 1 presenteras studiens &mnesomrade, problemformulering, syfte och
fragestéllningar. Ett avsnitt om definitioner presenteras d@ven i det inledande
kapitlet. I kapitel 2 gors en genomgang av ett avgrénsat urval av tidigare
forskning inom biblioteks- och informationsvetenskap och 6vrig litteratur med
relevans till studiens &mnesomrade. I kapitel 2 under avsnitt 2.4 gdrs dven en
sammanfattning av den tidigare forskningen. I kapitel 3 gors en presentation av
de teoretiska utgangspunkterna. I kapitel 4 presenteras den metod som ligger
till grund for studien och @ven en presentation av de informanter som deltar i
studien. Dérpa foljer presentationen av studiens empiri i kapitel 5 som
kombinerar resultat och analys. I kapitel 6 presenteras diskussionen som
behandlar studiens tva fragestillningar som besvaras med koppling till tidigare
forskning. I kapitel 6 presenteras dven studiens slutsatser kopplat till studiens
problemformulering, fragestillningar och syfte. Detta kapitel avslutas med en
teori- och metoddiskussion foljt av forslag till vidare forskning.



2 Tidigare forskning och
litteraturgenomgang

I f6ljande avsnitt gors en genomgéng av tidigare forskning och annan litteratur
med anknytning till studiens &mnesomrade. Genomgéngen ar strukturerad
utifrin tre olika teman som é&r relevanta for studiens &mne och frigestéllningar:

e olika typer av material som finns pad skol- och folkbibliotek
e olika ldasframjande aktiviteter inom skol- och folkbibliotek
e bibliotekariernas roll och kompetenser inom respektive yrke.

Den tidigare forskningen dr utvald frén 2000-talet och framét och inkluderar
aktuella studier som é&r av relevans for den hdr uppsatsen. Dessa kommer att
jamforas och diskuteras tillsammans med det empiriska materialet for vér
undersdkning i kapitel 6.

Inom omrédet for material pa skol- och folkbibliotek har studier fokuserat pa
olika typer av litteratur, till exempel tryckt skonlitteratur, poetiska texter och
pedagogiska bocker. I detta omrade behandlas dven skolbibliotekens litteratur
som fokuserar pd barns och ungas laskultur och hur barns ldsintressen samt
laspreferenser fordndras under lagstadiet. Inom omradet 1dsframjande
aktiviteter behandlas studier som undersoker vilka aktiviteter som lockar barn.
Slutligen 1 avsnittet om bibliotekariernas roll och kompetens i yrket beskrivs
bibliotekariers yrkesmédssiga kompetenser och deras komplexa roll i
forhallande till det lasfrimjande arbetet.

2.1 Material som anvands till lasning

I detta avsnitt presenteras olika material som skol- respektive folkbibliotekarier
anvénder kopplat till 1isning med f6ljande underrubriker: Litteraturens form
och innehall pd folkbibliotek och Skolbibliotekets litteratur.

2.1.1 Litteraturens form och innehall pa folkbibliotek

Hedemark (2012) har genom sin forskning kartlagt att folkbibliotekariens
framjande av litteratur frimst utgdr ifran tryckt skonlitteratur for att forbéttra
lasningen. Studiens syfte ér att kartlagga 10-aringars behov av ldsning och
beréttelser och att undersoka i vilken utstrickning dessa behov kan tillgodoses
pa bista mojliga sétt. Den intervjuade gruppen bestar av hundra barn indelade i
fem grupper med tjugo barn i varje grupp. Resultaten i denna studie visar att
langt ifrdn alla barn foredrar skonlitteratur. Vissa barn dr intresserade av
specifika &mnen som endast finns i facklitteratur, medan andra som é&r
motvilliga till 1dsning foredrar aktiviteter som involverar internetanvandning
och datorspel. En problematik som Hedemark (2012) lyfter fram &r att flertalet
folkbibliotek dr inriktade pa en forbittring av ldsandet av tryckt skonlitteratur.
Forfattaren till studien rekommenderar att biblioteken i stéllet bor bredda sin
forstaelse for barnens ldsvanor, vad de léser, hur de ldser och varfor de véljer
vissa bocker.



I en studie genomford i Storbritannien (Maynard et al., 2005) framkommer det
att barn som dr motvilliga till ldsning foredrar att ldsa texter av kortare karaktar
som dr formulerade pé ett karnfullt och poetiskt sdtt. For att undersoka detta
anvénder forfattarna sig av intervjuer med nio folkbibliotekarier. Syftet med
studien r att undersoka deras asikter och attityder om poesi. Av studiens
resultat framgar det att folkbibliotekarierna anser att poesi varken &r en svér
eller fordldrad genre for barn. Poesi dr den mest utlanade genren och
folkbibliotekarierna anser att det inte behdvdes sirskilt mycket frimjande av
poesi bland barnen. Det framkommer dven att bdde form och innehill var tva
viktiga faktorer att ta hdnsyn till i det ldsfrdmjande arbetet. Studien visar hur
poesi dven kan vara vil ldmpad for att formulera kénslor, budskap och innehéll
av allvarlig karaktdr, exempelvis svér sjukdom och dodsfall. Studien pekar pé
hur poesin kan erbjuda barn som har svarigheter med att forstd vanlig prosa
och som kan ge dem mgjligheten att kdnsloméssigt kunna identifiera sig med
det litterdra budskapets innehall.

Folkbibliotekariers materialval diskuterades i Bergmans (2019) studie,
genomford mellan 2015 och 2016 i ett samarbete mellan Region Skane och
Malmo hogskola. Studien utgar frén en forskningsbaserad kompetens-
utveckling som riktar sig till bibliotekarier. Syftet &r att stidrka den ldsframjande
verksamheten pa folkbiblioteken. Den forskningsbaserade kompetens-
utvecklingen bestod av tva forskningscirklar dér artikelforfattaren var
handledare. I cirklarna deltog en bibliotekschef och fjorton bibliotekarier dér
personerna fick diskutera &mnet ldsframjande. Under en av diskussionerna i en
forskningscirkel bestadende av atta folkbibliotekarier, framkommer det att larare
som besoker biblioteken tillsammans med sina elever efterfragar bocker av en
mer pedagogisk karaktér. Det framkommer &ven att lirarna inte vill att
handlingen i bockerna ska innehélla ndgot som kan vara kénsligt for eleverna,
eftersom det kan finnas ndgon elev som kan uppleva det som upprorande.
Bibliotekarierna i forskningscirkeln anser daremot att det kan bli svart att
diskutera bocker om de maste uppfylla sérskilda krav fran ldrarna och att de
upplever ldrarna som begrénsade i sin syn pa litteraturundervisning.

2.1.2 Skolbibliotekets litteratur

Framjandet av ldskulturen pa skolbiblioteken dr amnet for en studie som
genomfordes 1 Nigeria. I studien undersoks rollen som skolbiblioteken har for
eleverna i &ldrarna 12 till 17 ar. Studien fokuserar péd metoder som anvinds for
att frimja laskulturen bland eleverna (Adejimoh et al., 2021). Det framkommer
i studien av Adejimoh et al. (2021) att poesi, romaner, sagobdcker,
serietidningar, tidningar och tidskrifter dr ndgot eleverna &r positiva till. I likhet
med Maynards et al. (2005) studie visar det sig att eleverna dven foredrog
poesi, men nagon signifikant skillnad i avseende pé elevernas intresse for poesi
kan dock inte urskiljas. Eleverna i den nigerianska studien uppger att de liste
for den personliga intellektuella utvecklingen, for ndjet, for att komma bort ett
tag frén verkligheten och for att undvika skolarbete. Resultatet fran studien
visar dock att en stor del av materialet som anvéndes pé skolbiblioteken var
foraldrat vilket innebar att dess relevans i stor utstrackning inte var aktuell for
eleverna. Adejimoh et al. (2021) framhéller dven att l1droplanen inte var
integrerad i skolbiblioteken, vilket bidrog till en forsdmrad laskultur bland
eleverna. I motsats till detta visade Loh et al. (2022) i deras studie att den
engelska ldroplanen tydligt anger vilka bocker eleverna ska ldsa. Den engelska
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laroplanen inkluderar hogkvalitativ litteratur som hjélper eleverna att hitta
intressanta bocker som de annars kanske inte skulle ha upptickt. Det ger 4ven
eleverna mojlighet att bredda sin ldsrepertoar.

For att forstd hur elevernas lasintressen och preferenser utvecklas éver tid och
hur skolbiblioteket kan stodja denna process, undersoktes elevernas lasval och
hur deras lassmak fordndrades under lagstadiet. Studien som genomfordes av
Loh et al. (2022) anvinde sig bade av en enkét och gruppdiskussioner. Totalt
deltog 761 elever i aldrarna 7-11 &r och sjélva studien genomfordes pé ett
skolbibliotek i en internationell skola i Singapore. Resultatet av studien visar
att bade seriebocker, bokserier och samtida titlar dr de mest populdra bland
eleverna. De éldre eleverna i dldrarna 10-11 ar foredrar realistisk skonlitteratur
medan de yngre eleverna i dldrarna 7-9 ar foredrar fantasy. Elevernas
lasintresse fordndras saledes med éren, i1 takt med att deras egna intressen och
lasvanor utvecklas. Det framkommer édven att eleverna gillar att lisa samma
bok flera gdnger. Enligt forfattarna framtréder tvd principer som dr visentliga
for att eleverna med hjélp av biblioteket ska borja 1dsa for ndjes skull. Den ena
ar att litteraturen i skolbiblioteket dr samtida, den andra ar att litteraturen ar
intressant. Det &r dven betydelsefullt att eleverna hittar nytt material pa
skolbiblioteket for att vicka ldsintresset.

2.2 Lasframjande aktiviteter

I f6ljande avsnitt presenteras bibliotekariers lasfrimjande aktiviteter under
rubrikerna Aktiviteter som lockar barn och Bokprat och boksamtal pd skol- och
folkbibliotek.

2.2.1 Aktiviteter som lockar barn

I Hedemarks (2012) studie framkommer det att lasfrdmjande aktiviteter dr av
betydelse for att lasintresset ska dka bland barn. De populéra aktiviteterna
omfattar bokklubbar, sagoprogram och bokkampanjer. Studien visar att de barn
som gillar att ldsa deltar i dessa aktiviteter i hdgre grad jamfort med de barn
som dr mer motvilliga till lasning. Barn som dr motvilliga till l&sning ar ddrmed
svérare att locka till de lasframjande aktiviteterna som anordnas pa
folkbibliotek. Resultatet fran den amerikanska studien av Justice et al. (2013)
visar att det forst och framst &r barn med en stark ldsmotivation som aktivt
deltar i folkbiblioteksaktiviteter. Det framkommer samtidigt att det &r svérare
att engagera barn med ldgre motivation for lasning i forutndmnda aktiviteter.
Forfattarna hiavdar vidare att vardnadshavare som har hoga kunskapsmaissiga
forvantningar pé sina barn dven motiverar barnen till att delta i folkbibliotekens
aktiviteter. Syftet med studien som genomfordes av Justice et al. (2013) var att
bittre kunna forsta personegenskaper hos barn som valde att delta i en
sommarklubb for lasare som anordnades av folkbiblioteket. Parametrar som
undersoktes var barnens dlder, etnicitet, vairdnadshavares utbildning, hemsprék,
lasforstielse, hemmiljé och motivation. Dessa aspekter undersoktes genom tva
frageformuldr avsedda for vardnadshavare. Det ena frageformuliret riktade sig
till vdrdnadshavare till barn mellan noll och sju &r och det andra formuléret
riktade sig till vardnadshavare till barn fran étta ar och uppat.



Maynard et al. (2005) pépekar att for pojkar som dr motvilliga till lasning kan
det vara lampligt att anvinda sig av manliga l4dsare som kan fungera som en
forebild. Detta kan ta sig i uttryck i forfattarbesok men det &r ocksa en
lasfraimjande aktivitet som kan vara lockande for alla barn. Fordelarna ér att
barnen fér trdffa personen bakom boken, vilket bidrar till att avmystifiera
forfattaren bakom verket. Det kan i sin tur 6ka barnens sjilvfortroende nir det
giller att utforska sin egen kreativitet vid ldsning av bocker. Loh et al. (2022)
framhaller dven att forfattarsamtal okar lasningen av forfattarnas bocker, nagot
som gick att utlésa i antalet utldn pa skolbibliotekets datorer. Samtal om bdcker
mdjliggor salunda att intresset kring boken i fraga skapas.

2.2.2 Bokprat och boksamtal pa skol- och folkbibliotek

I en studie undersoks bokprat som leds av tre bibliotekarier, var och en pa sitt
respektive folkbibliotek, i samarbete mellan folkbibliotek och skolan. Studiens
syfte dr att undersoka i1 vilka sammanhang de tre bokpraten dgde rum och vilka
synpunkter och asikter om ldsning, bokdiskussioner samt barnlitteratur som
framkommer bland deltagarna (Schmidt, 2020). De som deltar i bokpraten ar
elever fran &rskurs 2 till 3 pé olika skolor och deras lirare. Ur resultatet
framkommer tva aspekter, dir lararna overlag ér positiva till bibliotekariernas
bokprat. I den fOrsta dr fokus pa att lira barnen funktionella lasfardigheter
sasom automatiserad avkodning och flytande ldsning. I den andra innebér det
att ldsning ska vara ett ngje, dir bokpratet kénnetecknas av lustfylldhet och
intresse for bockernas innehdll. Bibliotekarierna vet dock inte hur deras
bokprat anvdnds av ldrarna ndr de kommer tillbaka i1 klassrummet. Fragor som
dyker upp hos folkbibliotekarierna ar hur de medtagna bockerna kommer att
ldsas, kommer bockerna bli foreméal for bokprat och diskussioner, eller kommer
ldsningen att rulla pad samma funktionella hjulspdr som tidigare pa skolorna?
Schmidt (2020) papekar dock att det behdvs mer reflektioner om sprakets
djupare innebord, sérskilt med avseende pa innehéllet i barnlitteraturen.

Ett vanligt forekommande verk inom det 14sfrimjande omradet dr Aidan
Chambers (2014) bok Bécker inom och omkring oss. 1 var studies kontext &r
det svart att exkludera denna kélla eftersom den kan betraktas som ett typiskt
verk inom omradet ldsframjande. Ett av huvudbegreppen i boken som gar att
hérleda till boksamtal ér Lédsandets cirkel. Det handlar om den cirkulédra
processen dér barnet viljer en bok, laser den, samtalar om boken och att denna
process upprepas. Det dr dven av vikt att det finns vuxenstdd under hela
processen. Vidare framhéller Chambers (2014) att genom att delta i ett
boksamtal kan barn, med stod av en vuxen, exempelvis reda ut oklarheter i
texten och forsoka forstd komplicerade eller svara delar genom diskussioner.
Genom att delta i ett boksamtal bidrar det till en djupare forstéelse av en text,
eftersom varje individ fir bidra med sina egna synpunkter och tolkningar av
texten. Nar det géller samtal med barn dr det viktigt att samtalet 4ger rum pa en
sa jamlik nivd som mojligt, sa att barnet uppfattar sig sjdlv som en jamlik
partner i en dialog. Ett tillvigagangssatt som forfattaren har arbetat fram ar att
anvianda under boksamtal (pé skolor) dr “Jag undrar-samtal”, dér en stodjande
vuxen och en grupp barn ingdr. Den vuxna inleder boksamtalet med fragor
“Jag undrar...” eller “Jag skulle vilja veta vad ni...”. Dessa frdgor hjilper till
att skapa en dialog mellan den vuxna och barnen samt barnen emellan.
Frageord som “varfor” dr nagot som didremot inte bor anvindas under ett
boksamtal, eftersom det kan fora in samtalet pa nagonting som kan uppfattas
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som ett forhor. Fragan “Hur vet du det?” uppmuntras att anvindas 1 stéllet,
eftersom det dr en mer utforskande fraga.

2.3 Bibliotekariens roll och kompetenser

I detta avsnitt presenteras skol- respektive folkbibliotekariernas roll och
kompetenser utifrdn f6ljande underrubriker: Skol- respektive folkbibliotekariers
yrkesmdssiga kompetenser och Skol- respektive folkbibliotekariers komplexa
roll.

2.3.1 Skol- respektive folkbibliotekariers yrkesmassiga
kompetenser

De sokningar som har genomforts kring tidigare forskning om bibliotekariers
kompetenser, kunskaper och roll har inte resulterat i ndgon vetenskaplig artikel
av relevans som kan jimforas med magisteruppsatsen av Ledin (2005). Det
som framst lyfts fram 1 magisteruppsatsen dr vilka typer av forutsdttningar som
barnbibliotekarier upplever vara av sérskilt vikt i det 1dsfrdmjande arbetet.
Detta giller sarskilt kompetenser i form av praktiska erfarenheter snarare dn
formell utbildning.

I magisteruppsatsen presenteras resultatet som grundar sig i att synliggora sex
barnbibliotekarier pa folkbibliotek, deras kompetenser och kdrnkunskaper.
Baserat pa barnbibliotekariernas utsagor om yrkeserfarenhet och yrkesroll
fokuserar studien pé lasfrimjande arbete och litteraturférmedling bland barn.
Barnbibliotekarierna i studien har olika l&ng yrkeserfarenhet som stracker sig
fran fyra till ungefdr 30 ar. Enligt Ledin (2005) anser barnbibliotekarierna att
de viktigaste kunskaperna for att kunna lyckas med litteraturférmedling och det
lasfraimjande arbetet, handlar om att det krdvs kunskap om vad som ska
formedlas och kunskap om malgruppen. Detta for att mojliggora rétt bok till
ritt barn sa att motivation till 1dsning ska uppsta. Barnbibliotekarierna papekar
att de sjdlva behover sérskilda kéinslomissiga forutsittningar sdsom empati,
inlevelseférmaga, fantasi och sociala egenskaper som lyhordhet samt
kommunikation. En forutsittning for att lyckas med detta arbete &r enligt
barnbibliotekarierna, engagemang och intresse. Nér det giller kunskaper och
kompetenser inom ldsfrdmjande arbete och litteraturféormedling bland studiens
deltagare drar Ledin (2005) slutsatsen att det huvudsakligen bygger pé praktisk
erfarenhet snarare dn formell utbildning.

Till skillnad fran Ledins (2005) studie som bland annat lyfter fram sina
deltagares syn pa forutsattningar som &r sdrskilt viktiga 1 det ldsfrdmjande
arbetet for barn, s& framgér det i Hedemarks och Lindbergs (2017) studie att
det finns en klyfta mellan tv4 tillvigagéngssétt med koppling till det
lasfraimjande arbetet. Det ena tillvigagingssittet har ett starkt fokus pa bocker
och hoglisning, medan det andra har fokus pa sjélva beréttandet av en bok. Det
behovs didrmed olika sorters kompetenser hos folkbibliotekarier for att kunna
hantera dessa tva tillvigagingssitt. I studien intervjuades atta
barnbibliotekarier fran étta olika bibliotek dir innehallet i intervjuerna baseras
pa deras yrkesidentitet med koppling till sagostunder och deras kompetenser
inom ldsfrdmjande arbete. De intervjuade betonar att yrkeserfarenhet ar av
betydelse géillande hur utformning av sagostunder genomfors. De bibliotekarier
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som har mindre erfarenhet inom yrket anvinder sig framst av hoglésning vid
sagostunder for barn. Resultatet fran studien visar dock att det kan uppfattas
som besvirligt att bibliotekarien ska vara underhéllande i sitt beréttande.
Samtidigt framkommer det indirekt frdn nagra bibliotekarier att de besitter en
hel del kunskap om hur viktig det &r att vara flexibel och ha humor i arbetet
med barn (Hedemark & Lindberg, 2017).

I rapporten Biblioteken, bibliotekarien och professionen (2000) bad Almerud
bibliotekarier i de nordiska landerna att besvara ett frageformulér dér de
ombads att beskriva sin roll som bibliotekarie, sin utbildningsbakgrund och de
kunskaper samt kompetenser som de ansag vara viktiga for yrket. Syftet med
rapporten &r att bidra med en bild av bibliotekarien och bibliotekets verksamhet
utifran professionens egna perspektiv. Manga bibliotekarier i rapporten betonar
att kontakten med ménniskor dr av stor betydelse. Sarskilt de norska
bibliotekarierna anser kontakten med anvdndarna som mycket virdefull. Nagot
som de norska bibliotekarierna anser ar sérskilt utmérkande for yrket &r att det
krévs ett intresse for bade litteratur och ménniskor. De anser att det &r ett
serviceyrke som kan vara bdde omvéxlande och sjilvstindigt. [ Almeruds
(2000) rapport framhaller de norska informanterna att litteraturférmedling
anses vara en av de viktigaste arbetsuppgifterna for bade barn och vuxna.
Samtidigt riktar rapportens informanter en kritisk blick mot
litteraturkunskapens plats i utbildningen, ddr manga anser att &mnen som &r
centrala for kompetensen hos en bibliotekarie bor vara integrerade i
bibliotekarieutbildningen. Ett exempel som tas upp ér att litteraturvetenskap
inte kan ersdtta praktisk litteraturundervisning inom en bibliotekarieutbildning.
En av deltagarna i rapporten framhéller att litteraturundervisningen bor vara
mer praktisk for att behélla de unga lantagarna. I rapporten betonar de svenska
skolbibliotekarierna ocksa vikten av att ha kunskaper inom omréden som barn-
och ungdomslitteratur och att ha ett intresse av att formedla kunskap. Detta
anses vara viktiga aspekter 1 yrkesrollen. Utover detta framhaller de svenska
skolbibliotekarierna att kompetenser som anses vara betydelsefulla for
yrkesrollen r att vara utdtriktad, flexibel och ha god samarbetsformaga.

2.3.2 Skol- respektive folkbibliotekariers komplexa roll

Bergman (2019) undersoker i sin studie bibliotekariers syn pa det ldsfrdmjande
arbetet. Resultatet i studien visar pa, som framkommer av forskningscirklarna,
att det har uppstatt stora forandringar i yrket och det samtalades om det
komplexa arbetet som det innebér med att vara bibliotekarie. Vid forberedelsen
av forskningscirklarna l4ste deltagarna forskningsbaserade texter. Under
ldsningen uppstod ndgra utmanande frdgor angéende bibliotekets roll som en
demokratisk institution och bibliotekariens yrkesroll. Ndgra av frdgorna som
lyftes fram var: “Hur kan ett 14sfrimjande arbete utformas som riktar sig till
dem som inte ldser eller ldser lite? Hur kan biblioteken samverka med
foreningar, arbetsplatser, arbetsgivare, lasombud, barnmorskor, fackforbund,
larare etc?”” (Bergman, 2019, s. 41). Deltagarnas fragor visar pa den
komplexitet som bibliotekarier star infor i sin yrkesroll.

Bergman (2019) papekar i sin studie att deltagarna i forskningscirklarna
betonar behovet av att utveckla samarbetet mellan skolan och bibliotekarierna.
Deltagarna anser att samarbetet med skolans pedagoger behdver utvecklas och

10



att fokus inte enbart ska ligga pa att dela litteraturtips, utan det viktiga ér att
uppmaérksamma diskussioner om pedagogik. Det finns fran deltagarnas sida en
samsyn om att bibliotekariers arbete behdver bli mer utdtriktad bland annat mot
skolor. I likhet med Bergmans (2019) studie framgar det i Centerwalls (2022)
avhandling att bibliotekariens roll i den pedagogiska verksamheten behover
fortydligas. Centerwalls (2022) avhandling syftar till att 6ka kunskapen om
skolbibliotekariens arbete och hur detta kan bidra till framgéngsrika
biblioteksverksamheter. Vidare framhaller forfattaren att det finns en
problematik att bibliotekarierna pé skolbibliotek i manga fall uppfattas som en
resurs, vars roll &r att tillhandahalla service och materiella tillgdngar ur
skolbibliotekets bestdnd. Forfattaren foreslér i stillet att bibliotekarier bor
betraktas som pedagoger och att forstdelsen for detta begrepp behdver utvidgas.
Detta skulle medfora att skolbibliotekariens roll blir mer central och stabil i
skolan. Det framgér dock av de intervjuade skolbibliotekarierna att det saknas
forstaelse fran kollegium och skolledare gillande uppfattningen av deras roll 1
den pedagogiska verksamheten. Centerwall (2022) papekar dven att det finns
en problematik kring hur skolbibliotekariens roll och kompetens uppfattas. En
bristande forstaelse medfor att mojligheterna for att skolbibliotekarierna ska
kunna att kunna delta i undervisning, gemensam planering, samverkan och
samarbete som pedagogisk resurs inte tas till vara.

Den pedagogiska rollen som bor fortydligas hos skolbibliotekarier som lyfts i
Centerwalls (2022) avhandling kan stéllas i relation till Mergas (2021) studie. I
studien beskriver Merga (2021) skolbibliotekariens roll, som kan betraktas vara
av pedagogisk karaktir som mycket mer omfattande, vilket kan utlédsas i de
arbetsbeskrivningsdokumenten som undersoktes. Studiens syfte handlar om att
identifiera 40 nya inkomna arbetsbeskrivningsdokument som anvéndes till
rekrytering av skolbibliotekarier i Storbritannien. I studien framkommer det att
brittiska skolbibliotekarier vanligtvis inte &r kvalificerade utbildare men att de
anda kan forvéantas stotta elevers ldrande. De flesta dokumenten (92,5%)
innehaller beskrivningar av antingen skolbibliotekariers egenskaper eller deras
roller i att stodja ldskunnighet. Dessa roller kan bland annat inkludera kravet pa
att skolbibliotekarier ska ha en bred och aktuell litteraturkunskap. Merga
(2021) framhaller att det finns en tydlig koppling mellan stéttningen av
litteraturval och skolbibliotekariens aktuella och breda kunskap om litteratur.
Det framgér dven av dokumenten att stodjandet av elevernas litteraturval
innebar att skolbibliotekarien kommer att stotta hela skolans arbete med att
forbattra och utveckla elevernas laskunnighet. Genom att samarbeta med
eleverna kring att hitta bocker som kan passa deras intresseomraden och
laskunnighet. Merga (2021) understryker slutligen att skolbibliotekarierna i
Storbritannien har en virdefull roll i stodjandet av elevernas ldskunnighet. En
funktion som kan betraktas som badde dynamisk och komplex d& man i flera
arbetsbeskrivningar ses som en ledare bdde i lasfrimjande arbete och
lasengagemang. Merga (2021) poédngterar att den viktiga roll som
skolbibliotekarier spelar borde vérderas hogre, eftersom de bidrar till att stodja
elevernas liskunnighet och ldsengagemang.

Till skillnad fran den tidigare ndimnda studien som betonar skolbibliotekariers
vardefulla roll, sa pekar Centerwall (2022) 1 stéllet pa den problematik som kan
uppsté kring skolbibliotekariens pedagogiska roll. Centerwall (2022) menar att
konflikter kan uppsta om skolbibliotekarier profilerar sig som pedagoger,
eftersom kollegor, ledning och politiker ofta ser biblioteksyrket som skilt fran
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larandepraktiker och undervisning. Samtidigt har ménga skolbibliotekarier
dven en pedagogisk utbildning. De intervjuade skolbibliotekarierna i studien
tydliggjorde dock att de inte uppfattar sig som ldrare, utan de anser i stéllet att
de ingar 1 definitionen som pedagogisk person. De kan dédrmed utnyttja sitt
specifika kompetensomrade inom skolbibliotekariens pedagogiska sfar. Vidare
framgar det att nér skolbibliotekariernas pedagogiska roll tydliggors och de far
utfora sina pedagogiska uppgifter, blir deras roll tydligare och de kan littare
uppfattas som en del av den pedagogiska personalen. Det ar darfor fordelaktigt
att utnyttja skolbibliotekariernas kompetenser och lata dem vara en del av
skolans pedagogiska team, vilket 4ven kan bredda skolans pedagogiska
kollegium (Centerwall, 2022). I Maynards et al. (2005) studie uttrycker de
intervjuade folkbibliotekarierna dédremot att deras identitet borde vara &tskild
fran skolorna, eftersom deras uppdrag inte inkluderar bedomningar och tester
av laskunnighet, ndgot som faller under skolans ansvarsomrade.
Folkbibliotekarierna ser pa sina yrkesroller som ett komplement till
utbildningssystemet.

2.4 Sammanfattning av tidigare forskning

Enligt den tidigare forskningen har bade form och innehll i litteraturen och
bibliotekariers val av material en vdsentlig betydelse for det lasfrdmjande
arbetet pd bade skol- och folkbibliotek. Hedemark (2012) papekar att
folkbibliotekarier ofta fokuserar pa tryckt skonlitteratur, trots att ménga barn
har varierande ldsintressen genom att de foredrar exempelvis facklitteratur eller
digitala medier. Maynard et al. (2005) betonar att poesi kan vicka barns
lasintresse och &r sdrskilt effektivt for barn som ar motvilliga till 14sning,
eftersom poetiska texter ofta ar korta, vilket gér dem mer tillgéingliga.

Bergman (2019) visar i sin studie spanningar som uppstir mellan
folkbibliotekariers lasfrimjande ambitioner och skolans pedagogik, genom att
lararna foredrar bocker av pedagogisk karaktir snarare an med kéansligt
innehall. Konsekvensen av detta kan bli att det skapas en begransning géllande
vilka bocker som ska anvindas i undervisningen, och att det kan forsvara
bibliotekariernas diskussioner om bdcker med ldrarna om litteraturen maste
uppfylla sdrskilda krav frén lérarna.

Studier som genomfordes i bade Nigeria och Singapore (Adejimoh et al., 2021;
Loh et al., 2022) visar att skolbiblioteket har en betydelsefull roll for elevernas
lasintressen, vilket paverkas av materialets relevans i forhallande till elevernas
intressen och alder. Eleverna i Adejimohs et al. (2021) studie foredrar bland
annat poesi, serier och romaner. Daremot var materialet ofta foraldrat och
saknade koppling till laroplanen, vilket i sin tur hade en negativ paverkan pa
elevernas laskultur. Till skillnad frdn Adejimohs et al. (2021) studie visar Loh
et al. (2022) att ett varierat utbud (med anknytning till laroplanen) pa aktuell
och intressant litteratur kan bidra till att eleverna breddar sin l4srepertoar och
vécker ldsintresset. I denna studie hade skolbibliotekarier en viktig roll for att
mota elevernas behov genom att erbjuda intressant och aktuell litteratur.

Niér det géller lasfrimjande aktiviteter visar forskning (Hedemark, 2012;
Justice et al., 2013) att dessa framst lockar barn som redan dr motiverade till
lasning. Det blir en utmaning for folkbiblioteket att nd ut till alla barn nér det
dven finns barn med svagare ldsformaga som deltar mindre i lisfrimjande
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aktiviteter. En aktivitet som kan frdmja barns ldsning ar forfattarbesok, vilket
lyfts fram i1 forskningen av Maynard et al. (2005) och Loh et al. (2022).
Forskning visar att bokprat och boksamtal dr véirdefulla aktiviteter att anvénda
for att hjdlpa barn att f en forstaelse och tolka texter pé ett djupare plan
(Chambers, 2014; Schmidt, 2020).

Ett antal centrala teman kopplade till yrkeskompetens, den komplexa
yrkesrollen och forutsittningar for samverkan kan urskiljas i tidigare forskning
om skol- respektive folkbibliotekariers lasfrimjande arbete. I Ledins (2005)
magisteruppsats betonas vikten av praktisk erfarenhet snarare dn formell
utbildning i det ldsframjande arbetet. Resultaten i magisteruppsatsen visar att
barnbibliotekarier framhéver social kompetens, fantasi, empati och
inlevelseféormaga som viardefulla egenskaper, kombinerat med kunskap om
litteraturen och mélgruppen. I Hedemark och Lindbergs (2017) studie aterfinns
liknande teman genom att yrkeserfarenhet kan anses péverka vilka metoder
som anvénds i sagostunder - alltifrdn hoglidsning till mer beréttande inslag -
vilket kréver olika kompetenser.

Utifrén ett nordiskt perspektiv belyser Almerud (2000) bibliotekariers
personliga uppfattningar om sin yrkesroll, dér sarskilt de norska
bibliotekarierna framhaller kontakten med anviandare, men framhaller dven
vikten av intresset for litteratur och ménniskor. I studien lyfter svenska
skolbibliotekarier fram betydelsen av att ha kunskap inom barn- och
ungdomslitteratur som en virdefull aspekt i yrkesrollen.

Studierna av Centerwall (2022) och Bergman (2019) visar att bibliotekariers
yrkesroller d4r komplexa. Centerwalls (2022) avhandling kan stéllas i relation
till den brittiska studien av Merga (2021). Genom att skolbibliotekariernas roll
1 bada studierna betraktas pa olika sétt, men 1 studien av Merga (2021)
diskuteras en mer omfattande roll dér skolbibliotekarierna ska uppritthélla ett
pedagogiskt arbetssétt. Det finns olika forvéntningar pa hur en
skolbibliotekarie ska vara i det 1dsfraimjande arbetet i bada studierna. Maynard
et al. (2005) framhéver, till skillnad frdn Merga (2021), att
folkbibliotekariernas identitet bor skiljas fran skolans. Folkbibliotekariernas
uppdrag ér ett komplement till utbildningssystemet och innefattar inte
bedémningar.

Utifrén var problemformulering kan vi se att den tidigare forskningen visar pa
ett spanningsfalt mellan skol- respektive folkbibliotekariernas roller, genom att
bada professionerna arbetar ldsfraimjande for barn, men de utgér utifrén olika
synsitt, krav pd kompetenser och organisatoriska kontexter. Det finns trots
detta ett gemensamt mal att na ut till samma malgrupp, men dven ett behov av
att tydliggdra samt utveckla aktdrernas samverkan for att kunna mota barn med
svag ldsformaga.
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3 Teoretiska utgangspunkter

For den hir studien har vi valt att undersoka olika aspekter av skol- respektive
folkbibliotekariers ldsfrimjande arbete. Den forsta teoretiska utgangspunkten
som behandlas under avsnitt 3.1 bestér av tre litteraturpedagogiska strategier:
den pragmatiska, den traditionalistiska och den emancipatoriska. Kapitlet
borjar med en kort introduktion till teorin och dérefter gors en redogorelse for
strategierna. I ett separat avsnitt presenteras slutligen strategiernas relevans for
denna studie. Studiens andra teoretiska utgdngspunkt dr kompetensbegreppet
som presenteras under avsnitt 3.2 och dérefter gors en redogorelse for
Lundmarks (1998) kompetensmodell. Begreppet kompetensutveckling
presenteras dven i det hér kapitlet. Slutligen redogér vi for hur
kompetensbegreppet och kompetensutveckling anses vara relevant for den har
studiens kontext gédllande skol- respektive folkbibliotekariers ldsframjande
arbete.

3.1 Introduktion till den litteraturpedagogiska
teorin

Den litteraturpedagogiska teorin syftar till att rikta blicken pa 14sning och
litteratur 1 det lasfrimjande arbetet i ett sammanhang. Syftet var ursprungligen
att applicera den litteraturpedagogiska teorin i ett skolsammanhang. Detta har
bland annat genomforts av Staffan Thorson i hans kapitel om skolbdcker i
svenska: Tendenser i efterkrigstidens ldrobdcker i svenska 1 Skolbécker 3. Den
(o)mojliga ldroboken (1988: 111-179), en rapport av Laromedelsdversynen,
Utbildningsdepartementet (Ds 1988:24). Teorin har dven presenterats i kapitlet
Om humaniora, litteratur och tradition av John Hultberg (1988) i boken T7id att
ldsa, tid att tinka. Om litteraturarbete i skolan (Wahlin, 1988).

Den litteraturpedagogiska teorin bestdr av tre strategier baserade pa Thorsons
(1988) och Hultbergs (1988) beskrivningar och resonemang. Strategierna kan
kortfattat beskrivas pé foljande sétt: den pragmatiska strategin betonar
nyttoaspekten dir lasformégan dr det centrala. Den traditionalistiska strategin
fokuserar pé bildning sdsom den traditionella litteraturen och kulturarvet
(Thorson, 1988). Slutligen handlar den emancipatoriska strategin enligt
Hultberg (1988) om att utveckla ett kritiskt forhallningsstt till litteraturen.
Teorin som forfattarna utgér ifran tar sikte pa ett skolsammanhang medan
teorin i denna studie kommer att fokusera pa hur skol- respektive
folkbibliotekarier resonerar om sitt lasfrimjande arbete. For att tydliggdra
strategierna presenteras dessa i avsnitten nedan.

3.1.1 Den pragmatiska strategin

Inom den pragmatiska strategin beskriver Thorson (1988) att 14sformégan ar i
fokus och att barnet ska ldsa s& mycket som mojligt. Det har dock mindre
betydelse vilken typ av litteratur barnet ldser, men huvudsaken &r att barnet
véljer litteratur efter hand med hogre spraklig svarighetsgrad. Enligt Thorson
(1988) innebir strategin att det saknas utrymme for barnets erfarenheter och
egna behov. Ledorden inom den pragmatiska litteraturldsningen &r
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“upplevelse” och “lust”. Upplevelseldsning ér styrt av lararen, men diaremot
kdnnetecknas den lustfyllda ldsningen av att barnet pa egen hand ldser bocker,
det vill séiga den fria ldsningen samt att ldraren agerar som en végledare.
Strategin kdnnetecknas av den fria 1dsningen men att den praktiska nyttan med
lasning ar central for att utveckla fardigheter som att kunna lasa och skriva
(Thorson, 1988).

3.1.2 Den traditionalistiska strategin

Den traditionalistiska strategin utgér fran att lasning och litteratur har en
bildningsfunktion. Det innebér att uppmérksamma litteraturen som en kalla till
kunskap (Hultberg, 1988) och nyttan med litteraturen innebér att den ska vara
anvéindbar for att individen ska inskolas i traditionen. Det finns ett virde med
litteraturen som é&r visentligt att formedla och fora vidare till barn (Thorson,
1988). Begreppet tradition konstrueras utifran ett socialt system dér regler och
normer uppstar. Det traditionalistiska synsdttet vill ddrmed genom valet av
innehallet av litteraturen fora vidare den sortens kulturarv till barnet. Det ér
ddrmed litteraturen i sig och dess vérderingar som dr i fokus (Hultberg, 1988).
Samtidigt belyser Hultberg (1988) dven vikten av att fora ett kritiskt
resonemang om samhallsstrukturen och skolsystemet som &r kopplad till
“traditioner”, vilket for med sig ojimlikhet. Han menar att litteraturen i sin
traditionella form, som en del av vért kulturarv, utgér frédn en allmén
vedertagen akademisk synvinkel. Det ldggs inte ndgon storre vikt vid att koppla
litteraturen till olika intressen hos olika grupper under olika tidsperioder. Béde
statens kulturrad och litteraturpedagoger har tidigare resonerat om denna fraga.
Det framgick att litteraturpedagogerna inte ville att elever skulle ldsa klassisk
litteratur i skolan. Litteraturpedagogerna ansag att det snarare var elevernas
intressen och sociala bakgrund som skulle styra valet av litteratur. Statens
kulturrads arbetsgrupp motsatte sig detta och ansdg att deras uppgift inte var att
tillhandahélla litteratur for elever med lagre 1asformaga. Arbetsgruppen
betonade i stéllet vikten av att fa ta del av klassisk litteratur, som exempelvis
verk av Sofokles och Shakespeare (Hultberg, 1988).

3.1.3 Den emancipatoriska strategin

Det kritiska forhallningssittet till litteraturen dr av betydelse for denna strategi.
Varken nyttoaspekten eller bildningen utesluts i strategin. Det som dr visentligt
ar att litteraturen ska betraktas i en politisk och social kontext (Thorson, 1988).
Litteraturen menar Thorson (1988) betraktas framst inte “[...] som ett mal i sig
utan som ett medel, en inspirationskilla for svaga grupper i samhéllet i deras
kamp for en storre rittvisa” (s. 128). Mélet med ldsningen dr ddrmed att barnen
ska kunna forsta sig sjidlva och samhillet de lever i. De ska utveckla kunskaper
och fardigheter genom litteraturen for att bilda sig ett kritiskt forh&llningssétt
till verkligheten (Hultberg, 1988). Den emancipatoriska strategin kan
appliceras i ett exempel som grundar sig i barnets verklighetsbild. Thorson
(1988) beskriver hur larare (det skulle ocksa kunna utgé fran bibliotekarier)
kan forhalla sig till strategin utifran en hénvisning till grundskolans laroplan
fran 1980:* *Lararen maste forsoka bygga vidare pé elevernas egen nyfikenhet,
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lata dem formulera och soka svar pa fragor [...]" (Lgr 80 s. 48)” (1988: 5.166).!
Resultatet av att folja ovan ndmnda forhallningssatt skulle kunna vara att
diskutera en text som barnen ldst med hjilp av reflekterande frégor,
exempelvis: Hade jag velat att andra skulle kinna sa? och Vad kan jag sjdlv
gora for att forhindra att sddana situationer uppstar? Enligt Thorson (1988)
leder diskussionen, med hjélp av frdgorna, till att barnen utvecklar ett
stallningstagande och lér sig att kritiskt forhalla sig till bade litteraturen och till
verkligheten.

3.1.4 Den litteraturpedagogiska teorins relevans for
studien

Vi har valt de tre strategierna for att analysera hur skol- respektive
folkbibliotekarier resonerar kring sitt lasfrimjande arbete. Teorin kan bidra till
att uppticka likheter och skillnader i vara informanters 14dsfrimjande arbete
beroende pé vilka strategier som de forhaller sig mest till. Den
litteraturpedagogiska teorin anvéndes ursprungligen, som tidigare ndmnts, for
att analysera litteraturen i en skolkontext. I denna studie kommer teorin 1 stéllet
att tillimpas for att belysa det ldsframjande arbetet hos skol- respektive
folkbibliotekarier, i en bredare och mer samtida kontext. Den
litteraturpedagogiska teorin ska rikta fokus mot studiens forsta fragestéllning:
Vilka strategier i form av material och aktiviteter anviander skol- respektive
folkbibliotekarier i det ldsframjande arbetet for barn?

Enligt Limberg (2003) kan de tre litteraturpedagogiska strategierna appliceras i
bibliotekariers arbete med litteratur och deras arbete kan anpassas till var och
en av strategierna. De olika strategierna kan pa sé sétt synliggora skol-
respektive folkbibliotekariers ldsframjande arbete for barn. For att belysa hur
strategierna kan tillampas i ett konkret sammanhang beskriver Limberg (2003)
utifran varje strategi hur bibliotekarier kan vélja ut bocker vid bokprat. Hon
baserar strategierna utifran skolbibliotekaries perspektiv, men vi har valt att
tolka strategierna utifran bade skol- respektive folkbibliotekariers perspektiv.
Begreppet bibliotekarier blir dirmed ett samlingsnamn for bada
yrkesgrupperna i stycket nedan. For att fa en bittre forstaelse for hur
strategierna kan tillampas i praktiska sammanhang presenterar vi nigra
fortydliganden hér nedan:

For en bibliotekarie som forhaller sig till den pragmatiska strategin kan bokprat
innebdra att slumpmissigt vilja bocker (Limberg, 2003). Enligt Thorson
(1988) ér den praktiska nyttan med l4dsningen viktig for att utveckla bade
kunskaper och fardigheter. Limberg (2003) menar att en bibliotekarie som
foljer den traditionella strategin i sitt bokprat med barn, exempelvis om
klassiska bocker, kan inkludera en ldrare i samtalet. Genom ett specifikt val av
litteratur, dr det ddrmed litteraturen i sig och dess virderingar som ér av
betydelse (Hultberg, 1988). Thorson (1988) framhaller att barnet ska inskolas 1
traditionen, vilket i detta exempel kan ske genom de klassiska bockerna.

!'T dagens ldroplan (Lgr22) gar det att finna att skolan ansvarar for att varje elev efter sin tid i
grundskolan “kan anvénda sig av ett kritiskt tdinkande och sjélvstidndigt formulera standpunkter
grundade pa kunskaper och etiska overviaganden” (Skolverket, 2022, s.13). Var stdndpunkt &r
att detta kan ses som en vidareutveckling fran citatet ovan utifran Lgr 80 och de tva
efterkommande ldroplanerna Lpo 94 och Lgrl1.
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Om bokprat utgar frdn en emancipatorisk strategi finns det en strédvan efter att
hitta meningsfulla texter (Limberg, 2003). Enligt Hultberg (1988) ger detta
barn mojligheter att utvecklas till sjdlvstidndiga och kritiska l4sare.

3.2 Kompetensbegreppet

I fo6ljande avsnitt ska begreppet kompetens redogdras utifrdn Annika
Lundmarks definition av kompetensbegreppet i boken Utbildning i arbetslivet:
utgangspunkter och principer for planering och genomférande av
personalutbildning (1998) som behandlar kompetensutveckling i arbetslivet.
Definitionen av kompetens “[...] innebdr att ha en potentiell handlingsférmaga i
relation till en viss uppgift, situation eller arbete” (Lundmark, 1998, s. 34). Det
gér dven att finna en snarlik definition av kompetens i Per-Erik Ellstroms bok
Kompetens, utbildning och ldrande i arbetslivet: problem, begrepp och
teoretiska perspektiv (1992). Det som kommer vara 1 fokus for den hér studien
ar hur Lundmark (1998) beskriver kompetens och begreppet
kompetensutveckling. En komplettering av Ellstroms (1992) beskrivning om
kompetensutveckling tillimpas under avsnitt 3.2.2.

Enligt Lundmark (1998) innefattar den potentiella handlingsférmagan hos
individen intellektuella, manuella och sociala fardigheter, kunskaper,
personlighet och attityder. Detta innebér att kompetens omfattar andra faktorer
forutom kunskaper, attityder och fardigheter. I en bredare bemérkelse menar
Lundmark (1998) att kdrnan av en individs kompetens dr kunskap. Begreppet
kompetens &r ett dynamiskt begrepp som kontinuerligt utvecklas och fordandras
med tiden hos en individ. P4 sé sdtt kan exempelvis en bibliotekarie dver en
langre tid bli mer kompetent i sin arbetsroll. Andra viktiga bestandsdelar av
kompetensbegreppet ar vilja och motivation. Genom att redogora for
kompetens hos individer eller kompetenskrav i férhdllande till vissa
arbetsuppgifter, har Lundmark (1998) utvecklat en kompetensmodell. Den
innefattar fyra olika delkompetenser som i slutdndan integreras och bildar
grunden for den femte, funktionell kompetens. Modellen menar Lundmark
(1998) ska enbart betraktas som en skiss “[...] for att tydliggora att god
funktionell kompetens i en konkret arbetssituation &r beroende av olika
delkompetenser” (s. 36). Dessa kompetenser presenteras hir nedan.

3.2.1 Lundmarks kompetensmodell

Lundmarks kompetensmodell bestér av olika delar sdsom yrkesteknisk
kompetens, strategisk kompetens, personlig kompetens, social kompetens och
slutligen funktionell kompetens.

Den forsta delen av modellen &r yrkesteknisk kompetens. Denna kompetens
bestar av att forviarva dmneskunskaper och ha en medvetenhet géllande hur
kunskap och ldrande paverkar arbetsutforandet. Formégan att kunna planera
och genomfora sina arbetsuppgifter dr en del av den yrkestekniska
kompetensen. Enligt Lundmark (1998) kan den yrkestekniska kompetensen
forvdrvas genom utbildning.

Den andra delen av modellen &r strategisk kompetens. Denna kompetens
handlar om att ha kunskaper om verksamhetens mal och idéer. Det innebdr
dven att vara medveten om att malen ska accepteras och att malen péverkar ens
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handlingar i en viss situation pa bade kort och 1dng sikt. En annan aspekt av
den strategiska kompetensen &r att ha forstielse for den egna rollen i
organisationen. Enligt Lundmark (1998) kénnetecknar en god strategisk
kompetens att utifrdn en helhetssyn pa verksamheten kunna arbeta 14ngsiktigt.
Det innebir dven att ha en forméga till att forstd omvérldens potentiellt
fordndrade krav pd verksamheten och att i vissa situationer bedoma potentiella
framtida konsekvenser av ett beslut som fattas.

Den tredje delen av modellen &r personlig kompetens som bestér av individens
varderingar, forhéllningssitt, ansvar, etik och kreativitet, men kan dven handla
om motivation och attityder, eller som Lundmark (1998) beskriver det:
servicevilja. Den personliga kompetensen omfattas av den ménniskosyn som
grundar sig i1 hur en individ fungerar i relationer med andra ménniskor.

Den fjirde delen av modellen dr social kompetens som omfattas av hur
ménniskor samspelar och bygger pa formagan till samarbete med andra
ménniskor. Det sociala samspelet for denna form av kompetens innebér dven
att kunna visa respekt, hdnsyn och vara lyhord for andra ménniskor. Det géller
ocksa att pd ett smidigt sétt kunna samarbeta i olika situationer. Enligt
Lundmark (1998) ar det tydligt att skillnaden mellan den personliga och sociala
kompetensen &r av grundldggande karaktér. Detta innebér att kompetenserna
har ett praktiskt samband och paverkar varandra. Det kan ddrmed innebéra att
personlig kompetens paverkar en individs agerande i olika sociala
sammanhang.

Den femte delen av modellen kallas funktionell kompetens, och den bygger pé
de ovriga fyra delkompetenserna. Funktionell kompetens handlar om att
individen utifrin olika situationer ska kunna agera professionellt i sitt arbetsliv.
Ett exempel pa vad som kdnnetecknar en god funktionell kompetens kan vara
att ha en helhetssyn pa verksamhetens planering. Det kan &ven innebéra att
anvinda relevanta arbetsmetoder baserade pd de aktuella malen i verksamheten
och att utifran dessa agera situationsanpassat i samarbetet med kollegorna.
Formagor som hor ihop med denna form av kompetens dr exempelvis att
uppvisa en pedagogisk genomtankt grundsyn och att ha grundlédggande
kunskaper om verksamhetens planering samt genomforande (Lundmark, 1998).

For att kunna utveckla den sociala, personliga och strategiska kompetensen
framhéller Lundmark (1998) att det 4r nddvéndigt att utbyta erfarenheter,
reflektera eller i samband med praktiska dvningar forvirva konkreta
erfarenheter.

3.2.2 Kompetensutveckling

Enligt Lundmark (1998) innebér begreppet kompetensutveckling att genomfora
insatser som bidrar till att stirka individers kompetens, vilket kan ske genom
bade informellt planerade aktiviteter eller formell utbildning i syfte att fraimja
larande. Kompetensutveckling handlar d&ven om kunskaper och personligt
engagemang vilket anknyter till bdde praktiskt och teoretiskt kunnande.
Lundmark (1998) betonar att kompetensutveckling omfattar formagan att
samtidigt bdde utveckla sitt arbete och den individuella kompetensen. Ellstrom
(1992) framhéver en annan viktig aspekt av begreppet, nimligen att det
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informella larandet som sker i det dagliga arbetet dr en minst lika viktig del av
kompetensutvecklingen.

3.2.3 Kompetensmodellens relevans for studien

Syftet med att tillimpa Lundmarks (1998) kompetensmodell &r att kunna
analysera den andra fragestillningen for studien som handlar om att undersoka
hur skol- respektive folkbibliotekariers kompetens kan forstas i relation till
deras lasfrimjande arbete. Kompetensmodellen, med de fem olika delarna,
kommer vi att anvinda for att analysera vilken eller vilka kompetenser som
anses vara sarskilt betydelsefulla for att skol- respektive folkbibliotekarier ska
kunna arbeta lasfrimjande for barn. Begreppet kompetensutveckling kommer
att anvédndas i studiens analys for att reflektera over vilka former av
kompetensutveckling som kommer till uttryck fran informanterna.
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4 Metod

Nedan presenteras de arbetssitt och metoder som ligger till grund for den
empiriska undersokningen. Datainsamlingen for den hér studien har utgatt fran
semistrukturerade intervjuer. Utsagorna frén intervjuerna analyserades genom
en tematisk analys utifran den litteraturpedagogiska teorin och Lundmarks
(1998) kompetensmodell med det kompletterande begreppet
kompetensutveckling. Kapitlet innehaller dven forskningsetiska reflektioner
och det ges dven en kortfattad beskrivning av informanterna som deltog i
studien.

4.1 Metodval

Det finns olika metoder och val att gora innan forskaren kan pébdrja sitt
undersdkande arbete - kvantitativ och kvalitativ metod. Den kvantitativa
undersdkningsmetoden har sitt fokus utifran forskaren och dennes fragor och
intressen 1 sin studie. Den kvalitativa metoden har ddremot sitt fokus pa
personerna som deltar och deras perspektiv (Bryman, 2018). Maynard et al.
(2005) uttrycker att det dr en fordel med kvalitativ metod for att intervjuaren
har mojlighet att erhalla mer ingdende och personliga svar fran informanten.
Bryman (2018) belyser att en semistrukturerad intervju bestar av flera teman,
som intervjuaren anviander som grund, men dverlag har informanten en relativ
frihet i sina svar. Intervjuguiden som framstélls inom de semistrukturerade
intervjuns ramar kan dven anvindas pa ett skiftande sitt, till exempel behover
fragorna inte stillas i den ordning som ténkt. Ddrmed har intervjuaren mer
utrymme att vélja ordningen pé frdgorna utifrdn informantens svar under
intervjun. Bryman (2018) framhéller ocksé att semistrukturerade intervjuer ar
flexibla eftersom de kan utvecklas i olika riktningar, vilket i sin tur bidrar med
kunskap om intervjupersonens uppfattning om vad som anses relevant och
viktigt.

Vi dr intresserade av att jimfora skol- respektive folkbibliotekariers tankar
géllande hur de resonerar om sitt lisfrimjande arbete och sina kompetenser. Vi
anser darmed att det dr mest lampligt att anvinda en kvalitativ metod baserad
pa semistrukturerade intervjuer. Pa sa sitt kan vi upptécka vilka likheter och
skillnader som framkommer i intervjuerna mellan skol- respektive
folkbibliotekariers uppdrag. Det viktigaste dr att samla in bibliotekariernas
personliga upplevelser och perspektiv inom dmnesomradet som ligger till
grund for studien. P4 det séttet kan studien stréva efter att genomfora
kvalitativa forskningsintervjuer eftersom syftet med denna metod enligt Kvale
och Brinkmann (2014) dr att “[...] forstd &mnen fran den levda vardagsvérlden
ur den intervjuades eget perspektiv” (s. 41).

4.2 Urval av skol- respektive folkbibliotekarier

Det krdvs en avvigning nér det géller antalet deltagare for en studie, enligt
Brinkmann och Kvale (2014). Forfattarna framhaller att antalet informanter bor
vara tillrackligt ménga for att sikerstilla det intervjuaren behdver fa reda pa.
Det finns en bendgenhet i kvalitativa intervjuer att antalet informanter antingen
ar for manga eller for f4. Genom att intervjua for fa personer bidrar det till att
generaliseringen forsvaras, medan att intervjua for manga personer kan leda till
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svérigheter att genomfora en grundlig analys av all insamlad empiri. Ett vanligt
antal deltagare som ingér i en intervjustudie dr 10-15 stycken. Det forekommer
dock att manga studier samlar in ett omfattande empiriskt underlag med &nnu
farre deltagare 4n detta. I denna studie har vi ett intresse att analysera skol-
respektive folkbibliotekariers arbetssétt och kompetenser i det ldsframjande
arbetet for barn pa ett genomgripande plan. P& grund av studiens omfattning
anses ett urval pd tio deltagare vara rimligt.

Vi valde att intervjua fem skolbibliotekarier och fem folkbibliotekarier som
arbetar med barn i niromradet. Alla dessa bibliotek ligger i en storstadsregion.
Urvalet skedde genom att kontaktuppgifter till olika bibliotekarier inhdmtades
via bibliotekens hemsidor och regionens offentliga hemsida. Darefter skickade
vi ut mail till skol- respektive folkbibliotekarier (se bilaga A & B).
Forfrdgningarna skickades ut 1 februari och mars 2023. De folkbibliotek och
skolbibliotek som valts ut infor studien representerar en varierad spridning av
omraden med hdg-, mellan- och lag socioekonomisk status. Vi dr dock
medvetna om att generaliserbarheten for vért resultat dr lagt, eftersom vi endast
har intervjuat tio bibliotekarier. Bryman (2018) framhéller kritik mot
kvalitativa forskningsresultat eftersom forskaren utgér fran ett sarskilt
geografiskt omrdde och dirmed intervjuar ett mindre antal individer. Pa sa sitt
blir resultaten inte alltid generaliserbara.

4.2.1 Malstyrt urval

Den urvalsmetod som 14g till grund for att hitta deltagare till var undersékning
ar vad Bryman (2018) bendmner som mélstyrt urval. Denna urvalsstrategi
baseras pé forskningens mal, dér deltagarna viljs ut enligt forutbestimda
kriterier (vilka beskrivs i foljande stycke), vilket sedan mojliggor besvarandet
av forskningsfrdgorna. Detta innebir att forskaren véljer analysenheter (som
individer) baserat pa deras relevans for att forsta en viss social foreteelse.
Enligt Bryman (2018) méste forskaren ha tydliga kriterier for att inkludera eller
exkludera olika fall, som kan exempelvis utgora anstdllda. Valet av mélstyrt
urval handlar 4ven om att urvalet ska spegla variationen hos urvalsgruppen, s
att de utvalda deltagarna skiljer sig fran varandra utifran betydelsefulla
egenskaper eller aspekter. For vér studie innebér det att tva olika
yrkesinriktningar har valts ut och dessa har bade liknande och skilda
egenskaper i arbetssittet. En aspekt som var undersokning har tagit hansyn till
ar att eftersom malstyrt urval dr en form av icke-sannolikhetsurval dr det inte
mdjligt att generalisera resultaten till hela populationen (Bryman, 2018).

Det icke-sekventiella urvalet dr aktuellt for studien eftersom urvalet baserades
pa forutbestamda kriterier. Dessa kriterier dr relevanta for studiens syfte och
fragestéllningar och urvalet dr begrénsat till tio bibliotekarier. De kriterier som
har varit utgdngspunkten for att delta i unders6kningen har varit att deltagarna
ska vara utbildade bibliotekarier. Detta innebdr minst en kandidatexamen 1
biblioteks- och informationsvetenskap, och att arbeta som folkbibliotekarie
med inriktning mot barn och som skolbibliotekarie inom grundskolan.
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4.2.2 Presentation av informanter

I det foljande avsnittet ges en presentation av studiens informanter.
Intervjuerna har genomforts pa tio olika bibliotek med tio informanter.
Presentationen nedan bygger pé informanternas utbildningsbakgrund,
arbetserfarenhet och vilken &ldersgrupp av barn de arbetar med i nuldget. Syftet
med denna presentation &r att ge ldsaren en inblick till de personer som har
bidragit med den empiri som mdjliggjort studien. For denna studie ér
informanternas identitet inte relevant, darfor presenteras intervjupersonerna
som skolbibliotekarier och folkbibliotekarier. I det ndstkommande kapitlet som
berdr resultat och analys bendmns informanterna som skolbibliotekarie 1-5
respektive folkbibliotekarie 1-5. Dessa titlar ar forkortade till Sb
(skolbibliotekarier) och Fb (folkbibliotekarier).

Sb 1: Denna informant &r fran bérjan pedagog och har sedan vidareutbildat sig
till bibliotekarie och har en kandidatexamen i biblioteks- och
informationsvetenskap. Hon har arbetat som bibliotekarie i sju &r och har
endast arbetat pa skolbibliotek. I det ldsframjande arbetet arbetar hon med
aldrarna 6-16 ar.

Sb 2: Informanten arbetade inom ett pedagogiskt yrke ndgra ar innan hon sokte
sig vidare till att studera till bibliotekarie. Hon har arbetat som bibliotekarie i
22 ar och utover skolbibliotek har hon dven arbetat pa sjukhusbibliotek och
folkbibliotek. I det lasfrimjande arbetet arbetar hon med aldrarna 6-12 &r och
har dven erfarenhet av att arbeta lasfrimjande med elever som gér i

hogstadiet.

Sb 3: Informanten innehar en magisterexamen i biblioteks- och
informationskunskap. Hon har arbetat som bibliotekarie sedan &r 2000 och hon
har arbetat som skolbibliotekarie i 17 ar. Aldersgruppen som hon arbetar med
ar barn mellan 6-16 ar.

Sb 4: Denna informant har gétt masterutbildningen med inriktning biblioteks-
och informationsvetenskap. Hon har arbetat som bibliotekarie i fyra &r. Hon
har arbetslivserfarenhet bade inom folk- och skolbibliotek. Aldersgruppen som
hon arbetar med &r barn i forskoleklass till arskurs 9.

Sb 5: Informanten har en magisterutbildning i biblioteks- och
informationsvetenskap. Hon har arbetat i 17,5 ar som skolbibliotekarie.
Aldersgruppen som hon arbetar med ir barn mellan 6-16 ar och hon har dven
erfarenhet av att arbeta pé skolbibliotek for gymnasieelever.

Fb 1: Denna informant har en magisterutbildning i biblioteks- och
informationsvetenskap. Hon har arbetat som bibliotekarie i ungefér 18 &r och
har yrkeserfarenhet frén alla tre bibliotekstyperna, vilket ar
universitetsbibliotek, folkbibliotek och skolbibliotek. Informanten arbetar
lasfraimjande for vuxna, tondringar, mellandldern och yngre men har sarskilt
fokus pé att frimja ldsning for barn.

Fb 2: Informanten har en kandidatexamen i biblioteks- och
informationsvetenskap. Hon har arbetat som bibliotekarie i sex ar. Hon arbetar
med barn i aldern 0-12 ar, men har dven erfarenhet av att arbeta med en
aldersgrupp frén 0-25 ar, dér huvudfokus har varit &ldrarna 0-18 &r.
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Fb 3: Denna informant har en masterexamen i biblioteks- och
informationsvetenskap. Hon har endast arbetat pé folkbibliotek och inom
pedagogisk verksamhet. Hon arbetar lasfrimjande for barn i éldrarna 0-12 ar.

Fb 4: Informanten har en kandidatexamen som bibliotekarie och hon har
arbetat som bibliotekarie i 17 &r. I nuléget arbetar hon frimst med barn i
aldrarna 3-5.

Fb 5: Denna informant innehar en kandidatexamen 1 biblioteks- och
informationsvetenskap. Under sin studietid har han arbetat pd ett folkbibliotek
och har sedan arbetat inom bibliotekssektorn i nio ar. Informanten arbetar med
barn i dldrarna 0-12 men tilldgger att barn fran 3 ar upp till 12 ar ar hans
huvudfokus.

4.3 Genomforande

Intervjuerna som genomfordes for studien utfordes bade fysiskt och digitalt via
Zoom. Antalet intervjuer som utfordes fysiskt var sju stycken medan tre
stycken utfordes digitalt pd Zoom och intervjuerna varade mellan 30-50
minuter. Skillnaden mellan de fysiska och digitala intervjuerna ér att
informanterna inte kunde se vart kroppssprék under de digitala intervjuerna. De
har endast kunnat se vart ansikte och dverkropp vilket potentiellt kunnat
paverka informanterna vid de digitala intervjuerna. Enligt Bryman (2018)
behover det dock inte vara svérare att skapa en tillitsfull relation mellan
informanten och intervjuaren i en digital intervju jamfort med en fysisk
intervju.

Niér det géller tekniska problem uppstod ett mindre sddant genom att
ljudkvaliteten av det inspelade materialet var simre vid tvé av intervjuerna,
men det var &nda mojligt att urskilja vad informanterna sa. Alla intervjuer har i
slutindan genomforts utan storre tekniska problem. Lou och Wildemuth (2016)
rekommenderar att spela in intervjuer for att uppna en hog reliabilitet. Vi
spelade darfor in samtliga tio intervjuer med bade diktafon och genom ett
ljudupptagningsprogram pé véra datorer, vilket godkdndes av informanterna.
Intervjufragorna (se bilaga C) grundade sig i studiens syfte och
fragestéllningar. Under intervjuerna stélldes dven foljdfragor, vilket enligt
Alvehus (2019) bidrar till att uppmuntra informanten att utveckla sina svar.
Viktiga inslag i en intervju dr att lyssna aktivt och lata tystnad uppsté. En
aspekt att ha 1 atanke dr att tystnad, badde nér den &r for kort eller for lang, kan
paverka informanten. Tystnaden fran intervjupersonen kan didrmed tolkas pa
olika sétt av informanten (Alvehus, 2019). Vi var dock under intervjuerna
medvetna om att inte stilla nya fragor for ndra inpa informanternas svar ifall de
skulle vilja berétta ndgot mer. Vi har inte heller haft allt for lang tystnad efter
informanternas svar, detta for att inte signalera att de behdvde prata mer eller
att deras svar inte var forvéntat.

4.4 Tematisk analys

De teoretiska utgdngspunkterna som ligger till grund for analysen ér den
litteraturpedagogiska teorin och Lundmarks (1998) kompetensmodell med det
kompletterande begreppet kompetensutveckling. I den litteraturpedagogiska
teorin ingdr tre strategier: pragmatisk, traditionalistisk och emancipatorisk.
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Kompetensmodellen bygger pd fem delkompetenser. Genom skol- respektive
folkbibliotekariers utsagor kring den ldsfrimjande verksamheten och deras syn
pa olika kompetenser kommer dessa teoretiska utgangspunkter anviandas for att
analysera vart material. Dessa teoretiska utgdngspunkter belyser olika aspekter
av det lasfrimjande arbetet. For att undersoka hur det ldsfrimjande arbetet
uttrycks av informanterna kan de teoretiska begreppen synliggora olika former
av strategier och dven olika former av kompetenser samt kompetensutveckling.

Valet av analysmetod &r tematisk analys, vilket dr en analysmetod som é&r
passande for att genomfora analyser av data frdn semistrukturerade intervjuer.
En utforligt genomford tematisk analys utgors av sex steg. Steg ett innefattar
en bekantskap med den insamlade data som 1 sin tur transkriberas. Detta utgdr
ett visentligt steg eftersom genom transkriptionsprocessen kan den som
intervjuar uppritta ett omfattande bekantskap och fa en djupgéende forstéelse
for den insamlade empirin (Braun & Clarke, 2006). Vi transkriberade fem
intervjuer vardera och under transkriberingsprocessen har vi genomfort
upprepade ldsningar av empirin bade av vara egna och varandras material.
Detta for att fa en storre forstéelse for informanternas utsagor. I vér
transkriberingsprocess tog vi dven hdnsyn till de tillfdllen som informanterna
framhdvde nagot utmérkande med sitt kroppssprak genom att markera detta
med en asterisk (*). Detta for att forstarka den verbala kommunikationen i
intervjun fOr att ge lasaren en tydligare forstaelse for att informanten ville
framhidva ndgot sirskilt viktigt fenomen.

I steg tva fokuserar intervjuaren pd att skapa koder. Den som undersoker data
kan med hjilp av koderna identifiera viktiga egenskaper som ar av sérskilt
intresse (Braun & Clarke, 2006). I processen for att koda vart material har vi
utgétt fran att de koder som identifierades har en nidra sammankoppling till vara
teoretiska begrepp som ndmnts ovan. Nir det kommer till begreppet
pragmatisk strategi innebér de koder som framkommit i empirin bland annat
uppmuntran till att ldsa mycket, dir sjélva innehdllet ar mindre betydelsefullt
och utvecklingen av ldsféormagan ar central. Utifrdn begreppet traditionalistisk
strategi har koder som identifierats haft koppling med att litteraturen bland
annat har en bildningsfunktion och &r en killa till kunskap. Det tredje
begreppet emancipatorisk strategi har utgatt fran koder kopplade till de
kunskaper och fardigheter som inhdmtats frén litteraturen for att kunna
utveckla ett kritiskt forhéllningssatt till verkligheten.

Inom Lundmarks (1998) kompetensmodell har koderna identifierats for
begreppen yrkesteknisk, strategisk, personlig och social kompetens. Dessa
koder kénnetecknas av olika kompetenser och formagor som dr viktiga bade i
en konkret arbetssituation och for individens roll pa arbetsplatsen.
Kompetensutveckling, som ett kompletterande begrepp, innebér dtgirder som
genomfors for att 6ka en individs kompetens. Det kan inkludera bade
informellt planerade aktiviteter och formell utbildning, alla med malet att
framja larande. I den tematiska analysen har inte nagra koder identifierats till
begreppet funktionell kompetens. Begreppet har i stéllet anvints for att
sammanfatta de mest framtridande delkompetenserna bland informanterna i
avsnitt 5.6 Skol- respektive folkbibliotekariers funktionella kompetens. Syftet
med avsnittet dr att tydliggora att en individs funktionella kompetens dr
beroende av olika delkompetenser, vilket gar att utldsa av Lundmark (1998) 1
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avsnitt 3.2.1 Lundmarks kompetensmodell. Alla koder som identifierades ur
det transkriberade materialet presenteras i tabell 1.

Vid steg tre, som innebér en temasdkning, gors en noggrann analys av de
utvalda koderna, vilket sedan har lett till att ett antal teman synliggjordes
(Braun & Clarke, 2006). Nér alla koder granskades och grupperades enligt de
teoretiska begreppen borjade tydliga teman att framtrada, vilka sedan
utvdrderades i ndsta steg. Dérefter foljer steg fyra som innebdr att upphittade
teman utvérderas i en iterativ process dar ett antal huvudteman undersoks,
avfardas, godkanns eller laggs at sidan for att kunna sedan granskas pé nytt
(Braun & Clarke, 2006). Vid en noggrann process utvirderade vi olika teman
och analyserade om de var tillrdckligt tydligt formulerade med koppling till
koderna. Slutligen fann vi de temarubriker som gar att utldsa i tabell 1 som var
bist 1dmpade. Detta steg motsvarar ddrmed steg fem, som innebar att namnge
de teman som framtradde. Steg sex, det sista steget, bestar av att sammanstilla
materialet i textform (Braun & Clarke, 2006).

Tabell 1

Sammanstiillning av koder ur empirin

Teoretiska begrepp:

Koder:

Tema:

Den pragmatiska
strategin

analoga bocker/analogt,
lasforstaelse,
digitala/tekniken, digitala
bocker/app/ e-bocker,
talbocker, booktalk,
ipads/polylino -
inldsningstjanst, legimus,
filmer, ljudbocker.

lattlast,
serier/seriebocker/bokserier,
lust att ldsa

boktipsande/boktips/tipsar/
“Har du ndgon géng last
ndgot som du tyckte var
riktigt bra?”, “Vad tyckte du
om?”, “kolla vad dom tyckt
om sedan tidigare”,
“Klassikern dr att frdga vad
har du ldst som du tyckt
om?”, “Berétta om nagot du
last tidigare och ldst om”,
“Vad har du ldst innan som
du tyckte om?”, nivd/nivaer

bokprat/bokprata, hdglasning/
hoglédsa/, hoglasnings-

5.1 Tryckt och digitalt
material

5.2 Serier som
lasfraimjande material

5.2.1 Boktips

5.2.2 Bokprat och
hoglésning
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aktiviteter, niva/nivaer,
ordforrad

bokcirkel/bokcirkeln/
bokcirklar/ldsecirkel/
bokklubb/

bokklubbar, frivilligt

5.2.3 Bokcirkel och
bokklubb

Den traditionalistiska
strategin

vardegrundsarbete/
vardegrund (laroplanen),
skonlitteratur, En handbok for
superhjdltar

5.1.3 Virdegrund och
bocker

boksamtal/samtal, 5.2.4 Boksamtal
hedersnormer
Den emancipatoriska | virdegrundsarbete/ 5.1.3 Virdegrund och
strategin vardegrund (ldroplanen), bocker
skonlitteratur

boksamtal/samtal/diskutera,
kallkritik/ Chambers metod

5.2.4 Boksamtal

Yrkesteknisk 5.3.2 Litteraturens roll
kompetens 1 det lasframjande
arbetet
5.3.4 Olika former av
samarbeten
Strategisk kompetens | olika sorters texter, olika 5.3.2 Litteraturens roll
texttyper, laroplanen, 1 det lasframjande
utbildning arbetet
uppvisa kunskap/kompetens, | 5.3.4 Olika former av
samarbete ldrare, samarbete samarbeten
med andra aktorer
Personlig/social lyhord, lyhordhet, 14sniva, 5.3.1 Bibliotekariers
kompetens niva, intresse/intressen, lyhordhet och
bemdtandet - Oppen, Oppenhet | bemotande

1 bemotandet, oppet
bemotande
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samarbete/samarbete med 5.3.4 Olika former av
Social kompetens skolor/samarbete med samarbeten
skolbibliotek/samarbete med
olika aktorer/Lyhordhet i

samarbetet/samarbete,
komplement/kompletterande
instans
Kompetensutveckling | kunskaper om lasframjande 5.33
arbete via kurser och Bibliotekariernas
fortbildningar, kompetensutveckling

kurser/fortbildningar/korta
utbildningar/konferenser/
bokmassor/litteraturdagar
brist pa kompetensutveckling
inom lasframjande arbete,
kompetensutveckla
uppdaterad 1 yrket

fortbilda sig/plocka ihop sin
egen fortbildning

diskutera med kollegor
digitala boktips/digitala
litteraturdagar

lara sig av varandra,
kompetensdela/formedla
kunskaper/formedla insikter

4.5 Forskningsetik

I véar studie utgick vi fran de fyra huvudkraven som innefattas i
Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Det forsta kravet ar
informationskravet vilket innebdr att de personer som intervjuas ska bli
informerade om studiens syfte. Samtliga informanter blev informerade
géllande studiens syfte nér de blev tillfragade att delta i intervjuer och i
samband med sjélva intervjun. Samtyckeskravet dr det andra kravet, vilket
innebdr att samtycke har givits fran berdrda deltagare att medverka i studien
och att de kan avsluta sitt deltagande om sa dnskas nér som helst. Samtliga
informanter blev tilldelade varsin samtyckesblankett (se bilaga D).
Konfidentialitetskravet dr det tredje kravet som innebér att forskaren har en
skyldighet att inte sprida uppgifter som delgetts i fortroende och att dessa
uppgifter ska skyddas frdn obehoriga. Materialet 1 vér studie har i enlighet med
detta forvarats pa ett sikert sétt och odtkomligt for obehoriga. I vara
transkriptioner har vi uteslutit information som kan hérledas till en specifik
person eller plats. Det fjarde kravet ar nyttjandekravet, vilket innebar att
materialet som har samlats in endast far anvéndas i forskningssyfte. Materialet
ska endast anvindas for studiens dndamaél (Vetenskapsradet, 2017).
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5 Resultat och analys

I f6ljande kapitel redovisas resultatet av den tematiska analysen utifran
foljande avsnitt: Lasfrimjande material, Lasframjande aktiviteter och Skol-
respektive folkbibliotekariers kompetenser i det lasfrimjande arbetet.
Begreppet funktionell kompetens har inte anvénts i den tematiska analysen.
Det har i stéllet tillimpats i detta kapitel, under avsnitt 5.6 Skol- respektive
folkbibliotekariers funktionella kompetens, for att sammanfatta de mest
framtradande kompetenserna hos informanterna.

De forsta och andra avsnitten behandlar den forsta fragestdllningen: Vilka
strategier 1 form av material och aktiviteter anvénder skol- respektive
folkbibliotekarier i det ldsframjande arbetet for barn?

Det tredje avsnittet har forankring i den andra fragestdllningen: Hur kan skol-
respektive folkbibliotekariers kompetenser forstds i relation till det
lasfraimjande arbetet?

5.1 Lasframjande material

I f6ljande avsnitt presenteras resultat och analys som framkommit frén
informanterna gillande deras ldsframjande arbete riktat mot barn, med sérskilt
fokus pé ldsframjande material.

5.1.1 Tryckt och digitalt material

I vart intervjumaterial ger folkbibliotekarierna uttryck for att det tryckta
materialet har en central roll i det lasfrimjande arbetet med barn, medan det
digitala materialet har en mindre framtrddande roll. Detta beskrivs av Fb 4 och
kan bero pé att det tryckta materialet anses tilltala barn i hogre utstrackning
jamfort med digitalt material:

[...] jag kénner det och jag tror till och med det finns forskning som till och med, det
dr svérare att koncentrera sig pa ett digitalt material dn analogt material, det blir mer
lasvénligt det analoga, jag tror ni kan kolla upp det i forskning, det &r néstan det man
kommit fram till. Sa det finns ndgon dér. (Fb 4)

I verksamheten hos Fb 4 finns det dven tillgéng till digitalt material via en
applikation, dock anser informanten att det 4r en utmaning att locka barn till
digital ldsning. Det dr enbart Fb 4 som beréttar att det erbjuds talbocker for
barn med dyslexi pd hennes arbetsplats. Fb 4 betonar att en viktig del av
yrkesrollen dr formégan att ldsa av barnet for att identifiera dess behov och att
avgora vilken typ av stdd som dr det mest ldmpliga:

[...] det dr ocksa viktigt att kiinna av dr det ett barn som inte gillar att 14sa eller bara
inte kommer igang eller nagon som har ett lashinder, s& det &r ocksa viktigt i var
profession att ldsa av, erbjuda det du behover... kan lyssna pa bocker, du kan lira dig
lasa med Oronen, sé det &r ocksa viktigt att man inte... barnen ska kénna att dom inte
trycks ner. (Fb 4)

Av de intervjuade folkbibliotekarierna dr det bara en informant som uttrycker
en Onskan om att arbeta mer digitalt. Fb 1 forklarar att hon onskar att arbeta
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med digitala lasecirklar for dldre barn. Det kan exempelvis komma till uttryck
genom att arbeta med teman eller filmatiserade bocker, vilket forvantas kunna
locka barnen enligt Fb 1.

I likhet med folkbibliotekarierna uttrycker Sb 2 och Sb 3 att barnen foredrar att
lasa tryckta bocker. Sb 2 beskriver detta pa foljande vis:

[...] for dom ér véldigt intresserade och det gor mig lite férvanad for trots att dom har
ipads och telefoner sé dr bockerna fortfarande intressanta. Det dr mérkligt egentligen
men dom tycker att det dr jatteroligt [...] (Sb 2)

Till skillnad fran folkbibliotekarierna maste skolbibliotekarierna forhalla sig till
och anvdnda det digitala materialet i en storre omfattning. Sb 3 forklarar att
skolan ska vara en spegling av samhéllets utveckling och darmed har det
digitala materialet en central position. Samtidigt ser skolbibliotekarierna ocksé
fordelar och mojligheter med det digitala materialet. Sb 3 framhéller en 6nskan
om att verksamheten borde anvénda ljudbokstjénster som Storytel eller
Bookbeat. Enligt Sb 3 skulle barn med svenska som andrasprék ha stor nytta av
ljudbdcker, eftersom det ger dem mdjlighet att bade lyssna och folja med i
texten.

Enligt Sb 2, Sb 5 och Sb 3 dr de digitala materialen som eleverna pé
skolbiblioteken anvénder sig mest av dr Legimus och inlésningstjédnsten
Polylino. Sb 5 beskriver anvindningen av Polylino pa f6ljande sitt:

Det ar en sida och app som har ljudbdcker med bild och text till, sa sérskilt pa
sdrskolan och med de yngre eleverna sa &r det ganska vanligt att de anvinder det.
S&... sa den finns ocksé pa flera sprak, s& man kan fa samma berittelse upplést pa
somaliska eller arabiska (ohorbart) teckensprék och tecken som stod kan man ocksa
fa, sa det anvéinds ganska mycket. (Sb 5)

Nyttan med det digitala materialet forklaras aterkommande av
skolbibliotekarierna. Sb 3 forklarar att digitala resurser, sdsom BookTok,? kan
oka elevernas intresse for bocker genom att de far inspiration och information
om litteratur via digitala plattformar. Hon forklarar att detta resulterar i en
storre efterfragan pd bocker pa skolbiblioteket bland eleverna. Sb 3 beskriver
dven vikten av att prova sig fram genom att anvinda olika digitala material i
det lasfraimjande arbetet. Det kan till exempel innebéra att arbeta med film:

[...] men jag tycker det &r viktigt alla barn fér visa det dom ar bra pa darfor ar det bra
att jobba med till exempel med film, vissa 4r bra pé att skriva manus, vissa &r bra pa
att st pa scen, vissa dr bra pa att filma och redigera film. Att man fér lov att uttrycka
sig p4 manga olika sitt tycker jag dr jatteviktigt och att man ocksé kénner att man kan
paverka hur man ska jobba med den hér boken. (Sb 3)

Enligt den pragmatiska strategin ér det viktigaste att barn ldser sa mycket som
mdjligt, medan den typ av litteratur de ldser har mindre betydelse. Denna
nyttoaspekt ar central for barnens utveckling av fardigheter, som att lésa och
skriva (Thorson, 1988). Det framgar att skolbibliotekarierna ger uttryck for ett
pragmatiskt forhallningssétt genom anvdndningen av det digitala materialet,

2 P4 den sociala medieplattformen TikTok finns ett fenomen som heter BookTok dér
forfattare och ldsare kan motas och interagera kring bocker och ldsning. Videoinnehall som
ar tillgéngliga i BookTok fokuserar pa de gemensamma intressen som finns kring bocker
bland forfattare och ldsare (Merga, 2021).
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dér sjdlva innehallet inte &r centralt men nyttan med materialet &r det
vésentliga. Det kan exempelvis vara att anvidnda ljudbocker for barn som har
svenska som andrasprik dar de far mgjlighet att bade lyssna och folja med i
texten. I detta sammanhang ligger fokus pd nyttan av det digitala materialet —
att stddja sprakinlirningen — snarare #in p4 sjilva innehéllet i ljudboken. Aven
folkbibliotekarierna ger uttryck for ett pragmatiskt forhallningssitt 1 sitt
lasfraimjande arbete men med koppling till tryckt material, dér ldsvénligheten
av det tryckta materialet betonas, vilket &r i linje med nyttoaspekten (se
Thorson, 1988).

5.1.2 Serier som lasframjande material

Béde skol- respektive folkbibliotekarierna anvédnder seriebocker som material 1
sitt lasfrimjande arbete. Vidare nimner informanterna att bakgrunden till att
seriebocker och tecknade serier anvénds beror pé att det &r ett léttlést material,
vilket i sin tur tilltalar en storre grupp barn, dven de lasovilliga:

[...] Det svara med dom som famlar assa inte riktigt vet vad dom ar ute efter man
kanske &r lite 1dsovan, da finns det ett trick som jag fick l4ra mig nu och kénner att det
dr ju sant. Det &r ju att man visar serier, man marker nar det &r ndgon som har svart att
ldsa s& visar man att det ocksé finns serier, finns jatteménga serier som blivit stora
som Amuletten eller Norrsken. [...] man kanske tar fram den hédr Dagboken for alla
mina fans, kianner ni till dom? [...] d4 &r det inte sddan hér datatext *pekar pa var
intervjuguide*, utan den &r sékert gjord i data men den ser ut som den &r handskriven.
Det &r som linjer, det dr som en anteckningsbok med mycket teckningar i, s& det finns
en uppsjo av sana bocker dér texten. Ni vet om man &r ldsovan och dppnar en
tegelsten och gud det ar bara text hiar. Da kan en bok som inte ser ut som en vanlig
bok och som &r luftigare i texten vara mera lockande [...]. (Fb 4)

Fb 4 betonar att seriebdcker och tecknade serier ér ett viardefullt material for att
uppmuntra ldsovana barn till ldsning pa grund av att den luftiga texten gor
lasningen mer lattillgénglig. Hon lyfter ocksa fram vikten av att hitta bocker
for lasovana barn utifran deras niva for att kunna vécka och stirka deras
lasning. Om bockerna &r for svara finns risken att barnet kdnner sig
nedvérderad. Hon understryker dérfor betydelsen av att kunna forstd och
utvdrdera barnets ldsformaga. Fb 4 anger dven att en viktig del av det
lasfrimjande arbetet bestar av att vicka och stérka barnens intresse for ldsning.
Vid lasning av bocker pdpekar hon att: “Det lyser igenom om du gillar en bok.
Aterigen lusten 4r smittsam”. Likasé niimner &ven Fb 5 att en central del av det
lasfraimjande arbetet &r l4slust. Fb 4 betonar dven att folkbibliotek och skola
kompletterar varandra, eftersom skolan ibland kan ha strikta ramar for 14sning,
dér vissa bocker ér obligatoriska medan andra bdocker, exempelvis seriebdcker
inte tillats. P4 folkbiblioteket har barnen diremot valfriheten att ldsa
seriebocker utan nagra begridnsningar.

Till skillnad fran Fb 4, som foresprakar seriebdcker, framhéller Sb 1 att elevers
lasning av seriebdcker och tecknade serier inte alltid uppskattas av skolans
larare. Vidare betonar Sb 1 att skolans ldroplan praglar hela verksamheten,
vilket dven omfattar skolbiblioteket. Utover laroplanen kan ldrare ha specifika
riktlinjer for vilka typer av bocker eleverna far lana:

[...] Sedan kan det kdnnas ... fel att f& instruktioner av pedagoger om vad eleverna far
och inte far l&na, exempelvis kan det vara sé att en 14rare kommer och séger att just
dessa elever inte far 14na serier eller léttlast. De ska ha bocker med mer text och farre
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bilder. D4 jag tycker att lusten att 14sa ar viktig, d& ar det ibland svart att ta till sig
sadana instruktioner. Min 16sning har blivit att eleven absolut ska ha en bok med lite
mer text, men att eleven ocksé lanar en bok som intresserar. (Sb 1)

Sb 2 pépekar att larare, sérskilt tidigare, ofta motsatte sig att elever laste
tecknade serier, men att denna instillning har férdndrats 6ver tid. Hon
podngterar dessutom att tecknade serier dr en véldigt bra ingéng till lasning.

Vi kan utifrén resultatet utlésa att bade skol- respektive folkbibliotekarierna ger
uttryck for det pragmatiska forhallningsséttet i form av att de anvander
seriebocker och tecknade serier i sitt 1dsfraimjande arbete. Folkbibliotekariernas
pragmatiska synsitt innebér att de betraktar seriebocker och tecknade serier
som effektiva verktyg for att introducera ldsovana barn till 1dsning. Pa
folkbiblioteket har barn valfrihet att ldsa seriebdcker utan ndgra begransningar.
Detta gar i linje med bade barnets valfrihet att vilja litteratur pa egen hand och
nyttoaspekten med ldsningen (Thorson, 1988). Resultatet uppvisar att dven
skolbibliotekarierna ger uttryck for ett pragmatiskt forhallningssétt (se
Thorson, 1988) men att de dven behover ta hdnsyn till lararnas riktlinjer. Detta
resulterar i att eleverna har en valfrihet att vélja vad de vill 1dsa men forvéntas
dven vilja bocker med mer text.

5.1.3 Vardegrund och bocker

Det framgér i vart intervjumaterial att skolbibliotekarierna till skillnad frdn
folkbibliotekarierna lyfter fram virdegrundsarbete i sin verksambhet. I
skolbibliotekariernas uttalanden forekommer det diskussioner om virdegrund,
som exempelvis i boken En handbok for superhjdltar. Nagra av
skolbibliotekarierna namner att serieboken En handbok for superhjdltar ir en
favorit hos manga barn. Bland folkbibliotekarierna &r det dock endast en
informant som ndmner denna bok. Det som utmirker serieboken dr att den
bade &r lattldast och har en handling som tilltalar barnen:

Alltsa den é&r ju, dels sa tycker dven ldrarna om den, sa dom léser den vildigt gdrna
hogt for det dr mycket vardegrund och sa hér kamratskap och sént i den, och dom &r
spannande och dom ér lattldsta med mycket bilder och fargbilder och klara liksom
ja... att det ser spannande ut. Just eftersom manga elever dr ganska svaga sé ar det,
dom vill gdrna ha bilder rétt hogt i aldrarna. (Sb 5)

Sb 3 framhaller att begreppet viardegrund &r centralt i det arbete som syftar till
att frimja ldsning hos barn genom anvéandning av tryckt material i form av
skonlitteratur. Vidare menar Sb 3 att tryckt material i form av skonlitteratur ar
ett fantastiskt redskap att arbeta med, eftersom det 4r enklare att prata om
ndgon annan dn om sig sjilv. Sb 3 berittar att boken Lisbet och Sambakungen
har anvénts 1 skolans virdegrundsarbete, eftersom bokens handling belyser att
farmodern dr mer intresserad av kvinnor &n méin. Vidare pdpekar informanten
att genom ldsning av skonlitteratur kan eleverna utveckla en storre
kénslomadssig och empatisk forméga och samtidigt utveckla en storre forstéelse
for samhéllets normer. Samtidigt lyfter Sb 3 att ldrare bor arbeta mer med
tryckt material 1 form av skonlitteratur. Informanten ndmner ett exempel dir en
klass liste skonlitterdra bocker om andra vérldskriget som de rent faktaméssigt
forstod. Nar de hade lést skonlitteratur om andra vérldskriget fick de dessutom
en storre forstielse for hur civilbefolkningen upplevde kriget:
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[...] men nir vi ldste den hér boken dé forstod vi hur de hade det, familjerna med
barnen nér Hitler kom in. Det var som om de hade fatt en uppenbarelse, jag tror
jattemycket pa det. Jag skulle vilja att skonlitteraturen fick lov att ta mer plats, men
jag tror ocksa att lararna som jobbar hir och som inte léser sjélv inte ser dom
vinsterna [...]. (Sb 3)

I resultatet framkommer det att nagra skolbibliotekarier anvidnder skonlitteratur
som ett verktyg for att arbeta med virdegrundsfragor i det ldsframjande arbetet.
Genom att integrera virdegrundsarbete i enlighet med skolans ldroplan, kan vi
se att skolbibliotekarierna ger uttryck for den traditionalistiska strategin, dér
ldsning av litteratur ses som ett medel for bildning och som ett sétt att formedla
vérderingar. Denna strategi betonar litteraturens betydelse vid dverforing av
viktiga véarderingar (Hultberg, 1988). Skolbibliotekariernas uttalanden visar hur
litteraturen kan formedla viktiga vérderingar, till exempel samhéllsnormer eller
forhallningssitt till kamratskap, vilket i sin tur kan bli ett medel for bildning i
skolbibliotekens lasfrimjande arbete och uppdrag. Arbetet med skonlitteratur
som beskrivs av Sb 3 om andra vérldskriget kan dven ge uttryck for det
traditionalistiska synsittet, genom att eleverna fér lira sig om en historisk
héndelse som dr en del av vart gemensamma kulturarv.

Den emancipatoriska strategin kan vi utldsa i skolbibliotekariernas arbete med
skonlitteratur, vilket illustreras av Sb 3:s arbete med boken Lisbet och
Sambakungen. Boken synliggdr samhillets normer géillande konsroller i
kérleksrelationer. Malet med den emancipatoriska strategin dr att genom
litteraturen kunna ge barn verktyg for att utveckla kunskaper och fardigheter
for att forsta sig sjdlva och samhaéllet vi lever i. Det handlar om att kunna
utveckla ett kritiskt forhéllningssatt till verkligheten genom litteraturen
(Hultberg, 1988).

5.2 Lasframjande aktiviteter

Under denna rubrik beskrivs olika former av aktiviteter som skol- respektive
folkbibliotekarier utgar ifrén i den ldsframjande verksamheten.

5.2.1 Boktips

Béde skol- respektive folkbibliotekarierna anvénder sig av boktips i det
lasfraimjande arbetet. En inledande frdga som anvinds av bibliotekarierna nir
de ska ge boktips till barn ar att fraga: vad de har ldst innan som de har gillat?
Fb 1 och Fb 4 lyfter fram att denna fraga frimst anvinds for att skapa
forstaelse for vilken typ och genre av bok som barnet soker efter, exempelvis
om det dr en bok med mycket bilder eller text. I citatet nedan ges ett generellt
exempel pa hur en dialog kan se ut for Fb 1:

[...] Har du ndgon géng last nagot som du tyckte var riktigt bra? Har dom det “ja men
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jag dlskar den hér”, “ja men det var en fantasy, dé kanske... tycker du om fantasy?
Gillar du stilen i den eller var det att det var humor i den som du tyckte om?”. Alltsé
att man utgar frdn sddant som dom redan har tyckt om [...]. (Fb 1)

Fb 1 far ddrmed information om att barnet gillar att 1dsa fantasy och kan ge
boktips utifran bokgenren. Hon belyser dven att som folkbibliotekarie kan man
utgd fran barnets intresse, sdrskilt om det finns nagot barnet gillar extra
mycket. Genom att ta reda pa vad barnet har for intresse kan det bli ett
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végledande spar for Fb 1 att basera sina boktips pa. Fb 1 framhéller dock att det
ar svarare att lara kénna lantagare pa folkbibliotek &n pa skolbibliotek.
Anledningen till detta beror pé att det inte finns samma mdjlighet till den
kontinuerliga kontakten med lntagare pé folkbiblioteken:

Pa folkbibliotek far man vara lite pa en annan niva, da kinner vi dom inte s& ndra
alltid. Utan da far man i stéllet... jag skickar ofta ivdg dom med att séga, “testa denna
och raka du gilla den, sa ség till mig nésta géng, s& vet jag att vi kan spinna vidare pé
samma eller gillade du den inte sdg det till mig d&, for da vet jag att du kanske inte
gillar den typen av bocker”. S& da far man bygga upp ett forhallande med lantagarna
pa sé vis i stéllet. (Fb 1)

Genom att ldntagaren far testa olika bocker och sedan beritta om hen gillade
boken, sd 0kar detta Fb 1:s mdjligheter att ge boktips som kan vara passande.
Fb 3 berattar att hon samlar in information om barnets 14sniva, nir barnet
beridttar vad hen tycker om att 14sa och har lést tidigare. Fb 5 arbetar pa ett
liknande sétt, men véljer att anvdnda barnets ldsniva for att tipsa om andra
genrer och didrmed fa ett bredare urval av bocker. Vid boktips till barngrupper,
exempelvis klassbesok, sé blir det koncentrerade boktips:

[...] ar det klassbesok da ar det d&... har jag...da &r det mer koncentrerade boktips, da
pratar jag mer om bdockerna men samma sak dér olika nivaer handlar om olika saker.
Sen kénner man ocksé ganska snabbt nér det kommer en grupp hur gruppen funkar det
styr ocksa hur, pa vilket sétt jag behover presentera och vilket tempo jag behover halla
och sé, men det dr en san sak som kommit med tiden nir man har gjort det ménga
ganger, s hittar man en form [...]. (Fb 5)

Vid klassbesok erbjuder Fb 5 ett urval av bocker med varierande
svérighetsgrad. Fb 1 arbetar pa liknande sitt som Fb 5 vid klassbesok av
forskoleklasser och elever i arskurs 5 pa folkbiblioteket, genom att koppla
boktipsen till bockernas niva. Till skillnad frén folkbibliotekariernas analoga
boktips har skolbibliotekariernas boktips dven en digital priagel. Till exempel
forklarar Sb 3 att det kan innebéra att barnen sjdlva kan scanna QR-koder,
vilket ger dem mojlighet att lyssna pd och tipsa varandra om bocker. Hon anser
att detta kan 6ka barnens lasmotivation, eftersom de far bade ge och ta emot
boktips fran varandra.

Var studie visar att bade skolbibliotekarier och folkbibliotekarier anvander sig
av liknande samtal, for att kunna forstd vilken bokgenre som intresserar barnet.
Denna form av vigledning genom samtal dr ett uttryck for den pragmatiska
strategin. Thorson (1988) framhéller att ett av ledorden inom den pragmatiska
litteraturldsningen dr “lust”, vilket syftar pa barnets fria ldsning. Inom den
lustfyllda ldsningen agerar ldraren som en végledare (i denna studie skol-
respektive folkbibliotekarierna) medan barnet sjilv ansvarar for lasningen.
Béde skol- respektive folkbibliotekarierna fokuserar pa att vara védgledande 1
sin roll i det lasfrdmjande arbetet, vilket dverensstimmer med den lustfyllda
ldsningen snarare dn upplevelseldsning, nir de ger boktips till barn. Den
lustfyllda ldsningen blir synlig genom att informanterna erbjuder olika typer av
bocker pa olika nivéer, samtidigt som de forsoker ldsa av barnens intressen for
att kunna ge relevanta boktips. Informanterna agerar ddirmed som en vigledare
medan barnen sjélva tar ansvar for ldsningen.
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5.2.2 Bokprat och hoglasning

I vart intervjumaterial framhéller skolbibliotekarierna, till skillnad fran
folkbibliotekarierna, att bokprat har en framtrddande roll i deras l4sfrimjande
arbete. Bokprat innebdr att en bibliotekarie presenterar en eller flera bocker for
en grupp barn. Det finns en medvetenhet om valet av bocker hos Sb 4, genom
att de ska anpassas efter barns olika intressen och ldsnivaer, men dven for barn
som inte deltagit i bokprat tidigare. Hon erbjuder barnen en variation av
litteratur, bade skonlitteratur och faktabdcker. Endast en folkbibliotekarie
uppger att hon arbetar med bokprat. Fb 4 framhaller att intresset for bokprat &r
beroende pé barnens dlder och intressen. Enligt Fb 4 blir de mer mottagliga for
bokprat vid omkring 10-arsaldern.

I det ldsfrimjande arbetet anvénds hoglidsning av bade skol- respektive
folkbibliotekarierna. Fb 4 anser att hogldsning &r viktigt for yngre barn,
eftersom det ger dem mgjlighet att utveckla sitt ordforrdd. Hon tycker dven att
hogldsning 1ampar sig béttre for 6-9 aringar, eftersom barnen tycker att det ar
roligare att lyssna pa en bok &n att bara hora ndgon prata om boken, vilket gors
genom bokprat. I likhet med Fb 4 tycker Sb 2 att hoglésning fungerar sérskilt
bra i det ldsframjande arbetet och Sb 2 anvinder déarfor hoglasning i arbetet
med de yngre barnen. For nirvarande dgnar Sb 2 mycket tid at hogldsning med
elever som gér i drskurs 1, vilket dverensstimmer med den specifika skolans
handlingsplan:

[...] Sen dr det lite olika hur jag gér med olika arskurser, eftersom att jag har en
handlingsplan dar man lagger mer krut pé, nu har jag ettorna da det brukar jag alltid
ha och dé har jag alltid hogldsning for dom, tjugo minuter néstan dér vi pratar om det
vi laser och man fér in lite kallkritik ocksa dé i en bok: Kan detta vara sant? Stimmer
detta liksom? Sen sé lanar vi den sista biten s att dom far med sig till sitt klassrum
[...]-(Sb2)

Vidare tycker Sb 2 att hogldsning &r den mest jdmlika metoden att anvénda i
klassrummet, eftersom alla eclever far ta del av samma berittelse. Informanten
kan dven pausa ldsningen och stilla fragor som: “Vad betyder det hér ordet?”
och “Vad dr det hir for ett uttryck?”. Sb 2 menar att eleverna kan ddrmed
utveckla ett storre ordforrad genom hoglasningen.

I var studie kan vi se att skolbibliotekarierna har en védgledande roll inom den
lustfyllda ldsningen for barnet, vilket dr ett uttryck for den pragmatiska
strategin (Thorson, 1988). Till exempel genom att skolbibliotekarierna erbjuder
olika typer av litteratur och anpassar bockerna efter elevernas olika ldsnivaer i
sitt arbete med bokprat. Skol- respektive folkbibliotekariernas arbete med
hoglésning dr kopplat till den pragmatiska strategin, eftersom det finns en
praktisk nytta med hoglédsning, ndgot som informanterna ger uttryck for
(Thorson, 1988).

Vi kan dven urskilja den emancipatoriska strategin i resultatet sirskilt ndr Sb 2
och eleverna bland annat diskuterar kallkritik under hoglésningen. Det kritiska
forhallningssittet har en vésentlig betydelse for den emancipatoriska strategin
enligt Thorson (1988). Den emancipatoriska strategin som kidnnetecknas av att
utveckla ett kritiskt forhéllningssitt, kan i detta exempel utgoras av de
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reflekterande frdgorna som Sb 2 stiller, vilket kan fungera som ett stod 1
diskussioner med eleverna.

5.2.3 Bokcirkel och bokklubb

I vart intervjumaterial uttrycker folkbibliotekarierna att bokcirklar/bokklubbar
iar en framtrddande aktivitet i det ldsfrimjande arbetet. Fb 2 och Fb 3 beskriver
att de arrangerar bade allménna bokklubbar och bokklubbar med en sarskild
inriktning, speciellt inom seriegenren. Genom att ha en sdrskild inriktning pa
bokcirklar/bokklubbar blir det léttare att engagera barn och okar deras vilja att
delta. Fb 2 leder en bokklubb med inriktning pa manga som ingér inom
seriegenren och arbetar generellt mycket med bokklubbar i verksamheten. Fb 3
som ocksé arbetar en hel del med bokklubbar har ocksé ett fokus pa serier:

[...] Sen sa efter det sa kanske det blir lite mer tematraffar som vi haft. Serietraff da
man sitter och pratar om serier och vad ar eran relation till serier... tipsar om vilka
serier man kan ha. Om det 4r en grupp man kénner vil gor lite mer personliga boktips.
Sen s& kan man gora serier tillsammans. Det finns material att tillgé att skriva ut och
ja gora saker med. (Fb 3)

Fb 3 framhéller att barnen far mojlighet att prata om serier, delta i skapandet av
serier, och dven ta del av personliga boktips. Fb 4 arbetade inte ursprungligen
med bokcirklar for barn, men ndmner att det dok upp en friga frin ett barn
vilket ledde till att en bokcirkel startades for barn i dldrarna 9-13 ar. Denna
bokcirkel blev populédr och manga barn deltog.

I likhet med folkbibliotekarierna uppger négra skolbibliotekarier att de arbetar
med bokcirklar/bokklubbar i sitt ldsframjande arbete. Till exempel anordnar
Sb 1 bokcirklar bade under skoltid och efter skoltid for eleverna. Hon anser att
bokcirklar fungerar sirskilt bra nir deltagandet ar frivilligt och eleverna kan
komma efter skolan:

[...] Jag brinner for bokcirklar. Det &r de basta. Allra helst de frivilliga for da &r det
elever som kommer hit. D4 blir det ndgonting annat 4n bara att l4sa. Men dven i
skolan sé blir det ett ganska roligt sétt att bearbeta en bok pa. Att vi sitter och laser
tillsammans, man léser lite sjalv och man diskuterar det vi har lést. (Sb 1)

En aspekt som betonas av bade skol- respektive folkbibliotekarierna dr att
deltagandet i bokklubbar/bokcirklar ska vara frivilligt. Ytterligare en aspekt
som framhivs av folkbibliotekarierna &r att bokklubbarna/bokcirklarna ska ha
ett attraktivt tema for att uppmuntra barnen till att vilja delta. Den pragmatiska
strategin, som fokuserar pa fri lisning, betonar den praktiska nyttan av
lasningen (Thorson, 1988). Den fria l4sningen kan i det hdr sammanhanget for
vér studie innebira att barnen deltar frivilligt i bokklubbar/bokcirklar.
Informanterna pa skol- och folkbiblioteken fungerar d&ven som végledare inom
bokcirklar/bokklubbar for barnen, genom att exempelvis samtala om serier och
ge personliga tips inom genren. Detta stimmer dverens med ett av ledorden
inom den pragmatiska litteraturldsningen, det vill sdga den lustfyllda ldsningen
(Thorson, 1988).
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5.2.4 Boksamtal

I vart intervjumaterial uttrycker endast skolbibliotekarierna att de anvinder
boksamtal i det ldsframjande arbetet for barn. De framhaller att samtal om
bocker skapar en djupare forstaelse for det lasta. Sb 1 betonar att det
lasfrimjande arbetet i1 stor utstrackning handlar om att ge barnen en forstielse
for bokens innehdll. Sb 1 understryker dven att gruppen inte bor vara for stor i
boksamtal eftersom risken finns att alla inte vagar prata.

Laroplanen &r integrerad i skolbibliotekariernas ldsfrimjande arbete. Sb 3
forklarar hur samtalet om en bok kopplas till ldroplanen:

[...] Men sen far man utgé fran vad lérarna vill, nu &r det ocksa vi jobbar jattemycket
med vérdegrundsarbetet for det betonas jattemycket i dom hér forsta kapitlen (syftar
till Lgr22), sa till exempel har vi jobbat nu med sexorna Vem har sagt nagot om
kdrlek?, har ni l4st Elaf Alis bok?

Intervjuare: Ja den tror jag att jag har last, r det om heders...

Informant fortsétter: Ja hon berdttar och beskriver sin uppvaxt genom hedersfortryck,
for det star specifikt att man ska jobba mot hedersnormer. S& da har vi 14st den och
diskuterar och pa olika sétt ocksa jobbat med machokultur, som &r en spegling dér i
och sé ska vi triffa Elaf nu och da tycker dom det ar roligt, d& dom far stélla
jattemycket fragor till henne och sen dr det en jatteviktig bok. Man ser vilka barn som
kénner igen sig for mycket och vilka barn som, ja men alla behdver vi prata om det
hér [...]. (Sb 3)

Citatet ovan ger en inblick i hur samtalet gidllande boken om hedersfortryck
kan ga till. Sb 3 utgdr bade frin l4rarens dnskemal och integrerar
virdegrundsarbetet med laroplanen. Genom att det stér i ldroplanen att eleverna
ska arbeta med hedersnormer, kopplas detta till bokens innehall. Eleverna fér
traffa forfattaren och samtala om boken samt stélla fragor till henne.

Béde Sb 4 och Sb 5 ndmner att de utgar frin Chambers (2014) metod vid
boksamtal med eleverna, badda informanterna poéngterar vidare att samtalet blir
mindre styrt med hjilp av denna metod. Sb 4 framhaller dven att alla kan delta i
samtalet vilket dessutom kan leda till djupare samtal:

[...] Aidan Chambers aktiga att man pratar mycket liksom, det &r inte sa styrt utan alla
kan vara med och prata om, sa det ar vil dom metoderna man har i bakhuvudet, nir
man kanske gor ett boksamtal att det ska vara djupare [...]. (Sb 4)

I jimforelse med Sb 4 anvander Sb 5 Chambers (2014) metod mer som en mall
1 sina boksamtal, vilket kan anvdndas pa foljande sétt:

[...] som nu till exempel Helena Sjoberg sa hade vi en bok som heter 7Tdnk om, som
handlar om ifall man var ett djur av olika slag och sa dér.... och tink om jag var en
hare eller tink om jag var en spindel och dé blev det naturligt att man pratar utifran
den och sé dar. Men vad dr det som dr bra med att vara dom hér djuren eller vad skulle
vara mindre bra och s&? Att mycket...ménga diskussioner handlar ju om innehallet
och sa dir. (Sb 5)

I var studie kan vi utldsa att skolbibliotekariernas arbete med boksamtal ger
uttryck for bade den traditionalistiska och den emancipatoriska strategin.
Hultberg (1988) betonar att inom den traditionalistiska strategin ar det
litteraturen 1 sig och dess varderingar som &r i1 fokus. Sb 3 ger uttryck for den
traditionalistiska strategin i sitt 1dsframjande arbete med Elaf Alis bok Vem har
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sagt nagot om kdrlek. 1 boksamtalen med eleverna lagger Sb 3 sérskilt fokus pa
begreppet hedersnormer. Enligt ldroplanen ska eleverna arbeta med
hedersnormer, vilket kan kopplas till mélet att ge dem kunskap inom &mnet,
vilket dr ett kdnnetecken for den traditionalistiska strategin (Thorson, 1988).
Litteraturens virde har en forankring i den traditionsenliga kontexten dar regler
och normer formas inom ett socialt system. Den traditionsenliga kontexten kan
1 detta fall representera ldroplanens riktlinjer som betonar vikten av att elever
ska fa kunskap om hedersnormer, vilket Sb 3 exemplifierar i sitt arbete med
boksamtal och forfattarbesok. Denna typ av litteratur kan fungera som ett
medel for att belysa och undervisa eleverna om vésentliga samhallsfragor, till
exempel hedersnormer och machokultur. Pa sa sitt framtrdder den
traditionalistiska strategin i detta sammanhang genom att mélet med Sb 3:s
arbete med boksamtal och forfattarbesok ér att formedla normer och
samhilleliga varderingar till eleverna.

Vi kan utldsa att den emancipatoriska strategin utifran resultatet kommer till
uttryck genom skolbibliotekariernas anvdandning av Chambers (2014) metod i
sina boksamtal, eftersom skolbibliotekarierna (Sb 4 och Sb 5) nérmar sig
litteraturen genom ett kritiskt forhéllningssétt. Detta sker genom de
reflekterande fragorna som stills i samtalen med eleverna (se Thorson, 1988).
De bada informanterna menar éven att genom anvéndningen av Chambers
(2014) metod blir samtalen mer 6ppna och mindre styrda. Dessutom ger Sb 5
exempel pa hur de reflekterande frdgorna kan anvindas i samtalen med
eleverna.

5.3 Skol- respektive folkbibliotekariers
kompetenser i det lasframjande arbetet

I f6ljande avsnitt presenteras bibliotekariernas perspektiv pé olika kompetenser
som de utgdr ifrén 1 sitt arbete med att frimja barns ldsning.

5.3.1 Bibliotekariers lyhordhet och bemotande

I det hér avsnittet analyserar vi skol- respektive folkbibliotekariernas lyhordhet
och bemoétande, vilket speglar deras sociala och personliga kompetens. I vért
intervjumaterial har skol- respektive folkbibliotekarierna givit uttryck for att de
erhaller likartade kompetenser géillande lyhordhet och bemé&tande.

Béde skol- respektive folkbibliotekarierna beskriver hur de visar lyhordhet i sitt
lasfraimjande arbete genom att de anpassar sig efter barnets 1dsnivd och
intressen. Enligt Fb 5 sé dr lyhordhet viktigt ndr barngrupper besoker
biblioteket eftersom det dr vésentligt att bilda sig en uppfattning om hur
barngruppen ska bemotas. I det har ssmmanhanget ar det betydelsefullt att vara
lyhord genom att stélla ménga fragor, utldsa barnens intressen och bedéma
vilken lasniva barnen befinner sig pa. Enligt Fb 5 handlar det om att:

[...] hitta satt att trdnga sig in i assd forstd deras niva och det kdnns som en viktig grej i
det lasfraimjande arbetet att man &r Iyhord och inkénnande. (Fb 5)

Aven Fb 4 framhaller vikten av lyhdrdhet for att forsta bade vilken lisniva som
passar barnet och vilka bocker som vécker barnets intresse. Fb 4 betonar att det
ar viktigt att vélja en bok pa rétt niva, eftersom risken kan finnas att barnet
kénner sig fornedrad om det exempelvis far en alldeles for latt bok. I likhet
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med folkbibliotekarierna betonar dven Sb 2 vikten av lyhordhet for att forstd
elevens ldsniva och intressen. Sb 2 later eleverna sjdlva utforska bokhyllorna
och leta efter bocker, men hon finns dven néra till hands om eleverna behover
hjélp. Om hon ddremot upptécker att eleverna har svérigheter att hitta en bok
eller i stdllet borjar leka med varandra, da brukar hon fraga: “Vad har du list
innan som du tyckte om?”. Pa det viset fir Sb 2 kiinnedom om béde elevens
intresse och ldsniva.

Lyhordhet beskrivs dven som en viktig del 1 bemotandet i det ldsframjande
arbetet for barn bland bade skol- respektive folkbibliotekarierna. Enligt Fb 4 ar
bemoétande sjdlva grunden for att frimja ldsning bland barn och anser att:

[...] vivill ju paverka barnen till att 14sa, det &r alltid viktigt att skapa en relation med
barn eller den grupp av barn jag har framfor mig, for annars &r det helt kort, att jag &r
Oppen, inlyssnande [...]. (Fb 4)

Fb 4 har, utifran citatet ovan, formagan att inkludera barn och vara lyhord for
att hjdlpa dem att hitta bocker som kan vara ldmpliga. Fokus bor inte ligga pa
vilka bocker man sjilv anser &r bra, utan vilka bocker som &r passande for
barnet. Aven Fb 1 betonar dppenhet i bemétandet och uppmuntrar barnen att
lana flera bocker, vilket innebér att barnen kan vélja andra bocker om de inte
hittar en bok som tilltalar deras intresse. I likhet med folkbibliotekarierna
framhaller dven Sb 4 ett Oppet bemoétande. For att undvika forutfattade
meningar om vilka bocker elever vill eller bor ldsa, ar det viktigare att vara
lyhord, varsam och ge eleverna tid att vélja ut vilka bocker de vill 14sa, enligt
Sb 4.

I var studie framgar uttalanden frn bade skol- respektive folkbibliotekarierna
dér vi har kunnat urskilja tvd kompetensbegrepp. Informanternas beskrivningar
av lyhordhet och bemétande i det lasframjande arbetet gér i linje med social
och personlig kompetens. Enligt Lundmark (1998) finns det ett nira samband
mellan personlig och social kompetens. Darmed kommer dessa begrepp inte att
sdrskiljas frdn varandra i analysen utan snarare diskuteras tillsammans. I var
studie kan vi se likheter i skol- respektive folkbibliotekariers kompetenser
géllande lyhordhet och bemotande. For att fa en forstdelse for barnens lasniva
och intressen uttrycker informanterna att de behdver vara lyhdrda gentemot
barnen i det ldsfrimjande arbetet. De uttrycker @ven att de har en dppenhet i
bemotandet med barnen for att kunna skapa relationer med dem. Detta
paverkar 1 sin tur informanternas forstaelse for vilka bocker barnen soker efter.
Detta gar i linje med personlig kompetens, genom att informanterna uttrycker
en servicevilja gentemot barnen och att de uppritthaller ett forhallningssitt i
sitt lasframjande arbete som har ett samband med “[...] den méinniskosyn som
utgdr grunden for hur man fungerar i relation till andra ménniskor” (Lundmark,
1998, s. 36-37). Informanternas sociala kompetens ir ett uttryck for det
resonemang som Lundmark (1998) for om begreppet, vilket kdnnetecknas av
att visa hdnsyn och vara lyhord infor andra manniskor.

5.3.2 Litteraturens roll i det lasframjande arbetet

I f6ljande avsnitt presenteras skol- respektive folkbibliotekariernas utsagor om
hur de anvénder sig av litteraturen i sitt lisfrimjande arbete.
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Som vi tidigare har ndmnt i avsnitt 5.1.2, framgér det att bdde skol- respektive
folkbibliotekarierna anser att seriebdcker och tecknade serier &r ett populért
material att anvinda i det lasfrimjande arbetet. Denna typ av litteratur
engagerar barn som ldser pé olika nivder. Fb 5 lyfter fram att han ser ett
monster som forklarar varfor denna typ av litteratur dr populdr bland barnen:

[...] det dr val nétt typ av monster som jag kan se, det ofta &r lite mer lattldsta bocker
assé ganska raka historier, det hinder mycket ofta med ganska mycket humor lite
tramsig humor det gar bra [...]. (Fb5)

Sb 4 och Fb 3 betonar dven vikten av att utmana barnet i sin ldsning, samtidigt
som de poédngterar betydelsen av att hitta en balanserad strategi for detta. Sb 4
menar att man far testa sig fram:

[...] men man kan ocksé sdga det &r ok att 1dsa Handbok for superhjiltar hur ménga
génger som helst man maste ténka lite bade och tror jag, och det &r véldigt fin gréns
mellan att, ja men utmana nagon och faktiskt ja men faktiskt kranka nagot valdigt
allvarligt, men faktiskt att ga dver en grians diar man faktiskt utdvar en makt ver
négon... dar man faktiskt har rattigheter som ldsare, som vi alla ménniskor har. Det &r
vil mycket det som jag utgér ifrdn, sen metoder det f&r man testa sig fram just s& har

[...]. (Sb 4)

Vissa skol- respektive folkbibliotekarier ndmner att de anviander faktabocker
kopplade till barnens intressen i sitt ldsfrimjande arbete. Till exempel ndmner
Fb 2 ett sérskilt framgéngsrikt koncept dar hon arrangerade ett forfattarbesok
pa sin arbetsplats. Forfattaren presenterade sin faktabok om ormar och tog med
sig sina ormar for att visa upp dem for barnen samtidigt som hen berittade om
sin bok. Detta koncept var vildigt populdrt och ménga barn deltog i
forfattarbesoket. Fb 2 pépekar dven att barnens nyfikenhet ofta vécks efter
sadana evenemang och att barnen blir intresserade av att 1dna egna faktabocker.

I motsats till folkbibliotekarierna betonar skolbibliotekarierna vikten av att
eleverna stiftar bekantskap med olika typer av texter. Sb 2 forklarar det pa
foljande vis:

[...] Lasningen behdvs i det hdr samhéllet och olika sorters texter behdver trénas pa.
Det &r liksom bade faktatexter, skonlitteratur och ja recept, alltsa alla olika sorters sétt
att ldsa och att vi trénar pa det. Sé att dom blir duktiga lisare. (Sb 2)

Sb 2 pdpekar dven att elevernas utbildning, enligt ldroplanen, ska stérkas, vilket
kréaver att de far ldsa olika sorters texter. Sb 4 ger dven ett exempel pa hur hon
kombinerar tva olika texttyper kring ett gemensamt tema:

[...] jag kanske har om insekter och dé kan det vara liksom allt frdn den hér Flugo
boken som é&r en rolig skonlitterdr bok, men jag har ocksa fakta om flugor [...]. (Sb 4)

I var studie kan vi utldsa att bade skol- respektive folkbibliotekarier ger uttryck
for yrkesteknisk kompetens. Informanterna anvinder sig av litteraturen pé ett
liknande sétt bdde genom att utgé fran barnens intressen och ldsniva, men
ocksa genom att stréva efter att hitta en balanserad strategi for att utmana
barnet i sin l4sning. Lundmark (1998) betonar att denna kompetens bestar av
att vara medveten om hur kunskap och ldrande paverkar arbetsutforandet.
Ytterligare ett kompetensbegrepp som vi kan urskilja fran resultatet som kan
kopplas till skolbibliotekarierna &r strategisk kompetens. Skolbibliotekarierna
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behover forhélla sig till laroplanen och behover dérfor arbeta med olika sorters
texttyper for att stirka elevernas utbildning. Enligt Lundmark (1988)
kénnetecknas strategisk kompetens av att ha kunskaper om verksamhetens mal
och idéer och hur detta paverkar ens handlingar. Skolbibliotekarierna behdver
dérfor vara medvetna om hur de arbetar med litteraturen for att uppna malen i
laroplanen.

5.3.3 Bibliotekariernas kompetensutveckling

Det framkommer i vart intervjumaterial att folkbibliotekarierna upplever att de
har mojligheter att utveckla sina kunskaper genom kompetensutveckling inom
det lasfrimjande arbetet via kurser och fortbildningar. Till skillnad fran
skolbibliotekarierna som i stillet betonar brister inom detta omrade.
Skolbibliotekarierna har saknat mgjligheter att utveckla sina kunskaper inom
det lasfraimjande arbetet. Bland skolbibliotekarierna dr det enbart Sb 3 som
uttrycker sig positivt till mgjligheten att utvecklas inom sitt yrke:

Jag har haft bra mojligheter att kompetensutveckla mig. Har gétt olika kurser och
korta utbildningar pa méanga olika stéllen. Last kurser pa hogskolan. Varit med ldrarna
pa deras utbildningar. Det ingér nér du driver verksamhetsutveckling, du maste hela
tiden vara uppdaterad for att komma vidare. (Sb 3)

De brister som forekommer hos skolbibliotekarierna gillande mdjligheterna att
utveckla sina kunskaper inom det lasfrdmjande arbetet har blivit belyst fran tva
olika perspektiv. Enligt Sb 2 har det under en ldngre tid varit fokus pé andra
dmnesomréaden, exempelvis kéllkritik och MIK (medie- och
informationskompetens). Det har inneburit att fortbildningar inom lésfrimjande
inte tagit sé stor plats. Enligt Sb 4 ir tidsbrist en annan orsak till att det inte
funnits utrymmen for att fortbilda sig inom yrket.

Till skillnad fran skolbibliotekarierna beskriver folkbibliotekarierna att de har
flera olika mdjligheter att utveckla sina kunskaper inom det ldsfrimjande
arbetet, exempelvis via kurser, fortbildningar, konferenser, bokméssor och
litteraturdagar. Fb 1 virdesitter exempelvis mojligheten att delta i digitala
litteraturdagar som fokuserar pa digitala boktips for bdde barn, unga och
vuxna. Pa detta sitt far Fb 1 mdjligheten att ta reda pa vilka bocker som ér
aktuella pd marknaden.

En annan form av kompetensutveckling som &r vardefull att bara med sig i det
lasfraimjande arbetet uttrycker Fb 3 enligt foljande:

[...] Sen ocksa vi hade ndgon fortbildning med en logoped [...] D& hon hade fokus pa
just barn som kommer till Sverige och har véxt upp i en annan milj6 forst och sen
kommit till Sverige och att talet kommer cirka tvé ar fore l4sandet, sa ett barn som
pratar valdigt bra svenska léser inte nddvéndigtvis bra pé svenska och det forsoker jag
ocksa béara med mig. (Fb 3)

Ett annat synsétt pd kompetensutveckling i biblioteksyrket, som Fb 4 lyfter
fram, handlar om vikten av att halla sig uppdaterad i yrket och att hitta
mdjligheter till fortbildning. Fb 4 forklarar att det giller att “plocka ihop sin
egen fortbildning” eftersom det inte alltid erbjuds kurser som efterfragas.
Diarmed blir det nddvéndigt att hitta alternativa sétt att fortbilda sig pa,
exempelvis genom diskussioner med kollegor. Lundmark (1998) framhaller att
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kompetensutveckling frimjar bade arbetsutveckling och den individuella
kompetensen. Detta framgar i resultatet genom att folkbibliotekarierna
uttrycker olika former av kompetensutveckling i sitt lasfrimjande arbete, vilket
exempelvis dr digitala litteraturdagar och fortbildning med en logoped.
Kunskaper som forvdrvas genom olika former av kompetensutveckling ar i
linje med Lundmarks (1998) resonemang om bade praktiskt och teoretiskt
kunnande. Till exempel kan fortbildning med en logoped bidra till kunskap om
barns lasutveckling (teoretiskt kunnande), vilket sedan kan anvéndas for att
anpassa bokutbudet for barn (praktiskt kunnande). Baserat pa resultatet kan vi
utldsa att kompetenser som kan vara specifika for en yrkesroll kan béde
forvdrvas genom formella och informella tillvigagingssitt, vilket framst
framgar hos folkbibliotekarierna. Formella tillvigagéngssétt innefattar till
exempel kurser och fortbildningar, medan informella metoder kan utgoras av
diskussioner med kollegor. Aven det informella lirandet som uppstar i det
dagliga arbetet ar en virdefull del av kompetensutveckling, enligt Ellstrom
(1992). Folkbibliotekarierna har haft battre mdjligheter att utvecklas i yrket
genom olika former av kompetensutveckling. Daremot har skolbibliotekarierna
inte haft samma forutséttningar till kompetensutveckling for att utvecklas i det
lasfrimjande arbetet.

5.3.4 Olika former av samarbeten

I detta avsnitt redogor vi for olika typer av samarbeten som préglar skol-
respektive folkbibliotekariernas arbete. Samarbete kan forsts som aktiviteter i
vilka bibliotekariernas kompetenser kommer till uttryck och provas. Skol-
respektive folkbibliotekariernas olika former av samarbeten i deras
lasfraimjande arbete speglar deras sociala, yrkestekniska och strategiska
kompetens.

Informanterna pa skolbiblioteken framhéller samarbetet med ldrarna som
sarskilt viktigt 1 skolverksamheten. Sb 2 ger ett exempel pé detta genom att
betona laroplanens roll i samarbetet:

Det star inte jattemycket om bibliotek i laroplanen. Men det stér att vi ska stirka
elevens utbildning. Och att samarbetet skolbibliotekarie larare ar viktigt! Och
samarbetet dr viktigt for att eleverna ska fa del av vad biblioteket kan erbjuda. (Sb 2)

Enligt Sb 2 dr skolbibliotekets roll i l1droplanen att stirka elevernas utbildning
genom att ha ett fungerande samarbete med ldrarna. Ett gott samarbete mellan
skolbibliotekarie och ldrare gor det mdjligt for eleverna att upptécka
skolbibliotekets litteratur. Vidare betonar skolbibliotekarierna att samarbetet
bygger pa lararnas onskemal nir skolbibliotekarierna genomfor olika
aktiviteter med barnen. De lyfter dven fram att samarbetet med ldrarna kan ta
sig olika uttryck. Enligt Sb 2 dr det ldrarna som véljer upplagget for
grupplésningar, vilket innebér att eleverna ldser i grupp under ledning av en
larare. Sb 2 viljer dock vilka bocker eleverna ska ldsa eftersom lararna 6nskar
att fa stod med bokvalet vid grupplésningar. P4 samma sétt som larare
efterfragar Sb 2:s litteraturkunskaper, beskriver Sb 5 en liknande situation dir
lararna efterfragar hennes végledning, sirskilt nér det giller bokutbud och
inkdp.

En annan aspekt som framtrider genom intervjumaterialet lyfts av Sb 3 som
beskriver samarbeten med ldrare, sdrskilt i samband med projektarbete som
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involverar eleverna. Det innebér att Sb 3 kan stimma av med ldrarna genom att
ha samtal eller moten. Detta understryks ocksa av Sb 5, som betonar
laroplanens roll i ldrarnas undervisningsplanering, vilket informanten
involveras 1 pé foljande sétt:

[...] sen gor ju ldrarna gor ju upp sin planering utifrén laroplanen och det finns s& har
ars... planeringar och dom stimmer ju jag av med och kollar: okej nu ldser ni det hér i
den arskursen. Nu héller ni pA med Europa eller nu haller ni pa med kroppen eller
ndgonting. Okej da vet jag det. D& vet jag att jag ska forbereda med det och kan fa
komma med tips, ldnkar, bocker, lektioner i vissa fall. [...] Dér har jag i vissa arskurser
har fasta planeringstider. Det har jag inte riktigt fatt till i alla men vi brukar ses i alla
fall fore varje termin och kolla, stimma av lite: Okej vad ska ni jobba med? Vad vill
ni att jag ska gora? Da gor vi det. (Sb 5)

Niér skolbibliotekarierna delar med sig av sina kunskaper till ldrarna,
exempelvis genom att ge tips eller att erbjuda végledning, blir det ett sétt att
samarbeta i den lasfrimjande verksamheten. Skolbibliotekariens specifika
kunskap som delas med ldrarna innebér en kunskapsoverforing mellan de tva
yrkesgrupperna.

Skolbibliotekarierna belyser d&ven utmaningar som kan uppstéd genom
samarbetet med ldrarna. Enligt Sb 1 har samarbetet fungerat vdl med de lérare
som har visat intresse for skolbibliotekets verksamhet. Ddremot verkar manga
andra ldrare endast betrakta det som en plats for boklan och saknar forstaelse
for dess funktion och verksamhet. En viktig del av samarbetet med lérarna ér
att kunna uttrycka sig tydligt och visa sig tillgdnglig, enligt Sb 2.

Till skillnad fran skolbibliotekarierna som uttrycker att deras samarbete enbart
riktar sig mot ldrarna, framgér det att folkbibliotekarierna har samarbeten med
flera olika aktorer. Det kan inkludera kyrkan, barnavardscentralen, ldsombud
och volontdrer som ldser sagor pa biblioteken. Fb 4 beskriver ett dter-
kommande projekt som sker under sommaren, vilket gors i samarbete med
kommunen hon jobbar i. Samarbetet innebér att ungdomarna far sommarjobb
pa biblioteket via kommunen och deras uppgift dr att inspirera barnen till
lasning. Fb 4 beskriver projektet pd foljande sitt:

[...] dom kan vara superlésare eller helt ldsovana, men dom vill ha ett sommarjobb och
det sommarjobb &r att liksom lésinspirera allt det som jag berdttar, fattar ni hur
komplext det dr. Det ska dom ldra sig pa en vecka sen ska dom ut. Men da far man
ocksa hélla i hatten. Ja men en del &r eller blir jattebra och tycker det &r jétteroligt, och
sen gar du ut och hogléser for barn ute i parker. Andra tycker det ér lite sd *gor en
obehag rost*, men dom kan erbjuda bocker... dom ar ute med bocker, kanske har en
aktivitet, skapar relationer, allt det hér vi pratat om. Det 4r som ett litet minibibliotek
och dom fér bli minibibliotekarier pa en vecka! Och da far man ocksa ha
forvantningar utifrén det [...]. (Fb 4)

Fb 4 anser att projektet &r bra, men papekar samtidigt att det kan vara
komplext, eftersom ldsovana ungdomar ska arbeta ldsfrimjande for barn. Fb 4
framhaller dven vikten av samarbete med skolorna och det betydelsefulla i att
skolorna besoker folkbiblioteket med barnen, vilket kan uppmuntra dem till att
delta i folkbibliotekets evenemang. En aspekt som Fb 4 beskriver ar hur barnen
i skolan styrs av specifika ramar, exempelvis bestdmda skoldmnen, vilket
begréinsar deras val av litteratur. Till skillnad fran skolan erbjuder
folkbiblioteket mojlighet till fri ldsning. Trots denna skillnad betraktar Fb 4
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folkbibliotek och skola som ett perfekt komplement till varandra. Fb 2 lyfter
ocksa fram vikten av samarbetet med skolorna:

Men framfor allt mycket samarbete med skolan. Det &r alltid ett vinnande koncept.
Det &r i skolorna som vi nar ut mycket [...]. En sak som vi &r vildigt eniga &r
samarbete med skolorna, vi har bokfika tillsammans. Det &r ju alltifrén mellanaldern
och i samarbete med skolbibliotekarien, sen har vi tillsammans med ungdomarna da.
Det &r vildigt kul att kunna dela kompetens pa det séttet. (Fb 2)

Av citatet ovan framgdr det tydligt att Fb 2 vérdesétter samarbetet mellan
skolorna och folkbiblioteket. Genom samarbetet kan eleverna delta i aktiviteter
som exempelvis bokfika, dir badde Fb 2 och skolbibliotekarien kan dela med
sig av sina kunskaper och kompetenser. Fb 5 papekar ocksa att han samarbetar
med skolorna pa flera olika sétt. Ddremot betonar han att folkbibliotekets

lasfraimjande arbete fokuserar pa lust, medan skolornas arbete dr mer knutna till
krav:

Jo men vi dr en aktor som jobbar med ldsframjande som ér ett tydligt fokus och det
gor skolorna ocksa, men vi dr ocksé en plats som existerar pa fritiden som inte &r
knuten till krav pé skolor, och dar handlar det véldigt mycket om lust for mig. Vi har
som du sa sommarboken supertydlig form som sker kommunovergripande, handlar
bara om lust, men det dr ndgot som bygger upp lasforstaelse och ar ldsfrémjande
[...]. (Fb5)

Aven Fb 3 betonar samarbete med skolor, vilket kan vara i form av
klassvisningar pa biblioteket och att hon bistar eleverna med hjélp for att hitta
och l&na bocker. Samtidigt menar Fb 3 att det inte dr hennes uppgift att samla
thop exempelvis 30 stycken LasseMaja-bocker till en ldrare. Det dr snarare ett
ansvar som ligger hos en annan forvaltning och det dr rektorns ansvar att utse
ndgon pa skolan som ska ansvara for den uppgiften. Daremot betonar Fb 3 att
skolorna far gérna kontakta folkbiblioteket for att bista med hjélp, men pépekar
samtidigt att det finns en gréns for hur mycket hjilp folkbiblioteket kan
erbjuda.

Utifran var studie kan vi utlésa att bade skol- respektive folkbibliotekarier ger
uttryck for social, strategisk och yrkesteknisk kompetens. Skolbibliotekarierna
lagger sarskild vikt pd samarbetet med ldrarna och betonar att deras kunskap
om litteratur dr ndgot som ldrarna efterfragar. Formagan att kunna samarbeta
och vara lyhord for ldrarnas behov stimmer vil 6verens med Lundmarks
(1998) definition av social kompetens. Baserat pd folkbibliotekariernas
uttalanden framhéller de vikten av samarbete med skolor och olika aktdrer for
att knyta sociala kontakter. Folkbibliotekarierna vérdesétter sina olika
samarbeten, vilket 6verensstimmer med Lundmarks (1998) beskrivning av
social kompetens.

Den strategiska kompetensen kidnnetecknas enligt Lundmark (1998) av att ha
forstaelse for den egna arbetsrollen i verksamheten och verksamhetens mél och
idéer. Béde skol- respektive folkbibliotekarierna ger uttryck for denna
kompetens i sitt lasfrimjande arbete. Skolbibliotekarierna vérdesétter
samarbetet med ldrarna dir de far mojlighet att visa sina kunskaper och
kompetenser inom det lasfrimjande arbetet. Folkbibliotekarierna fokuserar i
stdllet pa andra viktiga aspekter i sitt 1dsframjande arbete, till exempel att
samarbeten med skolor kan bidra till att barnen uppticker folkbibliotekets
evenemang och sommarprojekt dir ungdomar inspirerar barn till 14sning.
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Utifrén vart intervjumaterial kan vi utldsa att yrkesteknisk kompetens
synliggdrs hos bade skol- respektive folkbibliotekarier. Denna kompetens blir
tydlig bland skolbibliotekarierna, genom att de ger uttryck for sina
dmneskunskaper inom litteratur i samverkan med ldrarna. Yrkesteknisk
kompetens framhévs dven till exempel av Fb 3 nér elever behover hjélp och
véigledning med litteraturen vid klassvisningar pa folkbiblioteket. Pa sa stt &r
bade skol- respektive folkbibliotekarier medvetna om hur kunskap och ldrande
paverkar arbetsutforandet, vilket gér i linje med Lundmarks (1998) resonemang
om yrkesteknisk kompetens.

5.4 Skol- respektive folkbibliotekariers
funktionella kompetens

De olika typer av kompetens: yrkesteknisk, strategisk, personlig och social
kompetens, bidrar till att forma individens funktionella kompetens. Nér de
olika delkompetenserna integreras mojliggor de ett professionellt agerande i
arbetslivet (Lundmark, 1998). I kapitel 5 har det ibland varit svart att sérskilja
de olika delkompetenserna, eftersom de kompletterar varandra for att
exempelvis ge en bibliotekarie den funktionella kompetens som behdvs i
yrket.

I denna studie kan vi framforallt se likheter snarare dn tydliga skillnader i skol-
respektive folkbibliotekariers funktionella kompetens. I var undersékning kan
vi urskilja alla fyra delkompetenser hos véra informanter pé skol- och
folkbibliotek. Samtliga informanter pa bade skol- och folkbibliotek betonar
vikten av social och personlig kompetens, sasom att vara lyhord, formagan att
knyta sociala kontakter, samarbetsformaga och ha ett gott bemotande. Den
yrkestekniska kompetensen gér att urskilja hos informanterna pé olika sitt. Det
ena sittet r att skolbibliotekarierna delar med sig av sina @mneskunskaper till
lararna och det andra séttet ar att skol- respektive folkbibliotekarier har ett
medvetet arbetssitt med litteraturen for att utmana barnen i sin ldsning.
Strategisk kompetens dr framtrddande hos béde skol- respektive
folkbibliotekarier genom deras forstaelse for det lasfrimjande arbetet och
verksamhetens mél och idéer.
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6 Diskussion och slutsatser

Syftet med studien &r att bidra med kunskap om hur bibliotekarier pa skol- och
folkbibliotek resonerar om strategier gillande hur de arbetar lasfrimjande med
barn mellan 6-12 4r, och hur de resonerar om sina kompetenser, med sérskilt
fokus pé likheter och skillnader mellan skol- respektive folkbibliotekariers
uppdrag. Genom ett kvalitativt urval och intervjuer syftar studien dértill att visa
pa en slags probleminventering som undersoker spidnningar mellan de bada
aktOrerna, vilka lardomar de kan dra av varandra och om det finns
kunskapsluckor som é&r i behov av vidare forskning.

I detta kapitel diskuteras resultat och analys i forhéllande till tidigare forskning
med utgdngspunkt frén fragestdllningarna:

1. Vilka strategier i form av material och aktiviteter anvinder skol-
respektive folkbibliotekarier i det 1dsfraimjande arbetet for barn?

2. Hur kan skol- respektive folkbibliotekariers kompetenser forstés i
relation till det lasfrdmjande arbetet?

I avsnitt 6.1 diskuteras studiens resultat och analys utifrdn den forsta
fragestéllningen och 1 avsnitt 6.2 diskuteras resultat och analys utifran den
andra fragestéllningen. Véra slutsatser presenteras i avsnitt 6.3. I avsnitt 6.4
gors en teori och metoddiskussion och avslutningsvis i avsnitt 6.5 ges forslag
till vidare forskning.

6.1 Lasframjande material och aktiviteter

Var studie visar att bade skol- respektive folkbibliotekarierna ger uttryck for ett
pragmatiskt forhallningssétt i sin anvdndning av savél tryckt som digitalt
material. Folkbibliotekarierna arbetar fraimst med tryckt material medan det
digitala materialet ges storre utrymme hos skolbibliotekarierna. I Hedemarks
(2012) studie framgér det dven att folkbibliotekarierna i huvudsak prioriterar
den tryckta boken framfor digitala medier. Hon papekar att folkbibliotekarier
behover bredda sin kunskap om barns intressen och inte enbart fokusera pa den
tryckta boken. I var studie kan vi dven utlésa att skillnaderna i anvédndningen av
tryckt och digitalt material pé respektive bibliotek kan bero pa att
skolbibliotekarierna méste anpassa sig till laroplanens riktlinjer. Dolatkhah
(2013) framhaller att skolbibliotekets uppdrag utgér fran bland annat
laroplanens kunskapsmal. Detta kan 1 sin tur vara en bidragande orsak till att
digitalt material fir mer utrymme pa skolbibliotek. Var studie visar att skol-
respektive folkbibliotekarierna arbetar utifran olika forutsittningar nér det
giller omfattningen av deras arbete med tryckt och digitalt material.

Det pragmatiska forhallningsséttet ar d&ven framtridande i skol- respektive
folkbibliotekariernas anvéndning av seriebdcker och tecknade serier i det
lasfraimjande arbetet. Vara informanter belyser att de anvénder serier 1 sitt
lasfraimjande arbete, vilket tilltalar en storre grupp barn dven de ldsovilliga
eftersom det &r ett 14ttldst material. Vér studie visar i likhet med Hedemark
(2012) och Maynard et al. (2005) att barn som &r motvilliga till l&sning ofta
foredrar kortare texter. Maynard et al. (2005) hiavdar vidare att sjdlva innehallet
ar av vikt, vilket kan vara @mnen som handlar om livets svara fragor. Nagra
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skolbibliotekarier och en informant bland folkbibliotekarierna (Fb 5)
framhéller att serieboken En handbok for superhjdltar ar en favoritbok bland
ménga barn. Enligt Sb 5 &r bokens innehéll tilltalande for barnen eftersom den
ar lattldst men den betonar dven intressanta @mnen for barnen, vilket ar
vardegrund och kamratskap. Bdde Adejimoh et al. (2021) och Loh et al. (2022)
hévdar i sina studier att serier och serietidningar dr den litteraturform som &r
mest populér bland barn.

Négra av de intervjuade skolbibliotekarierna uppger att ldrarna inte alltid &r
positiva till att lata eleverna ldsa serier. Sb 1 upplever det som problematiskt att
f4 instruktioner fran lirarna om vad eleverna fér eller inte far 14sa. Lararna
stdller ddrmed krav pé elevernas bokval, att bockerna ska innehalla mycket
text, farre bilder och att léttlasta bocker bor undvikas. I Bergmans (2019) studie
framkommer en liknande tematik, dér folkbibliotekarierna upplever att lararna
har synpunkter pé bibliotekets bokbestind. I den studien betonar ldrarna dven
vikten av pedagogiska bocker och att bockerna inte ska ha alltfor kénsligt
innehall. I vér studie framkommer dock inga uppgifter om att lararna har givit
sadana speciella direktiv, vare sig fran skol- respektive folkbibliotekariernas
perspektiv. I stillet ser vi att skolbibliotekarierna utgér fran laroplanen i sitt
lasfraimjande arbete, vilket fungerar som en riktlinje for deras bokval. Bocker
med kéansligt innehall kan ddrmed motiveras genom béde virdegrund och
laroplan.

Viér studie visar att det enbart &r skolbibliotekarierna som ger uttryck for den
traditionalistiska och emancipatoriska strategin i sitt ldsfrimjande arbete i
samband med materialet som de anvinder. Den traditionalistiska strategin
tydliggors genom att synen pa lasning betraktas som ett sétt att framja bildning.
Vidare framhéver skolbibliotekarierna hur litteraturens innehall &r
betydelsefullt i formedlingen av viktiga vérderingar, till exempel
samhéllsnormer och kamratskap. Skolbibliotekariernas materialval grundar sig
i laroplanen, med malet att utveckla elevernas kritiska forhéllningssatt med
hjélp av litteraturen, vilket speglar den emancipatoriska strategin. Att utbilda
eleverna i att utveckla ett kritiskt forhallningssitt &r d&ven en del av
skolbibliotekens uppdrag, enligt Centerwall, Schultz-Nybacka och Ringo
(2022).

Vi kan utlédsa att bade skol- respektive folkbibliotekarier ger uttryck for den
pragmatiska strategin i arbetet med olika ldsfrimjande aktiviteter, till exempel
boktips och bokcirklar/bokklubbar. Didremot kan vi endast utlédsa att
skolbibliotekarierna ger uttryck for den traditionalistiska och emancipatoriska
strategin 1 sitt arbete med olika aktiviteter. Skolbibliotekarierna lyfter
exempelvis fram boksamtal som en viktig del i det lasfrimjande arbetet, vilket
ar forenligt med bade den traditionalistiska och den emancipatoriska strategin.
Viér studie visar att skolbibliotekarierna, genom att anvinda Chambers (2014)
metod, investerar tid och engagemang i bade bockernas innehéll och de
diskussioner som fors om bockerna. Detta arbetssétt stimmer vil 6verens med
Chambers (2014) beskrivning om hur ett boksamtal kan genomforas. Genom
boksamtal kan dessutom vuxna hjélpa barn att hantera och forsta svdra och
komplicerade delar av litteraturen (Chambers, 2014). Var studie visar dock att
boksamtal inte anvénds i folkbibliotekariernas arbete. En mojlig forklaring till
detta kan vara att folkbibliotekarierna har en annan roll, som forvéntas vara
mer végledande och kopplad till pragmatisk strategi, snarare én en
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undervisande funktion, vilket i hogre grad priglar skolbibliotekariernas arbete.
Det kan dven finnas forvintningar pé att skolbibliotekarierna ska bidra till den
pedagogiska verksamheten i skolan. Genom att anvinda boksamtal far det
lasfraimjande arbetet en pedagogisk dimension, vilket enligt de tillfragade
skolbibliotekarierna dverensstimmer med ldroplanens riktlinjer.

6.2 Skol- respektive folkbibliotekariers
kompetenser

Skol- respektive folkbibliotekarierna ger uttryck for likartade kompetenser nér
det géller lyhdrdhet och bemdtande av barn i det lasfrimjande arbetet, vilket
knyter an till social och personlig kompetens. Dessa kompetenser dr av
betydelse eftersom det hjilper informanterna att forstd vilka bocker som barnen
onskar sig att lisa, och de far insikt i barnens l4snivé och intressen. Aven Ledin
(2005) framhaller lyhordhet som en viktig del av bibliotekariernas
lasfrimjande arbete, eftersom det bade underlittar att hitta rétt bok till ritt barn
och Okar barnets lasmotivation. Bibliotekarierna i Ledins (2005) studie
uttrycker att lyhordhet hanger samman med empati, inlevelseférméga, fantasi
och sociala fardigheter samt formégan att anpassa sig till och forsta barnens
individuella behov och intressen.

I var studie kan vi utldsa att skol- respektive folkbibliotekarierna ger uttryck for
en likartad yrkesteknisk kompetens nédr de anvénder sig av litteraturen i sitt
lasfraimjande arbete. Detta framgér genom att de dr vdl medvetna om hur deras
arbete dr kopplat till kunskap och ldrande (se Lundmark, 1998). Informanterna
anvénder sig av likartad litteratur, sdsom seriebdcker och tecknade serier, vilket
ar populdra bocker bland barn. Samtidigt dr de medvetna om vikten av att
utmana barnen med annan litteratur, men pa ett balanserat satt. Utifran vér
analys kan vi endast utldsa att skolbibliotekarierna ger uttryck for strategisk
kompetens nir det giller hur de anvénder sig av litteraturen. Har behdver man
anvénda en variation av olika texttyper for att stirka elevernas utbildning. En
mdjlig forklaring till detta kan vara att skolbibliotekarierna har ett mer styrt
uppdrag, genom att de ingér i det formella utbildningsvésendet, enligt
utredningen Skolbibliotek for bildning och utbildning (SOU, 2021:3). Darmed
behover skolbibliotekarierna vara medvetna om léroplanens mal och hur de
arbetar med litteraturen for att uppna dessa mal.

Var studie visar att det finns olika forutséttningar for att kunna genomfora
kompetensutveckling. Folkbibliotekarierna ger uttryck for att de har storre
mdjligheter att utveckla sina kunskaper inom lésfrimjande arbete, genom
exempelvis kurser och fortbildningar. Skolbibliotekarierna ger ddremot uttryck
for att de saknar dessa mojligheter for att utveckla sina kunskaper inom det
aktuella omradet. De olika forutséttningarna for skol- respektive
folkbibliotekariers mdjligheter till kompetensutveckling dr en faktor som inte
framkommer i tidigare forskning. Detta omride hade varit intressant att
undersoka ytterligare eftersom det finns ménga olika synsétt pd begreppet
kompetens, vilket bibliotekarier kan dra nytta av genom att dela med sig av
varandras erfarenheter.

Utifran Centerwalls (2022) avhandling och var studie framkommer det
skillnader i resultaten. I avhandlingen hévdar forfattaren att skol-
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bibliotekarierna ofta ses som en resurs, och forvintas ansvara for materiella
resurser och bestand pa skolbiblioteket. Centerwall (2022) framhaller hur
skolbibliotekarierna bor inga i rollen som pedagogisk resurs, men papekar
samtidigt att forstaelsen av begreppet pedagog behover breddas.
Skolbibliotekariernas roll i exempelvis gemensam planering och samarbete tas
inte till vara nér det géller deras roll i den pedagogiska verksamheten, pa grund
av bristen pa forstaelse fran olika aktorer. I var studie framkommer diaremot
motsatsen, att skolbibliotekarierna verkar ha en betydelsefull roll bland ldrarna
genom att deras litteraturkunskaper och kompetens nyttjades. Det framgér i var
studie att skolbibliotekariernas roll i det ldsfrimjande arbetet strickte sig langt
over att enbart tillhandahalla materiella resurser. De har en aktiv roll i
verksamheten genom samarbeten med ldrarna och deltar i olika ldsfrdmjande
aktiviteter med eleverna. Aven Almerud (2000) framhaller att en god
samarbetsformaga &r en betydelsefull kompetens enligt de svenska
skolbibliotekarierna i rapporten.

I var studie ser vi att skolbibliotekariernas redogorelser ovan géllande deras
sdtt att samarbeta med ldrare kan kopplas till social, strategisk och yrkesteknisk
kompetens. Dessa kompetenser framhévs genom det aktiva samarbetet mellan
skolbibliotekarier och ldrare, samt skolbibliotekariernas medvetenhet om sina
roller i verksamheten. De besitter &ven dmneskunskaper som efterfrdgas av
larare. Bristen pa forstdelse fran kollegium och skolledare géllande
skolbibliotekariernas pedagogiska roll som lyfts av Centerwall (2022), &r inte
en aspekt som kan utlésas i vér studie. Bdde skol- respektive
folkbibliotekarierna ger uttryck for samma tre kompetensbegrepp, men
skillnaden é&r att folkbibliotekarierna samarbetar med olika aktdrer.

6.3 Slutsatser

Vi dr medvetna om att vi har ett begrénsat antal informanter som kan paverka
generaliserbarheten, men utifran vir genomforda studie har vi dragit féljande
slutsatser: vi har tidigare framhallit att Ahlryd (2024) papekar att det finns ett
spanningsfilt mellan skol- och folkbiblioteken i deras lasfrimjande arbete.
Men denna spénning, som har sin utgdngspunkt i den pagaende diskussionen
om vilken aktor som &r mest ldmpad att arbeta ldsfrimjande med barn
framtriader inte 1 vér studie. I stillet ser vi att de olika strategier som skol-
respektive folkbibliotekarierna ger uttryck for, i form av varierande utbud av
material och lasfrimjande aktiviteter, snarare kompletterar varandra. Medan
skolbiblioteket ofta fokuserar pa att arbeta utifran laroplanen och erbjuda
material som direkt knyter an till undervisningen, kan folkbiblioteket erbjuda
en annan typ av material som spelar an pa andra intressen hos barn. Denna
skillnad anser vi kan skapa forutséttningar for barn att fa tillgang till en
mangfald av ldsupplevelser.

Var studie indikerar att folkbibliotekarier upplever en storre frihet att fokusera
pa laslusten, vilket dterspeglas i1 deras materialval. Flera folkbibliotekarier
nidmnde att de i storre utstrdckning kan erbjuda serier och utgé fran att det finns
ett egenvirde i barnens ldsning, oavsett genre. [ vér studie framkommer det att
skolbibliotekarierna anvénder mer digitalt material och digitala verktyg &n
folkbibliotekarierna, vilket tyder pa en storre vana och kunskap inom detta
omréde. Folkbibliotekarierna skulle potentiellt kunna gynnas av att ta del av
denna kunskap och implementera den i sin verksamhet. Samtidigt kan det
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finnas ett kompensatoriskt vérde i att de bdda aktorerna har olika
forhallningssitt till digitala verktyg, vilket ger barn tillgéng till ett bredare
spektrum av analoga och digitala metoder i det lasfrimjande arbetet.

Var studie identifierar en kunskapslucka gillande relationen mellan tryckt och
digitalt material bland skol- respektive folkbibliotekarierna. Det kvarstér fragor
om i vilken utstrackning de olika kunskaperna och instéllningarna ér
fordelaktiga, eller om ndgon av aktdrerna bor justera sin anvdndning av digitala
verktyg. Detta dr en potentiell friga for vidare forskning.

Enligt var studie delar skol- respektive folkbibliotekarierna i flera avseenden
liknande arbetssétt, exempelvis i synen pd och anvéndningen av
bokcirklar/bokklubbar. Strukturella skillnader avspeglar sig dock i deras val av
strategier. Ett exempel pd en séddan skillnad dr att skolbibliotekarierna ger
uttryck for den traditionalistiska och emancipatoriska strategin 1 sitt
lasfraimjande arbete genom boksamtalen som enbart skolbibliotekarierna
genomfor. De arbetar pd skolor néra barnen och har i sitt arbete, som styrs av
laroplanen, utrymme for denna aktivitet.

Folkbibliotekarierna i var studie uttryckte att de upplever storre mojligheter till
kompetensutveckling och vidareutbildning. Aven om detta resultat bor tolkas
med forsiktighet pa grund av studiens begransade omfang, ar det en intressant
observation som kan motivera vidare forskning.

Vi anser att var jamforande studie utgor ett kunskapsbidrag, for att 6ka
forstaelsen for skol- respektive folkbibliotekariernas olika uppdrag,
kompetenser och strategier i form av material och aktiviteter. De flesta tidigare
studier har undersokt yrkesgrupperna separat i relation till deras arbete och
kompetenser kopplat till det lasfrimjande arbetet. Det dr ddremot angeldget att
det utfors ytterligare forskning i form av jamforande studier mellan de tva
professionerna inom det ldsfrimjande arbetet, eftersom tidigare forskning inom
detta omréade dr timligen outforskat.

6.4 Teori- och metoddiskussion

For denna studie har vi valt att anvinda tva teoretiska utgangspunkter: den
litteraturpedagogiska teorin och Lundmarks (1998) kompetensmodell och
begreppet kompetensutveckling. De tva teoretiska utgangspunkterna med
tillhdrande begrepp har varit viardefulla under skrivprocessen, eftersom
begreppen givit insikter och lardomar géllande skol- respektive
folkbibliotekariers strategier och kompetenser inom det ldsframjande arbetet.
Kompetensmodellen med det kompletterande begreppet kompetensutveckling
har varit anvandbar for oss. Genom att vi har kunnat upptickta och fétt insikter
om vilka aspekter kring informanternas ldsfraimjande arbete som de anser vara
av betydelse. Enligt Lundmark (1998) ska modellen betraktas som en skiss,
men den har d4nd& varit anvéndbar i1 analysen av resultatet, eftersom den har
givit oss kunskaper om hur olika teoretiska kompetenser kan tillimpas 1
praktiska sammanhang.

Nir det géller den litteraturpedagogiska teorin har vi refererat till Hultberg
(1988) och Thorson (1988). Denna teori dr dldre och arbetsséttet kring litteratur
ser annorlunda ut idag 4n nér teorin formulerades. Teorin ansags dnda 1dmplig
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att anvianda for denna studie, eftersom den bidrar till ett ramverk for olika
forhallningssitt till ldsning och litteratur i det lasfrdmjande arbetet som
framkommit 1 studiens empiri. Den litteraturpedagogiska teorin hade kunnat
anpassats till en mer modern kontext genom att inkludera andra relevanta
faktorer 1 det ldsfrimjande arbetet, exempelvis rummet och miljons paverkan
pa litteraturen. En aspekt som dven kan tas med i1 beaktning &r ifall vi hade
utgétt fran andra teoretiska utgangspunkter dd hade kanske ett annat resultat
och en annan bild av skol- respektive folkbibliotekariers kompetenser och
arbetssitt framkommit.

Valet att intervjua fem skolbibliotekarier och fem folkbibliotekarier ansag vi
var ett rimligt omfing for uppsatsen. Vi dr dock medvetna om att det ar svart
att generalisera uppsatsens resultat, eftersom ett begrinsat antal personer har
blivit intervjuade. Bryman (2018) papekar 1 sin kritik av kvalitativ forskning att
det begrdnsade antalet informanter kan pdverka generaliserbarheten av
resultaten. Om vi hade valt att intervjua flera bibliotekarier sa hade resultatet
mdjligtvis sett annorlunda ut.

Ett komplement till intervjuerna hade kunnat vara observationer, vilket
mdjligen kunde ha bidragit med ett annat perspektiv pa skol- respektive
folkbibliotekariers utsagor. Detta tillvigagéngssétt skulle dven ha kunnat 6ka
studiens tillforlitlighet och givit studien en bredare empirisk grund. Pa si sétt
hade vi kunnat observera hur bibliotekarierna arbetar lasfrdmjande i
verksamheten och hur deras kompetenser kommer till uttryck i praktiken. Om
observationer av skol- respektive folkbibliotekarier hade genomforts, hade det
varit mojligt att uppmérksamma handlingsmonster som de sjélva varit
omedvetna om eller inte hade kunnat uttrycka i ord. Det ldsframjande
arbetssdttet och informanternas reflektioner om sina egna kompetenser kan
ddremot bli svart att uppmirksamma via enbart observationer. Vara
informanter har delat med sig av tdnkvirda insikter och reflektioner som inte
hade framkommit pa samma sétt genom observationer. Vi bedomer att det var
rimligt att enbart fokusera pa intervjuer eftersom det gav upphov till ett rikt
empiriskt material.

6.5 Forslag till vidare forskning

Det hade varit intressant att studera en storre grupp skol- respektive
folkbibliotekarier, for att fa ett bredare perspektiv pd hur de resonerar om sitt
lasfrimjande arbete och deras tankar kring kompetenser. Ett nédrliggande
omréde av stort intresse for kommande studier skulle kunna vara integrerade
skol- och folkbibliotek, for att upptécka likheter och skillnader 1 hur
lasfraimjande arbete fungerar pd den typen av arbetsplats. Ytterligare en
mdjlighet till vidare forskning skulle kunna vara att undersoka barns/elevers
synpunkter pa den ldsfrimjande verksamheten pé skol- och folkbibliotek
genom intervjuer. Dessa synpunkter kan sedan jamforas med skol- respektive
folkbibliotekariers syn pd den ldsfrimjande verksamheten. En sddan
undersokning hade kunnat bidra med intressanta insikter om vilka aspekter av
verksamheten pa skol- och folkbibliotek som betraktas vara vésentliga for att
framja barns/elevers ldsning. Den skulle dven kunna belysa vilka
utvecklingsmojligheter som eventuellt kan finnas hos dessa aktorer.

50



Kallforteckning

Adejimoh, Y.A., Ilo, HM & Audu, P.O. (2021). The role of school libraries in
promoting reading culture among secondary school students Benue
state. Library Philosophy and practice, 1-14.
http://costello.pub.hb.se/login?url=https://www.proquest.com/scholarly-
journals/role-school-libraries-promoting-reading-
culture/docview/2593905848/se-2

Ahlryd, S. (2024). Att ldsa med elever — en kunskapsoversikt. Digiteket.
https://digiteket.se/inspirationsartikel/att-lasa-med-elever-en-
kunskapsoversikt

Almerud, P. (2000). Biblioteken, bibliotekarien och professionen: en rapport
fran nordiska ldnder. Nacka: DIK-forbundet.

Alvehus, J. (2019). Skriva uppsats med kvalitativ metod: en handbok. Liber.

Bergman, L. (2019). Forskningscirkeln som resurs for utveckling av
lasfraimjande verksamhet. Nordisk Tidsskrift for Informationsvidenskab
og Kulturformidling, 8(1), 36-50.
https://doi.org/10.7146/ntik.v8i1.115602

Braun, V., & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology.
Qualitative Research in Psychology, 3(2), 77-101.
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1191/1478088706qp0630a

Bryman, A. (2018). Samhdllsvetenskapliga metoder (3 uppl.). Liber.

Centerwall, U. (2022). Att ta plats och gora skillnad: skolbibliotekariepraktiker
framgdngsrika verksamheter. [Doktorsavhandling, Akademin for
bibliotek, information, pedagogik och IT, Hogskolan i Boras]. DIVA
Hogskolan i Borés. http://hb.diva-
portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2:1644704

Centerwall, U., Schultz Nybacka, P. & Ringbo, M. (2022). Skolbibliotek for
larande och kultur. I: Blomgren, R., Michnik, K. & Sundeen, J. (Red.),
Biblioteksgeografin: en antologi om biblioteksvisende och
biblioteksforskning. Studentlitteratur.

Chambers, A. (2014). Bdcker inom och omkring oss ([Ny utg.]). Gilla bocker.

Dolatkhah, M. (2013). Skolbibliotek och ldsfrimjande: tre problemomraden. I:
Limberg, L. & Hampson Lundh, A. (Red.), Skolbibliotekets roller i
fordndrade landskap: en forskningsantologi. BT] Forlag.

Ellstrom, P. (1992). Kompetens, utbildning och ldirande i arbetslivet. Problem,
begrepp och teoretiska perspektiv (1. uppl.). Publica.

Fichtelius, E., Persson, C. & Enarson, E. (2019). Demokratins skattkammare:
Forslag till en nationell biblioteksstrategi. Kungliga biblioteket,
Nationell biblioteksstrategi. https://www.kb.se/for-
bibliotekssektorn/nytt-fran-kb/nyheter-for-bibliotekssektorn/2019-03-
07-demokratins-skattkammare---forslag-till-en-nationell-
biblioteksstrategi.html

Girdén, C. (2017). Skolbibliotekets roll for elevers lirande: en forsknings- och
kunskapsoversikt ar 2010-2015. Stockholm: Kungliga biblioteket.

Hedemark, A., & Lindberg, J. (2017). Stories of storytime: the discursive
shaping of professional identity among Swedish children’s librarians.
Information research, 22(1). https://informationr.net/ir/22-
1/colis/colis1612.html

51



Hedemark, A. (2012). A study of Swedish children’s Attitudes to Reading and
Public Library Activities. New Review of Children s Literature and
Librarianship, 18(2), 116 -127.
https://doi.org/10.1080/13614541.2012.716693

Hultberg, J. (1988). Om humaniora, litteratur och tradition. I: Wahlin, K.
(Red.), Tid att ldsa, tid att tanka: om litteraturarbete i skolan (1. uppl.,
s. 172-182). Almqvist & Wiksell laromedel.

Justice, L.M., Piasta, S.B., Capps, J.L., Levitt, S.R. och Columbus
Metropolitan Library. (2013). Library-based Summer Reading clubs:
Who Participates and Why?. The Library Quarterly, 83(4), 321-340.
https://doi-org.lib.costello.pub.hb.se/10.1086/671911.

Kulturradet. (2021). Kunskapséversikt och 6versyn av bidraget inkopsstod till
folk- och skolbibliotek - Inkopsstod.
https://www kulturradet.se/globalassets/start/publikationer/inkopsstod/i
nkopsstod.pdf Hdmtad senast: 27 mars 2025.

Kulturradet (2019). Handlingsprogram for ldsfrimjande 2019: Frdimja
ldsning. [Stockholm]: Kulturrédet. http://www.e-
magin.se/paper/j513gqbm/paper/1#/paper/j513gqbm/1 Hémtad senast:
25 januari 2023.

Kvale, S., & Brinkmann, S. (2014). Den kvalitativa forskningsintervjun (3
[reviderade] uppl.). Studentlitteratur.

Ledin, M. (2005). Barnbibliotekariers kompetens och kdrnkunskaper pa
omrddet litteraturformedling och ldsframjande arbete.
[Magisteruppsats, Institutionen Biblioteks- och informationsvetenskap,
Hogskolan i Boras]. DIVA Hogskolan i Borés. http://hb.diva-
portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2:1309636

Limberg, L. (2003). Skolbibliotekets pedagogiska roll: en kunskapséversikt (2
uppl.). Statens skolverk.

Lindberg, J. (2019). Barnbibliotekariers kompetens: En fokusgruppsstudie i
Stockholms ldn. http://hb.diva-
portal.org/smash/get/diva2:1352563/FULLTEXTO1.pdf

Lindberg, J., Pennlert, J. & Ringbo, M. (2020). Ldsfrdimjande som
professionellt objekt: Rapport frdn fortbildning och foljeforskning i ett
interregionalt bibliotekssamarbete. Akademin for bibliotek,
information, pedagogik och IT. https://www.diva-
portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2:1435964

Lindberg, J. (2024). Folkbibliotekariers kompetenser for ldsfrimjande.
Digiteket. https://digiteket.se/inspirationsartikel/folkbibliotekariers-
kompetenser-for-lasframjande

Loh, C.E., Gan, S., & Mounsey, S. (2022). What Do Children Want to Read? A
Case Study of How One Primary School Library Supported Reading for
Pleasure. Journal of Library Administration, 62(7), 931-945.
https://doi.org/10.1080/01930826.2022.2117955

Lou, L & Wildemuth, B.M. (2016). Semistructured Interviews. I: Wildemuth,
B.M. (Red.), Applications of social research methods to questions in
information and library science. (248- 257). (Second edition.). Santa
Barbara, California: Libraries Unlimited.

Lundmark, A. (1998). Utbildning i arbetslivet: utgangspunkter och principer
for planering och genomforande av personalutbildning.
Studentlitteratur.

52



Maynard. S., Davies. J.E., & Robinsons, R. (2005). Poetry for pleasure:
promoting poetry to children in public libraries. Journal of Library and
Information Science, 37(1), 35-43.
https://doi.org/10.1177/0961000605052158

Merga, M. K. (2021). What is the literacy supportive role of the school
librarian in the United Kingdom?. Journal of Librarianship and
Information Science, 53(4), 601-614.
https://doi.org/10.1177/0961000620964569

Merga, M. K. (2021). How can Booktok on TikTok inform readers’ advisory
services for young people? Library and Information Science Research,
43(2), 1-10. https://doi.org/10.1016/j.1isr.2021.101091

Schmidt, C (2020). Librarians’ book talks for children: An opportunity for
widening reading practices?. Journal of Early Childhood Literacy, 0(0),
1-23. https://doi.org/10.1177/1468798420964941 Skolinspektionen.
(2018).

Skolverket. (2022). Ldiroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2022 (1 uppl.). Skolverket.

Skolverket. (2023). PIRLS 2021: Lésférmdgan hos svenska elever i arskurs 4 i
ett internationellt perspektiv. Skolverket._
https://www.skolverket.se/download/18.79355301188216¢cb03d42a/16

4738871216/pdf11490.pdf

SOU 2018:57. Barns och ungas ldsning - ett ansvar for hela samhallet:
betdnkande av delegationen.
https://www.regeringen.se/49f088/contentassets/39759a0cb5234aa0834
0c7243e371908/barns-och-ungas-lasning--ett-ansvar-for-hela-
samhallet-sou-201857.pdf

SOU 2021:3. Skolbibliotek for bildning och utbildning: Delbetdnkande av
Utredningen som stdrkta skolbibliotek och ldromedel.
https://www.regeringen.se/48ef40/contentassets/9c1a8a9bf582412f
9d0944b807c704cf/skolbibliotek-for-bildning-och-utbildning-sou-
20213

Thorson, S. (1988). Tendenser i efterkrigstidens larobocker i svenska. I
Skolbocker: rapport fran Liromedelsoversynen. 3 Den (o)mojliga
ldroboken. Allménna forl..

Utbildningsdepartementet (1994). Ldroplan for det obligatoriska skolvisendet
och de frivilliga skolformerna. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Vetenskapsradet. (2017). God forskningssed. Vetenskapsridet.

53


https://www.skolverket.se/publikationsserier/rapporter/2023/pirls-2021

Bilagor

Bilaga A — Intervjuforfragan
He;j!

Mitt namn &r Erika Fodor och jag gar sista terminen pa masterprogrammet
biblioteks- och informationsvetenskap i Bords och skriver just nu péd
masteruppsatsen tillsammans med en studiekamrat. Studiens syfte ir att skapa
kunskap om hur bibliotekarier pa skol- respektive folkbibliotek ser pa
forutséttningarna kring lasframjande arbete hos barn mellan 612 ar. Vi undrar
ifall du hade varit intresserad for en intervju, antingen fysiskt eller digitalt via
zoom?

Mvh Erika Fodor
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Bilaga B — Intervjuforfragan
Hej!

Jag och min klasskompis Erika skriver just nu pa var masteruppsats som
handlar om det ldsfrimjande arbetet pa bibliotek, vi studerar sista terminen pa
masterprogrammet i Bibliotek- och informationsvetenskap. Vart syfte med var
uppsats dr att fa en fordjupad bild 6ver hur bibliotekarier pa skol- och
folkbibliotek ser pa forutsittningar kring det lasfrimjande arbetet hos barn
mellan 6-12 ar.

Vi tankte darfor fraga om det finns mdjlighet att intervjua ndgon bibliotekarie
hos er som arbetar/har erfarenhet av att arbeta lasfrimjande for barn?

Ha en fortsatt fin dag!
Mvh Matilda och Erika
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Bilaga C Intervjuguide
Intervjuguide

e Under intervjun kan du vélja att pausa, avbryta eller inte svara pd ndgon
fraga nir som helst. Vi spelar in intervjun och kommer dérefter att
transkribera ljudfilen. Du kommer att vara helt anonym i texten som
transkriberats. Den texten kommer inte finnas med i sin helhet i
uppsatsen, utan enbart delar eller citat kommer anvéndas. Har du nagra
fragor innan vi borjar?

e Nu kommer vi starta inspelningen for intervjun.

Introduktion
1. Vad har du for utbildning?

2. Vilken roll har du i din anstéllning? (skolbibliotekarie, folkbibliotekarie).

3. Hur lénge har du arbetat som bibliotekarie?
- Foljdfrdga eventuellt: Har du arbetat inom andra typer av
bibliotek innan du kom till din nuvarande arbetsplats?

4. 1 det lasfrimjande arbetet - vilka aldersgrupper arbetar du med?
- Foljdfrdga eventuellt: Har du arbetat med andra aldersgrupper
tidigare? I sé fall vilka?

5. Har du haft mgjlighet att utveckla dina kunskaper 1 lisfrimjande arbete inom
tjansten? (kurser, fortbildning etc)

Liasframjande arbete
6. Vilka barn méter du pa skol/folkbibliotek? Ar det barn som ir villiga eller
motvilliga till 14sning?
Foljdfrdga eventuellt:
- Hur upplever du moétet med barnen?
- Vad tror du att barnen har for forvéntningar i métet med en
bibliotekarie?

7. Vilken betydelse har begreppet ldsfrimjande for dig?

Faktiska arbetet med lasfrimjande:
8. P4 vilket sitt arbetar du lasfrimjande for barn?
- Vad for typ av material, texter och media anvénds i det
lasfraimjande gentemot barn?

- Hur kan lasfrimjande aktiviteter utformas for barn?
- Foljdfrdga: Hur utformar ni rummet {or det ldsfrimjande arbetet?
(Rummet, miljon?)

- Utifrdn din erfarenhet, finns det ndgot sérskilt man behdver tinka
pa i arbetet med de yngre malgrupperna alltsa barn 612 &r? Finns
det metoder som fungerar bra eller mindre bra?
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Planering och forberedning
9. Hur gar du tillvdga for att hitta rdtt bok till ratt barn?

10. Hur skaffar du kunskap om barnen och deras ldsintressen, finns det ngot
du behdver veta om barnet?
Foljdfragor:

- Vilka frégor stéller du?

- Vad behover du veta om boken?

11. Vilka forutsittningar paverkar nér du ska planera ditt lasfraimjande arbete
gentemot barn?

Utbildning, kompetens och roll
12. Hur ser du pd de kunskaper du fatt fran din utbildning nér det kommer till
lasfraimjande for barn? Exempelvis genom kurser/moment i utbildningen?

13. Hur ser, enligt din uppfattning, relationen mellan utbildning och
yrkeserfarenhet ut? Vad har du lirt dig genom utbildning och vad har du lart
dig genom erfarenhet?

14. Vad anser du sjdlv dr utméarkande for just din kompetens pad omradet
lasfraimjande arbete for barn?

15. Finns det ndgot som du skulle vilja utveckla inom det ldsframjande arbetet
for barn pa skolbiblioteket/folkbiblioteket?
Foljdfrdga: Finns det eventuella hinder?

16. Hur ser du pé skolbibliotekets roll i skolan inom det ldsframjande arbetet?
Foljdfraga: Samverkan vid undervisning med larare?

17. Hur ser du pa folkbibliotekets roll i niromrade/kommunen inom det
lasfraimjande arbetet?
- Foljdfrdga: Samverkan med organisationer, t.ex skolor,
sommarboken, projekt?

18. Ar det nagot du skulle vilja tilligga eller betona som sirskilt viktigt?

Avslutningsvis: D& hade vi inte nagra fler frdgor och vi ville tacka for att du
tog dig tiden att svara pd vara fragor. Ifall du har funderingar eller fragor till
oss kan du stilla dem, men du far ocksd stélla fragor eller funderingar om du
kommer pa nagot i efterhand.
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Bilaga D Samtyckesblankett
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HOGSKOLAN I BORAS

Akademin for bibliotek, information, 2023-03-07
Pedagogik och IT

Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om dig

Som en del av kursen Masteruppsats vid Hogskolan i Boras utfor vi en studie med
syftet att skapa kunskap om hur bibliotekarier pé skol- respektive folkbibliotek ser pd
forutsattningarna kring lasfrimjande arbete for barn mellan 612 &r.

Vi som utfor studien skulle vilja att du ldmnar vissa uppgifter om dig sjélv, ndrmare
bestidmt din utbildning och dina arbetsuppgifter.

Uppgifterna kommer att anvédndas for att utvirdera och fa en bild av sambandet mellan
det lasfrimjande arbetet med koppling till utbildning och arbetsuppgifter pa skol-
respektive folkbibliotek.

Hogskolan i Borés ér personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med stéd av
artikel 6.1 (a) i dataskyddsforordningen (samtycke).

Uppgifterna kommer att anvéndas av oss samt vara tillgdngliga for ldrarna pa den
aktuella kursen och centrala administratorer vid hdgskolan. Uppgifterna kan dock vara
att betrakta som allménna handlingar som kan komma att ldmnas ut i det fall ndgon
begir det i enlighet med offentlighetsprincipen.

Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-kommissionen
beslutat har en skyddsniva som dr adekvat, dvs. tillrdckligt hog enligt
dataskyddsforordningen. Uppgifterna kommer att raderas nér de inte ldngre ar
nodvéndiga.

Resultatet av studien kommer att sammanstillas i avidentifierad form och presenteras
sa att inga uppgifter kan spéras till dig.

Du bestdmmer sjélv om du vill delta i studien. Det &r helt frivilligt att limna samtycke,
och du kan nér som helst ta tillbaka ett [imnat samtycke. Dina uppgifter kommer dé
inte att anvéindas mera. Pa grund av lagkrav kan hdgskolan dock vara forhindrade att
omedelbart ta bort uppgifterna.

Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas enligt ovan.

Underskrift

Namnfortydligande

Ort och datum
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Information om behandlingen av personuppgifter

Din personliga integritet &r viktig for oss pd Hogskolan i Borés. Dérfor dr vi angelédgna
om att all behandling av personuppgifter sker pa ett korrekt och sékert sétt i
overensstimmelse med géllande lagar och forordningar. Hogskolan foljer bland annat
dataskyddsforordningen, mer kidnd som GDPR.

Hogskolan i Borés ér personuppgiftsansvarig for all behandling av personuppgifter
inom hogskolans verksamhet. Om du har négra fragor kring hur dina personuppgifter
behandlas kan du ldsa mer om hur hogskolan behandlar personuppgifter pa var
webbplats, http://www.hb.se/dataskydd. Du &r ocksa vialkommen att kontakta ansvarig
for den aktuella kursen med fragor.

Dina rittigheter

- Hogskolan ér 6ppen med hur vi behandlar dina personuppgifter. Om du
vill veta vilka personuppgifter som vi behandlar om dig kan du
kostnadsfritt en géng per ar begéra ett utdrag med information om detta
(ett sa kallat registerutdrag). For att bestélla ett registerutdrag kan du
anvinda blanketten for begiran om registerutdrag pa hogskolans
webbplats, http://www.hb.se/dataskydd.

- Om du ldmnar samtycke (godkédnnande) till behandling av dina
personuppgifter kan du nir som helst ta tillbaka samtycket. Vi kommer
da inte att fortsétta att behandla dina personuppgifter. Uppgifter som
har offentliggjorts paverkas diremot i regel inte av ett aterkallat
samtycke. Pa grund av lagkrav kan vi dven vara forhindrade att
omedelbart radera uppgifterna.

- Du har riétt att inte bli foremal for automatiserat beslutsfattande,
inklusive profilering, dvs. beslut som fattas pa teknisk vig utan
ménsklig inblandning. Hogskolan fattar inte sédana beslut.

- Du har ritt att fa behandlingen av dina personuppgifter begrinsad.

- Du har ritt att fa dina personuppgifter &ndrade eller kompletterade om
de skulle visa sig vara felaktiga eller ofullstiandiga.

- Du har ritt att i vissa fall fa dina personuppgifter raderade.

- Du har ritt att fa dina personuppgifter i ett allmént anvént format for att
Overfora dessa till en annan personuppgiftsansvarig.

- Du har ritt att klaga pa hogskolans behandling av dina personuppgifter
till Integritetsskyddsmyndigheten, som ér tillsynsmyndighet.

Kontakta oss

Personuppgiftsansvarig Dataskydsombud
Hogskolan i Bords Asa Dryselius

501 90 BORAS E-post: dataskydd@hb.se
dataskydd@hb.se

Tel. 033-435 40 00
E-post: registrator@hb.se
Org.nr 202100-3138
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