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Sammanfattning

Elever med sarskild begavning i matematik far séllan sina behov tillgodosedda i skolan, trots
att de enligt lag har ratt till ledning och stimulans. Konsekvensen av detta blir ofta att deras
psykiska hélsa blir lidande och att de tappar motivationen.

Syftet med examensarbetet &r att undersdka hur larare, speciallérare och specialpedagoger
arbetar med att identifiera elever med sarskild begavning i matematik. Vidare syftar
examensarbetet till att kartlagga vilka utmaningar som pedagoger moter gallande
identifieringen av sarskilt begdvade elever. For att besvara detta har vi utgatt ifrdn foljande
fragestallningar:

e Hur identifierar pedagoger elever med sarskild begavning i matematik?

e Vilka utmaningar finns det nar det kommer till att identifiera elever med sarskild
begavning i matematik?

Studien bygger pa en kvalitativ metod med semistrukturerade intervjuer utifran ett fast ramverk
med Oppna fragor. Valet av metod mojliggjorde fordjupade svar géllande strategier och
utmaningar i identifieringsprocessen av sarskilt begavade elever i matematik.

| intervjuerna framkom det att de vanligaste strategierna for att identifiera elever med sarskild
begavning i matematik var observationer i klassrummet samt svarare uppgifter. Vidare uppgav
flera respondenter att pedagoger saknar bade tid och kompetens for att kunna identifiera elever
med sarskild begavning.



Forord

| grundlararutbildningen lyfts ofta behovet av differentierad undervisning, men det talas séllan
om hur vi som framtida pedagoger kan arbeta for att ge ledning och stimulans at de elever som
befinner sig pa en hog kunskapsmaéssig niva. Bade i lararutbildningen och pa VFU-skolorna har
vi uppmarksammat att de elever som riskerar att inte nd malen prioriteras. Under utbildningens
gang har vi hort begreppet sarskilt begavad namnas en gang i forbifarten. | upplevelsen av att
vi inte har tillrackligt med kunskap inom &mnesomrade foddes idén till denna studie.

Majoriteten av detta arbete har gjorts gemensamt pa kontorstider, bade som fysiska traffar och
bestamda arbetstider pa zoom dar vi i realtid kunde diskutera idéer samt bearbeta textmassan.
Vissa moment har daremot delats upp for att effektivisera arbetet. Ett sadant exempel ar de
genomforda intervjuerna med yrkesverksamma pedagoger. Vi delade upp detta ansvar genom
att Emmy kontaktade och intervjuade fem stycken respondenter och Ida ansvarade for samma
antal. Darefter transkriberades intervjuerna enskilt for att gemensamt forfatta resultatdelen. Vi
delade &ven upp antalet vetenskapliga artiklar jamnt mellan varandra, laste dem enskilt och
diskuterade sedan innehallet for att fa en gedigen grund av forskningslaget géllande
identifiering av sarskilt begavade elever i matematik.

Vi vill rikta ett stort tack till var handledare Martin G Erikson som hjélpt oss att utforma detta
arbete och sett till att vi haller oss pa ratt kol. Vidare vill vi ocksa rikta ett stort tack till de
pedagoger som tog sig tid att stalla upp pa intervjuer. Utan er hade detta arbete inte varit mojligt.

Vidare dnskar vi att detta amne belyses mer, eftersom vi i dagens samhélle ofta far hora att
eleverna ar framtiden. Men vad hénder om vi som pedagoger inte kan inspirera alla elever att
na stjarnorna utan later dem falla innan de ens natt tradtopparna? Att inte fanga upp alla elevers
fulla potential innebér ett pedagogiskt misslyckande, vilket kan fa langsiktiga konsekvenser pa
alla nivaer - inte bara individuellt utan samhélleligt. Genom att inspirera och framja deras
larande kan alla elever na langt oavsett forutsattningar.

“It is the greatest achievement of a teacher to enable his students to surpass him.”

- John G Kemeny

Emmy Johansson och Ida Carlsson

Boras 2025
4 52 4
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INLEDNING

Enligt Pettersson (2011) far elever med sarskild begavning i matematik sallan sina behov
tillgodosedda i skolan, trots att det i Skollagen (2010:800) (kap 3 § 2) star foljande:

Alla barn och elever i samtliga skolformer och i fritidshemmet ska ges den ledning och stimulans
som de behover i sitt larande och sin personliga utveckling for att de utifran sina egna
forutsattningar ska kunna utvecklas s langt som méjligt enligt utbildningens mal.

Att elever med sérskild begavning inte far den ledning och stimulans de har rétt till i skolan ar
ett problem eftersom det kan resultera i att deras psykiska halsa paverkas negativt. Pettersson
(2011) och Dada (2021) belyser att det kan leda till att de blir omotiverade eller underpresterar.
SPSM (2023) framhaller att detta i praktiken kan innebara att eleverna har hog franvaro och
upplever skolan som meningslds. Persson (2010) genomforde en studie som syftade till att
undersoka hur sarskilt begavade individer upplevt sin skoltid. Resultatet av studien visade att
92 procent av de nastan 300 deltagarna vantrivts i grundskolan (Persson 2010). Detta problem
uppmarksammas aven i denna studie dar en respondent beskrev att sérskilt begavade elever
riskerar att bli hemmasittare nér skolan misslyckas med att mota deras behov och ge dem
utmanande uppgifter. Persson (2015) argumenterar for att en bidragande faktor till att elever
med sarskild begdvning i matematik inte trivs i skolan ar att det i styrdokumenten inte funnits
nagra krav pa att méta deras behov, och att det darfor inte funnits nagon forstaelse for dem.
Vidare skriver Persson (2015, s. 8):

Att inte uppmarksammas eller ens accepteras av sina larare; att inte kunna identifiera sig med de
flesta av sina jamnariga klasskamrater och att inte alltid heller f& forstaelse for sin sarart hemma,
ar en socioemotionell katastrof for vilket barn som helst vare sig det ar sarskilt begavat eller ej.

Ekesryd Nordstrom (2022) lyfter fram att pedagoger ofta saknar kompetens inom amnet
eftersom sarskild begavning sallan uppmarksammas i lararutbildningar. Vidare skriver
forfattaren att rektorer har en avgdrande roll nar det kommer till om, och hur, skolor arbetar
med att identifiera och utmana sarskilt begavade elever. Persson (2010) och Petterson (2011)
betonar att sarskild begavning ar ett tabubelagt &mne och att dessa elever av den anledningen
ofta marginaliseras i skolan. Med andra ord 6verensstdimmer uttrycket en skola for alla séllan
med verkligheten.

For att kunna mota behoven hos elever med sarskild begdvning i matematik behover de forst
och framst identifieras. Enligt Pettersson (2011) ar tidig identifiering grundldggande for att
fanga upp eleverna innan de tappat motivationen.



2. SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Syftet med examensarbetet ar att undersoka hur larare, speciallarare och specialpedagoger
arbetar med att identifiera elever med sarskild begavning i matematik. Vidare syftar
examensarbetet till att kartldgga vilka utmaningar som pedagoger moter gallande
identifieringen av sarskilt begdvade elever. For att besvara detta har vi utgatt ifran foljande
fragestallningar:

e Hur identifierar pedagoger elever med sarskild begavning i matematik?

e Vilka utmaningar finns det nar det kommer till att identifiera elever med sarskild
begavning i matematik?



3. BAKGRUND

For att kunna stétta och framja utvecklingen hos elever med sarskild begavning i matematik
behover dessa elever forst och framst identifieras. Forskningen lyfter att identifiering av sarskilt
begavade elever ar svar med enbart traditionella metoder sasom 1Q-tester och
beddmningssystem. Det finns darfor ett behov av att utveckla forbattrade och flexibla
identifieringsmetoder (Rambo-Hernandez, Brigandi, Amin & Spillane 2023; Bordelon &
Banbury 2005; Schindler och Rott 2017).

| féljande avsnitt lyfts centrala aspekter som ar relevanta for att identifiera elever med sarskild
begavning i matematik. Karaktarsdrag hos dessa elever beskrivs och tva centrala teorier som
bidrar till forstaelsen av sérskild begdvning i matematik betonas. Teorierna baseras pa Renzulli
och Krutetskiis tidigare forskning. Renzulli utgar fran en 3-ringsmodell som bestar av
Creativity, Above Average Ability samt Task Commitment for att definiera vad begavning ér.
Krutetskiis teori fokuserar pa formagorna hos matematiskt begavade elever och ger fordjupad
forstaelse inom matematikomradet. Genom att kombinera Krutetskiis och Renzullis teorier
skapas en mer nyanserad bild av vad sérskild begavning i matematik ar (Schindler & Rott 2017).
Teorierna forklaras mer ingdende nedan. Vidare lyfts strategier och utmaningar i
identifieringsprocessen.

3.1 Karaktarsdrag hos elever med sarskild begavning i matematik

For att kunna identifiera elever med sérskild begavning i matematik behover pedagoger och
fordldrar vara medvetna om vad som karaktériserar dessa elever. Forskningen (Pettersson 2011,
Dada 2021) understryker att dessa karaktirsdrag ofta skiljer sig fran individ till individ, men att
det finns vissa kdnnetecken att vara uppmairksam péa. Renzulli (2011, s. 84) skriver att “One of
the key ingredients that has characterized the work of gifted persons is the ability to involve
oneself totally in a problem or area for an extended period of time”. Detta gar i linje med
resultatet fran Petterssons (2011, s. 204) 11 fallstudier som visade att det trots elevernas
olikheter fanns ett antal egenskaper som gick att applicera pa samtliga och att ”De mest
utmarkande &r nyfikenhet, motivation och férmaga att arbeta koncentrerat under en langre tid
samt en stark vilja att lara sig mer”.

Skolverkets stodmaterial Sarskilt begavade elever (2024) erbjuder stod till verksamma
pedagoger. Dar gar det att lasa om elever med sérskild begavning och det finns dven
amnesdidaktiskt stod med inspiration och forslag pa hur undervisningen kan utformas.
Materialet som forfattats av forskare och larare uppméarksammar karaktarsdrag hos elever med
sarskild begavning som kan vara till hjalp i identifieringsprocessen. Forfattarna beskriver dven
studiesituationen hos olika elever med sérskild begavning for att exemplifiera hur det kan se ut
i praktiken och hur dessa elever kan skilja sig at. | stodmaterialet understryks vikten av
differentierad undervisning. Detta betonas dven av Pettersson (2011). | stddmaterialet (Eriksson
& och Petersson 2024) definieras begreppet sarskild begavning och det gar dven att lasa om
vilka karaktarsdrag som kannetecknar dessa elever utifran Krutetskiis matematiska formagor
(Krutetskii 1976 se Eriksson och Petersson 2024, s. 7). Dessa formagor lyfts ocksa av Schindler
och Rott (2017) och aterfinns i tabell 1.



Stalnacke (2024) forklarar att en elev med sarskild begavning kannetecknas genom att hen har
en betydligt starkare formaga an genomsnittet och darfor utmarker sig inom ett eller flera
sarskilda amnen. | matematik kan detta manifesteras genom att den sarskilt begavade eleven
kan utfora avancerade kognitiva processer snabbare &n sina medelever. Ett exempel pa detta
forklaras i Petterssons doktorsavhandling (2011, s. 204) d&r barnet Sixten innan skolstart visade
en stark matematisk formaga. Pettersson beskriver att Sixten hade en diskussion med sin
mamma dar hon beréattade att det tog 16 minuter att aka till stugan. Sixten svarade omedelbart
“960 sekunder. 10 minuter 600 sekunder, 5 minuter 300 sekunder och 1 minut till”. Vidare
skriver Pettersson (2011) att Sixtens mamma forklarat att han larde sig multiplikations-
tabellerna en gang nér de skulle borsta tanderna.

Den matematiska formagan ar dock inte alltid lika tydlig som i Sixtens fall. Elever med sarskild
begavning kan exempelvis underprestera i skolan (Dada 2021) eller ha NPF-diagnoser som
maskerar begavningen (Budinova 2024; Ruban & Reis 2005). Detta &r nagot som aven Persson
(2015) belyser. Dessa faktorer forsvarar identifieringen av elevkategorin och de riskerar darmed
att falla mellan stolarna. Budinova (2024) och Ruban och Reis (2005) bendmner sarskilt
begavade elever med NPF som dubbla undantag. Med dubbla undantag menas elever med
sarskild begavning i kombination med exempelvis NPF-diagnos eller dyslexi. Persson (2015)
anvander istallet begreppet dubbelriktad begavningsproblematik for att beskriva sérskild
begavning i kombination med NPF. Skolverket (2021) lyfter att elever som ar sarskilt begavade
inte alltid ar hogpresterande.

Bakker, Torbeyns, Verschaffel, och De Smedt (2022) belyser att tidigare forskning framst har
behandlat elever som befinner sig pa en Iag- eller medelniva i matematik. Forskningen om
elever med sarskild begavning i matematik ar darfor ett relativt outforskat omrade, i synnerhet
i de lagre arskurserna. Forfattarnas syfte med studien var darfor att ta reda pa mer om vad som
karaktariserar dessa elever, utifran Krutetskiis teori (Bakker, Torbeyns, Verschaffel och De
Smedt 2022). Resultatet som framkom i studien var att elever som befann sig pa en hog
kunskapsmassig niva kannetecknades genom flexibilitet i sitt tankesatt nar det kom till att 6sa
matematiska problem. Forfattarna forklarar att det innebdar att dessa elever kunde véxla mellan
olika matematiska strategier i storre utstrackning. Vidare skriver Bakker, Torbeyns, Verschaffel
och De Smedt (2022, s. 999): “Additional analyses identified strategy variety, need for
cognition, and spatial visualization ability as the most important characteristics of high
mathematics achievers in primary school”.



3.2 Teoretiskt ramverk

Denna studie vilar pa ett teoretiskt ramverk bestadende av tva teorier: Renzulli och Krutetskii,
vilka beskrivs mer ingdende nedan. Schindler och Rott (2017) argumenterar for att en
kombination av dessa teorier &r att foredra nar det kommer till att definiera och identifiera
sarskild begavning i matematik. Av den anledningen har vi valt att anvanda dem som var
teoretiska utgangspunkt. Vidare &r sarskild begdvning ett relativt outforskat omrade och nar vi
skulle vélja teorier ville vi vara sa specifika som mojligt. Bade Krutetskii och Renzulli &r
valetablerade namn inom forskningsfaltet och deras teorier har inte kritiserats i samma
utstrackning som exempelvis Gardner (Kincheloe 2004 se Sew 2006; Cherniss, Extein,
Goleman & Weissberg 2006). Ytterligare en anledning till att vi valde att anvanda oss av
Krutetskiis matematiska formagor ar att de ar centrala i det amnesdidaktiska stodet i matematik
som aterfinns i Skolverkets (2024) stodmaterial Sarskilt begavade elever.

Scindler och Rott (2017) forklarar att de tva teorierna kompletterar varandra eftersom Renzulli
fokuserar pa sarskild begavning generellt medan Krutetskii beror det amnesspecifika omradet
sarskild begavning i matematik. Bada teorierna betonar att synen pa sarskild begavning bor utga
fran ett holistiskt perspektiv dar olika aspekter tas i beaktning. Fenomenet bestar av flera
element som tillsammans bildar en helhet. Forfattarna understryker att hogt 1Q inte
nodvandigtvis ar synonymt med sarskild begavning (Renzulli 2011; Bordelon & Banbury
2005). Schindler och Rott (2017) konstaterar att det &r viktigt att sakerstélla att teorierna som
appliceras inte talar emot varandra. Vidare skriver forfattarna att Renzullis och Krutetskiis
teorier, trots sina olikheter, ar kompatibla och tillsammans bidrar till att bredda perspektivet for
hur sarskild begavning kan identifieras och definieras. Genom att i denna studie applicera dessa
tva teorier med tillhérande figur och tabell (se figur 1 och tabell 1) drar vi slutsatsen att
begreppet sérskild begavning i matematik ar mangfacetterat och inte gar att forklara med endast
en modell eller definition.

Renzulli (2011, s. 87) definierar sarskild begdvning pa féljande satt:

Giftedness consists of an interaction among three basic clusters of human traits - these clusters
being above-average general abilities, high levels of task commitment, and high levels of
creativity. Gifted and talented children are those possessing or capable of developing this
composite set of traits and applying them to any potentially valuable area of human performance.

Petterson skriver, genom att referera till Krutetskii (Krutetskii 1976 se Pettersson 2011, s. 24),
att sarskild begavning i matematik kan definieras pa féljande vis:

Mathematical giftedness is the name we shall give to a unique aggregate of mathematical abilities
that opens up the possibility of successful performance in mathematical activity (or, with
schoolchildren in mind, the possibility of a creative mastery of the subject).



Sarskild begavning enligt Renzullis 3-ringsmodell

Renzulli (2011) argumenterar for att séarskild begavning innefattar 3 delar (se figur 1):
Creativity, Above Average Ability samt Task Commitment. Creativity innebér att personen i
fraga har en formaga att komma pa manga intressanta idéer eller ofta blir uppmarksammad for
sina kreativa bedrifter (Renzulli 2002). Above Average Ability kan delas upp 2 delar: General
Ability samt Specific Ability. Renzulli (2002) redogoér for att General Ability handlar om att
kunna tanka abstrakt, processa information samt anvanda tidigare erfarenheter i nya situationer
for att komma fram till 1ampliga svar. Specific Ability handlar om att kunna hamta och tillampa
kunskap inom ett specifikt omrade, exempelvis matematik. Den tredje ringen, Task
Commitment, kan forklaras som en stark motivation inom ett visst omrade eller en stark vilja
att utféra en specifik uppgift. Renzulli belyser att begrepp som ofta férknippas med Task
Commitment ar “perseverance, endurance, hard work, practice, and the confidence in one’s
ability to engage in important work” (Renzulli 2002, s. 72). Nedan illustreras Renzullis 3-
ringsmodell.

Creativity

Gifted
Behaviour

Above Average ask Commitment

Ability

Figur 1: Renzullis 3-ringsmodell; samtliga ringar behdver vara uppfyllda for att en elev ska kallas sarskilt begavad.

Renzulli (2011) understryker att alla tre kriterier ska vara uppfyllda for att en elev ska kunna
kallas sarskild begavad. Av den anledningen ar exempelvis intelligenstester inte tillforlitliga
nar det kommer till att identifiera sarskild begavning, eftersom de endast fokuserar pa en av
ringarna (Above Average Ability) och inte tar hansyn till Task Commitment eller Creativity
(Renzulli 2011). Vidare skriver forfattaren att det saknas konkreta verktyg for att bedoma
kreativitet, vilket forsvarar identifieringsprocessen ytterligare.



Krutetskiis teori om matematiskt begavade elevers formagor

Schindler och Rott (2017) belyser att en av de framsta teorierna inom begavningsforskning ar
Krutetskiis teori om matematiskt begavade elevers formagor. Forfattarna forklarar att Krutetskii
utgick fran fragan géllande vad som karaktariserar matematiska formagor hos skolelever.
Denna fraga kunde besvaras utifran en stor mangd data, vilken ocksa blev grunden for teorin.
Forfattarna skriver att den insamlade datan visade att egenskaperna som aterfinns hos elever
med sarskild begavning i matematik kan grupperas enligt fyra kategorier: Obtaining
Mathematical Information, Processing Mathematical Information, Retaining Mathematical
Information samt General Synthetic Component (Schindler & Rott 2017, s. 3). Dessa férmagor
forklaras ndrmare i tabell 1 nedan.

Obtaining
Mathematical
Information

Processing
Mathematical
Information

Retaining
Mathematical
Information

General
Synthetic
Component

The ability for formalized
perception of mathematical
material, for grasping the

formal structure of a problem.

The ability for logical thought
in the sphere of quantitative
and spatial relationships,
number and letter symbols; the
ability to think in mathematical
symbols.

Mathematical memory
[memory of mathematical
generalizations] (generalized
memory for mathematical
relationships, type
characteristics, schemes of
arguments and proofs, methods
of problem solving, and
principles of approach).

Mathematical cast of mind
[striving to make the phenomena
of the environment mathematical,
constantly urging to pay attention
to the mathematical aspect of
phenomena, noticing spatial and
quantitative relationships, bonds,
and functional dependencies
everywhere].

The ability for rapid and broad
generalization of mathematical
objects, relations, and
operations.

The ability to curtail the
process of mathematical
reasoning and the system of
corresponding operations; the
ability to think in curtailed
structures.

Flexibility of mental processes
in mathematical activity.

Striving for clarity, simplicity,
economy, and rationality of
solutions.

The ability for rapid and free
reconstruction of the direction
of a mental process, switching
from a direct to a reverse train
of thought (reversibility of the
mental process in mathematical
reasoning).

Tabell 1: Matematiska formagor enligt Krutetskii




3.3 Strategier i identifieringsprocessen

Bordelon och Banbury (2005) framhaller att identifieringen av sarskilt begavade elever &r
mangfacetterad och att pedagogers kunskap om begavade elever ar central for identifiering av
elevkategorin. Forfattarna lyfter att det behdvs ett holistiskt synsatt kring identifiering som inte
enbart fokuserar pa kognitiva formagor utan dven kreativa aspekter samt sociala formagor. Det
innebdr att begavning kan uttryckas pa flera olika satt, inte enbart genom akademiska
prestationer. For att mojliggora identifiering av sérskilt begavade elever kréavs det att en rad
olika verktyg och metoder tillampas. Oftast &r traditionella tester sasom 1Q-tester otillrackliga
for att kartlagga elevkategorins fulla potential (Bordelon & Bandbury 2005; Renzulli 2011).
Darfor bor identifieringen enligt Rambo-Hernandez et al. (2023) dven fokusera pa att inkludera
observationer av lararnas uppfattningar samt beddmningar av elevernas prestationer i
varierande sammanhang. Dock lyfter forfattarna att pedagogernas bedémningar kan variera
beroende pa vilka bedémningsverktyg samt kriterier som tillampas. Vissa elever riskerar att
missas om bedémningen inte sker i flera skikt. Med andra ord bér bedomningen inte baseras pa
ett verktyg eller tillfalle. Bedomningen riskerar att bli oréattvis eftersom lararbeddmningen inte
alltid blir korrekt utan kan paverkas av yttre parametrar. Av ovanstdende anledningar bor
identifieringsmetoderna ta hénsyn till bedémningsvariationerna hos larare for att skapa ett mer
rattvist och inkluderande system (Rambo-Hernandez et al. 2023). Identifieringen av elever med
sarskild begavning kan underlattas av att anvanda bedomningsgrupper bestdende av larare,
foraldrar, jamnariga elever samt sjalvbedomningar (Milic & Simeunovic 2016). Genom att
tillampa beddmningsgrupper i identifieringen av elevkategorin kan styrkor och svagheter hos
dessa elever belysas. Vidare skriver forfattarna att det kan vara relevant att undersoka faktorer
som paverkar elevernas prestationer samt vilka stodstrukturer som bor tillampas for att framja
elevernas larande.

En aspekt som belyst i tidigare forskning &r vikten av att anvanda varierande metoder for att
identifiera sarskild begdvning. Rothenbusch et al. (2023) framhaller vikten av att ta hansyn till
elevernas individuella forutsattningar och prestationer. Detta for att undvika jamforelser med
klassens genomsnittliga prestationer. Genom att ta hansyn till dessa aspekter kan elever som
riskerar att missas i standardiserade identifieringstester fa det stod de behdver.

3.4 Utmaningar

Tidigare forskning har lyft utmaningar som finns nér det kommer till att identifiera elever med
sarskild begavning i matematik (Budinova 2024; Milic & Simeunovic 2017; Koshy, Ernest &
Casey 2009; Margrain & Van Bommel 2023). Bordelon och Banbury (2005) framhaller vikten
av en Okad medvetenhet om elevkategorin for att kunna identifiera dem och frdmja deras
larande. Dock riskerar manga av de sarskilt begavade eleverna att missas nar det kommer till
traditionell bedémning enligt forfattarna. Det gar aven i linje med det Rambo-Hernandez et al.
(2023) namner om att pedagoger ofta saknar verktyg eller kompetens for att kunna identifiera
och stddja dessa elevers larande. Aven Endepohls-Ulpe och Ruf (2006) belyser problematiken
med att manga larare inte vet hur de ska identifiera elever med sarskild begavning och
understryker att de grupper som riskerar att missas framforallt ar elever med sarskild begavning
som underpresterar, har lag motivation eller &r flickor. Det sistnamnda &r nagot som dven Milic
och Simeunovic (2023) lyfter fram. Forfattarna skriver att flickor riskerar att bli forbisedda
eftersom konsstereotyper kan paverka identifieringen av begavning. Ett exempel pa en sadan
missuppfattning &r att pojkar tenderar att vara béattre pa naturvetenskapliga amnen &n flickor.



Detta kan resultera i identifieringen forsvaras samt att sarskilt begavade elever som é&r flickor
inte far det stod de behdver (Milic & Simeunovic 2024).

Ett aterkommande dilemma i den svenska skolan som lyfts i tidigare forskning &r svarigheten
med att organisera undervisningen pa bade grupp- och individniva (Ekesryd Nordstrom 2022).
Tidigare forskning visar dessutom att rektorer har en avgorande roll géllande huruvida elever
med sarskild begavning uppmarksammas eller inte, vilket ar centralt for att de ska fa sina behov
tillgodosedda. Ekesryd Nordstrom (2022) betonar att elever med sarskild begavning riskerar att
bli exkluderade om larare fokuserar for mycket pa gruppens larande. Detta kan ocksa leda till
att de blir emotionellt sarbara eller tappar motivationen. Av ovanstaende anledningar ar det
avgorande att dessa elever identifieras i ett tidigt stadium (Ekesryd Nordstrom 2022).

Endepohls-Ulpe och Ruf (2006) lyfter fram att ldrare som ska identifiera elever med sérskild
begavning historiskt sett grundat denna uppfattning pa elevernas prestationer, viket inte alltid
stammer 6verens med verkligheten eftersom elever med sérskild begavning kan underprestera.
Forfattarna argumenterar for att larares erfarenhet &r en avgorande faktor ndr det kommer till
att identifiera elever med sarskild begavning. Genom att larare interagerar med dessa elever
breddas deras forstaelse gallande vad sérskild begévning innebir. Vidare skriver Endepohls-
Ulpe och Ruf (2006) att samtliga larare i lagstadiet bor fa utbildning i hur de ska undervisa
elever med sarskild begavning. Rothenbusch et al. (2023) skriver om sarskilda program for
elever med sarskild begavning i matematik och betonar att lararnas kunskap om elevkategorin
ar central eftersom den avgér om de blir identifierade eller inte. Studien visade att lararnas
bedémning kan paverkas av klassens genomsnittliga prestationer. | en klass med hogre
prestationsgenomsnitt kan identifierings-processen forsvaras eftersom det kan vara svart att
avgora vilka som ar hogpresterande och vilka som &r sarskilt begdvade. Detta pavisar behovet
av en individuell och flexibel bedémningsprocess dar varje enskild elevs behov och formaga
lyfts.

Ruban och Reis (2005) samt Budinova (2024) lyfter fram att elever med sarskild begavning
ocksa kan ha inlarningssvarigheter. Dessa elever brukar benamnas med begreppet dubbla
undantag. Nér det kommer till elever med dubbla undantag ar det inte enbart begavningen som
behdver tas i beaktning. Pedagoger bor dven fokusera pa dessa elevers behov av stod for att
hantera inlarningssvarigheterna. Detta kan bidra till att identifieringsprocessen av elever med
dubbla undantag férsvaras och blir mer komplex.

Schindler och Rott (2017) konstaterar att det behovs fler studier om hur skolan ska mota
behoven hos elever sarskild begavning for att dessa elever ska kunna utvecklas och na sin fulla
potential. Forfattarna belyser att dven elever med sarskild begavning i matematik bor ges
mojlighet till larande i sin proximala utvecklingszon. Begreppet harstammar fran Vygotskijs
sociokulturella teori och innebér att eleven, med hjalp av stodstrukturer, ges mojlighet att utfora
uppgifter som hen dnnu inte klarar av pa egen hand (Hwang & Nilsson 2019). Sarskilt begavade
elever far inte alltid de utmaningar som ligger inom deras proximala utvecklingszon (Koshy,
Ernest & Casey 2009). Istallet lamnas de ofta att arbeta med individuella uppgifter pa egen hand
vilket resulterar i att de stagnerar i sin utveckling da de inte utmanas eller far l6sa uppgifter pa
sin niva. Detta innebar i praktiken att eleverna riskerar att tappa motivationen och kan saledes
inte na sin fulla potential. Pedagoger bor darfor erbjuda elevkategorin uppgifter som stracker
sig bortom deras nuvarande férmaga samt ge dem stodstrukturer for att de ska kunna utvecklas
till nasta niva (Koshy et al. 2009). Detta ar hogst aktuellt da samtliga elever enligt skollagen
(2010:800) (kap 3 8§ 2) har rétt till ledning och stimulans. For att dessa elever ska ges mojlighet



att utmanas pa sin niva i sin proximala utvecklingszon behover pedagoger vara medvetna om
vad som karaktariserar sarskild begavning i matematik (Schindler & Rott 2017; Goldin 2017).

Persson (2010) belyser att en stor utmaning ndr det kommer till att identifiera elever med
sarskild begavning ar den svenska skolans syn pa fenomenet. Forfattaren forklarar att det &r
socialt accepterat att lagga tid och resurser pa de svagare eleverna, medan det ar tabubelagt att
prata om och utmana de starka eleverna som behéver mer intellektuell utmaning. I vissa fall
finns det rentav ett motstand. Genom att referera till en tidigare studie forklarar Persson att ett
oroande resultat som framkom var att det fanns larare pa alla nivaer i utbildningssystemet som
straffade elever med sarskild begavning istallet for att mota deras behov (Persson 2007 se
Persson 2010, s. 560). Forfattaren forklarar att anledningen till detta med stor sannolikhet var
att lararen upplevde att elevens agerande var ett hot mot lararens auktoritet eller sjalvkansia.

Persson (2010) framhaller att den svenska skolan tenderar att forminska elever med sarskild
begavning, vilket leder till att de tappar motivationen. Vidare konstaterar Persson (2010) att
enskilda larare och mentorer har en avgérande roll nar det kommer till huruvida elever med
sarskild begavning far den ledning och stimulans de har ratt och darmed ges forutsattningar for
att trivas i skolan.
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4. METOD

| foljande avsnitt presenteras de metodval som lagt grunden for studiens utformning. Urval,
datainsamling och val av analysmetod motiveras i enlighet med Eriksson Barajas, Forberg och
Wengstroms (2013) rekommendationer. Vidare skriver forfattarna att i en kvalitativ studie bor
forforstaelsen hos forskarna tas i beaktning. Med detta menas den kunskap som forskarna har
inom forskningsomradet (Eriksson Barajas et al. 2013). | denna studie baseras var forforstaelse
pa tidigare genomford kunskapsoversikt, egna erfarenheter av att ha mott elever med sarskild
begavning i matematik samt tidigare last forskning inom @mnesomradet.

4.1 Tidigare forskning

For att hitta artiklarna till examensarbetet anvéande vi oss av litteraturen fran kunskapsoversikten
och gjorde manuella sokningar i referenslistorna (Eriksson Barajas et al. 2013). Vi ateranvande
aven Petterssons (2011) avhandling om studiesituationen for elever med matematisk begavning.
Utover den manuella sokningen genomférdes databassokningar i Primo dar foljande soktermer
applicerades: “gifted” AND “mathematics” AND “identification” AND “primary school”
(Eriksson Barajas et al. 2013).

Efter kunskapsoversiktens ventilering mottog vi en artikel av Schindler och Rott (2017) fran
examinatorn som gick i linje med det valda &mnesomradet. Féljande artikel anvandes i denna
studie och har fungerat som ett bra stod eftersom den har en stark teoretisk koppling till bade
Renzulli och Krutetskii. Ovriga artiklar skulle uppfylla ett antal inklusions och
exklusionskriterier. De skulle vara peer-reviewed och behandla identifiering av elever med
sarskild begdvning i matematik.

4.2 Val av teoretiskt ramverk

Nar det kommer till val av teoretiskt ramverk ville vi utga fran sa specifika teorier som mojligt.
Eftersom det inte forekommer manga teorier som ar direkt kopplade till sarskild begavning i
matematik valde vi att utga fran Krutetskiis formagor, vilka aven lyfts av Skolverket (2024).
Schindler och Rott (2017) argumenterar for att Krutetskiis och Renzullis teorier kan bredda
perspektivet for vad sarskild begdvning i matematik &r och att dessa teorier kan samverka for
att underl&tta identifieringen. Av den anledningen valde vi att &ven applicera Renzulli. Renzulli
och Krutetskii ar tva véletablerade namn inom begavningsforskning (Bordelon & Banbury
2005; Schindler & Rott 2017; Pettersson 2011; Rambo-Hernandez et al. 2023).

Initialt var tanken att &ven ha med Gardners teori om multipla intelligenser da denna teori lyfts
fram i tidigare forskning (Milic et al 2016). Gardners teori kritiserar traditionella
intelligenstester och menar att det inte gar att mata intelligens med enbart standardiserade tester,
vilket gar i linje med Renzulli och Krutetskii (Schindler och Rott; Pettersson 2011). Dock
valdes denna teori bort eftersom den pa senare tid kritiserats for att vara vetenskapligt
svarmatbar samt saknar empiriskt stod (Kincheloe 2004 se Sew 2006; Cherniss, Extein,
Goleman & Weissberg 2006).
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4.3 Val av metod

| studien tillampades en kvalitativ metod bestaende av semistrukturerade intervjuer.
Christofferssen och Johannessen (2015) forklarar att semistrukturerade intervjuer innebdr att
intervjufragorna utgar fran ett fast ramverk med forhallandevis 6ppna fragor, vilka mojliggor
fordjupade svar dar respondenterna ges mojlighet att tala fritt utifran sina erfarenheter. Bryman
(2018) argumenterar for att det &r fordelaktigt att anvanda semistrukturerade intervjuer nar
studien har ett tydligt fokus. Eftersom vi i var studie ville undersoka hur pedagoger arbetar med
att identifiera elever med sarskild begdvning i matematik samt vilka utmaningar de moter i
identifieringsprocessen var detta darfor en passande metod. Vidare skriver Bryman (2018) att
en kvalitativ metod syftar till att tolka och forstd deltagarnas personliga upplevelser och
erfarenheter inom det valda amnesomradet. Forfattaren (Bryman 2018) forklarar att
intervjuguiden bor besta av relativt specifika fragor som ar tydligt férankrade i amnesomradet,
men att respondenterna &ven ska ges mojlighet till att kunna delge sina egna uppfattningar och
erfarenheter med fordjupade svar. Bryman (2018) forklarar att en kvalitativ metod bidrar till att
skapa en djupare forstaelse for de intervjuade pedagogernas perspektiv, vilket vi ville lyfta fram
i var studie.

Intervjuerna genomfoérdes med grundskollérare, specialpedagoger och speciallarare som har
erfarenhet av att arbeta med elever i matematik. Syftet med intervjuerna var att undersoka hur
larare, speciallarare och specialpedagoger arbetar med att identifiera elever med sérskild
begavning i matematik. Vidare syftade studien till att undersoka vilka utmaningar som
pedagoger moter gallande identifieringen av sarskilt begavade elever.

4.4 Urval

Studien baseras pa ett strategiskt urval, vilket innebéar att deltagarna valdes utifran specifika
kriterier fOr att garantera att de var relevanta for studiens syfte (Christoffersen & Johannessen
2015). Till skillnad fran ett slumpmassigt urval dér deltagare valjs utan forutbestamda kriterier,
syftar strategiskt urval till att inkludera respondenter med specifika erfarenheter och kunskaper.
Dessa deltagare kan bidra med kunskap samt besvara studiens fragestallning.

Det strategiska urvalet som tillampades var ett bekvamlighetsurval som baserades pa de nétverk
vi fatt under VFU-perioder samt tidigare kontakter med yrkesverksamma i skolans varld. For
att hitta respondenter fragade vi aven en rektor om de pa skolan arbetade med sérskild
begdvning i matematik. En av oss bokade in ett méte med hen dar vi fick kontaktuppgifter till
pedagoger som ar palasta inom amnet. Dock var det endast en av dessa som hade majlighet att
delta i studien, men det &r relevant att lyfta fram att denna respondent handplockades eftersom
hen hade omfattande kunskaper inom amnet. Inte bara for att personen i fraga arbetar med att
identifiera och undervisa elever med sarskild begavning, utan dven ar sarskilt begavad sjélv.

Det slutgiltiga urvalet bestod av tio pedagoger, alla med erfarenhet av att undervisa elever med
sarskild begavning i matematik. Pedagogerna som deltog i studien arbetade pa olika skolor i
olika kommuner. For att sakerstélla validiteten i intervjuerna valde vi att ha tydliga inklusions-
och exklusionskriterier (Eriksson Barajas et al. 2013). Inklusions- och exklusionskriterierna
bidrog till att avgrénsa urvalet av pedagoger som intervjuades och att intervjuerna var
forankrade i studiens syfte och fragestallningar. Det viktigaste inklusionskriteriet var att enbart
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behoriga pedagoger skulle vara med. Ytterligare ett inklusionskriterie var att respondenterna
skulle ha minst tre ars yrkeserfarenhet eftersom nyexaminerade pedagoger kan ha begransad
erfarenhet av att ha mott denna elevkategori. Respondenterna hade varierande erfarenhet av att
arbeta med elever med sarskild begavning i matematik, vilket gav en mangsidig bild av hur
identifieringen av eleverna kan se ut i praktiken.

4.5 Material

Den insamlade datan bestod av semistrukturerade intervjuer med pedagoger (Eriksson Barajas
et al. 2013). Intervjuerna gav fordjupad forstaelse for de strategier som ldararna anvander nar de
identifierar elever med sarskild begavning i matematik. I intervjuerna lyftes dven utmaningar
kring identifieringsprocessen. Intervjuerna genomférdes bade pa plats i de skolor dar
pedagogerna var verksamma samt via digitala moéten. Valet géllande hur intervjun skulle
genomforas utgick fran deltagarnas preferenser samt tillgang till teknik och tid.

4.5.1 INTERVJUGUIDE

Intervjuguiden utformades med 6ppna fragor relaterade till studiens syfte och fragestallningar
(Fejes & Thornberg 2019). Syftet med examensarbetet &r som tidigare ndmnt att undersoka hur
larare, speciallarare och specialpedagoger arbetar med att identifiera elever med sarskild
begavning i matematik. Vidare syftar examensarbetet till att kartlagga vilka utmaningar som
pedagoger moter gallande identifieringen av sérskilt begavade elever. For att besvara detta har
vi utgatt ifran foljande fragestallningar:

o Vilka strategier anvander sig pedagoger av for att identifiera elever med sarskild
begavning i matematik?

e Vilka utmaningar finns det nar det kommer till att identifiera elever med sarskild
begavning i matematik?

Fragestallningarna ovan lade grunden for utformningen av intervjufrdgorna (se bilaga 2).

4.6 Genomforande

Intervjuerna genomfordes under varen 2025 och tidsplanen fér insamlingen av data var tva
veckor. Vi mailade larare, speciallarare och specialpedagoger och informerade om var studie.
Innan intervjuerna genomfordes skickades ett missivbrev ut dar pedagogerna fick ange om vi
fick tillatelse att spela in intervjuerna eller gj i enlighet med Vetenskapsradets (2024) riktlinjer
gallande informerat samtycke (se bilaga 1). Samtliga respondenter gav samtycke till inspelning.
Konfidentialitet garanterades innan genomford intervju. Efter avslutad intervju transkriberades
inspelningarna for att underlatta analysen samt sakerstélla att inga detaljer fran samtalet
missades i enlighet med Eriksson Barajas et al. (2013).

Varje enskild intervju med deltagarna varade ca 30—45 minuter och var semistrukturerade for
att mojliggora for deltagarna att dela erfarenheter och reflektioner pa ett ingaende och fritt sétt.
Pedagogerna som deltog i studien presenteras i resultatdelen med fiktiva namn sdsom deltagare
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1, deltagare 2 och sa vidare. Detta for att bibehalla konfidentialiteten hos deltagarna utifran de
etiska riktlinjerna fran Vetenskapsradet (2024).

4.7 Reliabilitet och validitet

Reliabiliteten i studien starktes i och med tilldampandet av ljudinspelningar samt noggrann
transkribering av intervjuerna. Det bidrog till att minska risken for feltolkningar och
garanterade att det insamlade materialet representerade deltagarnas egna ord och perspektiv
(Eriksson Barajas et al. 2013).

Genom att anvanda ett strategiskt urval baserat pa tydliga inklusions- och exklusionskriterier
med endast behdriga och erfarna pedagoger sékerstélldes studiens validitet. Darutover foljde
kodnings- och analysprocessen en systematisk tematisk metod (Eriksson Barajas et al. 2013),
dar den insamlade datan analyserades utifran studiens syfte och fragestallningar.

4.8 Etiska 6vervaganden

Studien genomfordes i enlighet med de etiska riktlinjer som faststallts av Vetenskapsradet
(2024), vilket innefattar krav pa information, samtycke, konfidentialitet samt datahantering.
Deltagarna fick detaljerad information om studiens syfte och datainsamling genom ett
missivbrev dér det betonades att medverkan var frivillig och att de nar som helst kunde vélja
att avbryta sitt deltagande. Brevet inkluderade &ven en separat blankett for samtycke av
inspelning av intervjun (Vetenskapsradet 2024). For att sdkerstdlla deltagarnas integritet
avidentifierades den insamlade datan och behandlades konfidentiellt i enlighet med
Vetenskapsradets (2024) riktlinjer. Efter genomford studie raderades materialet enligt
Hogskolan i Boras policy for datahantering.

4.9 Analys

Det insamlade materialet strukturerades utifran en tematisk analys, vilket innebar att monster
identifierades och analyserades (Eriksson Barajas et al. 2013). Nar vi valde ut huvudteman
utgick vi fran studiens syfte, vilket &r att understka hur larare, speciallarare och
specialpedagoger arbetar med att identifiera elever med sarskild begavning i matematik. Vidare
syftar examensarbetet till att kartldgga vilka utmaningar som pedagoger moter gallande
identifieringen av sarskilt begavade elever. For att besvara detta har vi utgatt ifran foljande
fragestallningar:

e Hur identifierar pedagoger elever med sarskild begavning i matematik?

e Vilka utmaningar finns det nar det kommer till att identifiera elever med sarskild
begavning i matematik?

Genom den systematiska kodningen av intervjuerna mojliggjordes kategorisering och
gruppering av framtradande monster, vilka resulterade i tre huvudteman som presenteras nedan.
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4.9.1 Huvudteman och underteman

| tidigare forskning rader det delade meningar om hur elever med sérskild begavning i
matematik definieras. Under intervjuerna framkom det att &ven larare har olika definitioner av
begreppet. For att kunna identifiera elever med sarskild begavning i matematik ar det viktigt att
pedagoger vet vad de letar efter. Av den anledningen var det relevant att ta reda pa hur varje
enskild pedagog beskriver dessa elever. Respondenternas svar angaende vad som kannetecknar
en elev med sarskild begavning i matematik utmynnade i huvudtemat karaktarsdrag hos elever
med sarskild begavning i matematik. Resterande huvudteman var strategier i
identifieringsprocessen samt utmaningar i identifieringen. I dessa huvudteman gick det sedan
att urskilja ett antal underteman, vilka redovisas i tabell 2 nedan.

Huvudtema: Karaktarsdrag hos
elever med sérskild
begdvning i matematik

Snabb
problemlésningsférmaga

Undertema:

Kreativ
problemlésningsférmaga

Stort behov av intellektuell
stimulans och utmaningar

Svarigheter med sociala
interaktioner

Tabell 2: Kodning av teman utifran respondenternas svar.

15



5. RESULTAT

| foljande avsnitt presenteras resultatet av studien dar tio respondenter med olika yrkestitlar
deltog. Dessa var larare, specialldrare samt specialpedagoger med varierande erfarenhet. En
observation som gjordes under intervjuerna var att erfarenheten tycktes ha en mindre betydelse
nar det kom till hur palasta de olika pedagogerna var inom amnet, vilket marktes i hur utforliga
svar som gavs. En specialpedagog som arbetat i Gver 25 ar uppgav att hen mott tva elever med
sarskild begavning i matematik under sin yrkeskarriar och hade svart att beskriva dessa, medan
en larare med kortare arbetslivserfarenhet spenderade mycket tid med att identifiera och arbeta
med dessa elever. Den sistndmnda respondenten hade daremot storre personlig erfarenhet av
hur det ar att vara en sarskild begavad elev som missgynnas i det svenska skolsystemet.
Sammanfattningsvis tycks l&rares kompetens, observans och framforallt personliga intresse for
amnet ha en avgorande roll nar det kommer till hur mycket tid som laggs pa att identifiera och
arbeta med elever med sarskild begavning i matematik. Deltagare 10 lyfter detta genom att
beskriva foljande:

Det hade varit véldigt gynnsamt for larare att fa mer kunskap om elevgruppen i lararutbildningen
alternativt erbjudas fortbildning. I klassrummet med ordinarie larare identifieras eleverna. Darfor
ar det viktigt att vi som jobbar vet HUR vi kan identifiera dem. Eleverna riskerar att ga ut med
ofullstandiga betyg eller inga betyg alls for att de blivit hemmasittare nér det egentligen handlar
om att de inte fatt ndgon utmaning.

5.1 Karaktarsdrag hos elever med sarskild begavning i matematik

For att kunna besvara studiens syfte och fragestéllningar behovde vi ocksa ta reda pa hur
pedagoger beskriver en elev med sarskild begdvning i matematik, eftersom detta ar
grundlaggande nar det kommer till att veta vad pedagogerna ar uppméarksamma pa och hur de
identifierar dem. Efter att ha genomfort tio intervjuer framkom det att eleverna har vissa
likheter, men det &r viktigt att understryka att elever med sarskild begavning i matematik inte
ar en homogen grupp. De intervjuade pedagogerna lyfte fram ett antal karaktérsdrag som de
anser kannetecknar elever med sarskild begavning i matematik.

5.1.1 Snabb problemlésningsférméaga

Enligt sju av tio deltagare uppvisar dessa elever en utméarkande formaga att l6sa problem pa ett
snabbt och effektivt sétt. Hastigheten som elever med sarskild begavning arbetar i ligger enligt
respondenterna pa en avsevart hogre niva an de jamnariga klasskamraterna. Vidare lyfter
pedagogerna att elevkategorin utmarker sig i klassrummet da de snabbt forstar matematiska
koncept och I6ser problem, i manga fall utan nagra instruktioner.

5.1.2 Kreativ problemldsningsférmaga

Ett annat kannetecken som framkom enligt sex av tio respondenter ar elevkategorins formaga
till kreativ problemlosning. Respondenterna ansag att de sarskilt begavade eleverna inte alltid
anvande traditionella utrékningsmetoder for att 16sa problem. Pedagogerna namnde att de
istallet ofta utvecklade egna metoder och l6sningar. Deltagare 4 betonade att dessa elever hittar
egna losningar pa problem som inte alltid ar sjalvklara for pedagogen da dessa elever inte alltid
anvander de sedvanliga metoderna vid utrdkningar.
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Deltagare 4:

Om man tar det i sin enkelhet gar det att se véldigt mycket pa hastigheten saker hander i, forutsatt
att de ar intresserade av amnet. Hur eleverna tolkar uppgifter och hur de hittar l6sningar pa
problem som inte &r sjélvklara. Gor andra lésningar, gor snabbt, stokiga redovisningar och ser
felen. Svart att folja deras redovisningar. Det fattas steg man hoppar 6ver steg. Végrar anvanda
gangse metod utan hittar ndgot eget, &ven om den metoden kanske inte ar optimal.

Detta tyder pa en kreativ problemlosningsférmaga dar sérskilt begavade elever loser problem
pa ett innovativt och abstrakt sétt eftersom de inte foljer den givna I6sningen utan utvecklar
egna metoder. Den kreativa problemldsningsformagan som dessa elever anvander sig av ar inte
alltid “den rakaste” utan mer komplex och utforskande. Pedagoger bor vara uppmarksamma pa
att dessa elever inte endast soker IGsningar pa matematiska problem utan aven undersoker olika
metoder for att forsta problemen.

5.1.3 Stort behov av intellektuell stimulans och utmaningar

Nagot som framkom i intervjuerna &r att sarskilt begavade elever i matematik &r i stort behov
av utmaningar for att bli intellektuellt stimulerade och inte tappa motivationen. Deltagare 7
beskrev det som att det lyser i 6gonen pa dessa elever nar man pratar matte och att de hela tiden
vill lara sig mer medan deltagare 8 forklarade att eleverna stéller fragor och vill veta varfor. De
koper inte undervisningen rakt av och vill ifragasatta och resonera sjalva.

Flertalet av deltagarna lyfte att dessa elever lar sig snabbt men att de inte ges mojlighet till
intellektuell stimulans i skolan. Vidare lyfter tre av tio respondenter att eleverna riskerar att
tappa motivationen nér de inte ges utmanande uppgifter. Deltagare 3 betonar att eleverna séllan
far mojlighet att na sin fulla potential och att detta kan vara en av orsakerna till att sarskilt
begavade elever blir omotiverade.

Nagot som pedagogerna poangterade under intervjuerna var att sarskilt begavade elever i
matematik ofta ar sjalvgaende samt ar i behov av svarare uppgifter for att framja larandet.
Majoriteten av deltagarna (sju av tio) ansag att elevkategorin var mer sjalvgaende &n sina
jamnariga klasskamrater och behévde mer utmanande uppgifter.

5.1.4 Svarigheter med sociala interaktioner

Sju av tio respondenter lyfter att elever med sarskild begavning kan ha svarigheter med sociala
interaktioner. Vad som menas med detta skiljer sig fran elev till elev. Deltagare 9 forklarar att
en elev hade svart med sociala interaktioner eftersom hen latt blev arg medan en annan elev
hade svart med sociala interaktioner eftersom hens beteende inte var helt dldersadekvat, utan
lag pa en lagre niva an jamnariga kamrater. Deltagare 10 beskrev att manga elever med sarskild
begavning som hen mott ocksa hade en NPF-diagnos. Respondenterna framhaller att sarskilt
begavade elever kan ha svarigheter med sociala interaktioner eftersom dessa elever ar mer
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fokuserade pa sitt matematiska intresse an den sociala aspekten av skolgangen, vilket deltagare
6 namner:

Tanker man personlighetsdrag sa kan det vara elever som har det svart med det sociala samspelet
da de ligger langt fore. Det KAN vara sa ibland, det vill sdga samre utvecklat hos dessa elever
men inte alltid. Svart med sociala kontakter men jéttebra pa matematik och &r valdigt motiverade.

Det deltagare 6 lyfter kan resultera i att sarskilt begavade elever kan kanna sig isolerade fran
kamraterna, i synnerhet om de inte far ratt utmaningar. Respondenten forklarar att elevkategorin
ligger pa en hogre kunskapsmassig niva an de jamnariga kamraterna, vilket forsvarar det sociala
samspelet ytterligare. Det deltagare 6 beskriver visar att sarskilt begavade elever i matematik
kan ha vissa svarigheter med att relatera till de jamnariga klasskamraterna, eftersom de befinner
sig pa en hogre kognitiv niva inom vissa omraden. Deltagare 9 lyfter fram att en elev med
sarskild begavning i matematik ligger pa en hogre kunskapsmassig niva an Gvriga
klasskamrater, men att hen matt elever vars mentala alder istallet tycks vara lagre. Vidare
beskriver deltagare 9 att elever med sarskild begavning har ett annorlunda sétt att prata, ofta
med svarare ord dn 6vriga klasskamrater, vilket forsvarar den sociala interaktionen ytterligare.
Det ar viktigt att understryka att alla elever med sérskild begavning i matematik inte har sociala
svarigheter. Deltagare 7 beskrev att dessa elever alskar att prata om matematik och ar bra pa
att ge tips.

Sammanfattningsvis visar resultaten fran denna studie att elever med sarskild begavning i
matematik uppvisar vissa specifika karaktarsdrag som snabb problemldsningsférmaga, kreativ
probleml6sningsféormaga, stort behov av intellektuell stimulans och utmaningar men &ven
svarigheter med sociala interaktioner.

5.2 Strategier i identifieringsprocessen

Identifieringen av sarskilt begavade elever i matematik ar enligt de intervjuade pedagogerna en
mangfacetterad process. Nar det kommer till identifieringen av dessa elever beskrev
respondenterna olika strategier. | intervjuerna uppgav tre av tio respondenter att de inte arbetar
med att identifiera elever med sarskild begavning i matematik.

5.2.1 Observationer i klassrummet

Manga av deltagarna (sju av tio) namner att en av de vanligast forekommande strategierna vid
identifiering av elevkategorin &r att observera elevernas prestationer i klassrummet. Detta galler
bade skriftliga och muntliga uppgifter. Deltagarna betonar att genom att félja elevernas
prestationer och utveckling kan de upptacka elever som pa ett snabbt och effektivt satt 16ser
svara matematiska uppgifter utan stérre problem eller stod. Detta &r enligt respondenterna en
tydlig indikation pa att en elev har en sarskild begavning inom amnesomradet.

18



5.2.2 Kartlaggningsmaterial

En strategi som tydligt framkom i intervjuerna var tillampandet av kartlaggningsmaterial som
Skolverkets beddmningsstdd och diagnosmaterial i mattebocker. Genom att eleverna fick
tillgang till svarare matematiska uppgifter kunde pedagogerna fa en fordjupad uppfattning om
elevkategorins férmagor och kunskapsmassiga niva. Vilka uppgifter eleverna gavs varierade.

Deltagare 9 forklarade att de elever som misstanks ha en sarskild begavning i matematik far
gora alla summativa prov i Favoritmatematik. Dels for att strukturerat kartldgga vad eleven kan,
dels for att sakerstélla att hen inte missar nagra omraden. Deltagare 9 redogor for att processen
ar noggrant 6vervakad.

Flera respondenter uppgav att de utgar fran Skolverkets bedomningsstod i matematik for att
kartlagga elever med sarskild begavning i matematik. Nastan alla deltagare (nio av tio) betonar
dock att detta kartlaggningsmaterial sallan &r tillrackligt for att fa en verklighetstrogen bild av
vad elever med sarskild begavning i matematik kan. Vidare lyfter deltagare 3 att det inte finns
nagot heltackande material och att det darfor finns behov av anpassade metoder for att fa en
nyanserad bild av elevernas formaga. Det deltagare 3 betonar visar pa att det forekommer
brister i bedomningsmaterialet. Aven deltagare 5 betonar att bedomning av dessa elever kan
vara svar eftersom skolan inte anvander 1Q-tester da begavning inte alltid & matbar genom
traditionella metoder.

Deltagare 4 forklarar att de pa skolan flaggar elever som de tror har en sarskild begavning. For
att undersoka detta vidare anvands ett danskt kartlaggningsmaterial som baseras pa information
fran GDC (Gifted Development Center). Deltagare 4 var den enda som uppgav att skolan hade
ett systematiskt arbete med att kartlagga elever med sarskild begavning i matematik. | 6vriga
fall var det upp till klasslarararen sjalv att bestdamma.

5.2.3 Differentierade uppgifter

Differentierade uppgifter ar en strategi som lyfts fram av flera deltagare. Over hilften av
deltagarna (sex av tio) framholl att en viktig strategi for att identifiera sarskilt begavade elever
i matematik var att tillhandahalla svarare material som lag pa en hogre niva an vad som
motsvarar deras egentliga arskurs. Genom att ge dessa elever mer utmanande och komplexa
uppgifter kan pedagogerna i ett initialt skede fa en indikation pa om eleven i fraga ar sarskilt
begavad. De utmanande uppgifterna i problemlosningsform bidrar till att forsta om eleven
anvander alternativa metoder samt tanker kreativt for att 10sa uppgiften. Erbjuds dessa elever
mer utmanande och svarare uppgifter kan pedagogen béttre forsta deras styrkor och potential
vilket deltagare 2 betonar:

Det finns massor av stddmatematikmaterial som ldrare kan anvanda som mest ar anpassade for
elever med svarigheter. Stodmaterialet &r for latt for sarskilt begavade elever. Man kan anvinda
uppgifter fran matteboken.se samt NCM for att utmana dessa elever... Méste diagnostisera och
utreda de elever som har latt for sig for matte. Maste satta in ratt insats till dessa elever for att
hjélpa dem. Gar inte bara att ge dem vad som helst. Maste stirka dessa men inte ge fér mycket
repetition for att de inte ska tappa motivation. De maste fa jobba vidare for att komma framat
och ocksa kanna att de gor det.
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5.2.4 Stod fran EHT (Elevhéalsoteamet)

Samarbete med EHT lyfts som en strategi av fem pedagoger. Hélften av respondenterna
betonade att det &r viktigt att ta hjalp av specialpedagogiska insatser fran Elevhalsoteamet for
att fa en nyanserad bild av elevens formaga. Deltagare 10 lyfter behovet av att ta hjalp av
specialpedagogiska insatser i identifieringsprocessen:

Som grundskollarare far man vénda sig till specialpedagog/speciallarare eftersom jag inte har
nagon utbildning i amnet. Eleverna kan till och med vara battre &n jag i matematik och ligga pa
en véldigt hog niva. Signalerar till elevhélsan nar jag misstanker att en elev ar sarskilt begavad.

Liknande behov uttrycktes av deltagare 2 och deltagare 5, dock lyfte de att det finns en viss
rédsla att involvera externa resurser i identifieringsprocessen. Deltagare 2 forklarar att en
anledning till att pedagoger inte tar hjélp utifran kan vara att det finns bristande kunskap eller
en kansla av osakerhet. Vidare beskriver respondenten att yrkesstoltheten kan var ett hinder och
att det som larare kan vara svart att erkdanna sina svagheter sdsom bristande kompetens inom ett
omrade.

5.3 Utmaningar i identifieringen

Né&r det kommer till vilka utmaningar pedagoger mater i identifieringen fanns det en rad hinder
som uppmaérksammades i intervjuerna. Den mest framtrddande utmaningen som lyftes av
samtliga respondenter var brist pa tid. Vidare verkar mycket enligt deltagarna vara en
organisatorisk fraga. Om inte skolan valjer att prioritera elever med sarskild begavning och
skapa strukturer for hur dessa elever ska ges ledning och stimulans ar det svart att genomfora i
praktiken. Deltagare 3 konstaterar att ““I forsta hand handlar det om ldrarens yrkesskicklighet”.
Om en elev med sérskild begavning far ledning och stimulans beror alltsa pa pedagogens
kompetens och observans. | intervjuerna framkom det att det i nulaget saknas bade tid, kunskap
och resurser for att tillgodose behoven hos dessa elever.

5.3.1 Tid

Samtliga respondenter lyfte fram att tid ar en bristvara i dagens skola och manga framhaller
svérigheten med att “ricka till”. | regel laggs majoriteten av tiden och resurserna pa de elever
som riskerar att inte nd malen. Konsekvensen av det blir att elever med sérskild begavning inte
uppmaérksammas.

5.3.2 Lararens kompetens och observans

Flera deltagare ndmnde att klasslararens kompetens och instélining spelar en avgdrande roll nér
det kommer till om elever med sarskild begavning i matematik identifieras. Eftersom sarskild
begavning enligt flera deltagare varken lyfts pa lararutbildningar eller i yrkeslivet ar det upp till
larare sjalva att lasa pd om amnet. Deltagare 2 betonade att hen hindrades av sina egna
begransade matematikkunskaper och att yrkesstoltheten i vissa fall gor det svart for manga
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larare att ta hjalp fran ndgon annan som &r mer palast inom amnet. Deltagare 10 lyfter att man
som klasslarare sédllan har tillracklig kompetens:

Dessa elever prioriteras ej. Far plocka fram uppgifter sjalv och sedan far eleverna jobba sig fram
arskurs for arskurs. Vissa kan l6sa uppgifter pa gymnasienivéa utan problem och samtidigt ha
svart for en uppgift som ar p4 samma arskurs som eleven gér i. Som grundskollarare har jag inte
kunskap/material for att kunna kartlagga eleverna.

5.3.3 Tabubelagt @&mne

Endast tva deltagare konstaterade att sarskild begavning ar ett tabubelagt &mne. Det pagar flera
diskussioner om elever som befinner sig pa en lag kunskapsméssig niva och hur skolan kan
arbeta for att stotta dem, medan de talas lite eller ingenting alls om hur skolan bdr utmana de
elever som nar malen “for vél”. Deltagare 9 uppmuntrade skolor till att uppméarksamma elever
med sarskild begavning i matematik och konstaterade att det ar ett tabubelagt &mne som det
pratas om for lite. Pedagogen framholl att manga skolor behover skifta fokus och lata elever
med sarskild begdvning fa utmaningar hos speciallarare. Respondenten argumenterade for man
inte lyckas fa 6ver alla elever som ligger i riskzonen for att inte klara malen. Av den anledningen
ar det ar battre att dessa elever far jobba pa i sin egen takt och fa med sig alla grunder istéllet
for att de ska fa alla lektioner med speciallarare. Detta tycks vara en kontroversiell asikt
eftersom de flesta i intervjun, likt deltagare 8 séger att:

Man maste prioritera eleverna i behov av stéd. Jag som speciallarare hinner inte jobba med
eleverna som behdver extra utmaning. Samma for klasslérare. Prio ett ar att alla hdnger med.
Forsoker ge dem utmanande uppgifter s inte gladjen dor. Det blir oftast sjalvstandigt arbete med
extrabok.

5.3.4 Elever som tappat motivationen

Av de intervjuade deltagarna var det tre respondenter som konstaterade att det ar svart att
identifiera elever som tappat motivationen. En deltagare forklarade svarigheten med att bedéma
och observera elever som tappat motivationen till den grad att de inte langre &r i skolan. Vidare
beskrev hen att ingen elev & hemmasittare fran borjan, utan den blir det nar skolan upplevs som
meningslds och det inte finns nagot syfte med att ga dit. En annan respondent forklarade att hen
brukar ge elever som ligger pa en hog kunskapsmassig niva extrauppgifter att arbeta med
sjalvstandigt och hoppas att elevens gladje inte dor. Identifieringen handlar inte enbart om att
etikettera elever. Enligt manga av respondenterna lyfts det som en viktig del for att kartlagga
behoven hos de enskilda eleverna for att erbjuda ratt stod och utmaningar. Flera av deltagarna
betonar att eleverna riskerar att tappa motivationen om de inte ges ledning och stimulans. Det
kan resultera i att de kan bli utatagerande eller inatriktade.

Deltagare 10:

En utmaning i identifieringsprocessen &r att eleverna inte dr i skolan eller deltar i undervisningen.
Da 4r det svart att se vad de kan. Det har gétt sdpass langt. Ovanligt att elever & hemmasittare
frdn borjan. Framst i hogstadiet/mellanstadiet. Ingen som helst tid att g6ra det. Det prioriteras
inte att undersoka de eleverna som nér mélen ‘for val’, speciellt i matte. Fokus ldggs pa de svaga.
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Ju hogre upp i arskurserna de intervjuade pedagogerna arbetade, desto mer framtradande blev
konsekvenserna av vad som hander nar skolan misslyckas med att ge dessa elever ledning och
stimulans. Deltagare 5 lyfte fram att vissa elever kan tappa motivationen redan i forskolan.
Vidare forklarade hen att vissa larare verkar vara radda for att ge eleverna utmanande uppgifter
och lata dem jobba vidare med material som &r utanfor deras arskurs, vilket dven deltagare 9
konstaterade.

5.3.5 Skolans installning och organisation

Mycket verkar vara en organisatorisk fraga. Endast en av respondenterna arbetade pa en skola
dar det fanns tydliga direktiv fran ledningen och en gemensam struktur att félja.

Deltagare 4:

Vi &r den enda skolan som har ett arbete med detta. Flaggar elever man tror ar begavade. De
skickas till X och specialpedagog, dérefter vidare. Egentligen ar begreppet till for oss vuxna att
prata om. Utreder elevens behov. Nar den &r flaggad sa blir det kartlaggning. Lagger ett tacke
dver, anvander kartlaggningsmaterial fran Danmark. Kartlaggningsmaterialet bygger pa GDC-
materialet. Behovs ingen stark stampel. Kollar pa elevernas behov, vi anvander oss av
berikningsgrupper. Specialldsningar, provar bort amnen, projektarbeten etcetera. Daremot sa gor
vi inte det hér for att satta en stampel kring att personen ar sarskilt begavad. Jag anser ganska
starkt att begreppet ar till for oss vuxna att prata om. Egentligen pratar vi om ett behov sé det vi
utreder &r behov, men vi tar med begreppet nér vi pratar om det.

Hos manga larare fanns det en ambition och vilja att uppmarksamma elever med sarskild
begavning i matematik, men det saknades rutiner for detta pa organisationsniva. Darfor fick de
gora sa gott de kunde i sina individuella klasser och eventuellt ta hjélp av speciallarare om det
fanns en sadan som var intresserad av elevkategorin.

Deltagare 7:

Sléseri nar eleverna inte uppmarksammas. Tréaffar ibland fordldrar pa stan som sager att ‘de
jobbar inte sa pa den nya skolan sa han &r inte s intresserad av matte langre’. Det ar sorgligt.
Nar man far nya elever i ettan ska man vara jatteintresserad av dem och deras
kunskapsutveckling. Inte bara fokusera pa &mnen. Om eleven kénner att ‘jag dr sedd och far
anvéinda mina styrkor och inte bara trina pa mina svagheter’ tror jag att de tycker att det &r roligt.
Man kan ha mycket ansvar &ven nér man &r liten. Nu ska alla vara tysta och gora samma sak’
kanske man inte tycker dr sd kul. Finns méanga bra lagstadieldrare. Viktigt att man pa skolorna
pratar om elever med sarskild begévning. Det gor inte vi sérskilt mycket pa vér skola. Speciellt
inte om det praktiska.

5.3.6 Brist pa kartlaggningsmaterial

Manga respondenter betonade att det saknar Kkartlaggningsmaterial att tillampa i
identifieringsprocessen. Endast 1 respondent forklarade att de pa skolan anvande ett material
som var anpassat for att kartlagga elever med sarskild begavning medan de pa andra skolor
hittat egna losningar eller utgick fran Skolverkets bedomningsstod i matematik. En respondent
lyfte fram att beddmningsstodet inte &r tillrdckligt for att kartldgga elevers matematiska
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formagor eftersom det inte inkluderar alla omraden. Med andra ord finns det ett stort behov av
fungerande kartlaggningsmaterial for att underlatta identifieringsprocessen.
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6. DISKUSSION

Studien syftade till att undersdka hur larare, speciallarare och specialpedagoger arbetar med att
identifiera elever med sarskild begavning i matematik. Vidare ville vi kartlagga vilka
utmaningar som pedagoger moter géllande identifieringen av sarskilt begavade elever. For att
besvara detta utgick vi fran féljande fragestéllningar:

e Hur identifierar pedagoger elever med sarskild begavning i matematik?

e Vilka utmaningar finns det nar det kommer till att identifiera elever med sarskild
begavning i matematik?

| foljande avsnitt diskuteras studiens resultat, metod, didaktiska implikationer samt forslag till
vidare forskning.

6.1 Resultatdiskussion

Nedan diskuteras studiens resultat utifran de tre huvudtemana karaktéarsdrag hos elever med
sarskild begavning i matematik, strategier i identifieringsprocessen samt utmaningar i
identifieringen.

6.1.2 Karaktarsdrag hos elever med sarskild begavning i matematik

| tidigare forskning rader det delade meningar om vad sarskild begavning i matematik ar och
hur begreppet definieras. Av den anledningen var det relevant att ta reda pa hur pedagogerna i
studien sjalva beskrev dessa elever. Resultatet visade att elever med sarskild begavning inte &r
en homogen grupp, vilket stimmer 6verens med tidigare forskning. Efter att ha genomfort tio
intervjuer kunde vi utifrdn den insamlade datan urskilja ett antal karaktarsdrag som forekom
flera ganger. Att pedagoger har kunskap om dessa karaktarsdrag ar grundlaggande for att
eleverna ska kunna identifieras.

Bade Pettersson (2011) och Renzulli (2011) konstaterar att ett av de mest utméarkande
karaktarsdragen hos elever med sarskild begavning var formagan att arbeta koncentrerat under
en langre period. Det var ingen av respondenterna som ndmnde detta i intervjuerna.

Enligt sju av tio pedagoger ar ett framtradande karaktarsdrag hos sarskilt begavade elever i
matematik deras formaga att snabbt 16sa och forsta matematiska problem. Detta karaktarsdrag
stammer val 6verens med Krutetskiis formagor (Krutetskii 1976 se Schindler & Rott 2017, s.
3) dar begreppet rapid aterkommer under kategorin Processing Mathematical Information (se
tabell 1). Eftersom snabb problemlosningsférmaga skiljer eleverna fran évriga klasskamrater
stammer karaktarsdraget aven in pa Renzullis (2011) 3-ringsmodell och begreppet Above
Average Ability.

24



Ytterligare ett tydligt karaktarsdrag hos dessa elever ar enligt respondenterna deras kreativa
problemldsningsformaga, vilken gar i linje med delen Creativity i Renzullis 3-ringsmodell
(2011, se figur 1). Den kreativa problemlosningsformagan aterfinns aven i Krutetskiis teori
under kategorin Processing Mathematical Information dar den beskrivs som “The ability for
rapid and free reconstruction of the direction of a mental process, switching from a direct to a
reverse train of thought (reversibility of the mental process in mathematical reasoning)” samt
“Flexibility of mental processes in mathematical activity”. (Schindler & Rott 2017, se tabell 1).
Enligt Krutetskiis (Schindler & Rott 2017) teori lyfts den kreativa problemldsningsférmagan
som en central del av den matematiska begdvningen. Formagan innebar det att eleven kan tianka
i flera steg, bade framat och, men dven att hen vara nytankande och komma med egna lésningar
pa problemet. Detta &r nagot som stammer vél dverens med pedagogernas erfarenheter da sex
av tio respondenter framholl att dessa elever ofta utvecklar egna losningar. vilket stimmer vl
in pa Krutetskiis matematiska formagor.

Vidare framholl pedagogerna att elever med sérskild begavning har ett stort behov av
intellektuell stimulans och utmaning. Respondenterna forklarar att elever med sérskild
begavning vill l6sa komplexa uppgifter, vilket kan kopplas till Krutetskiis formagor dar en
central del & Mathematical Cast Of Mind (Schindler & Rott 2017, se tabell 1). Majoriteten av
respondenterna (sju av tio) lyfte att dessa elever &r i behov av svarare uppgifter for att bibehalla
motivation och engagemang, vilket &ven betonas av forskningen (Bordelon & Banbury 2005;
Dada 2021; Rothenbusch et al. 2023; Pettersson (2011). Studiens resultat gallande att sarskilt
begavade elever har en stark vilja att engagera sig i matematiska uppgifter stammer Gverens
med Renzullis 3-ringsmodell och delen Task Commitment (Renzulli 2011, se figur 1, s.5).

Ett aterkommande karaktarsdrag som lyftes av sju respondenter var svarigheter med sociala
interaktioner. Deltagarna beskrev att elever med sarskild begavning kan ha svart att relatera
till sina jamnariga kamrater eftersom de befinner sig pad en hogre kunskapsmassig niva.
Deltagare 9 beskrev att en elev med sarskild begavning har ett annorlunda sétt att prata, vilket
stérks av forskningen. Schindler och Rott forklarar, genom att referera till Krutetskii, att elever
med sarskild begavning i matematik har ett annat satt att tdnka och kommunicera (Krutetskii
1976 se Schindler & Rott 2017). Vidare forklarade Deltagare 9 att en elev med sérskild
begavning darfor kan ha svart att kommunicera sina tankar pa ett satt som gor att de jamnariga
kamraterna forstar. Utsagan stammer éverens med vad Persson (2010) skriver om att elever
med sarskild begavning kan ha svart for att identifiera sig med sina klasskamrater, vilket kan
skapa ett utanforskap. Detta karaktarsdrag lyfts varken av Krutetskii eller Renzulli. Det &r
anmarkningsvart att sa manga respondenter lyfte svarigheter med sociala interaktioner, nar det
inte &r lika framtradande i forskningen.

Aven Budinova (2024) och Ruban och Reis (2005) lyfter att elever med sérskild begavning kan
ha svart att relatera till kamraterna, men att de inte alltid behdver innebéra att de ar socialt
isolerade. En av respondenterna betonade att alla elever med sarskild begdvning inte har
svarigheter med sociala interaktioner.

| tidigare forskning har Schindler och Rott (2017) dragit slutsatsen att Renzulli och Krutetskiis
teorier kan samverka for att skapa en djupare forstaelse for vad sarskild begavning i matematik
ar och hur dessa elever kan definieras och identifieras. Detta r nagot som bekraftas i var studie
dar bada teorierna applicerats for att forsta begreppet.
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Studiens resultat visade att respondenternas beskrivningar av elevernas karaktdrsdrag &r
mangfacetterade. Som pedagog ar det darfor viktigt att forsta att begreppet sarskild begavning
kan ha olika inneborder, och att det varierar fran individ till individ. En elev med sarskild
begavning kan utmarka sig genom att anvanda svarare ord &n jamnariga klasskamrater och har
svarigheter med sociala interaktioner medan en annan missas eftersom eleven i fraga tappat
motivationen och inte presterar i skolan. En medvetenhet om de vanligaste karaktarsdragen som
exempelvis snabb problemldsningsformaga eller kreativ problemldsningsformaga dar eleven
hittar pa egna metoder kan underlatta identifieringsprocessen.

6.1.3 Strategier i identifieringsprocessen

| intervjuerna framkom det att pedagoger anvander sig av olika strategier for att identifiera
elever med sarskild begdvning i matematik. Dessa ar observationer i klassrummet,
kartlaggningsmaterial, differentierade uppgifter samt stod fran EHT. Tidigare forskning lyfter
framforallt kartlaggningsmaterial och observationer i klassrummet som strategier for att
identifiera sarskilt begavade elever i matematik (Milic et al. 2017). Det &r viktigt att poangtera
att tre av tio respondenter uppgav att de inte arbetar med att identifiera elever med sarskild
begavning i matematik. En anledning till detta skulle kunna vara att de saknar kompetens inom
omradet, vilket Gverensstammer med tidigare forskning som belyser att pedagoger ofta saknar
verktyg och kompetens for att identifiera elever med sarskild begavning (Rambo-Hernandez et
al. 2023; Ekesryd Nordstrom 2022; Endepohls-Ulpe och Ruf).

De resterande sju deltagarna uppgav att de anvande sig av observationer i klassrummet, vilket
Rambo-Hernandez et al. (2023) lyfter fram som en central strategi. En viktig aspekt som
aterkommande lyfts fram av respondenterna &r att vara uppméarksam pa elever som snabbt blir
fardiga med uppgifter eller visar en sarskild formaga att 16sa problem pa ett sjalvstandigt sétt.
Deltagare 1 betonade i intervjun att observationer ar en grundldggande strategi for att
identifiera elever med sarskild begavning, speciellt nar eleven i fraga presterar pa en niva dver
deras aldersgrupp. Enligt deltagare 1 kan det vara tecken pa sérskild begavning, da dessa elever
har en hogre kognitiv formaga an de jamnariga klasskamraterna samt &r i behov av utmaningar
som &r pa en svarare niva an ordinarie undervisning. Detta dverensstammer med Krutetskiis
teori och kan kopplas till kategorin Retaining Mathematical Information (Schindler & Rott
2017) dar dessa elever snabbt gar vidare med uppgifter pa en avancerad niva samt soker ny
kunskap.

Hélften av respondenterna lyfte att samarbete med EHT (Elevhalsoteamet) var viktigt nar det
kommer till att identifiera séarskilt begavade elever i matematik. Samarbetet med externa
pedagoger ar nagot som Milic et al. (2017) betonar som vésentligt for att identifiera
elevkategorin. Genom att involvera EHT i identifieringsprocessen bidrar det till att ge en
nyanserad bild 6ver dessa elevers formaga och underlattar identifieringsprocessen. Detta ar
nagot som lyftes av en av respondenterna som uttryckte behovet av att ta hjalp av
specialpedagoger fran bland annat EHT vid identifieringen av dessa elever.

Trots att halften av respondenterna ansdag att det var viktigt att involvera EHT vid
identifieringen av sarskilt begavade elever framkom det en viss osakerhet kring att ta hjélp
utifran, som bland annat grundade sig i yrkesstolthet. Denna utsaga Gverensstimmer med
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Perssons (2010) tidigare forskning som visade att elever med sarskild begavning kan upplevas
som ett hot mot pedagogens auktoritet eller sjalvkansla eftersom de befinner sig pa en hog
kunskapsmassig niva som i vissa fall 6verstiger lararens formagor. Anledningen till att larare
inte tar hjalp kan alltsd bero pa att pedagogerna upplever att de inte besitter tillrackliga
kunskaper (Rothenbusch et al. 2023, Ekesryd Nordstrom 2022). Konsekvenserna av detta blir
att identifieringen av sarskilt begavade elever forsvaras och att dessa elever riskerar att missas
och att de inte far ratt stod.

Flera respondenter beskrev att de anvander Kkartlaggningsmaterial som Skolverkets
bedémningsstod, men att det inte &r tillrackligt eftersom alla omraden inte finns med.
Kartlaggningen bor enligt respondenterna anpassas efter elevernas aktuella kunskapsniva samt
dar eleverna far uppgifter som utmanar deras formaga. For att kartlagga vilken niva eleven
befinner sig pa framhaller sex av tio larare att de ger eleven svarare material, vilket gar i linje
med vad Rothenbusch et al. (2023) skriver. Behovet av ett omfattande kartlaggningsmaterial
framgar tydligt i studiens resultat och dverensstammer med tidigare forskning (Milic et al. 2016;
Bordelon & Banbury 2005).

Schindler och Rott (2017) betonar att empiriska studier bor vara utgangspunkten for att utveckla
adekvata identifieringsverktyg. Majoriteten av respondenterna framholl att de inte hade tillgang
till nagot gediget kartlaggningsmaterial. Endast en respondent forklarade att de pa skolan
anvander ett kartlaggningsmaterial som &r specifikt utformat for att kartldgga elever med
sarskild begavning och att de pa skolan arbetade systematiskt med att identifiera dessa elever.

6.1.4 Utmaningar i identifieringen

Respondenterna lyfte fram att det finns en rad utmaningar i identifieringen av elever med
sarskild begdvning i matematik. Den mest framtradande utmaningen var bristen pa tid. Manga
pedagoger beskrev att det var svart att racka till. Pedagogernas utsagor stimmer éverens med
Ekesryd Nordstréms (2022) forskningsresultat som konstaterar att det i den svenska skolan
finns svarigheter med att utforma undervisningen pa bade grupp- och individniva.

Vidare uttryckte majoriteten av deltagarna att klasslararen har en avgorande roll i
identifieringsprocessen, vilket dven Persson (2010) och Rothenbusch et al. (2023) framhaller.
Enligt Rambo-Hernandez et al. (2023) ar pedagogers kompetens och tillgang till verktyg for att
identifiera elever med sarskild begavning i matematik ofta bristfallig, vilket &ven
Overensstammer med studiens resultat dar flera respondenter forklarade att de inte hade
tillracklig kompetens for att kartldgga eleverna. Endepohls-Ulpe och Ruf (2006) lyfter att larare
bor fa kompetensutveckling gallande hur de ska identifiera och undervisa elever med sérskild
begavning, vilket aven flera respondenter ansag var onskvart.

Endepohls-Ulpe och Ruf (2006) konstaterar att skolan tenderar att missa elever med sérskild
begavning som underpresterar, har lag motivation eller ar flickor, vilket &ven Milic et al (2016)
lyfter. Lag motivation var nadgot som endast 3 av 10 respondenter lyfte fram som en riskfaktor.
Dessa respondenter argumenterade for att anledningen till att elever med sarskild begavning
tappar motivationen &r att skolan maste prioritera de elever som riskerar att inte na malen.
Manga respondenter betonade vikten av att utmana dessa elever eftersom de kan bli
omotiverade om de inte far ratt ledning och stimulans (Dada 2021).
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Enligt Persson (2010) ar det skolans installning till sarskild begavning som gor att eleverna
tappar motivationen. Persson (2010) och Pettersson (2011) belyser att en aspekt som kan
forsvara identifieringsprocessen ar att det &r tabubelagt att prata om elever med sarskild
begavning. Detta dr nagot som endast tva respondenter lyfte fram. | intervjuerna framkom det
att en utmaning i identifieringen av elever med sarskild begavning i matematik &r att mycket,
precis som Persson (2010) skriver, beror pa skolans organisation och installning. Om det inte
finns en pagaende diskussion om hur skolan ska méta och identifiera elever med sarskild
begavning faller det pa den enskilda klasslararen. Detta stddjs av tidigare forskning som betonar
att rektorer har en avgorande roll nar det kommer till hur och om skolan arbetar med elever med
sarskild begavning (Ekesryd Nordstrom 2022). Flera respondenter nskade att skolorna pratar
mer om a&mnet. Endast en respondent uppgav att skolan arbetade strukturerat med att kartlagga
elever med sarskild begavning. Pa évriga skolor saknades tillrackliga kartlaggningsmaterial och
pedagoger lamnades med att hitta pa egna I6sningar for att kartlagga dessa elever, sasom svarare
uppgifter och Skolverkets bedémningsstdd i matematik.

6.2 Metoddiskussion

Metoden som valdes till studien var semistrukturerade intervjuer och tematisk analys. Enligt
Eriksson Barajas et al. (2013) kan en kvalitativ metod ta fasta pa specifika férhallanden samt
ha en mindre undersokningsgrupp. Denna metod ansags lamplig for var studie for att kunna
besvara fragestallningarna om hur pedagoger identifierar séarskilt begavade elever i matematik
samt vilka utmaningar som de méter. Vidare lyfter Eriksson Barajas et al. (2013, s. 128) att
semistrukturerade intervjuer mojliggér flexiblare struktur. Genom tillampandet av
semistrukturerade intervjuer gav det en fordjupad forstaelse for pedagogernas perspektiv,
tolkningar samt erfarenheter. Kombinationen av 6ppna fragor med viss styrning mojliggjorde
att studiens fragestallningar besvarades samtidigt som deltagarna kunde delge sina tankar och
erfarenheter pa ett fritt satt. Det bidrog till att vi fick en mer detaljerad bild av utmaningarna
som pedagogerna moter gallande identifieringsprocessen av sarskilt begavade elever i
matematik. Detta var centralt for att kunna besvara vara fragestallningar (Eriksson Barajas
2013, s. 127).

En potentiell brist med denna metod ar dock risken for subjektivitet i tolkningarna av
intervjuerna. Detta eftersom vid tematisk analys kategoriserar och identifieras monster i
intervjumaterialet. Darfor kan tolkningen av data paverkas av var egen forforstaelse och
perspektiv (Bringsrud Fekjer 2016). For att minska risken med subjektivitet 1 studien
tillampades en dubbel bedomning dar handledaren for studien kontrollerade samt hade
gemensam reflektion kring tolkningarna med oss. Genom tillampandet av dubbelkontroll kunde
vi sakerstalla att de teman som framtradde var relevanta och vara tolkningar valgrundade utan
subjektivitet. Det gav oss ocksa en perspektivmedvetenhet, hur den insamlade datan kan tolkas
utifran de insamlade resultaten (Eriksson Barajas et al. 2013).

Nagot som kan ha paverkat resultatet ar bekvamlighetsurvalet av respondenter. Detta eftersom
urvalet till stor del baserades pa det kontaktnat vi forvarvat genom aren, bade fran VFU-
perioder och yrkeserfarenheter inom skolans vérld. En respondent fick vi kontakt med via en
rektor nar vi specifikt fragade om de pa skolan arbetade med elever med sarskild begavning i
matematik. Rektorn berattade da om en larare som varit pa skolan och forelast om elever med
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sarskild begavning. Med andra ord hade respondenten hog kompetens inom amnet, till skillnad
fran manga andra pedagoger som intervjuades. En av oss har haft VFU pa en skola dér en elev
i klassen ar sarskild begavad och handledaren darfor hade kunskap om damnet. Studiens resultat
kan ha paverkats genom att vi handplockade vissa respondenter som vi visste var palasta inom
amnet. Om vi istéllet slumpvis valt ut respondenter hade resultatet med storsta sannolikhet sett
annorlunda ut eftersom sarskild begavning séllan uppmarksammas i den svenska skolan.

Déremot starktes validiteten i studien genom att intervjuerna var noggrant utformade for att
besvara studiens specifika fragestallningar (Eriksson Barajas 2013). Fragorna i intervjun
formulerades for att kunna belysa de strategier som pedagogerna anvande vid
identifieringsprocessen av sarskilt begavade elever i matematik. Vidare syftade fragorna till att
lyfta de utmaningar som pedagogerna moter vilket bidrog till att vi kunde drar relevanta
slutsatser. Intervjufradgorna syftade aven till att kopplas till Renzullis och Krutetskiis teorier
gallande begavning som framhalls i bakgrunden for studien. Detta bidrar till att sakerstélla att
slutsatserna i studien &r forankrade i etablerad forskning och inte bygger pa subjektivitet.

Reliabiliteten starks genom att alla steg tydligt redogoérs i analysprocessen det vill sdga
insamling av data, kodning av den samt tematisk analys. Transparensen i resultaten mojliggor
for andra att pa ett enkelt och tydligt sétt folja den valda metoden och forstd hur vi dragit
slutsatser (Agnafors & Levinsson 2019). For att stirka reliabiliteten ytterligare anges en
detaljerad beskrivning av studiens analysmetod vilket mojliggor att reproducera studien samt
att starka tillforlitligheten (Eriksson Barajas et al. 2013).

Det ar viktigt att ha i dtanke att semistrukturerade intervjuer samt tematisk analys ger en
nyanserad och fordjupad forstaelse av lararnas perspektiv, dock &r det viktigt att vara medveten
om metodens begransningar. Generaliserbarheten kan paverkas da vi har ett relativt litet urval
av pedagoger som deltar i studien, vilket innebar att resultatets tillampning pa en bredare
population kan vara begrénsad (Eriksson Barajas et al. 2013). Studien syftar daremot inte till
att generalisera, utan ge en mer ingaende forstaelse i ett specifikt fenomen och de strategier och
erfarenheter som larare har i relation till identifiering av sarskilt begavade elever i matematik.

Studien behdvde aven ta hansyn till etiska 6vervagande och for att sdkerstélla etiska riktlinjer
har det tagits hansyn till deltagarnas integritet och réttigheter (Eriksson Barajas 2013).
Deltagarna informerades om studiens syfte och fick darefter ett missivbrev med information. |
missivbrevet fick deltagarna fylla i sitt samtycke innan intervjuerna genomfordes. De
pedagoger som deltog i studien hade rétt att avbryta sitt deltagande nar som helst utan
konsekvenser. For att skydda deltagarnas konfidentialitet behandlades all data konfidentiellt
och inga personuppgifter avslojades (Vetenskapsradet 2024).
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6.3 Didaktiska implikationer

Trots att elever med sérskild begavning enligt lag har ratt till ledning och stimulans ar det séllan
detta efterfoljs i praktiken. Utifran studiens resultat tycks den mest framtradande anledningen
till detta vara tidsbrist eftersom majoriteten av respondenterna framholl att skolan i forsta hand
maste prioritera de elever som ligger pa en lag kunskapsmassig niva, vilket dven Pettersson
(2011) konstaterar. Att inte fanga upp alla elevers fulla potential ar ett pedagogiskt
misslyckande pa alla nivaer som far langtgaende konsekvenser for samhéllet (Goldin 2017).
Enligt Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr22) (Skolverket 2022)
ska undervisningen anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. I nuldget misslyckas
skolan till stor del med detta och elever med sarskild begavning mar darfor ofta mycket daligt
(Persson 2010).

Var forhoppningsvis ar att resultatet av denna studie ska bidra till att belysa vikten av att
identifiera dessa elever i ett tidigt stadie samt lyfta de didaktiska konsekvenser som missad
identifiering medfér. Nar den potential som sarskilt begavade elever besitter inte tillvaratas
riskerar dessa elever att forlora motivationen, vilket paverkar deras valmaende. Perssons studie
(2010) visade som tidigare namnt att 92 procent av elever med sarskild begavning vantrivs i
skolan eftersom de missgynnas av systemet. Den svenska skolan maste bli battre pa att mota
deras behov. Alla elever &r lika viktiga och skolan behéver fordela resurserna jamnt.

Vidare kan vi konstatera att sarskild begavning ar ett amne som séllan lyfts i vare sig
lararutbildningen eller pa skolor. En minoritet av respondenterna (tva av tio) lyfte fram att det
ar ett tabubelagt amne, vilket dven Persson (2010) och Pettersson (2011) framhaller. Detta
stammer val 6verens med vara egna erfarenheter. Nar vi forsokt lyfta fragan pa olika skolor dar
vi arbetat har manga larare ansett att den sociala aspekten &r viktigare och att eleverna ska lyfta
varandra. Denna instéllning bekréftas dven i en undersokning av Skolinspektionens dar en
tredjedel av ldrarna uppgav att de tycker att eleverna ska “vénta in varandra” (Skolinspektionen
2017 se Mattsson 2018, s. 174).

Utifran studiens resultat drar vi slutsatsen att nar elever med sarskild begavning i matematik
inte identifierares och uppméarksammas blir konsekvensen att de tappar motivationen och i vissa
fall blir hemmasittare. Enligt Persson (2010) blir elever med sarskild begavning missgynnade i
det svenska skolsystemet, vilket kan fa langtgaende konsekvenser som psykisk ohéalsa. Detta
bekréaftas av deltagare 7 som beskriver att det ar:

Sléseri nar eleverna inte uppmarksammas. Traffar ibland foraldrar pa stan som sager att “de
jobbar inte sd pa den nya skolan sé& han ar inte sd intresserad av matte langre™. Det ar sorgligt.
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6.4 Forslag till vidare forskning

Tidigare forskning (Ekesryd Nordstrom 2022; Bordelon & Banbury 2005, Endepohls- Ulpe &
Ruf 2006) ar 6verens om att tidig identifiering ar grundldggande for att elever med sarskild
begavning ska ges den ledning och stimulans de har ratt till. Hur identifieringen ska ga till i
praktiken finns det daremot inget enkelt svar pa. Endast en respondent i studien framholl att de
pa skolan anvander ett kartlaggningsmaterial specifikt anpassat for elever med sarskild
begavning. Detta kartlaggningsmaterial kommer ursprungligen fran Danmark. Ett forslag till
vidare forskning &ar darfor att undersdka hur den svenska skolan kan utveckla verktyg for att
kartlagga elever med sarskild begavning pa ett systematiskt satt.

Schindler och Rott (2017) argumenterar for att en kombination av Renzullis och Krutetskiis
teorier kan vara en bra utgangspunkt nar det kommer till att kartlagga elever med sarskild
begavning i matematik. Forst och framst behover amnet uppmarksammas pa bade
lararutbildningar och fortbildning fér verksamma larare. | nuldget saknas det i manga skolor
kompetens for att pa ett effektivt sétt kartlagga dessa elever. Endepohls-Ulpe och Ruf (2006)
framhaller att larare bor utbildas i hur de ska identifiera och arbeta med elever med sarskild
begavning.
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7. SLUTSATS

Studien syftade till att undersdka hur larare, speciallérare och specialpedagoger arbetar med att
identifiera elever med sarskild begavning i matematik. Vidare ville vi kartlagga vilka
utmaningar som pedagoger mater gallande identifieringen av sarskilt begavade elever. Efter att
ha genomfort tio intervjuer framkom det tydligt att skolan ofta misslyckas i att mota behoven
hos dessa elever. Detta stammer vél 6verens med tidigare forskning som beskriver att elever
som befinner sig pa en hog kunskapsmaéssig niva ofta marginaliseras (Pettersson 2011; Persson
2010). Konsekvensen av detta blir enligt respondenterna att de tappar motivationen, vilket &ven
Dada (2021) lyfter fram.

Respondenterna belyste att det finns utmaningar nar det kommer till att identifiera elever med
sarskild begdvning i matematik, dar brist pa tid var den storsta. Vidare beskrev flera deltagare
att de saknar kompetens bade nar det galler att mota behoven hos dessa elever samt identifiera
dem. Detta stdammer éverens med tidigare forskning (Milic et al. 2016; Bordelon & Banbury
2005) som lyfter att sarskilt begavade elever tenderar att forbises pa grund av pedagogers
bristande kunskap, i synnerhet om dessa elevers kunskaper inte syns i deras prestationer.
Persson (2010) framhaller att det finns en generellt l1dg medvetenhet i skolor gallande sarskild
begavning och att det saknas enhetliga riktlinjer for identifiering. Detta Gverensstammer med
studiens resultat som visade tre av tio respondenter inte arbetade med att kartlagga sarskilt
begavade elever. Resultatet pavisade dven att hur identifieringsprocesserna ser ut skiljer sig fran
skola till skola.

Utifran studiens resultat kan paralleller dras till Milic och Simeunovics (2016) tidigare
forskning dar en av respondenterna namner att det ar vanligare att sétta etiketter pa elevens
svarigheter an att elever med att sarskild begavning identifieras. Flera respondenter framhaller
att det i manga fall hanger det pa den enskilda klasslararens intresse och kunskap om amnet,
vilket &ven Persson (2010) samt Bordelon och Banbury (2005) belyser. Om eleverna far ledning
och stimulans héanger alltsa pa pedagogens kompetens och observans. | intervjuerna framkom
det att tidig identifiering &r grundldggande for att eleverna ska trivas i skolan och uppleva att
det ar meningsfullt att ga dit, vilket stammer 6verens med Ekesryd Nordstroms (2022) tidigare
slutsatser. | nuldget ar det manga elever med sarskild begavning som istallet marginaliseras.
Persson belyser problematiken genom att skriva:

It is somewhat surprising that a nation priding itself with presenting to the world the most
prestigious recognition of giftedness of them all, the Nobel Prize, does not encourage intellectual
prowess in its educational system. In fact, by system, culture, and knowledge orientation, the
current Swedish school system more often suppresses intellectual prowess effectively, even to
the extent that many gifted students, especially at primary level, all too frequently become
victims of the system causing problems lasting many years beyond school and university.

(Persson 2007 se Persson 2010, s. 560).
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Informationsbrev till pedagoger:

Vi heter Emmy Johansson och Ida Carlsson. Vi studerar var attonde och sista termin till grundskollarare
F-3 vid Akademin for bibliotek, information, pedagogik och IT, pa i Hogskolan i Boras. Under sista
terminen ska vi studenter genomféra ett examensarbete dar ett valt omrade skall undersdkas. Vi har
valt att fokusera pa identifiering av elever med sarskild begavning i matematik och kommer att
intervjua pedagoger kring amnet.

Det &r viktigt att ni som deltar vet att vi i var undersdkning utgar ifran de forskningsetiska principerna.
Det innebar foljande:

e Alla uppgifter i undersokningen kommer att behandlas med storsta varsamhet, sa att inga obehoriga
kan ta del av dem.

o De uppgifter som framkommit i undersékningen anvands enbart foér denna undersoknings syfte.

o Alla uppgifter kring deltagarna i undersékningen kommer att vara konfidentiella. Fiktiva namn pa elever,
pedagoger och skola anvands sa att allas identiteter skyddas.

e Undersokningen ar frivillig och det gar nar som helst att avbryta deltagandet.

For att kunna genomféra intervjuerna behovs samtycke. Inspelning av intervju kan férekomma. Vi ber
er darfor fylla i blanketten som féljer med denna information och darefter Iamna till oss. Om mojlighet
finns gar det bra att scanna in blanketten och maila till oss pa: s2105373@student.hb.se

Om ni har fragor och funderingar kring undersékningen kan ni na oss pa epost eller mobiltelefon.

Emmy Johansson
s2105373@student.hb.se

076*******

Ida Carlsson:
s2105992 @student.hb.se

Med vanliga halsningar,
Emmy Johansson och Ida Carlsson

Kontakt handledare: Martin G Eriksson, Docent Universitetslektor.

Akademin for bibliotek, information, pedagogik och IT (inklusive Bibliotekshogskolan)
Institutionen for pedagogiskt arbete

Telefonnummer: 033-435 5935

E-post: martin_g.erikson@hb.se
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Samtyckesblankett for pedagoger

Jag har informerats om undersokningen Identifiering av elever med sdrskild begévning i
matematik och tagit del av de forskningsetiska principer som studien vilar pa. Jag vet att mitt
deltagande ar helt frivilligt och att deltagandet nar som helst kan avbrytas.

Ringa in valt alternativ.

JA, jag samtycker till att delta i undersékningen och att mina svar spelas in.

JA, jag samtycker till att delta i undersékningen men INTE till att mina svar spelas in.

Underskrift Namnfortydligande

Datum:
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Intervjuguide:
Intervjufragor

e Hur skulle du beskriva en elev med sérskild begavning i matematik?

e Finns det enligt dig nagra sarskilda karaktarsdrag hos elever med sarskild begavning i
matematik?

e Hur identifierar du elever med sarskild begavning i matematik? Be eventuellt om
konkreta exempel.
e Har du erfarenhet av att anvanda nagot stodmaterial/litteratur?

e Ser du nagra utmaningar eller hinder i identifieringsprocessen?

e Finns det nagot du vill tillagga?
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