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Sammanfattning

Sverige ar ett mangsprakigt samhalle dar upp till 150 olika sprak talas, vilket avspeglas i
forskolornas vardag dar pedagoger moter barn med varierande sprakliga och kulturella
bakgrunder. Detta skapar ett vasentligt ansvar for forskolan att utforma larmiljéer som stodjer
och starker barnens flersprakiga utveckling. Enligt Lpf618 (Skolverket 2018, s. 9) ska barn
med annat modersmal an svenska ges mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt
modersmal. Det arbetet lagger grunden for ett inkluderande och jamlikt samhélle dér barn fran
olika bakgrunder far likvardiga mojligheter att utvecklas. Syftet med denna studie ar att
undersoka pedagogernas resonemang kring arbetet med flersprakighet i forskolan, med fokus
pa modersmals- och andraspraksutveckling.

FOor studiens syfte anvandes kvalitativa  semistrukturerade intervjuer  som
datainsamlingsmetod. Intervjuerna fokuserade pa informanternas erfarenheter och
beskrivningar av de arbetssatten som anvands for att framja barnens sprakutveckling, med
betoning pa modersmalet. En intervjuguide med 15 6ppna fragor lag till grund, kompletterad
med foljdfragor anpassade efter varje intervjutillfalle.

Sammanfattningsvis visar vart resultat att arbetet med flersprakighet i forskolan ar
betydelsefullt for barnens sprakutveckling i bade modersmalet och andraspraket. Pedagogerna
anvénder verktyg som bocker, bilder, drama, musik och digitala resurser for att stérka
sprakutvecklingen och framja spraklig mangfald. Genom bildstdd, TAKK och samarbete med
vardnadshavare skapas en miljo dar bade modersmalet och det svenska spraket utvecklas
parallellt. Flersprakighet ses som en tillgang, och ett positivt forhallningsséatt ar en avgérande
aspekt trots utmaningarna. Arbetet gynnar bade barnens larande och samhallets utveckling.
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1. INLEDNING

Enligt Skolverket (2020) &r Sverige ett mangsprakigt samhalle dar det talas upp emot 150 olika
sprak. Detta aterspeglas dven i forskolans vardag dar pedagoger moter barn med olika sprakliga
och kulturella bakgrunder, vilket gor det till en vasentlig uppgift att skapa en larandemiljoé som
framjar och starker barnens flersprakiga utveckling. Enligt Laroplanen for Forskolan: Lpfo18
(Skolverket 2018, s. 9) ska forskolan sakerstalla att barn med annat modersmal dn svenska far
mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal. Rétten for barn att utveckla
sitt modersmal, som en del av deras identitet och kultur, & dessutom starkt férankrad i
Barnkonventionen (Unicef 2018), som blev svensk lag ar 2020.

Skolinspektionens (2017, s. 12-19) granskning visar att majoriteten av de 34 undersokta
forskolor har utvecklat en tydlig och genomtankt strategi for att stodja flersprakiga barns
utveckling av det svenska spraket. Genom att skapa betydelsefulla situationer och aktiviteter
hjalper personalen barnen att bland annat bygga sitt ordférrad, forbattra sin formaga att tala
och starka sin kommunikation pa svenska. Trots detta har granskningen identifierat att arbetet
med att stodja barns modersmal uppvisar svagheter i flera avseenden. Pa 23 av de 34 granskade
forskolorna saknas samma medvetna insatser for att stoédja utvecklingen av barnens egna
modersmal. Studien beskriver att avsaknaden av tydliga riktlinjer och forutsattningar gor det
svart for pedagoger att kanna sig trygga i sitt arbete med flersprakighet. Personalen pa dessa
forskolor upplever att de saknar tillracklig kunskap om hur de ska stodja sprakutvecklingen i
barnens modersmal och kanner osakerhet kring vad detta uppdrag innebér. Vidare uppger
personalen att de ofta inte har haft tillgang till kompetensutveckling, tid for reflektion eller
mojligheter till diskussion om en gemensam konsensus kring vilka metoder och arbetssatt som
ar mest effektiva. Till foljd av det blir stodet for barns modersmal ojamlikt, vilket leder till att
manga forskolor har svart att uppfylla de krav som stalls i uppdraget gallande flersprakighet.

Cummins (2000) har visat att en god spraklig formaga i barnets modersmal inte bara starker
deras identitet och kulturella forstaelse utan ocksa underlattar inlarning av andrasprak. Genom
att aktivt inkludera barnens modersmal i forskolans dagliga verksamhet kan pedagoger
dessutom framja en k&nsla av tillndrighet och trygghet hos barnen, vilket ar en viktig
forutsattning for deras larande och utveckling. I en studie av Nilsen, Petersen och Danielsson
(2023, s. 20) beskrivs att samtliga pedagoger ser flersprakighet som en tillgang, sérskilt for
barn med annat modersmal &n svenska, eftersom det har en koppling till barnens
identitetsutveckling. Trots detta framkommer att pedagogerna ofta kanner sig osékra pa hur de
praktiskt ska stodja barnens modersmalsutveckling.

De ovannamnda studierna har visat att pedagoger har en positiv och éppen instélining gentemot
flersprakigheten i forskolan och ser barnens modersmal som en viktig del av deras
identitetsutveckling. Samtidigt visas osékerhet och utmaningar som pedagoger moter kring hur
de praktiskt kan arbeta for att stimulera barnens modersmal.

Trots den positiva installningen, sa synliggor de tidigare namnda studierna aven en brist pa
arbetsmetoder som konkret visar hur pedagoger kan arbeta med modersmal i forskolans
vardag. Laroplanen for forskolan (Lpf618) framhaver mal i relation till flersprakighet, men ger
ingen konkret vagledning om hur dessa mal ska omsattas i praktiken. Denna foreliggande
studie syftar till att undersoka pedagogers! resonemang och upplevelser av deras arbete med

T Pedagoger kommer att anvandas i studien som ett samlingsbegrepp for bade forskollarare och
barnskotare.



flersprakighet? i forskolan, med fokus pa bade modersmals- och andraspraksutveckling. Ett
framjande av flersprakighet blir forutsattning for ett mangkulturellt samhalle och en
flerkulturell identitet (Bergroth & Alisaari 2024, s. 51). Detta innefattar dven att genom att
skapa inkluderande larmiljoer som starker barnens sprakliga och kulturella identitet kan
forskolor lagga grunden for ett mer jamlikt samhélle, dar barn fran alla bakgrunder ges samma
forutsattningar att utvecklas.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie dr att undersdka pedagogernas resonemang kring arbetet med
flersprakighet i forskolan, med fokus pa modersmal- och andraspraksutveckling.

Fragestallningar
e Vilka strategier och arbetsmetoder for att inkludera modersmals- och
andraspraksutveckling i den dagliga forskoleverksamheten beskrivs av pedagogerna?
e Vilka aspekter anser pedagogerna vara avgorande for att stodja flersprakiga barns
sprakutveckling?

2. BAKGRUND
| kommande kapitel presenteras centrala begrepp samt tidigare forskning om pedagogers arbete
med flersprakighet i forskolan med fokus pa sprakutvecklande arbetssatt,

modersmalsutveckling, samarbetet med vardnadshavarna samt utmaningar som pedagoger
moter i detta arbete.

2.1 Centrala begrepp

Under denna rubrik forklaras och definieras centrala begrepp som férekommer i studien. Syftet
ar att skapa en tydlig forstaelse for hur dessa begrepp anvands och tillampas i denna kontext,
vilket underlattar att folja resonemangen, resultat samt diskussion.

2.1.1 Flersprakighet

Begreppet flersprakighet definieras enligt Svensson (2009, s. 190) som individens formaga att
uttrycka sig bade verbalt och skriftligt i olika kontexter och sammanhang utan hinder eller
svarigheter. Likande definition fanns redan 1981 nar begreppet forklarats som en samling av
fyra kriterier (Skutnabb-Kangas 1981 se Musk och Wedin 2010, s. 10, 11). Forfattarna menar
att flersprakighet innefattar flera aspekter: ursprung, kompetens, funktionalitet och attityder.

| denna studie utgar vi fran Svenssons (2009, s. 190) definition av flersprakighet hos barn. Vi
ser som flersprakiga de barn som kan uttrycka sig muntligt och skriftligt pa tva eller fler sprak
i olika situationer pa forskolan.

2.1.2 Forstasprak

Forstasprak eller modersmal ar de sprak som barnet lar sig naturligt genom interaktion med
vardnadshavare, familjemedlemmar eller kamrater, och som &r nara kopplade till kanslor och
upplevelser (Svensson 2009, s. 190). | denna studie forstds forstasprak som olika
kombinationer, exempelvis nar barnets vardnadshavare talar olika sprak, vilket kan leda till att
barnet utvecklar tva forstasprak och darmed simultan flersprakighet. En annan situation ar nar
barnets vardnadshavare har ett gemensamt modersmal.

2Se rubrik 2.1.1 for en forklaring av begreppet.



2.1.3 Andrasprak

Svensson (2009, s. 190) definierar begreppet som det eller de sprak som en person lar sig efter
att ha tillagnat sig sitt forstasprak, vanligtvis efter tre ars alder. Andraspraket lars in inom den
kultur och det sociala sammanhang dar spraket anvands. | denna studie utgar vi fran forstaelsen
att barnen kan ha lart sig ett eller flera forstasprak i en familjemiljo, och darefter ett andrasprak
exempelvis genom forskola eller genom kontakt med samhaéllet.

2.2 Tidigare forskning

| detta avsnitt behandlas vetenskapliga artiklar som handlar om forskolans arbete med
flersprakiga barns sprakutveckling. Atta artiklar relaterar till den svenska forskolekontexten,
medan en fokuserar pa finlandsk. Artiklarna framhaller att stod for flersprakighet och
modersmalsutveckling ar en betydelsefull del av forskolans uppdrag samt att flera insatser
redan genomfors inom detta omrade. Samtidigt belyser de att det finns brister och utmaningar
som kraver ytterligare uppmarksamhet och utveckling.

2.2.1 Sprakutvecklande arbetssatt for flersprakiga barn i forskolan

| en studie av Heikkila och Lillvist (2023, s. 525) papekas att ett genuint intresse for barnens
sprakliga och kulturella bakgrunder utgér en central komponent i pedagogernas arbetssétt.
Genom detta tillvagagangssatt framjas en normalisering av bade mangkulturalitet och
flersprakighet inom forskolan. Ett sadant forhallningssatt innebar en Gppen attityd och ett
inkluderande arbetssatt, vilket kan bidra till att starka barnens sprakliga och kulturella
identitetsutveckling. Forfattarna betonar vidare pedagogernas positiva installning till barnens
kodvaxling, vilket betraktas som en viktig strategi for att skapa en tillatande och
sprakutvecklande miljo. Resultat i Heikkilas och Lillvists (2023, s. 523, 524) studie visar att
kompetensutvecklingskurser om flersprakighet spelar en avgérande roll for att stodja och
starka pedagogers kunskaper och fardigheter i att arbeta med flersprakiga barn. Forfattarna
betonar aven att bade vardnadshavares engagemang och pedagogernas stod ar vasentligt i
barnens modersmalutveckling.

Bergroth och Alisaari (2023, s. 55) undersoker i sin studie hur pedagoger beskriver goda
praktiker for att framja flersprakiga barns modersmalsutveckling inom den finlandska
smabarnspedagogiken. | artikeln beskrivs Finland som ett officiellt tvasprakigt land, vilket ger
det en unik relation till flersprakighet i detta sammanhang (ibid, s. 54). Resultaten visar att
dessa praktiker framst syftar till att underlatta barnens forstaelse av vardagskommunikation
genom anvandning av olika pedagogiska metoder och resurser. Exempel pa sadana metoder
inkluderar bilder, kroppssprak, tecken som stdd, sagor, rim och ramsor samt musik. Kultti
(2013, s. 1965) belyser i sin studie att forskolans arbete med sprakstimulerande aktiviteter inom
musik och sang kan vara en viktig resurs for att stodja och utveckla barnens flersprakighet. De
strukturerade sang- och musikaktiviteterna i artikeln gav alla barn en chans att delta, antingen
genom att lyssna eller titta pa de andra barnen och pedagogerna. Forfattaren framhaller hur
barnen lar sig av varandra oberoende av deras modersmal, sprakformaga eller bakgrund. Enligt
Kultti (2013, s. 1966) kan kroppssprak, svenska ord och teman fran sangerna vara en vardefull
kalla for flersprakiga barn.

Bergroth och Alisaari (2023, s. 56) lyfter fram att digitala verktyg som "Polyglutt” anvénds for
att stodja bade verksamhetsspraket och barnens modersmal, ofta i nara samarbete med
vardnadshavare. Dessutom anvéands applikationer som "Moomin Language School" och
"Roihuset/Familjen Kippin", vilka erbjuder brett flersprakigt innehall. Bergroth och Alisaari
(2023, s. 50, 60) belyser &aven vikten av professionella natverk, sasom spraklarare,
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modersmalsléarare och specialpedagoger, for att stodja flersprakigt arbete. En central insikt &r
att barnens flersprakighet betraktas som en resurs for larande i olika undervisningssituationer.
En del strategier, sasom att memorera nagra ord och fraser pa barnens modersmal, kraver
relativt lag kognitiv anstrangning, vilket kan begransa den pedagogiska effekten. Slutligen
kopplas flersprakighet och det kompensatoriska uppdraget till tillganglighet av specifika
material och stodpersonal. Studien visar att positiva flersprakiga praktiker, sarskilt i samverkan
med vardnadshavare, har en gynnsam inverkan pa barnens sprakutveckling och framjar aven
sprakutveckling av évriga barn i gruppen. Flersprakiga barn fungerar ofta som sprakforebilder
enligt forfattarnas slutsatser. Dock framhévs som en betydande pedagogisk utmaning att framja
barnens modersmal och samtidigt stodja larandet av verksamhetsspraket.

Harju och Akerblom (2020, s. 156) lyfter fram vikten av tydliga markeringar for borjan och
slutet pa aktiviteter, en metod som anvands av pedagogerna i deras studie for att stodja barnens
forstaelse av dagens aktiviteter. Sarskilt fokus laggs pa barn som har svart att folja muntliga
instruktioner och forklaringar pa svenska, dar bildstod fungerar som ett viktigt hjalpmedel.
Denna metodik grundar sig i en strukturell syn pa sprak, dar forstaelse handlar om att skapa
ratt samband mellan ord och objekt. Vidare introducerar Harju och Akerblom (2020, s. 157)
begreppet translanguaging, pa svenska benamnt transsprakande, for att hjélpa pedagogerna att
reflektera 6ver och utveckla sina professionella metoder for sprakutveckling. Transsprakande
beskrivs som bade en teoretisk modell for sprak och en praktisk strategi for att stodja
flersprakigt larande. Tillsammans med pedagogerna har forfattarna arbetat for att anpassa och
utveckla de dagliga aktiviteterna utifrdn en transsprakande-baserad metod. Begreppet
transsprakande beskrivs dven i Abou-Taouks, Nilsens och Wallerstedts (2024, s. 223) studie,
som visar hur det sa kallade transsprakande rummet kan tillampas nar férskollararen aktivt
uppmuntrar anvandning av olika sprak i lekaktiviteter. Detta genom att legitimera berattande
pa andra sprak an majoritetsspraket, svara i leken pa flera sprak och erbjuda dversattningar for
att inkludera barn som inte talar det aktuella talade spraket. Dessutom uppmuntras barnen att
dela med sig av sina kulturella erfarenheter pa sitt modersmal eller andra sprak néra kopplade
till deras kulturella bakgrund. Genom att erkanna flersprakighet som en resurs och betona
vikten av transsprakande arbetssatt, visar studien hur forskollarare kan stotta sprakutveckling
i en flersprakig forskolemiljo.

Nilsen, Petersen och Danielsson (2023, s. 20) framhaller i studien att alla understkta pedagoger
ser flersprakighet som en positiv resurs och understryker dess betydelse som en tillgang,
sarskilt for barn med ett annat modersmal &n svenska, samt dess roll i att stodja barnens
identitetsutveckling. Forfattarna betonar dven betydelsen av att skapa sociala miljéer som
stodjer flersprakighet for alla barn, oavsett deras modersmal. De menar att en central
pedagogisk strategi ar att se flersprakighet som en gemensam fraga som berdr alla barn i
forskolan.

| Skans (2011, s. 122) studie belyser pedagogerna vikten av att barnen kommunicerar och inte
vilket sprak som anvénds. Detta inkluderar bade barnens modersmal och teckenstod, vilket
skapar en inkluderande miljo dar alla barn kan uttrycka sig och delta. Traditionellt har
forskolan betonat betydelsen av samspel och kommunikation mellan barnen, och pedagogerna
lyfter sérskilt fram sagornas roll for sprakutveckling. For att starka denna utveckling anvands
medvetet stod i form av konkreta foremal och djur, som hjélper barnen att knyta an till
berattelserna. Liknande konkreta foremal anvéands ocksa i andra aktiviteter utanfor
sagolasningen for att stétta barnens sprak. Dessutom anvands bilder och fotografier fran
verksamheten som ytterligare stod for att starka barnens sprakliga formaga. | en studie av
Nilsson, Svensson och Basic (2023, s. 5) betonas dven hur sanger anvands som ett pedagogiskt
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verktyg i forskolan for att stodja barns sprakutveckling. For att skapa djupare forstaelse
visualiseras sangerna med hjalp av bilder och konkreta objekt, vilket gér innehallet mer tydligt
och tillgangligt for barnen. Stddet som ges av forskollararna innebdr att de forklarar ord, staller
fragor och ger barnen mojlighet att repetera gester bade fore och under sangen. Detta arbetssétt
underlattar barnens inlarning och engagemang i sprakutvecklingen. Dessutom framhaller
Bjork-Willén, Pramling och Simonsson (2018, s. 45) att upprepning ar en viktig faktor for
barns inlarning av nya ord. Detta betyder att sma barn uppskattar ofta att samma saga lases
eller berattas flera ganger, eftersom upprepningen ger dem mojlighet att hora orden igen och
sjalva prova pa nya begrepp och uttryck. Enligt forfattarna ar detta ett effektivt arbetssatt att
stodja barns sprakutveckling.

2.2.2 Strategier och arbetsmetoder for flersprakiga barns
modersmalsutveckling

I sin studie belyser Heikkila och Lillvist (2023, s. 523) betydelsen av pedagogernas personliga
erfarenheter, vilka de betraktar som en vardefull resurs i arbetet med flersprakiga barn i
forskolan. Enligt forfattarna innebér dessa erfarenheter ett ytterligare verktyg som underlattar
for pedagogerna att reflektera dver och utveckla effektiva strategier for att stédja barnens
modersmalsutveckling. Heikkila och Lillvist (2023, s. 525-526) framhaller anvandningen av
samtal pa barnens modersmal som en central pedagogisk strategi. Detta arbetssitt stodjer inte
endast barnens modersmalsutveckling, utan har dven en positiv inverkan pa évriga barn i
gruppen, som genom interaktion utvecklar sin sprakliga nyfikenhet for flersprakighet.
Forfattarna betonar vidare betydelsen av digitala verktyg, sasom iPads, som ett viktigt
didaktiskt hjalpmedel for att stotta och forstarka barnens inlarning av modersmalet. Forskarna
pekar dven pa hoglasning och sang pa olika sprak som en av de mest effektiva metoderna for
att framja barnens sprakutveckling. | samband med detta har pedagogerna i studien forberett
laminerade textsang pa barnens modersmal, vilka finns lattillgangliga bade for barnen och for
pedagogerna. Aven Bergroth och Alisaari (2023, s. 57) beskriver att barnens aktiva anvandning
av sina modersmal framtrader framst i estetiska larprocesser, exempelvis lek, musik och
boklasning. Pedagogerna framhaller smagrupper som en central strategi for att mojliggéra mer
individualiserat stod, starka kompisrelationer och en trygg larmiljo.

| Skans (2011, s. 118) studie beskriver deltagarna dessutom sitt fokus pa att skapa delaktighet
och acceptans for alla barn genom att behandla varje barns sprak lika vardefullt. Det innebéar
att pedagogerna stravar efter att ge barnen fler majligheter att anvanda sina modersmal pa
forskolan genom olika metoder. Forfattaren framstaller vidare att férskolan har en stor samling
sagobdocker pa olika sprak, som kompletteras med féremal som illustrerar sagorna. Det finns
ocksa CD-skivor med sagor pa barnens modersmal och skyltar skrivna pa deras sprak. Nar det
saknas sprakkompetens bland pedagogerna, involveras foraldrarna for att hjalpa till med de
sprak som inte talas pa forskolan.

| en studie av Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019, s. 7-9) framgar det att
forskolepersonalen i undersékningen har en positiv och inkluderande installning till
flersprakighet och anvander en strategi dar de med hjalp av barnen sjalva forsoker lara sig
deras modersmal. Denna metod skapar en stodjande miljo som uppmuntrar barnen att se sitt
modersmal som en naturlig del av deras sprakutveckling. Forskarna betonar att detta arbetssatt,
dar personalen bade stravar efter att lara sig barnens modersmal och visar uppskattning for det,
bidrar till att starka barnens modersmal och kulturella identitet. Exempelvis lyfts barnens
kulturella bakgrund fram genom att synliggora deras traditioner och hdgtider. Forfattarna
betonar &ven att anvandning av olika verktyg och resurser &r en viktig del i pedagogernas arbete
med att stodja barnens sprakliga utveckling. Dessa inkluderar bocker, appar, PENpal, bildstod,
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musik och kalendrar, som medvetet anvéands for att framja modersmalsutvecklingen. Studien
betonar sarskilt anvéndningen av larplattor kopplade till digitala l&asresurser for
modersmalsstdd, dar barnen aktivt deltar i att lyssna pa och anvanda sitt modersmal i samspel
med pedagogerna.

| Skans (2011, s. 123-124) studie uppger bade rektorer och pedagoger en positiv installning till
modersmalsanvandandet. Darmed visar pedagogernas konsekventa anvandning av sina egna
modersmal som stod for barnen, att det accepteras och uppmuntras att tala olika sprak i
forskolan. Detta arbetssatt signalerar en inkluderande syn pa kommunikation, dar olika sprak
ses som en resurs snarare an ett hinder. Forfattaren beskriver vidare att pedagogernas vilja att
lara sig nagra ord pa varje barns modersmal forstarker denna inkluderande instéllning och
bidrar till att skapa en flersprakig miljo dar alla barn kénner tillnrighet och delaktighet.
Genom att lyfta fram och anvanda modersmalen stodjer forskolan inte bara en mangsidig
sprakutveckling, utan erkanner ocksa barnens ursprung och identitet. Skans (2011, s. 129)
lyfter dven fram att i studiens resultat betonas betydelsen av pedagogernas sprakkompetenser.
Detta innebar att flersprakiga pedagoger ar en forutsattning for att kunna anvanda modersmalet
systematiskt och funktionellt som ett komplement till svenskan i den dagliga pedagogiska
praktiken pa forskolan. Pa en forskola dar majoriteten av barnen har ett annat modersmal an
svenska dr det avgorande att erkanna och vardesatta modersmalet som en central del av det
interkulturella larandet.

2.2.3 Flersprakighet och samarbete med vardnadshavare

Heikkild och Lillvist (2023, s. 517, 526) lyfter i studien vikten av foraldrarnas
sprakkompetenser som en vardefull resurs som pedagogerna utnyttjar pa ett strategiskt satt.
Genom ett nara samarbete ombeds vardnadshavarna att ta med de vanligaste orden och
uttrycken som anvénds i hemmet med barnet. Dessa ord samlas in och skrivs upp pa papper
som sedan placeras synligt pa forskolans vaggar. Pa detta sétt integreras barnens hemmiljo och
sprak i forskolans larmiljo, vilket starker barnens anknytning till sitt modersmal och framjar
en flersprakig milj6. Aven Bergroth och Alisaari (2023, s. 58, 59) betonar vikten av
vardnadshavares engagemang, sarskilt kring anvandning av fysiska bocker pa barnens
modersmal och deras deltagande i aktiviteter som utflykter eller kulturella inslag pa barnens
sprak. Relationella aspekter, sasom samverkan med vardnadshavare, framhéavs som centrala.
Det handlar om att uppmuntra anvandning av modersmalet i hemmet och bjuda in
vardnadshavare att bidra med sina kulturella erfarenheter. Vidare understryks behovet av tolkar
och engelska som kommunikationssprak i dialogen med vardnadshavarna.

Skans (2011, s. 66) forklarar att for att kunna mota barnens behov pa ett bra satt behover
pedagogerna kanna till barnens familjebakgrund, intressen och kunskaper. Pedagogerna i
studien anser att goda relationer med vardnadshavarna ar avgérande for att skapa en bra grund
i arbetet med barnen. Forfattaren papekar vidare att samarbetet med foraldrarna blir enklare
om det finns 6msesidigt fortroende, vilket leder till en gynnsam relation mellan forskolan och
hemmet. Det innefattar att med hjalp av vardnadshavarna kan pedagogerna fa insikt i barnens
erfarenheter och bakgrund. Daremot kan det aven uppsta konflikter nar vardnadshavare och
pedagoger har olika syn pa vad som é&r bast for barnen. Skribenten belyser vidare att for att
hantera dessa skillnader ar det viktigt att lyssna pa varandras synpunkter och forsoka forsta
varandras perspektiv, vilket kan gynna relationen och samarbetet mellan forskolan och
familjen.

10



2.2.4 Utmaningar i arbetet med flersprakighet

I Nilsens, Petersens och Danielssons (2023, s. 20) studie beskriver samtliga pedagoger
flersprakighet som en tillgang, sarskilt for barn med annat modersmal &n svenska, eftersom det
har en koppling till barnens identitetsutveckling. Trots detta framkommer att pedagogerna ofta
kanner sig osakra pa hur de praktiskt ska stodja barnens modersmalsutveckling, bade generellt
och i relation till specifika verktyg, som exempelvis digitala lasresurser. Pedagogerna beskriver
arbetet med att stodja barns flersprakighet som en pedagogisk utmaning som behdver
vidareutvecklas, och de uttrycker en 6nskan att forbattra sina metoder. Pa avdelningar dar
manga olika sprak forekommer upplever ett flertal pedagoger en utmaning kring hur de kan
stodja alla barns modersmal. Samtidigt, i grupper dar fa eller inga flersprakiga barn finns,
arbetar pedagogerna sallan aktivt med flersprakighet. Forskarna forklarar att detta pekar pa ett
glapp mellan pedagogernas positiva installning till flersprakighet och deras faktiska arbete, dar
flersprakighet ofta ses som en kravande pedagogisk uppgift. Likasa framstaller Fredriksson
och Lindgren Eneflo (2019, 11-12) i studien att trots pedagogernas positiva syn pa
flersprakighet och vilja att stodja barnens modersmal, finns en osékerhet hos pedagogerna om
hur de konkret kan stddja barnens modersmal. De upplever att det finns ett stort
tolkningsutrymme i laroplanen, vilket gor att de ar osékra pa vilken metod de bor anvéanda.
Forfattarna belyser pedagogernas vilja att skapa en mer inkluderande miljo dar alla sprak
bekréftas och stimuleras, men osakerheten och bristen pa tydliga riktlinjer gor att arbetet med
att utveckla en sadan praktik ar en utmaning.

Skans (2011, s. 26-27) betonar vikten av att pedagoger forstar barnens och deras familjers olika
klassbakgrunder och etnicitet. Vardnadshavarnas syn pa forskolan och utbildning kan ocksa
skilja sig beroende pa deras bakgrund. Forfattaren forklarar vidare att ett interkulturellt
forhallningssatt innebar att lyssna pa och forsta andras perspektiv, dar métet mellan det privata
och offentliga anses vara intressant. Forskolan moter familjer med olika traditioner och
erfarenheter, vilket kan skapa en klyfta mellan vardnadshavarna och pedagoger. Forfattaren
framstaller att detta kan resultera i att barn med en bakgrund som avviker fran samhallsnormen
upplever en dubbel ensamhet, dér deras vardnadshavare inte forstar hur deras vardag ser ut i
forskolan och skolan, samtidigt som pedagoger saknar forstaelse for barnens familjeliv.

3. TEORETISK RAM

| foljande kapitel presenteras studiens teoretiska ramverk, dar en genomgang av det centrala
teoriinnehallet ges tillsammans med en fordjupning i de centrala begrepp som utgdr
utgangspunkt for det empiriska materialet i denna undersokning.

3.1 Det sociokulturella perspektivet

Vygotskijs huvudsakliga bidrag till utvecklingspsykologin ar det sociokulturella perspektivet,
vilket betonar att manniskans utveckling och larande aldrig sker i isolering, utan snarare i ett
socialt och kulturellt sammanhang (Liljestrand 2000, s. 110; Pilhgren 2017, s. 31). Enligt
Vygotskij ar spraket ett centralt verktyg for att strukturera och 6verfora kunskap genom sociala
och kulturella interaktioner. Han framhaller sarskilt relationen mellan tankande och sprak, och
hur ord och deras betydelser utvecklas och forandras i takt med barnets utveckling (Vygotskij
2001, s. 422-425). Vygotskij betonar att spraket inte bara ar ett medel for kommunikation utan
aven ett medel for att forma tankandet och forstaelsen av omvarlden. Genom spraket
interagerar individen med sin omgivning, och larande sker i samspel med andra, vilket gor
spraket till ett redskap for bade intellektuell och social utveckling. Saljé (2000, s. 66) forklarar
att ett sociokulturellt perspektiv betraktar utveckling och larande som processer som ar djupt
forankrade i individens relation till sin omgivning och sociala grupper. Sarskild vikt laggs vid
hur sprak och kommunikation forstas i relation till manniskans utveckling. Centralt for detta
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perspektiv ar dven fragan om vilka artefakter och redskap som anvénds for att stodja individens
utveckling. Dessa artefakter ses som avgorande for att frimja tdnkande, larande och handlande,
och de spelar en nyckelroll i manniskans formaga att interagera med sin omgivning och tillagna
sig ny kunskap (S&lj6 2000, s. 66). Forfattaren beskriver vidare att barnen tanker i samspel
med andra genom och med hjalp av intellektuella verktyg, exempelvis sprakliga uttryck. Saljo
betonar dven att sprakinlarning inte enbart handlar om att forsta ett sprak, utan om att lara sig
att tanka och agera inom ramarna for en specifik kultur och de gemenskaper barnet ingar i som
medlem i ett samhélle.

Denna studie utgar fran ett sociokulturellt perspektiv och belyser pedagogernas centrala roll i
att skapa forutsattningar for barns utveckling av bade svenska spraket och deras modersmal.
Inom ramen for denna teoretiska ansats betonas hur pedagoger omstrukturerar omgivningen
for att framja barnens utforskande och interaktion, vilket mojliggor skapandet av ny kunskap i
samspel med de forutsattningar som omgivningen erbjuder, med sarskild fokus pa att framja
en positiv sprakutveckling hos flersprakiga barn. Utifran det sociokulturella perspektivet
betraktar vi manniskan som en social individ i standig utveckling, vars tankande och sprak &r
unikt formade genom interaktioner med omgivningen. Var studie &r forankrad i tre centrala
begrepp, inom det sociokulturella perspektivet, som genomgaende praglar arbetet: den
proximala utvecklingszonen, mediering och redskap samt scaffoldning. 1 sammanhanget av
flersprakighet pa forskolor vill var undersokning belysa pedagogernas strategier och metoder
som syftar till att skapa en larandemiljo dar barnen, genom samspel med andra, kan utveckla
sina sprakliga fardigheter.

3.2 Centrala begrepp
| kommande avsnitt presenteras de tre centrala begrepp inom det sociokulturella perspektivet
som utgOr ramen for analysen.

3.2.1 Den proximala utvecklingszonen

Saljo (2000, s. 305) lyfter fram att ett av Vygotskijs mest kdanda begrepp ar den proximala
utvecklingszonen (Zone of Proximal Development, ZPD), vilket beskriver skillnaden mellan
vad en individ kan klara pa egen hand utan hjalp och vad den kan uppna med stod fran andra,
till exempel genom samarbete eller véagledning. Kultti (2012, s. 29) bendmner Vygotskijs
atskillnad mellan barns aktuella utvecklingsniva och den proximala utvecklingszonen for att
forklara hur larande och utveckling sker. Den aktuella utvecklingsnivan syftar pa det som
barnet redan har lart sig och kan utfora pa egen hand. Den proximala utvecklingszonen & andra
sidan beskriver vad barnet har potential att lara sig med hjélp av stod fran nadgon mer erfaren
individ. Forfattaren forklarar vidare att enligt Vygotskij innebdr den proximala
utvecklingszonen att det alltid finns utrymme for ytterligare larande och utveckling utéver det
barnet redan klarar av, forutsatt att de far ratt stod och vagledning genom social interaktion.
Denna studie kopplas till den proximala utvecklingszonen genom att lyfta fram betydelsen av
social interaktion och stod fran mer erfarna individer, i detta ssmmanhang pedagoger.

3.2.2 Mediering och redskap

Pihlgren (2017, s. 32) beskriver begreppet mediering, vilket innebér en standigt pagaende
process dar manniskor samverkar med varandra och anvénder de kulturella redskap for att
forsta sin omvarld. Med tiden utvecklas spraket till att bli ett av de mest betydelsefulla
verktygen for barnet, vilket gor det mojligt att bade forstd sin omgivning och aktivt paverka
den. Saljo (2000, s. 20) beskriver att redskap eller verktyg ar de resurser som manniskor
anvander for att forsta och hantera sin omvarld. Dessa redskap kan vara bade sprakliga eller
intellektuella, sdsom ord, begrepp och tankemodeller, och fysiska, sdsom tekniska hjélpmedel,
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bdcker eller andra materiella objekt. Det &r genom att anvanda dessa redskap som vi interagerar
med och tolkar var omgivning, vilket innebéar att de fungerar som medierande lankar mellan
individen och varlden.

Mediering kopplas till denna studie, da den betonar hur larandet sker genom kulturella och
sprakliga redskap som anvénds i den sociala interaktionen. Pedagogerna fungerar som
formedlare av dessa redskap, vilket gor det mojligt for barnen att forsta och internalisera nya
kunskaper och fardigheter inom ramen for den proximala utvecklingszonen

3.2.3 Scaffolding

Pihlgren (2017, s. 36-37) lyfte fram att ett effektivt satt for pedagogen att stddja barnens
utveckling ar scaffolding, dversatt till stottning, vilket utmanar barnet att vidare utforska sin
kunskap och komma i kontakt med sitt proximala utvecklingszonen. Kultti (2012, s. 30)
forklarar att stottning handlar om att vuxna, exempelvis larare, erbjuder stédstrukturer som
hjalper barnet att utféra uppgifter som det inte klarar av pa egen hand. Dessa stodstrukturer
kan innefatta konkreta modeller, interaktiv support och hjalp att utveckla tankekonstruktioner.
Genom att vagleda sprakligt, fungera som forebilder, uppmuntra och reflektera tillsammans
med barnet, bidrar de vuxna till att barnet far tillgang till nya kunskaper och fardigheter.
Pihlgren (2017, s. 37) poangterar att vid stéttning maste pedagogen beakta barnets nuvarande
utvecklingsniva. Detta innebar att pedagogen behover forstd var barnet befinner sig i sin
kognitiva utveckling for att kunna utmana barnets tankande pa ett satt som varken ar for svart
eller for enkelt.

| denna studie utgar vi fran Pihlgrens (2017, s. 36, 37) definition av begreppet scaffolding,
vilket vi avser som de mojligheter pedagoger skapar for flersprakiga barn att utveckla bade
modersmalet och det svenska spraket genom stottning. Det innefattar att synliggora olika
forutsattningar, som miljo, material, resurser och pedagogernas kompetenser, som inkluderas
i pedagogernas strategi kopplade till scaffoldning.

4. METOD

| foljande avsnitt redogérs for den valda metoden i studien. Inledningsvis presenteras
metodvalet, ett urval av deltagare samt genomférande av intervjuer. Ett sarskilt avsnitt finns
for reliabiliteten och validiteten i var studie. Darefter diskuteras de forskningsetiska principer
som foljts. Avslutningsvis beskrivs processen for bearbetning och analys av det insamlade
datamaterialet.

4.1 Semistrukturerade intervjuer

For att uppfylla studiens syfte valdes kvalitativa semistrukturerade intervjuer som
datainsamlingsmetod. Denna ansats & den mest anvanda metod for att samla in kvalitativ
empiri och mojliggor for informanterna att ge detaljerade svar utifran sina egna erfarenheter,
enligt Christoffersen och Johannessen (2015, s. 83). Vidare poéngteras att ménniskors
erfarenheter och uppfattningar framtréder tydligast nar de ges mojlighet att rekonstruera och
reflektera Over handelser. Med denna utgangspunkt, stravades i studien efter att erhalla
tillforlitliga svar som kunde ligga till grund for analysen. Detta innebar att samla in kvalitativa
data utifran informanternas erfarenheter, resonemang och beskrivningar av de arbetssétten som
anvands for att framja barnens sprakutveckling, med sérskild betoning pa modersmal- och
andraspraksutveckling.
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En semistrukturerad intervju utgar fran en intervjuguide med en viss struktur, eftersom
fragorna &ar forberedda i forvag och uppmuntrar informanterna att uttrycka sig fritt och
flexibelt. Dessa fragor har inga forutbestimda svarsalternativ, vilket ger informanterna
mojlighet att formulera sina svar utifran sina egna perspektiv (Christoffersen & Johannessen,
2015, s. 85-87). | denna studie utformades en intervjuguide som inkluderade 15 6ppna fragor
(se bilaga 3). Utover dessa fragor anvéandes aven foljdfragor under intervjutillfallena, vilka
anpassades utifran varje enskilda fall. Samtliga deltagare besvarade likadana karnfragor, med
undantag for foljdfragor vilka stalldes med avsikt att utveckla intervjuerna. En fordel med
karnfragor &r att det i viss man forenklar analysen (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 85).
For att framja spontanitet och fa autentiska svar delades intervjufrdgorna inte ut i forvag till
deltagarna, vilket minimerade risken for att informanterna skulle forbereda sina svar.

Intervjumetoden har framst syftat till att skapa en djupare forstaelse for informanternas uttryck,
deras avsikter och de detaljer som framtradde under samtalen, snarare &n att enbart fa direkta
svar pa de stallda fragorna. Intervjuprocessen betraktas som en diskursiv praktik (Shoultz,
Séljo och Wyndhamn 2001 se Wallested 2020, s. 42-43). Detta innebér att en intervju stréavar
inte endast efter att besvara de stillda fragorna, utan i hog grad att forsta informanternas
diskursiva svar som ocksa praglas av den sociala interaktionen med intervjuaren. Denna
diskursivitet tolkas i relation till hur informanterna hanterar den sociala interaktionen under
intervjun, vilken relation som etableras mellan informanten och forskaren, samt hur
informanterna hanterar forvantningar fran forskaren (s. 42, 43). Av den anledningen, var det
aven avgorande i denna studie att lagga vikten vid hur samtalet utvecklades med stod i
foljdfragorna.

4.2 Urval

For att uppna studiens syfte och genomfora var valda metod hade ett strategiskt urval av
forskolor och pedagogers tillampats. Detta innebdr att de medverkande férskolorna valdes ut
utifran deras relevans och pedagogiska profil. Vi riktade vart fokus mot de forskolor och
pedagoger som bast kunde bidra till studiens forskningsfragor. Informanterna valdes vidare
inom denna malgrupp utifran principen om andamalsenlighet (Christoffersen & Johannessen
2015, s. 54; Bryman 2015, s. 496). Nedan beskrivs de olika genomfdrda urvalen, kontexturval
samt urval av deltagare (Bryman 2015, s. 497).

| var studie har urvalet genomgatt en process som innebar, i ett tidigt skede, en kartlaggning
av forskolor genom att undersoka deras profiler och mal, med séarskild tonvikt pa arbete med
flersprakighet. Denna inledande fas resulterade i valet av flera forskolor belagna i Vastra
Gotalandsregionen. For att mojliggdra en djupgaende analys av var studie valdes forskolor
med tre olika profiler. Profil ett kdnnetecknas av en flersprakig inriktning, dar antalet barn med
ett annat modersmal &n svenska ar betydande. Profil tva omfattar forskolor dar svenska &r
modersmalet for bade barn och pedagoger. Profil tre avser en tvasprakig forskola med ett
grundldggande fokus pa flersprakighet. Syftet med detta tillagg var att skapa ett
jamforelsematerial som kunde bidra till en djupare forstaelse och en mer omfattande diskussion
i analysen av studiens resultat. Darefter inleddes kontakten med rektorer och pedagoger pa de
utvalda forskolorna. | detta steg skickades missivbrev (se bilaga 1) med information om
studiens syfte och uppldgg innan tider och datum fér intervjuer faststélldes. Av de 14
kontaktade forskolorna valde endast sex att medverka i intervjuerna, medan de dvriga inte har
aterkommit med nagot svar eller avbojde deltagande pa grund av bristande tid for studien.

Valet av deltagande personal i studien grundas i att férskolan, oavsett pedagogernas utbildning,
ska ge varje barn forutsattningar att utveckla spraket, bade i svenska, nationella minoritetssprak
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samt barnets modersmal om de finns (Lpfo 18, s. 14). | undersokningen medverkade tva
utbildade barnskotare och en outbildad pedagog samt sju forskollarare med olika langa
yrkeserfarenhet och aldersgrupper. Vi valde att intervjua bade grupper av pedagoger da vi
anser att det ar av stor vikt att fa insikter fran samtliga yrkesgrupper som &r delaktiga i barnens
vardag pa forskolan. Genom att inkludera olika professioner skapade vi forutsattningar for att
fa en mer omfattande forstaelse av hur dessa yrkesroller bidrar till barnens sprakutveckling och
hur de 6msesidigt kompletterar varandra i det pedagogiska arbetet. Deltagarna kontaktades
antingen direkt personligen eller genom rektor. De pedagoger som blev intresserade av att delta
i intervjuerna horde av sig till oss via e-post eller telefon. Totalt tio pedagoger deltog i studien.
| tabellen nedan presenteras samtliga pedagoger med fiktiva namn i de olika inriktningar:

Forskolans profil Fiktiva namn Utbildning
Sofia Forskollérare
Profil 1 Lisa Barnsk:c:)tare
Sara Barnskotare
Cecilia Forskollérare
Malin Outbildad barnskotare
Fanny Forskollérare
Profil 2 Jenny Forskollarare
Elsa Forskollérare
Anna Forskollérare
Profil 3 Helena Forskollarare

4.3 Genomfdrande

Datainsamlingen genomfordes med hjélp av semistrukturerade intervjuer, som har foljt en
intervjuguide med rum for bade 6ppna fragor och foljdfragor. Christoffersen och Johannessen
(2015, s. 83) lyfter fram att samtal spelar en avgorande roll for manniskors formaga att forsta
varandra och att uttrycka bade intentioner och kanslor. Enligt forfattarna erbjuder intervju som
metod mojligheten att fa insikt i individers livserfarenheter. Mot bakgrund av det ansag vi att
denna metod var mest relevant for denna studie.

Intervjuguiden utarbetades parallellt med framtagandet av studiens litteraturgenomgang.
Processen innebar att vi identifierade och fokuserade pa de nyckelord som framtradde mest i
tidigare forskning. For att sdkerstdlla att intervjufragorna tackte dmnesomradet pa ett
omfattande satt, skapades inledningsvis ett dokument med 6ver 30 fragor. Dessa fragor
bearbetades och anpassades i takt med att litteraturgenomgang fordjupades. Slutligen
utformades en intervjuguide (se bilaga 3) bestaende av 15 forutbestamda fragor.

Intervjuerna utfordes pa pedagogernas arbetsplats vid avtalad tid, med hansyn till deras
tillganglighet. Vi genomforde intervjuerna individuellt, som planerades att paga mellan 30 och
45 minuter. Vissa intervjuer varade omkring 20 minuter, medan andra strackte sig upp till 45
minuter. Denna variation berodde pa hur utforliga svaren var och pa pedagogernas satt att
beskriva sina erfarenheter. Under de inledande minuterna av intervjun gjordes en introduktion
av studiens syfte och problemférestalining. Déarefter presenterade vi informationsbrevet som
foljdes av en kort sammanfattning om tidigare forskning samt centrala begrepp. Vi informerade
aven deltagarna om att intervjun kommer utga ifran forutbestamda fragor med rum for bade
oppna fragor samt foljdfragor. Majlighet till fragor fanns. Sarskild vikt lades vid att klargéra
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de etiska principerna. Innan inspelningen  paborjades  signerade  deltagarna
samtyckesblanketten (bilaga 2).

Intervjuerna spelades in med hjélp av en rostinspelning via en mobiltelefon och en dator. Sedan
transkriberades dessa successivt med hjélp av digitala verktyg. Ljudfilerna overfordes till
Hogskolan i Boras larplattform, Canvas, for lagring och hantering. For att sakerstéalla en saker
och korrekt hantering raderades ljudfilerna fran vara enheter och fanns darefter enbart
tillgangliga via Canvas.

4.4 Validitet och reliabilitet

For att sékerstélla kvaliteten i denna studie anvands begreppen validitet och reliabilitet, som
vanligtvis tillampas inom kvantitativ forskning, men anpassades till den kvalitativa
forskningskontext som utgor grunden for denna studie. Karlsson (2007, s. 252) och Bryman
(2015, s. 465) menar att validitet, reliabilitet och replikerbarhet &ven kan vara relevanta for
kvalitativa studier. Samtidigt papekar Bryman (2015, s. 467) att vissa forskare foreslar andra
kriterier som béttre passar kvalitativa metoder. Guba och Lincoln (1994, se Bryman, 2015, s.
467) lyfter fram tillforlitlighet och &kthet som alternativa satt att bedéma kvalitet i kvalitativa
studier.

For att fortydliggora vad som forstas som validitet i denna studie foljdes Christoffersen och
Johannessen (2015, s. 22) forklaring. Forfattarna beskriver att validitet, eller giltighet, handlar
om att sakerstalla i vilken utstrackning insamlade data noggrant representerar det fenomen som
undersoks samt hur val empirin ar kopplad till forskningsfragan. | var studie validiteten
forklaras utifran i vilken utstrackning den valda metoden, i detta fall semistrukturerade
intervjuer, pa ett omfattande satt fangar och representerar det forskningsomradet som
undersoks. For att starka studiens validitet anvandes flera olika strategier under bade
datainsamlingen och analysen. Intervjuguiden utformades med utgangspunkt i tidigare
forskning och teorier for att sakerstélla att fragorna tackte centrala aspekter av pedagogernas
beskrivningar av flersprakighet och modersmalutveckling pa férskolor. Intervjufragornas
delades med studiens handledare for granskning vilket gav professionellt rad. Under
intervjuerna anvandes en semistrukturerad metod som mojliggjorde flexibilitet. Detta innebar
att foljdfragor stalldes nar det behdvdes for att fa djupare insikter och klargora deltagarnas
svar. For att stirka trovérdigheten spelades intervjuerna in och transkriberades darefter. |
mindre utstrdckning genomférde vi en pilotstudie fOr att testa intervjuguiden och kontrollera
att fragorna var relevanta och begripliga for deltagarna. En pedagog fran en icke deltagande
forskola laste fragorna och gav oss aterkoppling kring hur hen uppfattade dessa. Detta gav oss
mojlighet att justera och fortydliga fragor innan studien paborjades.

For att sékerstélla studiens kvalitet under intervjuerna foljde vi den strukturerade arbetsprocess
som beskrivs av Christoffersen och Johannessen (2015, s. 86-87) vid utformningen och
genomforandet av intervjufragorna. Inledningsvis informerades deltagaren om studiens syfte
och forskningsetiska principer. Faktafragor (se fragor 1-2 i bilaga 3) inledde samtalet och
inriktade sig pa att skapa en trygg relation mellan oss och informanten. Introduktionsfragan (se
fragan 3 i bilaga 3) riktade fokuset mot forskningsamnet. Overgangsfragan (se fragan 4 i bilaga
3) fungerade som en ldnk mellan introduktionsfasen och nyckelfragorna, vilka betydde
intervjuns karna. Nyckelfragorna (se fragor 5-15 i bilaga 3) kravde djupgaende svar och
detaljerade beskrivningar for att fa insikter som direkt kopplades till forskningsfragorna.
Studien undvikts kansliga fragor relaterade till informanternas privatliv eller personliga
asikter, eftersom fokus var pa professionella erfarenheter. Avslutningsvis gavs det maojlighet
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for fortydliganden och avslutande kommentarer, vilket gav informanten utrymme att dela
ytterligare perspektiv.

| var studie foljdes reliabilitet, eller tillforlitlighet enligt Christoffersen och Johannessen (2015,
s. 21, 22). Forfattarna betonar att detta handlar om hur noggrant och exakt den insamlade
empirin ar. Det innebdr att reflektera dver vilka data som anvénds, hur de samlas in samt hur
de bearbetas under analysfasen. Den strukturerade intervjuguiden sékerstallde att alla
intervjuer genomfordes pad samma satt och att samtliga fragor behandlades. Aven om
intervjuerna var semistrukturerade och darmed gav utrymme for viss flexibilitet, var det viktigt
att bibehalla en tydlig struktur for att kunna jamfora deltagarnas svar. Genom vart definierade
urval av forskolor och deltagare (se punkt 4.2) har vi tydliggjort anledningen till att just dessa
pedagoger och forskolor valdes for studien. Studien har aven haft fokus pa interreliabilitet,
aven om detta genomfordes i mindre omfattning pa grund av studiens begransade maéjligheter.
Interreliabilitet, enligt Christoffersen och Johannessen (2015, s. 22), innebér att flera forskare
undersoker samma fenomen och kommer fram till liknande resultat. I denna studie har vi
sékerstéllt detta genom att vi som studenter intervjuat, transkriberat och analyserat materialet
pd samma satt och dragit samma slutsatser. Var etiskt forhallningssétt forankrades i God
forskningssed principer for att sakerstdlla studiens tillforlitighet och kvalitet
(Vetenskapsradet, 2024).

4.5 Etiskt stallningstagande

Enligt Vetenskapsradet (2024, s. 7) innebar god forskningssed att forskaren arbetar etiskt och
professionellt genom att félja forskningsetiska krav och riktlinjer. Detta arbetssatt fokuserar
pa trovardighet, ansvar och respekt for deltagarnas rattigheter. 1 God forskningssed forklaras
dessutom att forskningsetiska principer fran publikationen fran 2017 ar mer utforlitliga. Darfor
har vi i var studie tagit hansyn till bada versionerna. Vidare framhalls att rapporten i stor
utstrackning byggs pa The European Code of Conduct for Research Integrity, dven kallad
"ALLEA-kodexen". Kodexen omfattar de mest centrala aspekterna av god forskningssed och
anvands i Sverige och Europa (Vetenskapsradet, 2024, s. 7). ALLEA-kodexen betonar vikten
av ett etiskt forhallningssatt inom forskning, dar alla inom forskarsamhallet har ansvar for att
folja och frdmja god forskningssed. De grundldggande principerna ar tillforlitlighet, arlighet,
respekt och ansvar (ibid, s. 11).

Forskningsetiska Overvaganden och forskningsansvar i var studie omfattade framst
information och samtycke fran deltagarna. Ett missivbrev och samtyckeshlankett anvandes
under det forsta delen av intervjun. Deltagarna informerades (se bilaga 1) om studiens syfte,
intervjuns andamal, nyttjandekravet, konfidentialitet och anonymitet (Lofdahl 2014, s. 36-38;
Christoffersen & Johannessen 2015, s. 46-48). Samtycken (se bilaga 2) undertecknades fore
ljudinspelning paborjades. Enligt Vetenskapsradet (2024, s. 62) ska deltagare alltid informeras
och frivilligt ge sitt medgivande innan de deltar i en studie. Deltagarna ska ocksa forsta vad
studien handlar om och kunna vélja att avbryta sitt deltagande nar som helst. Vi studenter
ansvarade for att deltagarna var fullt medvetna om studiens syfte och sina rattigheter.
Behandlingen av personuppgifter i var studie foljde EU:s GDPR och nationella regler
(Vetenskapsradet, 2024, s. 66). Ljudinspelningar 6verfordes till hogskolans larportal och
lagrades endast under studiens gang. Inga namn eller andra identifierande uppgifter lagrades.
Under resultat- och diskussionsdelen tillampades anonymitetsprincipen. Var studie kommer
att publiceras pa hogskolans databas Diva, dar studiens design, metod, diskussion samt utdrag
ur empiri och referenser kommer att finnas tillgangliga for lasning.
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4.6 Analys och bearbetning

Den insamlade empirin fran intervjuerna analyserades med stod av tematisk analys, vilken
syftar till att identifiera, analysera och organisera monster i det insamlade materialet (Braun &
Clarke, 2006 (s. 79). Enligt Bryman (2015, s. 709) k&nnetecknas kvalitativ dataanalys av en
omsesidig och kontinuerlig process dar tolkning och granskning av empirin sker i samspel.
Den valda metoden i var studie féljer Brymans (2015, s. 707, 708) angivna principer.

Inledningsvis transkriberades alla samlade ljudinspelningarna till textformat med hjalp av
Microsoft Word. Texterna analyserades och granskades noggrant, redigerades och
kontrollerades sprakligt for att sékerstalla en fullstandig och korrekt dokumentation av
deltagarnas svar. Ddrefter sparades och hanterades samtliga transkriptionerna i Word-
dokument. Darpa genomlastes materialet flera ganger for att skapa en djupare forstaelse for
innehallet.

For att analysera datan skapades 18 antal koder som dven markerades med olika farger. Vart
fokus lag pa att analysera, identifiera och hitta monster i datamaterialet. Efter alla
transkriptioner hade kodats, sorterades och tematiserades koderna iterativt for att hitta
aterkommande teman, som sedan korrigerades samt anpassades utifran studiens syfte. | detta
steg borjade tydliga monster framtrada i datamaterialet, vilket bidrog till att besvara studiens
fragestallningar. Av de cirka 18 koder som identifierades i det forsta steget framtradde fyra
huvudtema. Koder som inte visade tydliga monster eller som inte bidrog till en djupare
forstaelse av empirin hade mindre inverkan pa analysen och inkluderades inte i de slutliga
teman. For att tydligare definiera och namnge varje tema kopplades de samman med relevant
teori och begrepp fran studiens litteraturgenomgang. Malet var att med varje tema fanga ett
brett innehall av den insamlade empirin och skapa en stabil grund for den fortsatta analysen.

Avslutningsvis genomfdrdes en analys av fyra antal teman. De huvudteman som slutligen
identifierades var: sprakutvecklande arbetssatt for flersprakiga barn, pedagogernas synsiitt,
utmaningar i arbetet med flersprakighet samt mojligheter i arbetet med flersprakighet. Darefter
tillAmpades underteman inom varje huvudtema for att fordjupa analysen och skapa en mer
detaljerad forstaelse av datamaterialet. Dessa analyserades i relation till studiens syfte och
fragestallningar, vilket méjliggjorde en tydlig koppling mellan resultaten, den teoretiska ramen
och den bakgrunden som presenterats. Bilaga 4 visar framtagande av de huvudtema och
undertema efter koderna. Att analysera empirin for att understka eventuella samband eller
relationer mellan de identifierade teman var sista steg i analysgenomgangen. | resultat delen
kommer dessa potentiella samband att forklaras. Pa detta satt mojliggjorde tematisk analys en
systematisk och grundlig bearbetning av intervjudatan, vilket resulterade i en nyanserad
forstaelse av de pedagogiska erfarenheterna och perspektiven som deltagarna delade.

5. RESULTAT

| féljande kapitel kommer resultaten fran den insamlade datan att presenteras. Med hansyn till
etiska Overvaganden kommer deltagarna att benamnas med fiktiva namn?3. Resultatet kommer
att struktureras baserat pa de huvudteman och underteman som identifierades i analysen. De
huvudrubrikerna som kommer att redovisas ar: Sprakutvecklande arbetssatt for flersprakiga
barn, Pedagogernas synsatt pa flersprakighet, Utmaningar i arbetet med flersprakighet samt
Mojligheter i arbetet med flersprakighet. | denna del ligger fokus pa att analysera och redogéra
for de centrala monster och insikter som &r relevanta for att besvara studiens syfte och
forskningsfragorna.

3 Se punkt 4.2 for en redogorelse av deltagarna.
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5.1 Strategier och arbetsmetoder for flersprakiga barns modersmal- och
andraspraksutveckling i forskolan

| detta avsnitt redovisas de sprakutvecklande strategier samt metoder for flersprakiga barn i
forskolan. Denna rubrik baseras pa deltagarnas beskrivningar fran intervjuerna kring hur de
arbetar och integrerar bade svenska och barnens modersmal i undervisningen. Det kommer att
belysas hur olika verktyg, material och aktiviteter anpassas for att fraimja en inkluderande och
stimulerande sprakinlarning.

5.1.1 Barnlitteratur

De flesta pedagoger ndmner i resultatet att barnlitteratur &r en central arbetsmetod for att stodja
flersprakiga barns sprakutveckling. Sofia, Fanny, Jenny, Anna och Sara lyfter fram bocker pa
olika sprak i forskolans bokbestand som ett sétt for att synliggora olika sprak och kulturer i
den pedagogiska miljon. Sofia beskriver anvandningen av bocker pa persiska och svenska, dar
barnen far méjlighet att jamfora olika skriftsprak och lasriktningar, vilket framjar en forstaelse
for sprakens mangfald:

Barnen far se skriftspraket. Att det ocksa &r, att har laser vi fran hoger till vanster. Men
har laser vi fran vanster till hoger. Och i lasriktning. Sa det ar intressant.

Sofia &r &ven noggrann med att sékerstalla att bockerna formedlar varderingar som speglar
forskolans arbete med normkritik, manskliga rattigheter och inkluderande perspektiv.
Bdckerna anvands saledes bade for att visa pa spraklig mangfald och for att skapa en miljo dar
alla barn och familjer kanner sig sedda och representerade, Sofia papekar:

Vi ar valdigt noga i vad vi har for bocker. Vad de bockerna formedlar. Att de ska sta
for norm och véarderingar som vi star for har pa forskolan. Vi ar ju dven HBTQI-
forskola. Och dar vi granskar lite fran diskrimineringsgrunderna och manskliga
rattigheter. Valdigt noga. Och da handlar det ocksa mycket om att alla manniskor...
Alltsa manniskor som méter var verksamhet ska kanna sig synliga.

Anna betonar vikten av att ha bocker pa barns modersmal, inklusive deras specifika bokstéver
och siffror, for att synliggora spraken i verksamheten. Hon namner ocksa att detta visar att alla
sprak ar accepterade och bidrar till att kulturer lyfts fram genom bilder och texter i bockerna,
Anna sager:

Jag tanker alltsd bara uppmuntra dem att deras sprak ar okej och synliggor spraken i
verksamheten. Att det finns bocker pa olika sprak sa att de har skriftspraken syns. (...)
Att man liksom synliggor, att det finns bilder pa olika kulturer och bocker.

| ovanstaende citat visar Anna pa vikten av att synliggora och normalisera barnens olika sprak
och kulturer i forskolans verksamhet. Genom att anvéanda bocker pa olika sprak och bilder som
representerar olika kulturer, stravar hon efter att skapa en inkluderande och accepterande miljo.

Jenny belyser hur arbetet med olika bocker, sérskilt under I&slyftet, bidrar till att skapa ett 6kat
intresse och engagemang bland alla barn, oavsett spraklig bakgrund. Anna lyfter upp hur
bocker anvands som en form av bildstdd i verksamheten. Bilderbocker, fungerar som ett
medierande verktyg for att samtala med barnen om bilderna och skapa dialog, dar hdglasning
ar en del av detta arbete, Anna forklarar nedan:
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(...) Det ar nagon form av bildstod. Ja, bocker. Man tittar pa bilderbdckerna. De ar
oftast valdigt tydliga. S& da pratar vi om bilderna liksom. Och hdoglasning.

Cecilia beskriver ett arbete med boken “Vem ser Dim?’’ dar den dramatiseras samt integreras
i miljon pa ett satt som gor den tillganglig och engagerande for barnen, som
framjar barnens sprakutveckling i det svenska spraket:

Och sé den har boken som vi utgar fran, den har vi ocksa satt upp i miljon sa att de kan
ga och folja boken... Det &r den har Vem ser Dim? Sa da sitter den langst ner av var
lekhall. Och vi har dven kopierat upp den har ocksa sa att de bara ska kunna ga och
bladdra i den ocksa. (...) Barnen ar valdigt taggade pa nar Dim ska komma och han laser
sin bok eller han ger barnen uppdrag. (...) Ja, Dim &r liksom en rolig figur som kommer
och har olika uppdrag och barnen &r sa har: <“Wow! Dim ar har!”’.

P4 liknande satt resonerar Lisa och Sara som benamner att de kombinerar bocker med att visa
bilder och anvénda drama i undervisningen, Lisa beskriver:

Vi jobbar med olika metoder som flanosaga som &r ett verktyg som é&r véldigt bra for
att den skaffar barnen intresse. Det ar inte trakigt. (...)Vi laser saga, visar pa bilder. Vi
anvander oss ocksa av drama. (...) Vi har Dino. Det ar en figur for att dramatisera. Det
ar inte bara att vi laser en bok. Vi dramatiserar med olika dockor.

| citatet ovan visar Lisa hur de arbetar med varierande och interaktiva metoder for att stodja
flersprakiga barns sprakutveckling. Genom att anvanda verktyg som flanosagor, bilder, dockor
och dramatisering skapar de en larmilj0 som stimulerar intresse och engagemang hos barnen.
Dessa metoder fungerar dven som medierande redskap och gor spraket mer tillgangligt for
flersprakiga barn, da visuella och praktiska inslag kan hjalpa till att 6verbrygga sprakliga
barriarer.

5.1.2 Musik

Majoriteten av pedagogerna lyfter upp musik som en viktig del i arbetet med flersprakighet
och sprakutveckling. Arbetet med att integrera musik och sanger pa olika sprak beskrivs som
en metod for att starka barnens modersmal och identitet samt forstaelse for olika kulturer. Elsa
beréttar att de aktivt letar upp musik pa barnens modersmal, som arabiska och ruméanska, och
spelar den i verksamheten. Barnen reagerar positivt och kénner igen sig:

Vi letar upp pa arabiska och vi har haft rumanska och lite andra sprak som vi har da
lyssnat pa deras sprak. De blir sé glada... “‘Det dr mitt sprak! Det ar ju jag! Jag forstar
ju detta’’.

Dessutom beskriver Anna hur barn som oftast hor sitt modersmal i hemmiljon reagerar
optimistiskt pa att htra musik pa sitt eget sprak i forskolan, vilket framjar deras koppling till
bade spraket och kulturen:

De pratar ju sitt modersmal bara hemma och sant. Och sen pa forskolan s ar det
allting pa svenska. Och sen helt plotsligt att hora den musiken pa sitt eget sprak (...)
De blir ju véldigt glada

| ovanstaende citat belyser Anna hur betydelsefullt det ar for barn att mota sitt modersmal dven
i forskolans miljo. Hon beskriver hur en sadan upplevelse, exempelvis att hora musik pa sitt
eget sprak, kan framkalla gladje och starka barnens kansla av igenkanning och tillhorighet.
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Detta indikerar vikten av att integrera barnens modersmal i verksamheten som ett sétt att stodja
barns flersprakighet.

Jenny belyser hur barnen far valja att spela upp sanger, exempelvis till fodelsedagsfirandet,
vilka oftast blir pa olika sprak. Barnen lar sig att sjunga och lyssnar pa dessa sanger
tillsammans, vilket ppnar upp diskussioner och dialog om sprakljud och skillnader mellan
spraken. Fanny betonar vikten av igenkanning i musiken och sangerna, och pekar pa hur
klassiska barnsanger som Imse Vimse Spindel ofta finns 6versatta till manga olika sprak. Detta
ar ett satt att inkludera flersprakiga barn i aktiviteterna:

Det tanker jag ar jatteviktigt att fa kdnna igen en sang. Och det finns ju ofta pa bade
svenska och de hér klassiska barnsangerna som finns i Imse Vimse. Det finns ju pa
nastan alla sprak. Sa dar ja, det gor vi.

Aven Lisa benamner hur musik och sanger pa olika sprak integreras i aktiviteter som dans och
gympa. Barnen blir valdigt glada och kanner igen sangerna, vilket bidrar till en kansla av
inkludering. Hon lyfter ocksa fram det positiva i att musiken sprider sig till andra barn, dven
de som inte talar till exempel arabiska kan &nda lara sig och sjunga hela sangen, vilket visar
hur musiken skapar gemenskap och bryggor mellan barnen, Lisa séager:

Vi sjunger ofta nar vi har dans eller gympa, vi forsoker spela sanger pa olika sprak. Just
nu har vi manga sana sanger som &r valdigt populara, som A Ram Sam Sam, Al Salwa
och Twinkle Little Star. Och man ser pa barnen att de ar jatteglada over det, att de
forstar, de kanner igen. Det som ar ocksa positivt ar att det smittar pa andra barn, trots
att de inte kan till exempel arabiska, de kan sjunga hela sangen, dven de som kan inte
arabiska.

Helena beréattar hur de, i en tvasprakig forskola, anvander musik och sanger pa bada spraken
pa samlingarna. De sjunger ofta sanger pa ena spraket och Gverséatter sedan till svenska for att
skapa forstaelse och koppling mellan spraken. Helena namner att de aktivt blandar de tva
spraken i vardagen, vilket bidrar till att barnen utvecklar sprakliga fardigheter pa bada spraken
samtidigt. Elsa och Helena lyfter dven rim och ramsor som positiva metoder for att stodja
barnens sprakutveckling i det svenska spraket. Dessutom forklarar Anna att de sjunger samt
anvander rim och ramsor med hjélp av visualisering, vilket dven starker barnens forstaelse av
innehallet.

Anvandningen av musik pa olika sprak for att stotta barnens sprakutveckling i modersmal och
andrasprak samt for att starka deras kulturella identitet ar en metod som kopplas till Vygotskjis
begrepp scaffolding. Genom att dela upp sanger i hanterbara steg stottar pedagogerna barnens
larande och motivation att utveckla spraket genom musik.

5.1.3 Digitala verktyg

Resultatet visar att en gemensam namnare for flertalet pedagoger &r anvandningen av digitala
verktyg som en del av arbetet med att stddja barnens sprakutveckling i bade svenska och
modersmalet. Anna, Fanny, Elsa, Helena, Sofia, Cecilia, Lisa och Sara framhaller Polyglutt
som ett vardefullt verktyg, vilket ger barnen en mojlighet till att lasa och lyssna pa olika bécker
pa sitt modersmal i en pedagogisk miljo. Pedagogerna ser Polyglutt som ett positivt satt att
synliggéra och integrera olika sprak i verksamheten, vilket dven bidrar till barnens
identitetsutveckling. Anna papekar hur Polyglutt gor det mojligt att lasa en likadan bok pa bade
barnens modersmal och svenska, vilket starker sprakinlarningen. Helena menar att
anvandningen av Polyglutt gor det majligt for flersprakiga barn att hora och kénna igen sitt
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eget sprak. Samtidigt ges de 6vriga barnen mojlighet att lyssna och bli bekanta med olika sprak,
vilket bidrar till en 6kad forstaelse och respekt for spraklig mangfald i barngruppen, Helena
berattar:

Jag tanker att Polyglutt &r ju ett bra verktyg for att uppmarksamma om man har manga
olika sprak. (...) da kan barnen fa hora och de kanner sig liksom, ja, <det har ar mitt
sprak’’ (...). Att kanna den tryggheten. Och de andra barnen far héra de har olika spraken
som finns.

Anna, Elsa, Fanny och Sofia lyfter fram hur de anvénder Youtube som ett digitalt verktyg for
att introducera och uppméarksamma olika sprak och kulturer i verksamheten. Fanny framhaver
att Youtube ar anvandbart eftersom den erbjuder ett brett utbud av barnsanger, som
exempelvis, pa olika sprak. Elsa beskriver hur de via Youtube soker upp sanger och klipp pa
barnens modersmal som de tillsammans lyssnar pa. Sofia berattar om hur YouTube anvandes
for att visa upp ett klipp med dragspelsmusik och sang pa romani chib i samband med att
uppmarksamma den romska nationaldagen. Klippet innehaller en forklaring av sangens
innebord, som handlar om méten mellan olika lander pa Balkan. Sofia framhaller att detta ar
nagot hon sjélv inte hade kunnat framféra, men genom det digitala verktyget kunde barnen fa
lara sig och ta del av en annan kultur:

(...) Det &r ju ingenting jag nagonsin hade kunnat beréatta. Alltsa jag kan inte sjunga en
sang och spela dragspel pa romani chib. Men har har vi det digitala verktyget som ger
en mojlighet att utforska det. Och synliggdra det.

| ovanstaende citat betonar Sofia vikten av digitala verktyg som ett stod for att framja
flersprakighet i forskolan. Hon framhaller att dessa verktyg kan bidra med resurser och
mojligheter som pedagogerna sjalva kanske inte besitter, sasom tillgang till sanger och
kulturella uttryck pa barnens modersmal. Hon menar att genom att anvanda digital teknik
oppnas vagar for att synliggora och utforska barns olika sprak och kulturer.

Dessutom papekar Anna vikten av att vara selektiv med innehdllet pa Youtube samt att gora
medvetna och genomténkta val vid anvandning av digitala verktyg, vilket inkluderar att ta sig
tid att lasa pa och sakerstalla att materialet ar lampligt och anpassat for barnen. Sofia beskriver
att i arbetet med flersprakighet ar digitala verktyg en stor mojlighet, men understryker ocksa
vikten av att anvanda dessa pa ett genomtankt satt.

Elsa namner att digitala verktyg som Google Translate dr anvandbara for att forsta och
oversatta ord, vilket gor det enklare att ta del av olika sprak. Aven Jenny forklarar hur de med
hjdlp av Google Translate tillsammans med barnen letar upp och lyssnar pa hur ord och fraser
later pa andra sprak, vilket framjar barnens forstaelse av olika sprak och kulturer. Sofia
beskriver en situation dar hon anvénde ett digitalt verktyg som stéd for att kommunicera med
ett barn som talade mandarin, som vid ett tillfalle blev ledset for att hen inte forstod vad
pedagogen menade. For att I6sa situationen anvande Sofia Google Translate, dar genom att
skriva in meddelandet pa engelska och lata 6versattningen spelas upp pa mandarin, skapades
en positiv reaktion hos barnet.

5.1.4 Bildstéd och TAKK

Flertalet av de deltagande pedagogerna betonar vikten av bildstéd och TAKK som centrala
arbetsmetoder i arbetet med flersprakighet. Jenny understryker att tecken som stod,
praxisalfabetet och mojligheten att tala med hjélp av bilder ar viktiga redskap for att stodja
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kommunikationen och tydliggora det som sdgs. Fanny lyfter fram hur TAKK och bildst6d
bidrar till att gora spraket mer konkret och ger en direkt koppling mellan ord och handling,
vilket ar sarskilt viktigt for barn i sprakutvecklingsprocessen. Aven Anna forklarar hur bildstod
och TAKK bidrar till att konkretisera spraket, sarskilt for att forhindra att det blir for abstrakt:

Ja, men det ar mycket bildstod, tecken. Sa att de [barnen] vet vad det &r vi pratar om.
For det blir véldigt abstrakt om man bara pratar. Sa att man visar bilder, bildstod. Och
jag brukar ocksa ha en knippa har med bildstod. Nu ska vi ata och sa ser de bild pa att
ata. Man har tecken. Att man upprepar.

| citatet framgar att Anna anvéander en knippa med bildkort for att visualisera olika moment,
som exempelvis att 4ta, men &ven betonar vikten av upprepning av orden for att starka barnens
forstaelse och framja sprakutveckling i det svenska spraket.

Lisa lyfter fram hur bildstéd och TAKK anvénds systematiskt for att for att skapa en tydlig
miljo som framjar kommunikation samt sprakutveckling hos barnen. Hon beskriver att
tydliggorande pedagogik ar en central del av deras arbetssatt, dér visuella bilder och scheman
anvands for att konkretisera vardagsrutiner samt aktiviteter. Likt Lisa patalar Cecilia och
Helena att de anvander dagsschema som kombineras med bildstod samt TAKK for att framja
flersprakiga barns sprakforstaelse och samtidigt bidra till en sprakstimulerande miljo.

Sofia forklarar hur de sétter upp och anvander bilder for att visualisera olika foremal, som
apple, vatten eller mjolk pa olika sprak. Hon menar att dessa bilder anvands ocksa for att rikta
barnens uppmarksamhet mot Qversattningar, men dven som ett verktyg for pedagoger for att
kunna samtala med barnen pa deras sprak. Vidare berattar Sofia om ett tema som handlade om
de olympiska spelen med fokus pa de pa grundlaggande motoriska rorelser, till exempel att
hoppa. Hon beskriver hur pedagogerna kombinerade olika sétt att presentera begreppet, genom
att bendmna ordet "hoppa" pa bade svenska och barnens modersmal, visa sjalva hur man
hoppar i olika sammanhang, anvanda bildstod, samt lyssna pa musik som relateras till ordet
for att forstarka innebdrden:

(...) att ta in alla olika satt att lara kring en och samma sak. For alla lar sig pa olika satt
och da behdver man ha en variation i sétt att ta till sig.

| citatet ovan forklarar Sofia att genom att visa ord i olika sammanhang skapas varierad
inlarningsmiljo dar barnen kan relatera till och forsta begreppet pa flera olika sétt. Hon betonar
att det ar vasentligt att anpassa undervisningen utifran barnens individuella behov, da alla barn
lar sig pa olika satt.

5.1.5 Samarbete med vardnadshavare

Resultatet belyser i pedagogernas svar aspekter av samarbetet med vardnadshavare, fran att
skapa tillit och forstaelse till att anvanda praktiska verktyg och uppmuntra spraklig mangfald.
Samtalet med foraldrarna anses som en central del i att stodja barnens sprakutveckling, och
deras erfarenheter anvands som en resurs for att stérka relationerna mellan hem och forskola.

For samtliga pedagoger betonas vikten av att bygga en god relation och kommunikation med
vardnadshavarna, vilket ses som en viktig resurs for att fa information om barnens individuella
behov och sprakutveckling.

Sofia betonar vikten av att forsta barnens individuella behov med stod fran vardnadshavarna.
| detta fall anvander pedagogerna sig av ordlistor som en medierande vektyg skapad av
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vardnadshavarna. Hon ser det som ett professionellt ansvar att inkludera vardnadshavarnas
kunskap och att bygga tillit genom dialog:

(...) Da kan vi ocksa saga, men vilka ord anvander ni? Vad skickar barnet for signaler
hemma? (...) att vi far som en liten lista. Ja, men det har &r ju ord. Oftast ar det ju
vardnadshavarna som upplever att det kan vara en liten svarighet kring mat. Och da kan
vi fa en liten lista ocksa ibland. Ja, men vatten heter sa har. Barnet uttrycker sa. Och jag
tror att oavsett. Vart mal ar ju att ha ett sd bra samarbete med vardnadshavarna som det
bara gar (...). Vi ska ju vara professionella. (...) Och da visa ocksa att jag behdver
information av dig som vardnadshavare. For att fa basta mojliga forstaelse for barnet. Och
da bygger man ju en trygghet och en tillit.

Fanny, Elsa och Anna belyser vikten av att uppmuntra vardnadshavarna att anvéanda
modersmalet hemma samt ta hjdlp av foraldrarna for att forstd barnens anvéandning av
modersmalet. Fannys formulerar sig pa detta satt:

(...) och uppmuntra féraldrarna att fortsatta prata modersmal hemma (...) Vad heter det pa
ert sprak sa vi kan anvanda det? For att forklara for barnet hur ska vi ga och byta bloja
liksom (...) Men da kan jag ju fraga den personen, Betyder det nagonting? Nu far jag halla
kvar det i tanken och forsoka lyfta det med en vardnadshavare (...).

Trots det positiva resultatet i studien har det ocksa framkommit i svaren att ibland &ven
vardnadshavare visar en mindre positiv installning kring att framja modersmalet pa forskolan.
| citatet nedan beréattar Cecilia att flersprakiga vardnadshavare uttrycker en stark vilja till att
deras barn ska i forsta hand utveckla sina kunskaper i svenska:

Och foraldrarna har ar ocksa valdigt mana om att jag vill att mitt barn ska ldra sig svenska.
Och da vill de liksom att har i forskolan sa ska ni prata svenska.

Cecilia menar att foréldrarna forvéntar sig att i forskolemiljon ska pedagogerna anvénda endast
svenska. Hon ar aven den enda pedagogen i studien som benamner flersprakiga barns negativa
attytid mot att anvanda modersmalet i forskolemiljon:

Men vi har ocksa markt att om hon sager nagonting pa kurdiska, det barnet tycker att det
ar lite... Alltsa tycker att varfor pratar du kurdiska med mig? (...) Jag vet inte om det &r for
att de har fatt det har hemifran. Néar jag var i en miljo dar det var svenska som modersmal
och det var en eller tva [flersprakiga barn], da blev de ofta sa har, det & mitt sprak och blev
véldigt stolta. Hér dr det... Jag vet inte varfor men jag upplever det lite som det. Men de
kan gérna prata och vi brukar prata ibland om vilka sprak de pratar hemma och da berattar
de anda det. Men de vill inte riktigt prata.

| ovanstaende citat reflekterar Cecilia dver att i en tidigare arbetsmiljo dar fatal barn var
flersprakiga och majoriteten hade svenska som modersmal, har de flersprakiga barnen
ofta visat en stor stolthet dver sitt modersmal. Hon uttrycker osdkerhet kring varfor
samma stolthet inte tycks vara lika framtrddande i den nuvarande férskolemiljon. Trots
att barnen garna diskuterar vilka sprak de talar hemma, upplever Cecilia att de inte &r lika
benagna att anvéanda sitt modersmal i forskolan.

Sara belyser en vanlig oro bland vardnadshavare gallande flersprakighet och dess inverkan pa

barns sprakutveckling. | detta sammanhang framtrader en osakerhet kring hur forskolans arbete
med flersprakighet paverkar barnens larande av svenska:
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Precis. De [vardnadshavare] ar lite osakra for att de vill garna att de [barnen] ska léra sig
svenska. Och ndr vi sager det, da blir det >’ja, just det”’.

Sara forklarar att vardnadshavare ofta kanner en viss osékerhet kring sina barns sprakinlarning
av svenska, och uttrycker oro Over att barnen inte lar sig spraket tillrackligt snabbt. Sara
beskriver hur hon aktivt forsoker formedla vikten av att bevara och anvanda barnens
modersmal, vilket aven har visat sig bidra till att foraldrarna fatt en fordjupad forstaelse for
denna aspekt och dess betydelse for barnens sprakutveckling. Likande resonemang
framkommer i Lisas svar:

(...) jag fragade vardnadshavare (...) vi vill bygga en relation sa jag fragar, ar det nagon sak
som ditt barn gillar att lyssna pa ditt sprak? (...). Men féraldrar séger *’nej, nej, nej, jag vill
inte att han ska lyssna pa sanger eller ldsa bocker pa modersmal’’. Och dé& forklarar vi
varfor modersmal &r sa viktigt och man behdver inte oroa sig att anvanda det, dven pa
forskolan.

Dessutom forklarar Fanny i sitt svar att manga flersprakiga vardnadshavare uttrycker en
onskan om att pedagogerna enbart ska undervisa pa svenska:

Det finns méanga vardnadshavare som kommer, flersprakiga, och som sager att ‘‘nej, de
kan prata svenska. Det ska vara svenska’’.

Detta innebér att pedagogerna forvantas av vardnadshavarna att avsta fran att inkludera
barnens modersmal i undervisningen och istéllet fokusera larandet pa majoritetsspraket, i detta
fall svenska.

Enligt deltagarna vill vardnadshavarna att barnen ska lara sig svenska, och nar pedagogerna
forklarar vikten av att framja barnens modersmal i forsta hand, verkar detta skapa en viss
lattnad och forstaelse, vilket kan tyda pa att vardnadshavarna kanner att deras oro beaktas.
Vardnadshavarens osakerhet for sprakutveckling i svenska spraket gémmer i sjalva verket en
oro om att barnen inte ska vara accepterade i samhéllet, enligt deltagarnas resonemang.

5.2 Pedagogernas resonemang och avgérande aspekter i arbetet med
flersprakighet

Under denna rubrik kommer pedagogernas synsatt pa flersprakighet att belysas. Fokus ligger
pa hur pedagogerna ser pa flersprakighet i forskolan samt vilka forutsattningar de anser vara
avgorande i detta arbete.

5.2.1 Pedagogernas synsatt pa flersprakighet

Resultatet visar att samtliga pedagogers synsétt pa flersprakighet ar overlag positivt och
inkluderande. De flesta deltagare ser flersprakighet som en berikande tillgang for bade barnen
och samhdllet. Sara understryker vikten av barnens modersmalsutveckling, eftersom ett starkt
forstasprak gynnar deras formaga att lara sig andra sprak. Pedagogen betonar att hon ofta
forklarar for vardnadshavare vikten av att prata modersmalet hemma:

Forsta spraket ar deras modersmal. Har man bra modersmal, andra spraken kommer
valdigt snabbt. Har man inte bra modersmal, da drojer andra spraken ocksa. Jag lagger
valdigt mycket tid pa det. Det ar jatteviktigt att ni pratar. De [vardnadshavare] fragar, ska
vi prata svenska? Nej, prata modersmalet. Om det ar det ni gér hemma, gor det. Sa jag
forsoker alltid saga att det ar jatteviktigt med modersmal, att de far sitt modersmal.
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| ovanstaende citat framhaver Sara sitt engagemang for flersprakighet genom att aktivt
prioritera och uppmuntra arbetet med att framja barnens modersmal. Hennes svar visar pa
hennes starka uppfattning om att modersmalet spelar en central roll i barnens sprakutveckling.

Anna betonar vikten av att synliggdra och acceptera flersprakighet i barngruppen som en del
av arbetet i forskolan, vilket hon aven kopplar till laroplanens demokratiska varderingar. Hon
reflekterar att flersprakiga barn ska kanna att deras sprak ar lika betydelsefullt och naturligt
samt att det inte ska ses som en aspekt begrénsad till hemmet:

(...) Och forskolans laroplan handlar ju om demokrati (...). Sa det ar ju valdigt viktigt att
flersprakighet syns och dr accepterad i barngruppen. Sa det tycker jag &r jatteviktigt. (...)
Sé nar jag exempelvis tar med mig mina egna barn till mitt hemland, dar de far se barn
tala pd samma modersmal, alla pratar pa samma modersmal, sa det blir lite sd har
overkligt for dem. Jag ténker just den har kanslan, det hoppas jag kunna ge till alla barn
som kommer till forskolan, att deras sprak ar ocksa viktiga. Och naturliga, det ar inte
nagot som man bara gér hemma, eller nagot konstigt.

Pa liknande sétt resonerar Elsa och framhaller att flersprakighet ska ses som en resurs, inte ett
hinder. Hon belyser att samhallet berikas genom att skapa 6kad forstaelse och respekt for andra
manniskor, kulturer samt perspektiv:

Och att vi ser flersprakigheten som en tillgang och inte som ett besvar. Och att det berikar
oss alla. (...) For det skapar ju en forstaelse for andra méanniskor (...).

Cecilia betonar att barnen pa en aldrebarnsavdelning ska utveckla det svenska spraket for att
sakerstalla deras forberedelse infor skolstarten, samt for att kunna aktivt delta i samhallet:

Ja, maste [barnen] utveckla spraket annars kommer inte, det kan man inte ta till sig
undervisningen sen i skolan. (...) Ja men for att liksom kunna ta del av samhéllet liksom.

| citatet ovan menar Cecilia att hennes arbete fokuserar framst pa flersprakiga barns utveckling
i det svenska spraket. Hon motiverar detta fokus med att goda kunskaper i svenska ar en
forutsattning for att barnen ska kunna félja med i den framtida skolundervisningen. Pedagogen
lyfter dven fram att sprakutveckling i svenska ar avgorande fér barnens méjlighet att ta aktiv
del i samhallet. Darfor ser hon arbetet med svenska som centralt for barnens 6vergang fran
forskola till skola och for deras integrering och deltagande i samhallet.

Sofia poangterar vikten av att barnen blir medvetna om sprak som en del av deras utveckling
och rattighet:

Jag tror det viktiga ar att prata om spraket. Det har fokuset om att vi sprakar om spraket.
Att gora barn medvetna om att sprak ar ett ratt att kommunicera pa och hur vi kan
anvanda det pa olika satt. Och den har forstaelsen for vad ett sprak kan innebéara. Da
kommer vi in pa en ganska djup niva for smabarn. (...) Och déar &r det ju viktigt att oavsett
om man har inget sprak eller flera sprak, sa behover man nog alltid, oavsett vilka
modersmal som finns, eller forsta sprak som finns i barngruppen, sa behdver man nog
alltid ha det forhallningssattet att vi alltid &r flersprakiga. Vi behdver lyfta upp alla sprak,
vi behdver visa.

Enligt Sofia ar det vasentligt att reflektera med barnen om vad sprak ar och hur dessa fungerar.
Hon menar att pa detta satt lyfts sprakutvecklingen till en djupare niva. Pedagogen uttrycker
att det ar avgorande att ha ett inkluderande och positivt forhallningssétt till flersprakighet,

26



oavsett vilka modersmal eller sprak som finns i en barngrupp. Sofias synséatt grundar sig pa att
alla barn idag &r pa ett satt flersprakiga, oavsett om det pratas ett eller flera sprak.

5.2.2 Avgorande aspekter i arbetet med flersprakighet

Resultatet visar pa pedagogernas uppfattningar kring vad de anser vara avgdrande i arbetet
med flersprakighet i forskolan. De aspekter som lyfts fram inkluderar ratt férhallningssatt och
installning till flersprakighet och barnens modersmalsutveckling, nyfikenhet pa amnet, att vara
en narvarande pedagog, synliggérande av sprak och kulturer, samtal och samspel mellan barn
och pedagoger, samt vikten av att vara palast och arbeta utifran en vetenskaplig grund.

Sammantaget betonas att forhallningssattet och den positiva installningen spelar en central roll
for att lyckas med arbete med flersprakighet och skapa en utvecklande miljo for bade barn och
pedagoger. Sofia uttrycker vikten av att ha en positiv utgangspunkt for att ens kunna paborja
arbetet:

Det ar forhallningssattet. Det dr avgorande. For har du inte ratt installning, da kommer
du inte nagonstans. D3 kan du inte ens starta (...)

Liknande synpunkt delar Elsa som menar att en positiv instéllning inte bara &r viktig, utan att
arbetet med flersprakighet ocksa bor praglas av gladje och en kansla av samhdérighet. Hon
framhaller vikten av att inte se flersprakighetsarbetet som en borda eller ett hinder:

Att ha en positiv instéllning till det. Att man ser det som en mdjlighet och inte ett hinder.
Och att det &r roligt. (...) Alltsa man blir glad av det och att man inte ser det som ett
hinder och en bérda (...)

Cecilia och Malin belyser vikten av att vara 6ppen, accepterande och nyfiken som pedagog i
arbetet med flersprakighet. Cecilia betonar att det handlar om att vaga anvanda sig av barnens
sprak, aven om man inte beharskar det perfekt:

Dels vara dppen och nyfiken liksom (...) Nyfikenhet och vara nérvarande i barnens
sammanhang. Och jag tycker att det ar ypperligt tillfalle de har, alltsa vid maten.

Enligt Fanny och Sofia ar vikten av att basera arbetet med flersprakighet pa vetenskaplig grund
och forskning en viktig aspekt. Fanny beréttar i sitt svar:

(...) Att man har med sig det vetenskapliga. Att vi har med oss forskningen. Att vi ar vél
palasta och val utbildade. (...)

Genom att vara val palast och utbildad kan pedagogen formedla tydliga argument om varfor
modersmalet &r en viktig resurs for barnets sprakutveckling, inklusive inlarningen av svenska.

5.3 Flersprakighet och utmaningar i arbetet

| denna rubrik kommer pedagogernas utmaningar, som de moter i arbetet med flersprakighet,
att presenteras. Arbetet med flersprakighet pa forskolan innebar komplexa utmaningar, enligt
deltagarna i var studie. Denna del av arbetet presenterar de huvudsakliga utmaningar som
pedagogerna moter i arbetet med flersprakighet samt praktiska erfarenheter och faktorer som
paverkar deras mojligheter att framja spraklig utveckling hos alla barn.
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5.3.1 Utmaningar i en mangfacetterad arena

Resultaten indikerar att utmaningarna kring arbetet med flersprakighet i forskolan é&r
mangfacetterade. Utmaningar speglar olika aspekter av pedagogernas erfarenheter och
perspektiv. En aterkommande utmaning ar tiden och talamodet som kravs for att stétta barn
med begransade sprakkunskaper i svenska spraket. Sara forklarar att arbetet med barn fran
andra kulturer och sprak kraver ett langsammare tempo och extra tid for att sakerstélla att
barnen hanger med och far méjlighet att uttrycka sig:

(...) Det har med andra kulturer nér de kommer och det & mer, valdigt tydligt, valdigt
langsamt for att de ska hdnga med och lyssna, stanna och lyssna vad de sdger. (...) ge
dem en chans att svara."

Aven Anna betonar vikten av tdlamod for att ge barnen tid att forstd och ta in information:

Utmaningen blir vil att vara 6ppna (...) Att det kanske tar lite langre tid. Att man far
vara lyhord for det. Att vénta in ocksa. Att man observerar. (...)

| resultaten framkommer &ven att bade Fanny och Sofia upplever utmaningar relaterade till
andra kollegors engagemang och prioriteringar i arbetssattet. Fanny beskriver hur hon ibland
kanner ett tungt ansvar att inspirera eller att tolka laroplanens mal for andra pedagoger:

(...) det beror lite pa hur mycket, hur tungt blir lasset for mig att dra med kollegor som
kanske inte har med sig ldroplan pad samma sétt. Det dr det som blir en utmaning (...)
Och da man da kanner att man maste dra med sig kanske andra pedagoger (...)

Ett annat aterkommande tema &r bristen pa tillracklig kunskap, resurser och modersmalslarare.
Elsa betonar hur franvaron av modersmalslérare skapar svarigheter, sarskilt for barn som talar
andra sprak an engelska:

Det &r en stor utmaning nar det kommer till sprak som vi inte talar [...] for ett
engelsksprakigt barn tar det langre tid att komma in i svenskan.

Dessutom upplever Cecilia och Malin att missférstand och bristande kommunikation kan leda
till konflikter, mellan bade barn och pedagoger samt mellan vuxna. Cecilia forklarar att for att
underlatta kommunikationen med barn som inte talar svenska anvands tecken och engelska:

Det ibland ar ju jobbigt nar det liksom blir, alltsa nar det blir missforstand liksom. Och
man inte riktigt kan kommunicera och det &r ju, ja, det ar lite. (...) vi forsoker ju liksom
teckna och vi séger pa svenska och sa kanske man kan saga det pa engelska. Alltsa det
ar lattare med de barnen som pratar engelska (...).

Jenny pekar pa att arbetet med flersprakighet prioriteras bort i forskolor med en lagre andel
flersprakiga barn. Fokus laggs pa andra omraden i laroplanen, vilket gor att insatser for
flersprakighet och modersmalsutveckling inte prioriteras tillrackligt. Detta eftersom
verksamheten har fokus pa svenska och engelska:

(...) Eftersom vi inte har medelparten flersprékighet, di kan jag tycka att det liksom
kommer i skymundan att det &r en utmaning, att det &r en svarighet. Jag tanker alla delar
av laroplanen att man ska fa in dem liksom och da kanske det kanns som till exempel
flersprakighet om man da inte har mer &n mestadels svenska och engelska. Att man da
inte jobbar kanske tillrdckligt med det malet (...).
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| citatet ovan menar aven Jenny att i deras arbete kan flersprakigheten komma i skymundan pa
grund av fa antal flersprakiga barn i barngruppen, vilket skapar en utmaning kring att uppfylla
laroplanens mal.

5.4 Flersprakighet och mdojligheter i arbetet

| denna del kommer de mojligheter i arbetet med flersprakighet att redogoras. Resultatet
pavisar att arbetet med flersprakighet i forskolan erbjuder pedagogerna en mojlighet till
professionell utveckling, larande och samspel for barnen, 6ppnar upp forstaelse for olikheter
samt framjar utvecklingen i samhéllet pa langre sikt. Det ger pedagoger nya perspektiv,
utmanar deras arbetsmetoder och inspirerar till larande genom interaktion med barn, féréldrar
och kollegor.

5.4.1 Flersprakighet som en mojlighet till professionsutveckling

| resultatet framgar att for pedagogerna innebar arbetet med flersprakighet. en mojlighet att
utvecklas professionellt. Genom att arbeta med barnens sprakutveckling, bade inom
modersmalet och andrasprak, upplever deltagarna i studien som en viktig aspekt av
yrkesutvecklingen att utmana sin egen proximala utvecklingszon. Deltagarna anser att arbetet
med flersprakighet bidrar till en kontinuerlig kunskapsutveckling genom samspel med bade
barn och kollegor. Pedagogernas proximala utvecklingszon framjas nar barnen far agera
experter pa sitt eget sprak och nar pedagogerna aktivt stodjer och lar av varandra. Citatet nedan
belyser Jennys resonemang kring vilka mojligheter arbetet med flersprakighet i forskolan
erbjuder. Hon upplever arbetet med flersprakighet som en mdjlighet till egen profession
utveckling:

Det &r en mojlighet, ja. Och det hade varit utmanande och véldigt spannande. Foér jag
tanker att det ar en del som inte (...) har hunnit jobba sa mycket med. Och da kanner
jag att det skulle vara berikande for da skulle jag ju fa en jattestor ny kunskap och ett
nytt larande och sakert manga nya tankar. Och en véldig utveckling av mig som
pedagog men ocksa i samarbete med barnen och féraldrarna. (...)

Anna upplever arbetet med modersmalutveckling som ett larande av nya ord pa barnens
hemsprak, inblick i deras kultur och traditioner som en upplevelse av att starka barnens
sjalvkansla, samt ett larande av sina misstag:

Man lar sig nar man arbetar. Kanske snabbt fa upp vissa ord pa deras hemsprak. Man
lar sig lite grann om deras kultur och traditioner. Och det &r ju en larandeprocess for
mig ocksa. (...) Och att man faktiskt lar sig lite grann om sina misstag och sa (...).

Citatet nedan belyser utmaningen att inte kunna uttrycka sig verbalt eller med bildstéd kan ses
som en mojlighet. For Helena denna situation uppmuntrar att hitta alternativa sétt att
kommunicera, exempelvis genom kroppssprak.

(...) Om man sitter med henne och jag inte har nagot bildstod just pa mig kanske for
det ordet sa saklart da far jag ju anvanda mitt kroppssprak for att hon ska forstd. Om
inte jag har nagon annan som kan dversatta. Sa att det blir en utmaning. Men det ar
anda bra for oss bada (...).

Pedagogerna utmanas och utvecklas genom sitt engagemang i barnens sprakutveckling, bade i
arbetet med modersmalet samt andraspraket. Samarbetet med barn och pedagoger skapar en
larandemiljo dar erfarenheter delas. Pedagogerna ser sprakliga utmaningar som en chans till
nytankande, dar alternativa kommunikationssétt, sisom kroppssprak, bidrar till okad forstaelse
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och samspel. Arbetet upplevs som bade berikande och utvecklande, vilket starker relationerna
med barn och vardnadshavare.

5.4.2 Flersprakighet och dess betydelse for barns larande och samspel

| resultatet betonas flersprakighet som en berikande faktor for barnens nyfikenhet och larande
i olika sammanhang. Jennys svar belyser hur anvandningen av bocker pa olika sprak kan skapa
mojligheter for interaktion och samspel mellan barn, oavsett spraklig bakgrund. Hon menar att
bocker kan fungera som en bro mellan flersprakiga och ensprakiga barn. | denna kontext
fungerar dessa som en medierande verktyg, som dessutom bidrar till en dubbel positiv
inverkan. A ena sidan far flersprakiga barn mojlighet att forstarka sitt sjalvfortroende genom
att dela med sig av sin kunskap. A andra sidan, erbjuder detta en larandemdjlighet for
ensprakiga, som far tillgang till nya ord och begrepp. Bockerna blir ett verktyg for att framja
forstaelse, nyfikenhet och gemenskap i barngruppen oavsett barnens modersmal, Jenny
beskriver nedan:

Da tyckte jag att det Gppnade upp for en varld nar vi hade olika bocker. For att dven
de som inte var flersprakiga blev intresserade, borjade bladdra. Och vad betyder det
har? Det skapade ju broar over till dem med flersprakighet. Och att de métte sig och
de kunde forklara. De fick véxa i att de kunde forklara och de andra fick lara sig
nagot nytt och vaxte liksom i det. Sa det blev jattebra samspel mellan barnen. Och
da tyckte jag bockerna hjalpte till.

Jamfort med ovanstaende svaret, forklarar Malin vikten av att inte underskatta modersmalet
och flersprakighet, utan snarare uppmuntra och framja det. Hon papekar att flersprakighet ar
en vardefull tillgang och att barn har lattare att lara sig flera sprak an vuxna:

Att man inte tystade for att modersmal ar jatteviktigt for familjer och for alltsa
flersprakighet (...). S3 manga sprak som majligt, det finns ju och redan om man bérjar
i forskolan sa vet jag att barn &ar mycket, har ju mycket mer lattare for att lara sig,
alltsa fler sprak an vad vuxna &r. (...) Sa jag tror man framjar det och liksom
uppmuntrar det inom i nagon form. Sa tror jag att det hade blivit valdigt bra. I all
undervisning att man uppmuntrar i stallet for att trycka ner tror jag.

Att inte tysta ner barnens modersmal och istillet stodja flersprakigheten kopplas till
scaffolding, dar pedagogerna ger barnen det stdd de behdver for att utveckla sina
sprakkunskaper. Genom denna stéttning ges barnen mojlighet att utveckla sina flersprakiga
fardigheter samtidigt som en positiv instéllning till mangsprakighet uppmuntras. Dessutom
starks bade barnens identitet och férmaga att lara sig nya sprak.

5.4.3 Flersprakighet 6ppnar upp for barnens forstaelse av olikheter

Resultatet visar en forstaelse for sambandet mellan flersprakighet och barnens formaga att
forstd och acceptera varandras olikheter. Genom att arbeta med flersprakighet i forskolan
uppmuntras barnen att utveckla en insikt om att omgivningen inte & en homogen enhet, utan
snarare en mangfald av sprak och kulturer som berikar manniskorna. Detta bidrar aven till en
okad respekt for manniskors rattigheter att bevara och uttrycka sitt eget kulturella och sprakliga
arv. Nar pedagogerna skapar en miljé som uppmuntrar barn att utforska olika sprak och
kulturer, bidrar de till att starka barnens forstaelse for samhallets sprakliga och kulturella
mangfald. Detta interkulturella samspel framjar barnens utveckling inom deras proximala
utvecklingszon, dar de genom interaktion med pedagoger och andra barn far stod i att utveckla
bade svenska och sitt modersmal. Genom mediering och anvandning av sprakliga redskap
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bidrar pedagogerna till att barnen inte bara utvecklar sina sprakliga fardigheter, utan dven en
djupare forstaelse for sin egen och andras kulturella identitet.

Fanny upplever att barnens forstaelse for olikheter ar den framsta steget for att forsta mangfald
och ménniskors rattigheter.

Alla gynnas ju av alltihop. Det hér &r barnens forsta steg ut till ett samhalle. Det har
ar det forsta, absolut forsta steget. Och far vi da inte lara oss om alla manniskors
olikheter, om alla manniskors lika rattigheter, vi maste ju borja har. Sa att
mojligheterna, det finns inget stopp. Jag skulle inte kunna saga nagot annat. (...). S&
mojligheterna &r alla.

Liknande synpunkt delar Elsa och Jenny som pekar pa vérdet av mangfald och forstaelse
mellan manniskor, bade mellan vuxna och barn samt barn sinsemellan, Elsa séger:

Mojligheter &r ju att vi kan lara varandra och att vi far forstaelse for varandra, bade
vi pedagoger gentemot barnen men ocksa barnbarn. Att barnen ser att vi &r olika, vi
pratar olika sprak, vi har olika kulturer, vi gor pa olika satt och bada eller alla ar ratt.
Det &r ingen som &r fel i det.

Jenny forklarar vidare vikten av att istéllet for att mota olikheter med osékerhet eller radsla,
ser hon det som en mojlighet att vacka nyfikenhet och gemenskap dar alla far mojlighet att lara
tillsammans:

Oppna upp for forstaelse for varandra pé ett annat sétt. Och ocksé nyfikenhet pa
varandra. Och jag tanker att det sker fran bada hall. Att det liksom blir inte nagot
okant och nagot skrammande och nagot som du sager det har med att en del kanske
kanner osakerhet nar de far sa har, nu ska vi jobba med det har. Utan det skapar
radslor, utan att det istéllet skapar en nyfikenhet och att man vill lara sig, man vill
utvecklas tillsammans.

Till skillnad med Fannys och Elsas svar, kompletterar Anna med ett steg framat nar hon belyser
kopplingen av flersprakighet och barnens identitetsutveckling. Deltagaren betonar vikten av
att normalisera mangfald och ge barnen en kansla av stolthet 6ver sin identitet:

Jag tanker just den héar kanslan, det hoppas jag kunna ge till alla barn som kommer
till forskolan, att deras sprak ar ocksa viktiga. Och naturliga, det ar inte nagot som
man bara gor hemma, eller nagot konstigt. Sa tanker jag. Jag tycker jag sager samma
sak hela tiden.

| detta citat belyser Anna vikten av att barnens modersmal synliggérs och valideras inom
forskolemiljon. Anna stravar efter att ge barnen en kénsla av att deras modersmal &r en naturlig
och viktig del av deras identitet och larande, snarare an nagot begransat till hemmet. Hon
poangterar att modersmalet inte ar nagot konstigt eller oviktigt, utan en central resurs for
barnens sprakutveckling. Anna betonar aven att hon kontinuerligt aterkommer till dessa
budskap, vilket visar hennes engagemang i att starka barnens sprakutveckling och oka deras
sjalvkansla kopplat till deras flersprakighet.

5.4.4 Flersprakighet och utvecklingen i samhallet

| resultatet ar deltagarna eniga om att forstaelse for mangfald, flersprakighet, nyfikenhet for
andra kulturer, gynnar samhallet i stort. Pedagogerna framjar barnens sprakutveckling, i bade
modersmalet och andraspraket, genom att aktivt tillvarata mangfalden av sprak i barngruppen.
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Detta arbete sker inom ramen for barnens proximala utvecklingszon, vilket innebéar ett
omsesidigt larande. Barnen utvecklas inte bara sprakligt, utan ocksa i sin formaga att interagera
i en mangkulturell och flersprakig kontext, vilket speglar Vygotskijs sociokulturella teori om
sprakets roll i sociala och kognitiva sammanhang. | svaret uttrycker Elsa en dnskan om
forstaelse och Gppenhet for andra méanniskor, sérskilt de som kommer fran olika kulturer och
talar andra sprak. Hon forklarar att dagens samhalle ofta ar trangsynt och att det Gverskattas
ens egna intressen mot andras. Hon belyser att genom att 6ppna upp for att forsta andras
livssituationer och bakgrunder berikas samhallet. Med denna grund om flersprakighet tycker
hon att det bor ses som en tillgang snarare dn en borda. Arbete med flersprakighet ar en
mojlighet for att tillvara pa de erfarenheter och perspektiv som mangfald bidrar med i
samhaéllet, Elsa beré&ttar nedan:

(...) en forstaelse for andra manniskor. Jag tanker att vi ar sa trangsynta idag. Vi ser
bara vart eget. Jag ser mig och jag ser mitt. Och vad &r bra for mig? Och Gppnar vi
da upp lite och ser andra och andras situation sa berikar det ju hela samhéllet for att
se att vi har s3 mycket i landsproblem. Och nar man da traffar pa manniskor som
kommer fran andra kulturer med andra sprak som har andra livs 6den med sig. Det
ar valdigt nyttigt. For vi har det otroligt privilegierat i Sverige. Jag gillar att vi
valkomnar manniskor och ser det som en tillgang istallet for en borda.

| bade Saras och Jennys svar framgar vérdet av att se mangfald som en resurs for
samhallsutveckling:

Sara: (...) Och det [flersprakighet] har vi liksom i samhallet.

Jenny: Sa det skulle ju hjalpa samhéllet tror jag i stort. Att det inte ar vi och ni som
kanske man ser mycket av. Att en del, ja men det hade nog blivit kanske lite battre
klimat i varlden.

| ovanstaende citat belyser Sara och Jenny en forhoppning och medvetenhet om att arbete med
flersprakighet i forskolan kan ha en positiv inverkan pa samhallet i stort sett. Deltagarnas svar
ar overens om att forstaelse for mangfald, flersprakighet och nyfikenhet pa andra kulturer &r
avgorande for ett battre klimat och samhallsutveckling.

6. DISKUSSION

| kommande avsnitt kommer resultatdiskussion, metoddiskussion och didaktiska konsekvenser
att presenteras.

6.1 Resultatdiskussion

| detta kapitel kommer tidigare forskning, teoretiskt ramverk samt studiens resultat att
diskuteras med utgangspunkt i syftet i vart examensarbete. Denna del utgar ifran fyra
huvudteman: Strategier och metoder for flersprakiga barns modersmal- och
andraspraksutveckling, Pedagogernas resonemang och avgorande aspekter i arbetet med
flersprakighet, Utmaningar respektive majligheter i arbetet med flersprakighet samt
Jamforelsen mellan de tre utvalda forskoleprofilerna.

6.1.1 Strategier och arbetsmetoder for flersprakiga barns modersmal- och
andraspraksutveckling

| denna studies resultat framkommer anvandning av digitala verktyg, sarskilt Polyglutt, som
en gemensam och viktig metod, bland majoriteten av pedagogerna, for att stodja flersprakiga
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barns sprakutveckling i bade svenska och modersmalet. Deltagarna menar att Polyglutt
mojliggor for barnen att lasa och lyssna pa bocker pa bade sitt modersmal och svenska, vilket
kan starka sprakinlarningen och framja identitetsutveckling. Pedagogerna i studien ser
verktyget som ett effektivt satt att synliggtra och integrera olika sprak, vilket inte bara stodjer
flersprakiga barns sprakférmaga utan aven okar 6vriga barns forstaelse och respekt for spraklig
mangfald. Pa liknande sétt belyser Heikkila och Lillvist (2023, s. 526) att digitala verktyg ar
viktiga didaktiska hjalpmedel for att stodja barnens inlarning av modersmalet. Aven Bergroth
och Alisaari (2023, s. 56) betonar att verktyg som Polyglutt anvands for att stodja bade
verksamhetsspraket och modersmalet, ofta i nara samarbete med vardnadshavare.
Anvandningen av digitala verktyg kan tydligt kopplas till mediering®. | den hér studien
fungerar pedagogerna och de digitala verktygen som férmedlare av spraklig kunskap, vilket
underlattar barns sprakinlarning. Genom Polyglutt, dar barnen kan lasa och lyssna pa backer
pa bade svenska och modersmalet, medieras larandet pa ett satt som kan stiarka deras
sprakférmaga.

Resultatet i studien visar att majoriteten av pedagogerna lyfter fram musik som en viktig del i
arbetet med flersprakighet och sprakutveckling. Att integrera musik och sanger pa olika sprak
beskrivs av pedagogerna som en metod for att starka barnens modersmal och identitet samt
forstaelse for olika kulturer. Arbetet med sang pa olika sprak lyfts dven upp i en studie av
Heikkild och Lillvist (2023, s. 526), och skildras som en metod for att frdmja barnens
sprakutveckling i bade forsta och andraspraket. Liknande synpunkt delar Kultti (2013, s. 1965)
som menar att forskolans sprakframjande aktiviteter inom musik och sang kan stddja och
framja barns flersprakighet. Dessa verktyg och metoder kan vi koppla till mediering, dar
barnen, genom att sjunga och interagera med sanger pa flera sprak, far den nédvéandiga
stodmiljon for att utvecklas sprakligt. Genom sangens repetitiva struktur formedlas sprakliga
monster pa ett satt som gor att barnen kan expandera sina sprakliga férmagor inom deras
proximala utvecklingszon. Pedagogerna i var studie anvander musik aven for att strukturera
och stddja barnens larande av sitt modersmal. Deras roll ar framst att vagleda barnens fragor
och utmaningar inom sang och musik samt att bryta ner uppgifterna i hanterbara steg (Saljo
2000, s. 123). Genom detta anpassas larandet till barnets proximala utvecklingszon, dar
utmaningar gradvis introduceras utifran barnets individuella forutsattningar.

| sin studie betonar Nilsson, Svensson och Basic (2023, s. 7) betydelsen av att anvénda
konkreta objekt och bildstod som rekvisita for att framja kommunikation och férstaelse hos
flersprakiga barn. Under sagostunder kan dessa hjalpmedel skapa utrymme for samtal och
dialog om berattelsens innehall, vilket bidrar till att stimulera barnens sprakutveckling samt
forstaelsen for sagans mening. | denna studies resultat framkommer att flertal pedagoger
kombinerar bocker med att visa bilder samt dramatisera innehallet med hjalp av olika figurer
och dockor. Detta har beskrivits av pedagogerna som ett satt att framja sprakutvecklingen i det
svenska spraket.

| likhet med Heikkila och Lillvists (2023, s. 526) forskning visar var studie att pedagogerna
anvander ordlistor som vardnadshavarna har skapat. Dessa listor bestar av vardagliga ord som
anvands i kommunikationen mellan barnen och vardnadshavarna. Pedagogerna placerar sedan
ordlistor pa forskolans véggar, vilket gor det mojligt for bade pedagoger och barn att lara sig
orden pa barnens modersmal. Vidare bekraftar var studie aven den oron som vardnadshavarna
uttrycker, ett resultat som stammer 6verens med Heikkild och Lillvist (2023, s. 526)
beskrivning kring pedagogers erfarenheter i motet med flersprakiga familjer. Denna oro

4 Se punkt 3.2.2 for en beskrivning av begreppet.
33



handlar ofta om att utvecklingen av barnens modersmal i forskolan kan paverka deras
sprakkunskaper i svenska negativt. Genom att anvanda ordlistor fran hemmiljon kan barnens
sprakutveckling i modersmalet stodjas pa ett tryggare och mer inkluderande satt pa
forskolan. De tryckta ordlistorna representerar en form av mediering dar det skrivna spraket
anvéands som ett verktyg for kommunikation i ett socialt sammanhang (Pihlgren, 2017, s. 32).

| var studie har resultaten visat att pedagogerna, genom samtal med vardnadshavarna, har
betonat vikten av att anvanda modersmalet och bevara kulturen. Detta 6verensstammer ocksa
med Heikkila och Lillvists (2023, s. 526) resultat. Med denna bakgrund pekar vi i studien pa
betydelsen av dialog mellan pedagoger och vardnadshavare for att fraimja ett sprakutvecklande
arbetssatt, bade i barnens forsta och andrasprak. Inom det sociokulturella perspektiv som
studien baseras pa betraktas spraket, enligt Vygotskij (2001, s. 11), som det centrala verktyget
for att dverfora kunskap, mojliggora kulturella interaktioner och skapa social gemenskap.
Darfor ar det betydelsefullt att pedagoger och vardnadshavare utvecklar en trygg relation
praglad av 6msesidig kommunikation kring vad som &r bast fér barnens sprakutveckling, bade
i svenska och modersmalet. Denna samverkan gynnar alla involverade pa forskolan:
pedagogerna, barnen och vardnadshavarna.

| Bergroth och Alisaari (2023, s. 58, 59) studie betonas vardnadshavares engagemang och
installning till modersmalet pa forskolan samt pedagogernas uppmuntran till att anvanda
modersmalet i hemmet. Denna studies resultat stimmer Gverens med forfattarnas resultat,
sarskilt nar det géller behovet av tolk, anvandningen av engelska som brosprak nar
vardnadshavarna inte beharskar svenska, samt anvandningen av bilder som stod i
kommunikationen. Var studie har visat liknande, om inte samma resultat, trots att den
genomforts i mindre skala och med begransade resurser, sasom tid eller erfarenhet.

6.1.2 Pedagogernas resonemang och avgérande aspekter i arbetet med
flersprakighet

| resultatet av denna studie framtrader pedagogernas positiva forhallningssatt och instéllning
som en avgorande aspekt i arbetet med flersprakighet. Sofia framhaller det genuina intresset
for barnens sprak, deras person och identitet som en central aspekt i detta arbete. Hon betonar
att utan en ratt installning ar det omojligt att paborja arbetet, da denna attityd utgor en
grundlaggande forutsattning for en framgangsrik integration av flersprakighet i
forskoleverksamheten. Aven i en studie av Heikkila och Lillvist (2023, s. 525) framhalls att ett
genuint intresse for barnens sprakliga och kulturella bakgrunder utgor en central del av
pedagogernas arbetssatt. Genom detta forhallningssatt framjas normaliseringen av bade
mangkulturalitet och flersprakighet i forskolan.

Bade Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019, s. 7-9) och Skans (2011, s. 123-124) beskriver
aven att forskolepersonalen i studien har en positiv och inkluderande installning till
flersprakighet och anvander en strategi dar de sjalva, med hjalp av barnen, forsoker lara sig
deras modersmal. Denna metod skapar en stodjande miljo som uppmuntrar barnen att se sitt
modersmal som en naturlig del av deras sprakutveckling. Forfattarna betonar att detta
arbetssatt, dar personalen bade stravar efter att lara sig barnens modersmal och visar
uppskattning for det, bidrar till att starka barnens modersmal och kulturella identitet. Resultatet
i denna studie visar att majoriteten av pedagogerna understryker att en avgorande aspekt i
arbetet med flersprakighet &r att uppratthalla en Gppen installning, visa respekt och ha en
genuin nyfikenhet pa barnens modersmal och kulturella bakgrund. Pedagogernas strategi att
anvanda barnens hjalp for att lara sig deras modersmal kan kopplas till scaffolding®. Genom

5 Se punkt 3.2.3 for en forklaring av begreppet.
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att aktivt engagera sig i barnens sprak och visa intresse for deras forstasprak, skapar
pedagogerna en stottande miljo som uppmuntrar barnen att anvénda och utveckla sitt
modersmal. Detta innebér att barnen ges den stéttningen de behover for att stimulera sina
sprakkunskaper och utvecklas ytterligare. Pedagogernas arbete kan dven beskrivas utifran
begreppet mediering, eftersom de anvander sig av olika strategier och sociala interaktioner for
att lyfta fram modersmalet som en resurs och en del av barnens sprakutveckling.

6.1.3 Utmaningar respektive mojligheter i arbetet med flersprakighet

| resultatet av denna studie papekar tva deltagare att en utmaning ligger i hur kollegor ser pa
arbetet med flersprakighet. Sofia menar att det kan vara svart att fa flersprakighet att bli en
prioritet i planeringen eller att integrera det som en naturlig del av den pedagogiska
verksamheten. Medan Fanny forklarar sin tunga kansla kring ansvaret att inspirera kollegorna
till arbetet med flersprakighet samt att tolka laroplanens mal fér dem. Dessa aspekter verkar
inte bendmnas i den tidigare forskningen som presenterats i studien. Darutom uttrycker en
pedagog att arbetet med flersprakighet ofta prioriteras bort i forskolor dar andelen flersprakiga
barn &r lag. Pedagogen menar att fokus istéllet laggs pa andra omraden i laroplanen, vilket
leder till att insatser for flersprakighet och modersmalsutveckling inte ges tillrackligt utrymme.
En liknande utmaning framhalls i en studie av Nilsen, Petersen och Danielsson (2023, s. 21)
som beskriver att i grupper dar fa eller inga flersprakiga barn finns, arbetar pedagogerna sallan
aktivt med flersprakighet. Forfattarna forklarar att detta pekar pa ett glapp mellan
pedagogernas positiva installning till flersprakighet och deras faktiska arbete, dar
flersprakighet ofta ses som en kravande pedagogisk uppgift. | relation till denna utmaning
belyser Sofia vikten av att se flersprakighet som en tillgang och ett vérde i arbetet med barn,
oavsett om barnen pratar ett eller flera sprak. Hon betonar att pedagoger bor ha ett
forhallningssatt dar alla sprak synliggdrs och uppmarksammas, speciellt i sammanhang dar
svenska ar det dominerande spraket. Pedagogen understryker att detta ar en del av samhéllets
verklighet och att vi alla ar flersprakiga pa olika satt.

Tre pedagoger namner dessutom att missforstand, bristande kommunikation och forstaelse for
andra kulturer kan leda till konflikter, bade mellan barn och pedagoger samt mellan vuxna. |
forhallande till detta lyfter Skans (2011, s. 39, 42) upp vikten av att forsta barnens och
familjernas kulturella och sociala bakgrunder. Han framhaller vidare att ett interkulturellt
forhallningssatt ar avgorande for att overbrygga klyftor mellan pedagoger och vardnadshavare,
vilket aven tydligt speglar denna studies deltagarnas onskemal om att kunna mota barnens och
familjernas behov pa ett mer inkluderande satt. En av de utmaningar som flera pedagoger i var
studie upplever i praktiken, nar det galler att undervisa barnens modersmal eller inkludera en
flersprakig didaktik, ar dessutom ofta vardnadshavarnas instéllning till amnet.

Enligt Heikkild och Lillvist (2023, s. 526) ar det vardnadshavarnas attityd och syn pa sina barns
modersmalsutveckling som satter granser och skapar hinder for pedagogernas mojligheter att
arbeta flersprakigt. | var studie har resultaten visat, enligt pedagogerna, att det finns
vardnadshavare som oroar sig for barnens inlarning av det svenska spraket. De anser att barnen
redan far mycket modersmal i hemmiljon och vill darfor att forskolan enbart ska fokusera pa
undervisning i svenska spraket. Utdver det har endast en pedagog i studien benamnt barnens
negativa installning mot att anvanda modersmalet i forskolemiljén, vilket dven ar en aspekt
som den tidigare forskningen inte tar upp. Deltagaren beskriver en situation dar ett barn
reagerar negativt pa nar en pedagog talade barnens modersmal i samtal med hen. Barnet verkar
ha uttryckt en viss motvilja eller obehag infor att det spraket anvands. Pedagogen noterar att
aven oOvriga flersprakiga barn pa avdelningen har visat obekvamhet med att prata sitt
modersmal i den forskole kontexten. Det kan antyda, enligt var mening, att det finns en norm
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i barnets uppfattning dar det svenska spraket ar mer accepterat eller forvantat i den sociala
miljon.

| var studie visar resultaten sambandet mellan barnens férmaga att forsta och acceptera
olikheter i relation till mangfald av sprak och kultur samt pedagogernas positiva instéllning till
amnet. Vi betraktar detta som en majlighet och en viktig del i arbetet med flersprakighet. |
detta sammanhang har pedagogerna en central roll: att mota barnens tankar och tidigare
erfarenheter samt gradvis bygga pa barnens kunskap om flersprakighet. Deltagarna Fanny,
Elsa, Jenny och Anna betonade de mdjligheterna med att arbeta med flersprakighet, vilket
stammer 6verens med de resultat som Abou-Taouk, Nilsen och Wallerstedt presenterade i sin
forskning (2024, s. 221-223). En gemensam aspekt mellan var studie och férfattarnas
forskning ar diskussionen om transsprakande, en aspekt som aven vi uppmarksammar i alla
sociala samspel dar olika sprak mots pa forskola. Enligt forfattarna skapas en dynamisk
sprakmiljo nar transsprakande sker, vilket kan berika och starka sprakanvandningen for hela
barngruppen eller delar av den, samt vara till grund for larande och sprakutveckling.

Vidare i var studie visar resultatet att flera pedagoger upplever arbetet med flersprakighet som
en vardefull tillgang och en majlighet till professionsutveckling. Enligt Jenny, Anna, Helena
och Malin bidrar arbetet med flersprakighet till en fordjupad kunskap om olika kulturer och
traditioner, inlarning av nya ord pa flera sprak samt utokad anvandning av olika
kommunikationsverktyg. Detta bidrar till en bredare forstaelse for sprak och kulturell
mangfald. Dessa aspekter stimmer Gverens med Bergroth och Alisaari (2023, s. 63), som
belyser vikten av pedagogers uppskattning och intresse for barnens sprak. Nar pedagoger
engagerar sig pa detta satt far barnen agera som sprakexperter genom att lara pedagogerna nya
ord pa sitt modersmal, vilket dven berikar andra barn i barngruppen.

| sin artikel inleder Bjork-Willén, Pramling och Simonsson (2018, s. 54) en diskussion om
vikten av vetenskaplig forskning som en grund for att tolka och utveckla undervisningen inom
forskollararyrket. Deltagarna i var studie reflekterar pa liknande satt kring hur arbetet med
flersprakighet kan framja deras professionella utveckling genom att tillféra ny kunskap och
nya perspektiv. Enligt var uppfattning bygger en stor del av den kunskap som pedagogerna far
genom arbetet med flersprakighet pa en kombination av beprovad erfarenhet och vetenskaplig
forskning.

Resultaten fran den underliggande studien visar att forstaelsen av vikten for flersprakighet i
forskolan gynnar samhéllet i stort. Detta arbete innebdr enligt deltagarna en frdmjande av
oppenhet och respekt for spraklig mangfald. Enligt Skolinspektionen (2017, s. 15) har manga
forskolor inga tydliga riktlinjer for att stodja barns flersprakighet. En mojlig orsak till detta kan
vara konflikten i det svenska samhallet mellan att uppmuntra spraklig mangfald och att betrakta
svenska som majoritetssprak for att kunna integreras och delta i samhallslivet (SFS 2009:600;
Wedin & Rosén, 2021 se Nilsen, Petersen och Danielsson 2023, s. 12).

6.1.4 Jamforelsen mellan de tre utvalda férskoleprofilerna

Syftet med att inkludera de tre profilerna® ar att skapa ett jamforelsematerial som maojliggor en
nyanserad analys av pedagogers arbete med flersprakighet i forskolan. De tre forskolornas
profiler i studien belyser olika tillvagagangssatt for att arbeta med flersprakighet i forskolan.
Skillnader i pedagogiska strategier, resursanvandning och pedagogernas resonemang visar att
nagra av forskolorna prioriterar barnens modersmalsundervisning, andra framjar
andrasprakutveckling och andra fokuserar mer pa svenska spraket.
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Forskolan med profil ett har ett tydligt fokus pa att arbeta med sprakutveckling genom olika
strategier och metoder dar bade barnens modersmal och svenska spraket utvecklas parallellt.
Till skillnad fran detta lagger forskolan med profil tva storre vikt vid svenska spraket, vilket
delvis beror pa att andelen flersprakiga barn ar mindre, nagot som resulterar i att utveckling av
modersmalet for berérda barn ofta prioriteras bort. Férskolan med profil tre, som &r tvasprakig,
har ett unikt arbetssétt dar undervisningen fokuserar pa ett specifikt sprak utéver svenska,
vilket skiljer sig fran de dvriga tva profilerna.

| profil tre arbetar forskolan pa ett sétt dar sprakutvecklingen i forskolans undervisningssprak
stod i fokus for samtliga barn samtidigt. Har delar barnen ett gemensamt sprak, vilket skiljer
sig fran situationer dar barngruppen bestar av flera olika modersmal, som i férskolan med profil
ett. Detta gemensamma sprakliga fokus mojliggor en mer inriktad undervisning pa ett och
samma sprak jamfort med de andra profilerna: dels i profil ett forskolan, dar spraklig mangfald
i barngruppen stéller hogre krav pa individuella anpassningar, dels i profil tva forskolan, dar
fokus inriktas pa utvecklingen av svenska spraket.

Gemensamt for alla profiler ar ambitionen att framja barnens sprakliga och kulturella
utveckling oberoende av deras bakgrund eller talade sprak. Samtidigt framkommer att brist pa
resurser och kompetens utgor ett hinder for detta arbete, oavsett profil. Diskussionen
understryker vikten av att anpassa arbetet med flersprakighet for att battre uppfylla laroplanens
mal och tillgodose barnens behov, samt behovet av att starka pedagogernas verktyg och
metoder for att effektivt stotta barnens sprakutveckling, oavsett deras sprakliga
forutsattningar.

6.2 Metoddiskussion

| metoddiskussionen syftar vi pa att analysera och reflektera 6ver de insikter som framkommit
under studiens gang. Avsnittet behandlar diskussionen av metodval, urval av kontext och
deltagare, samt genomférandet och analysen av resultaten.

For studien valdes semistrukturerade intervju som metod, eftersom vi ansag att denna metod
bést kunde anpassas till studiens syfte. Kvalitativa metoder kan innebé&ra viss problematik kring
subjektivitet, eftersom forskaren och deltagarna kan ha personliga relationer eller asikter
baserade pa tidigare erfarenheter av det amne som undersoks. Metoden kraver dessutom ett
oppet forhallningssatt, vilket kan forsvara mojligheten att fa fram tydliga och konkreta svar
(Bryman, 2011, s. 368). Detta kan paverka bade analysens kvalitet och trovéardighet. For oss
som studenter innebar detta en medveten och stark vilja efter att forhalla oss objektiva genom
hela undersokningsprocessen. Eftersom vi sjalva &r flersprakiga och har personliga
erfarenheter av amnet, var det viktigt att reflektera Gver och minimera subjektiviteten.

En av fordelarna med kvalitativa intervjuer ar flexibiliteten att anpassa fragorna efter det tema
som undersoks, samtidigt som forskaren foljer en intervjuguide (Christoffersen &
Johannessen, 2015, s. 85). | denna studie gav det 0ss en stor trygghet att félja en intervjuguide,
eftersom studiens metod gav oss tydliga riktlinjer for hur intervjuerna skulle genomféras. En
annan fordel var mojligheten att fa detaljerade data, eftersom deltagarna i studien gavs stor
frihet att uttrycka sina svar. En nackdel var att den friheten gav deltagarna mojlighet att tolka
fragorna pd ett satt som avvek fran den ursprungliga planeringen (Christoffersen &
Johannessen, 2015, s. 84). Detta resulterade i svar som i vissa fall inte var relevanta for studien.
| dessa situationer blev det avgorande att omformulera fragorna under intervjun och omdirigera
deltagarnas svar mot det som efterfragades.
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Kvalitativa studier ar svara att replikera eftersom de unika situationer som uppstar inte kan
aterskapas vid andra tillfallen, exempelvis under en Oppen intervju. Replikerbarheten i
kvalitativa forskningar beror i stort sett pa forskarens forhallningssétt till objektiv insamling
av data samt pa en medvetenhet om att styra intervjuerna. Deltagarna kan ocksa paverkas av
forskarens egenskaper, kompetens och personlighet (Bryman, 2011, s. 367). | denna studie
anvandes en intervjuguide som gav oss riktlinjer for hur intervjuprocessen skulle genomforas.
Under processen visade sig att varje intervju erbjod olika méjligheter till resultat och analys
eftersom ena inte var andra likt. De fragorna som skapades for intervjuguiden kan darmed
anvandas i andra undersokningar med likande syfte och fragestallningar. Aven om samma
intervjufragor anvandes gavs det utrymme for foljdfragor som styrde samtalet mot specifika
data. Dessa foljdfragor kopplades ofta till vad vi ansag vara relevant for studiens syfte. Pa
grund av detta anser vi att den valda metoden kan; till en visst man, replikeras med likande
omstandigheter. | detta fall skulle det handla om att intervjua forskollarare och barnskotare pa
andra forskolor.

Vi hade ett professionellt forhallningssatt under intervjuerna. Riktlinjer fran metodbdckerna
foljdes noggrant. En mojlig forbattring av denna studie skulle vara att komplettera de
semistrukturerade intervjuerna med icke-deltagande observationer. Detta skulle kunna ge en
starkare grund for att dokumentera och analysera pedagogernas praktiker i arbetet med
flersprakighet pa forskolan.

| studien valdes ett strategiskt urval, med héansyn till studiens begransningar i tid och
omfattning. Totalt intervjuades tio pedagoger, vilket vi ansag kunna bli hanterbart med vara
kompetenser, mojligheter samt med resurser for datalagring, hantering och analys. Vi upplevt
att ett storre antal intervjuer hade kunnat Overstiga var formaga att hantera och analysera
materialet pa ett kvalitativt séatt. Bearbetning och analys av tio intervjuer motsvarade vad vi
ansag vara rimligt med hansyn till studiens syfte samt var kunskapsniva och kompetens.

Pedagogernas praktiker, metoder, strategier, erfarenheter och synpunkter préglas av teoretiska
utgangspunkter som pedagogerna sjélva inte alltid ar medvetna om (Pilhgren, 2017, s. 21).
Med detta som bakgrund utformades intervjuerna for att undersdéka pedagogernas
underliggande resonemang bakom deras praktiker och deras uppfattningar om vad som ar
avgorande i arbetet med flersprakighet. Vi valde att inte dela intervjufragorna i forvag med
deltagarna eftersom detta ansags vara mest lampligt for att uppfylla studiens syfte. Malet var
att undersoka de undervisningspraktiker pedagogerna redan hade genomfért innan intervjun.
Om fragorna hade skickats ut i forvag, fanns en risk att detta skulle paverka deras arbetssatt.
Vi sékerstallde pa det viset att intervjuerna speglade deras tidigare undervisningserfarenheter.

For att analysera studiens resultat tillampades tematisk analys, en metod som krévde
forberedelser av datamaterialet, sasom transkribering, redigering av texterna och kodning.
Kodningsprocessen utgjorde en betydande del av arbetet, da vi systematiskt gick igenom alla
transkriptioner. Att folja Brymans (2015, s. 707-708) principer kravde bade fokus och en
forstaelse av teorin som Iag till grund for analysen.

6.3 Didaktiska konsekvenser

| resultatet av var studie framkommer de positiva didaktiska effekterna som arbetet med
flersprakighet medfor. Hur flersprakighet behandlas och integreras pa forskolan ger oss en
forstaelse for sambandet mellan pedagogernas roll i barnens sprakutveckling, bade i
modersmal och andrasprak, och det mangkulturella svenska samhallet.
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Slutsatserna i denna studie indikerar att arbetet med flersprakighet i férskolan har en central
roll i att framja barns sprakutveckling i bade modersmal och andrasprak, med stod av olika
pedagogiska verktyg och metoder. Samtidigt &r det ett komplext omrade som préaglas av viss
osakerhet och brist pa kunskap. Det framtrader ett tydligt behov av att fortsatta ge pedagoger
strategier, metoder och resurser som stod for deras professionella utveckling. Detta inkluderar
att integrera barnens modersmal i undervisningen, genom exempelvis att tillhandahalla bocker,
anvandningen av musik och annat pedagogiskt material pa olika sprak. Trots att tidigare
forskning bekraftar de positiva effekterna av arbete med flersprakighet for forskollararyrket
(Nilsen, Petersen & Danielsson 2023, s. 25-26; Fredriksson & Lindgren Eneflo, 2019, s. 13),
pekar denna studies resultat pa en kvarstaende lucka som kréaver fortsatt arbete.

Den faktiska samverkan mellan pedagoger och vardnadshavare som var studie har visat &r
avgorande for att framja barnens sprakutveckling, inte endast for flersprakiga barn utan dven
for barn med enbart svenska som modersmal. Detta tyder pa att forskollararyrkets uppdrag mot
barnens sprakutveckling bygger pa den 6msesidiga relationen med vardnadshavarna.

| férhallande till laroplanens mal, som betonar att férskolan ska sakerstélla att barn med ett
annat modersmal an svenska ges mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt
modersmal (Lpfo 18, s. 9), kan var studie bidra till en 6kad forstaelse av hur pedagogiska
praktiker stodjer barnens sprakutveckling. Vidare syftar studien till att belysa och styrka de
positiva metoder som mojliggor barns ratt att utveckla sitt modersmal, vilket ar en viktig del
av deras identitet och kulturella arv (Unicef, 2018).

Auvslutningsvis vill vi peka pa att var studie betonar vikten av pedagogernas positiva attityd
och Gppenhet som en avgorande aspekt i arbetet med flersprakighet. Denna installning ger
mojlighet till att inte enbart bidra till att starka barnens sprakutveckling samt kulturella identitet
(Skans 2011, s. 26-27) utan kan dven, pa langre sikt, bidra till ett framjande av samhéllets
utveckling i helhet (Bergroth & Alisaari, 2023, s. 51).

6.4 Fortsatt forskning

Resultaten av denna studie visar att pedagogerna har en positiv installning och identifierar
betydande mojligheter for barns sprakutveckling genom arbete med flersprakighet. Under
genomgangen av forskningsoversikten noterade vi att en stor del av tidigare studier ar
kvalitativa, vilket enligt var mening begransar deras generaliserbarhet, replikerbarhet och
inferentiella inverkan.

Ett mojligt fortsatt forskningsomrade &r att genomfora en longitudinell aktionsforskning studie
med syftet att undersbka hur pedagogers praktiska arbetssatt, synsatt och kunskap om
flersprakighet utvecklas dver tid, exempelvis under en period pa minst tva terminer. Den
foreslagna studien skulle kunna innefatta bade kvalitativa och kvantitativa metoder for att
kombinera utforliga insikter med mojlighet till generalisering. Exempelvis kan kvalitativ
metodobservation samt pre- och post-test anvéandas for att forsta, respektive mata, forandringar
I pedagogernas praktik.

Resultaten av en sadan studie kan analyseras med hjalp av tematisk analys (kvalitativt) samt
deskriptiv och inferentiell statistik (kvantitativt) for att identifiera betydande férandringar och
samband. En forskning av det slaget har potential att bidra till utvecklingen av evidensbaserade
modeller for professionell utveckling och skapa en fordjupad forstaelse for hur pedagoger
effektivt kan stodjas i sitt arbete med flersprakiga barn.
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Informationsbrev till deltagare i studie

Hej!

Vi heter Matylda Kalwa och Maria Reyes och studerar till forskollarare vid Hogskolan i Boras,
Institutionen for pedagogiskt arbete.

Under sista terminen ska vi studenter genomfora ett examensarbete dar ett valt omrade skall
undersokas. Vi har valt att fokusera pa att undersoka hur pedagoger beskriver sitt arbete med
flersprakighet i forskolan, med fokus pa modersmal- och andraspraksutveckling. Vi kommer
att anvanda oss av semistrukturerade intervjuer som ska folja en intervjuguide med rum for
bade 6ppna fragor och foljdfragor. Fragorna kommer att ha fokus pa pedagogers erfarenheter,
tankar och arbetsmetoder kring arbetet med flersprakighet.

Det ar viktigt att ni vet att vi i var undersokning utgar ifran de forskningsetiska principerna,
vilka innebér att:

1. Alla uppgifter i undersokningen kommer att behandlas med storsta varsamhet, sa att
inga obehdriga kan ta del av dem.

2. De uppgifter som framkommit i undersékningen anvands enbart fér denna
undersoknings syfte.

3. Alla uppgifter kring deltagarna i undersokningen kommer att vara konfidentiella.
Fiktiva namn pa barn/elever, pedagoger och for/skola anvands sa att allas identiteter
skyddas.

4. Undersokningen ar frivillig och det gar nar som helst att avbryta deltagandet.

Om ni har fragor och funderingar kring undersokningen kan ni na oss pa:

Maria Reyes Matylda Kalwa
0763XXXXXX 0728XXXXXX
5210xxxx@student.hb.se s20xxxx@student.hb.se

Med vénliga hélsningar,
Maria Reyes & Matylda Kalwa
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8.2 Bilaga 2
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Samtycke till intervju med ljudinspelning

Som en del av kursen Examensarbete: Att utforska pedagogiskt arbete for forskollarare -
11FK75 vid Hogskolan i Boras utfor vi en studie med syftet att undersdka hur pedagoger
beskriver sitt arbete med flersprakighet i forskolan, med fokus pd modersmal- och
andraspraksutveckling. For att samla in data till var studie kommer vi att genomféra intervjuer.

| samband med de intervjuer som vi 6nskar ditt deltagande i, kommer vi att anvénda oss av
ljudinspelning. Da personers roster raknas som personuppgift, dvs att en person kan
identifieras genom sin rdst, behdver vi ta hansyn till regler for GDPR och behdver dédrmed ditt
skriftliga samtycke.

Blanketterna kommer att arkiveras av hégskolan och den inspelade ljudfilen kommer att laddas
upp pa var larplattform dar endast larare kan komma &t dem. Hogskolan i Boras ar
personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med stéd av artikel 6.1 (a) i
dataskyddsforordningen (samtycke).

Ljudinspelning har valts for att kunna aterge dina intervjusvar sa korrekt som majligt och
kommer bara att anvéndas for detta arbete. Ljudinspelningen kommer att anvandas av 0ss samt
vara tillgangliga for lararna pa den aktuella kursen och centrala administratorer vid hogskolan.
Ljudinspelningen kan dock vara att betrakta som allman handling som kan komma att l&mnas
ut i det fall nagon begér det i enlighet med offentlighetsprincipen. Uppgifterna kommer att
raderas nér de inte langre &r nédvandiga.

Resultatet av studien kommer att sammanstéllas i avidentifierad form och presenteras sa att
inga uppgifter kan sparas till dig.

Du bestammer sjalv om du vill delta i studien. Det ar helt frivilligt att lamna samtycke, och du
kan nar som helst ta tillbaka ett lamnat samtycke. Dina uppgifter kommer da inte att anvandas
mera. Pa grund av lagkrav kan hogskolan dock vara forhindrade att omedelbart ta bort
uppgifterna.

Jag samtycker till att intervju med mig gors genom ljudinspelning under forutséttning att
ovanstaende foljs.

Underskrift;

Namnfértydligande:

Ort och datum:
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8.3 Bilaga 3

Intervjuguide
Introduktion av studien

Syfte och problemforestallining
Informationsbrev och kort sammanfattning om tidigare forskning samt viktiga

begrepp
- Information om forutbestamda intervjufragor med rum for bade 6ppna- och
foljdfragor
- Samtycke till rgstinspelning
Faktafragor
1. Hur lange har du arbetat inom férskola?

2.

Vilken roll har du inom verksamheten, och vilken utbildningsbakgrund har du?

Introduktionsfragan

3.

Hur manga barn pa avdelningen &r flersprakiga? Hur manga olika sprak férekommer
det och vilka sprak ar det?

Overgangsfragan

4.

Hur upplever du ditt uppdrag enligt Lpfo18 kring att stodja flersprakiga barns
sprakutveckling i bade det svenska spraket och deras modersmal?

Nyckelfragor

5.

6.

7.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Vilka strategier/metoder/verktyg anvander du for att framja flersprakiga barns
utveckling av det svenska spraket?

Vilka strategier/metoder/verktyg anvander du for att framja flersprakiga barns
utveckling av modersmalet?

Hur uppmuntrar du/ni barnens kulturella identitet samtidigt som ni stodjer deras
sprakutveckling i det svenska spraket?

Upplever du nagon skillnad mellan de olika arbetssatten, till exempel metoder,
aktiviteter, planering eller strategier som anvénds for att stodja utvecklingen av
svenska spraket jamfort med de som anvands for att stodja modersmalet?

Finns det pedagoger i ditt arbetslag som delar modersmal med barnen pa
avdelningen? Om ja, anvander ni er av det i ert arbete i sa fall pa vilket satt? Om nej,
hur skulle du gora det?

Pa vilket sétt samarbetar du/ni med vardnadshavarna for att framja barnens
flersprakighet i forskolan?

Kan du ge exempel pa hur du arbetar med att skapa en sprakstimulerande miljo for
flersprakiga barn?

Vilka utmaningar respektive mojligheter moter du i arbetet med flersprakighet?
Enligt forskningen kénner manga pedagoger oséakerhet kring arbetet med
modersmalsutveckling - hur tanker du kring det? Vilka orsaker kan forklara denna
osakerhet enligt dig?

Vad anser du ar avgorande i arbetet med att framja flersprakiga barns
sprakutveckling?

Finns det nagot annat du vill tillagga eller ta upp?
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8.4 Bilaga 4

Koderna och framtagande av teman:

Framtagen av tema efter koder och monstret
KOD Tema Undertema
1 Ar-arbete
2 Roll-barnskoétare Fakta (kod 2 och 3
3 Roll-férskollérare redovisas lopande i Inga underteman
4 Barn-modersmal texten)
5 Taladesprak
6 Strategier-svenska
7 Strategier-modersmal
8 Skillnad-arbetssatt Arbete med barnlitteratur
9 Kulturella-identitet Musik
10 UppdragLpfo Sprakutvecklande D_|g|tallla verktyg
11 | TAKK-Bildstod arbetssatt for Bildstod och TAKK
FF_arbetsatt modersméalet- flersprékiga barn D!g!tala bocker
12 Digitalaverktyg/youtube
tankar
13 Sprakstimulerande miljo
14 Pedagog-barn-modersmal
15 FF-Barn-resurs
16 Samarbete-VH Samarbete med
vardnadshavare
Vad ar avgorande i arbetet
17 Pedagogernas o
Avgorande-arbete-flersprak synsétt me?‘_ _fl_ersprak'lghet?
Maojligheter i arbetet med
flersprakighet
Utmaningar och Utmaningar i arbetet med
mdéjligheter i arbetet | flersprakighet
med flersprakighet
Mojligheter i arbetet med
flersprakighet
Flersprakighet som en
18 mojlighet till
Utmaningar-mojligheter professionsutveckling.
Méjligheter i arbetet | Flersprakighet som grund till
med flersprakighet barnens larande.
Flersprakighet oppnar upp
for barnens forstaelse av
olikheter.
Flersprakighet och
utveckling i samhallet.
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