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Sammanfattning

Inledning

| denna studie undersoks forskollarares syn pa undervisning kring raknefardighet i
forskolans verksamhet. Anledningen till denna studie ar att forskningsresultat visar pa
att svenska skolelevers matematikkunskaper sjunker och att forskollarare kanner en
osakerhet kring att undervisa matematik. Réknefardighet ar en aspekt av matematiken
som ar mycket efterforskad, men trots detta hamnar den ofta i bakgrunden fér annan
matematikundervisning. Vi vill darfor fa syn pa hur forskollarare faktiskt undervisar
kring just réknefardighet.

Studiens syfte
Syftet med studien ar att undersoka forskollarares syn pa rakning med hansyn till
forskningens betoning pa betydelsen av raknefardigheter och hur dessa aterspeglas i
forskolans verksamhet. For att fA syn pa detta utgar studien fran foljande tva
fragestallningar:
- Pa vilket satt undervisar forskollarare for att stodja utveckling i réaknefardighet?
- Vilka utmaningar maéter forskollarare i undervisningen av raknefardighet och hur kan
dessa bemoétas?

Metod

Denna studie utgar ifran en kvalitativ metod dar kvalitativa intervjuer har anvants som
datainsamlingsmetod. Totalt genomfordes atta intervjuer pa tva olika forskolor i samma
kommun.

Resultat

Studiens resultat visar att forskollararna har liknande arbetsséatt och liknande tankar
kring utmaningar. Resultatet visar bland annat att spontan undervisning kring
raknefardighet ar det som forekommer mest i verksamheten. Det beskrivs ocksa olika
konkreta satt att arbeta med detta, till exempel genom att vara narvarande, att skapa
“problem” och att skapa lustfyllda undervisningssituationer fér barnen. Resultatet visar
dessutom pa nagra olika utmaningar som forskollararna upplever kopplat till
undervisning kring raknefardighet sa som stora barngrupper och bristande kompetens
Utifran denna studie kan en slutsats dras att aven om raknefardighet ar en av de delar
inom matematiken som ar mest forskade pa speglas inte alltid detta i forskolans
verksamhet.
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1.Inledning

Matematiska fardigheter &r mycket viktigt for forskolebarn att utveckla och genom att utveckla
detta tidigt kan den fortsatta skolgangen gynnas (Lee, 2017 s.231). De senaste aren har intresset
for barns matematiklarande 6kat. En anledning till detta skulle kunna vara att allt fler barn idag
befinner sig i forskolans verksamhet vilket leder till att hela férskolans verksamhet blir av storre
intresse for forskning. Internationella undersokningar och matningar visar dock pa att
matematikkunskaper hos elever i Sverige fortsatter att sjunka. Samtidigt som det i dagens
samhélle finns behov av att fler manniskor besitter kunskaper inom matematik for att till
exempel utbilda sig vidare (Bjorklund & Palmer 2018, s. 8-9). Dessutom skriver
Skolinspektionen (2018, s.23) att granskningar som gjorts tyder pa att manga forskolor i Sverige
har ett behov av att utveckla arbetet gallande matematik och att de behdver se Over hur
undervisning utformas i relation till matematik. Granskningar som Skolinspektionen genomfort
har ocksa visat pa att manga forskollarare kanner en osakerhet till matematiken.

| laroplanen for forskolan betonas att undervisning ska bedrivas i forskolan och det finns mal
kopplat till just raknefardighet. Det star skrivet vad som ska undervisas kring men inte hur
undervisningen ska utformas. Till exempel star det i laroplanen for forskolan att barnens ska
ges mojlighet att utveckla grundldggande egenskaper hos mangder, antal, ordning och tal
(Skolverket 2018, s.14). Vi anser att detta lamnar utrymme for tolkning hos forskoll&raren kring
hur undervisningen ska ske vilket kan vara en utmaning.

Rékning utgor det mest utforskade omradet inom férskolans matematik (Hinton, Stroizer och
Flores, 2015, s. 38). Syftet med denna studie &r att undersoka forskolldrares syn pé rékning
med héansyn till forskningens betoning pd betydelsen av rdknefardigheter och hur dessa
aterspeglas i forskolans verksamhet. Néar vi befunnit oss ute pd VFU pé olika forskolor har vi
uppmdrksammat  att  rdknefdardigheter ibland hamnar 1 skuggan av  annan
matematikundervisning. Manga forskolldrare uttrycker att matematik &r s mycket mer én att
bara ridkna och detta speglas 1 undervisningen. Vi upplever dé att undervisningens syfte sillan
ar riktat at rdknefdardighet trots att detta dr sa grundldggande. Med allt detta i dtanke dr det
intressant att undersoka hur forskolldrare faktiskt undervisar kring raknefardighet 1 forskolan.

2.Syfte

Syftet med studien ar att undersoka forskollarares syn pa rakning med hansyn till forskningens
betoning pa betydelsen av raknefardigheter och hur dessa aterspeglas i forskolans verksamhet.

Undersokningen kommer att utga ifran tva fragestallningar:
-Pa vilket satt undervisar forskollarare for att stodja utveckling i raknefardighet?

-Vilka utmaningar méter forskolldrare i undervisningen av rékneféardighet och hur kan dessa
bemotas?

3. Bakgrund

| denna del presenteras vad litteratur sager om viktiga begrepp kopplat till var studie for att ge
lasaren en forstaelse for vad som menas med undervisning i forskolan, undervisningsmiljé samt
matematikundervisning. Detta for att skapa en sa bred forstaelse for studiens innehall som
mojligt for lasaren.



3.1 Undervisning i forskolan

Pihlgren (2017, s. 14) menar att undervisning i forskolan &r komplext och att det leder till att
undervisning sker pa olika satt beroende pa vem som planerar for och haller i undervisningen.
Enligt Pihlgren (2017, s.11) karaktériseras undervisning av att tva eller flera individer, till
exempel forskollarare och barn, riktar sin uppmarksamhet mot samma objekt eller foremal. Det
innebdr att alla inblandade i undervisningssituationen har ett gemensamt fokus och gemensam
uppmarksamhet mot samma sak.

Samtidigt skriver Doverborg, Pramling och Pramling Samuelsson (2019, s.11) ocksa om
begreppet undervisning i forskolan och forklarar dessa utifran tva aspekter. Den forsta aspekten
handlar om att undervisning kannetecknas av att det sker en forandring hos nagon annan, till
exempel barnet. Den andra aspekten syftar till vikten av att barnet haller kvar fokus vid
uppgiften och att uppgiften kan ses som foranderlig tills barnet forstar uppgiften och kan
genomféra den. En viktig del av undervisning kannetecknas av interaktionen mellan
forskollarare och barn, till exempel genom samspel och dialog. Det &r viktigt att det inte bara
ar forskollararen som far utrymme att utrycka sig och prata, utan barnet maste ges samma
mojlighet och plats for detta (Doverborg, Pramling och Pramling Samuelsson 2019, s.11).

3.2 Undervisningsmiljoer

Pihlgren (2017, s.12) forklarar att en viktig aspekt av undervisning &r undervisningsmiljon.
Forfattaren menar att undervisningsmiljon inte bara handlar om den fysiska miljon, som till
exempel rummet, utan ocksa beror psykisk miljo, exempelvis planering av undervisning.
Bjorklund och Palmér (2018, s. 210) har identifierat tre olika undervisningsmiljoer som skapas
av forskollararnas olika forhallningssatt. Den forsta undervisningsmiljon bendmns som
lekmiljo dar barnen leker pa egen hand och forskollararen inte &r delaktig. Den andra
undervisningsmiljon kallas aktivitetsmiljo och kannetecknas av att fokuset ligger pa barnens
gorande och processen. Den tredje undervisningsmiljon ar en kommunikativ larandemiljo dar
samspel mellan forskollarare och barn samt planering av undervisning och miljo utgar fran
barnens intressen och nyfikenhet. Beroende pa vilken undervisningsmiljo som utgas ifran far
det konsekvenser, bade positiva och negativa, pa kvaliteten i det pedagogiska arbetet och
undervisningen (Bjorklund och Palmér 2018, s.210).

A andra sidan beskriver Pihlgren (2017, s.68, 77) ocksa undervisningsmiljéer dar hon
identifierat fem stycken. Forfattaren har identifierat de olika undervisningsmiljoerna utifran
praxisteorier och hur pedagoger genomfér och planerar olika aktiviteter och
undervisningssituationer. Dessa dr allmdnna  undervisningsmiljon,  moralistiska
undervisningsmiljon, barnutforskande undervisningsmiljo, 13t-ga-undervisningsmiljon och
stottande undervisningsmiljon. Den allméanna undervisningsmiljon har fokus pa att
forskollararen bestammer utan att ta tillvara pa barnens idéer, tankar och intressen. | den
moralistiska undervisningsmiljon ligger fokuset pa hur barnen uppfor sig och mycket
tillrattavisningar sker. Barnutforskande undervisningsmiljo karaktériseras av ett klimat som &r
Oppet och dar barnen ges majlighet att utforska pa egen hand. Lat-ga-undervisningen innebéar



att barnen pa egen hand utforskar och att forskollararen inte har pedagogiska tankar och
intentioner. Den stottande undervisningsmiljon innebér att férskollararen har en tanke med
undervisningen och ett mal, men barnen far utrymme till att paverka véagen dit (Pihlgren 2017,
S. 68, 77).

3.3 Matematikundervisning

Bjorklund och Palmér (2018, s. 204-205) forklarar att matematikundervisning i forskolan
handlar om att alla barn som befinner sig i forskolans verksamhet ska fa mojlighet och
forutsattningar att utveckla alla sina matematiska formagor pa basta satt. Som forskollarare
behéver man planera for och se till att barnen far mota matematik bade i vardagliga
sammanhang och i undervisning. Vidare beskriver Bjorklund och Palmér (2018, s. 204-205)
att barn kommer i kontakt med matematik i forskolans verksamhet, till exempel vid
maltidssituationer och i sin fria lek. Forfattarna menar dock att det ar mycket viktigt att
forskollararen finns nara barnen for att fanga upp detta innehall for att gora det matematiskt.
Forst da kan till exempel maltiden bli ett matematiskt lartillfalle dar barnen kan utveckla sina
formagor inom till exempel rakning. Repetition & en annan viktig aspekt av
matematikundervisning (Bjorklund, Magnusson och Palmér 2018, s. 473). Forfattarna menar
att upprepning och bekraftande ar ett vanligt forekommande satt for forskollarare att samspela
med barnen i matematikundervisning. Pa detta satt ar forskollarare medvetna och intresserade
av vad barnen gor vilket stodjer hela forskolans verksamhet. Dessutom menar Doverborg och
Pramling Samuelsson (2004, s.5) att repetition &r viktigt for att barnen 6ver huvud taget ska
kunna utveckla sina matematiska fardigheter.

Bjorklund, Pramling Samulesson och Reis (2018, s.26) lyfter fram vikten av att forskolldraren
behdver iscensatta och skapa tillfallen och situationer déar barnen ges en mdjlighet att se
matematiken och utveckla sina kunskaper. Dessutom menar Bjorklund och Palmér (2018,
5.204-205) att matematikundervisning ocksa kannetecknas av att barnen riktar sin
uppmarksamhet och fokus mot ett matematiskt innehall dar samspel mellan forskollarare och
barn &r vasentligt. Forskollararen hjalper barnen att satta ord pa matematiskt innehall och kan
forklara och synliggéra for barnen matematiken i en situation. Allt detta leder till att barnen
utvecklar kompetens och kunskap kring matematik.

Vidare beskriver Bjorklund och Palmér (2018, s.204-205) att det finns en mé&ngd olika sétt som
forskollarare undervisar matematik pd. Matematikundervisningen som forskollararen bedriver,
antingen planerad eller spontan, bor utga fran barnens intresse och anpassas utefter deras
forutsattningar. Dock betonar Backman (2015, s.196) att forskoll&rare till storst del undervisar
kring matematik i spontana och vardagliga situationer och att detta kan bero pa att det & mycket
tidskrdvande att planera en matematikundervisning samtidigt som det kréver stor teoretisk
kunskap. Genom att undervisningen kan utformas pa olika satt paverkar det vad och hur barnen
tar till sig undervisningen. Det kan vara en utmaning i hur man planerar for
matematikundervisning i forskolan. Det &r & ena sidan viktigt att utga fran barnens intressen
och skapa en lustfylld situation. Men a andra sidan menar forfattarna att det inte alltid blir mer



tydligt for barnen om man anvander material, bilder eller liknande som barnen kénner igen och
tycker om eftersom dessa material kan forsvara for barnen att se det matematiska innehallet.
Anledningen till detta kan vara att materialet tar over for mycket av barnens fokus och
uppmarksamhet vilket gor att matematiken doljs bakom sjalva materialet (Bjérklund och
Palmér 2018, s.205).

Till sist betonar Bjorklund och Palmér (2018, s.215-216) att vilket typ av matematikinnehall
forskollararen viljer att undervisa om paverkar barns mojligheter att lara sig och ta till sig
matematik, men lika viktigt & det hur forskollararen véljer att iscenséatta
matematikundervisningen. Forfattarna forklarar att det finns tva satt att tanka pa och planera
utifran. Det ena handlar om att anvanda barnens vardag som utgangspunkt for undervisningen
och den andra handlar om att planera undervisning dar matematiken ar utgangspunkten.
Skillnaden mellan dessa tva utgangspunkter ar att i vardagliga aktiviteter kan matematiken
finnas narvarande, men inte alltid fangas upp av vare sig barn eller forskollarare. Om
forskollararen istallet utgar ifran matematiken som utgangspunkt ar det sjalva matematiken som
ar i fokus. Bjorklund och Palmér (2018, s. 215-216) menar dock att bada dessa utgangspunkter
bor finnas med i undervisningssituationer vid olika tillfallen.

Manga barn i forskolan ar idag flersprakiga och detta behover forskollarare ta hansyn till
(Bjorklund och Kultti 2017, s.95). Forfattarna beskriver att ett satt att arbeta med flersprakiga
barn &r att anvanda sig av kodvaxling och sprakalternering. Detta ger barnen mojligheter till att
anvanda olika sprak vilket gor att deras forutsattningar gors bredare for att lara olika
matematiska innehall. Nar barnen vaxlar mellan olika sprak kan de relatera forstaelsen for ett
begrepp i ett visst sammanhang till forstaelsen for samma begrepp i ett annat sammanhang
(Bjorklund & Kultti 2017, s.95).

Vikten av lekens betydelse i matematikundervisning ar nagot som Backman (2015, s.204)
betonar. Genom att utgd fran leken i en undervisningssituation blir lartillfallet lustfyllt for
barnen. Leken blir en viktig aspekt av larandet eftersom lek och ldrande d&r néra
sammankopplade hos barnen. Lekar av olika slag och i olika kontexter bidrar till att barnen ges
mojlighet och utrymme att testa pa olika matematiska fardigheter i ett lustfyllt och meningsfullt
sammanhang (B&ckman 2015, s. 61). En annan viktig aspekt enligt Ba&ckman (2015, s.206) &r
material. Med material syftar forfattaren pa bade fysiska foremal, till exempel klossar, men
aven verbala redskap, till exempel forklaringar av olika fenomen, och att dessa kan vara ett stod
i undervisningen. Genom att anvanda material av olika slag i matematikundervisningen ges
barnen majlighet att tydlig fa se konkret material framfor sig kopplat till aktiviteten vilket i sin
tur leder till att barnen utvecklar formagan att tanka mer abstrakt (Backman 2015, s.59).

4. Tidigare forskning

Under denna rubrik kommer tidigare forskning att presenteras utifran tre underrubriker;
forskollarares kompetens, rékneférdighet i forskolan och de fem grundldggande matematiska
principerna.



4.1 Forskollarares kompetens

Aktulun (2018, s.63) forklarar forst att barn méter och stoter pa matematik hela tiden i deras
vardagliga liv. Vidare beskriver forfattaren att det inte racker att barnen bara far mota det i
vardagliga sammanhang for att de ska fa mojlighet att utveckla matematiska formagor. Det
kravs en lyhord och uppmarksam forskollarare som kan se detta och fanga upp barnen i ett
lartillfalle. Genom att en narvarande och kompetent forskollarare finns néara kan hen hjélpa
barnen att koppla matematik till situationer som barnen kénner igen och finner intressant och
relevant. Barnen blir mer uppmarksamma och motiverade till att lara sig och delta i
undervisningssituationer som de kanner ar meningsfulla for barnen sjalva. Aktulun (2018, s.64)
fortsatter att beskriva att grunden for matematiska fardigheter ldggs hos barnen under
forskolealdern. Detta betyder att forskollarare spelar en stor roll. En forskollarare som sjélv har
mycket matematiska kunskaper kan framja barnens matematiska fardigheter pa ett givande satt.
De ar dessutom mer mottagliga for att se och fanga upp barnens moéte med matematik i
vardagen.

En av de viktigaste faktorerna nar det handlar om matematiska formagor hos forskollarare ar
enligt Aktulun (2018, s.64) sjalvformaga. Det innebar att nar man som forskollarare tror pa sig
sjalv och kanner sig saker pa sin sak 6kar mojligheterna for undervisning kring matematik. En
forskollarares sjalvformaga, sjalvkansla och sjalvfortroende kopplat till matematik paverkar
deras beteende och attityd gentemot &mnet och undervisningen. Forfattaren menar att beteendet
och attityden i sin tur paverkar kvaliteten och produktiviteten kopplat till undervisning i
barngruppen. Genom att som férskolldrare besitta en hog sjalvformaga inom matematik &r
positivt. Detta gor att forskollarare kan planera och ta undervisningen vidare i nya riktningar
och att forskollarare ar man om att barnen ska fa majlighet att lara sig samt att undervisningen
ska halla en hog kvalitet. Dessutom menar Aktulun (2018, s. 64) att forskollarare med hog
sjalvformaga inom matematik engagerar barnen att lyssna, samtala och utvecklas inom
matematiken. Eftersom forskollarare tar tillvara pa barnens intressen och erfarenheter genom
att variera metoder och strategier for att skapa undervisningssituationer som ar meningsfulla
och lustfyllda for barnen. Allt detta paverkar barnens intresse och motivation for matematik.
Vidare skriver Aktulun (2018, s.72) om olika tillvagagangssétt forskollararen kan tillampa for
att undervisa om rékneférdighet hos forskolebarn. Det kan vara genom att spela olika spel,
sjunga sénger och framfor allt genom samtal och samspel. Aven i rutinsituationer, som till
exempel maltiden och samling, kan forskollararen synliggéra matematiken for barnen.
Forfattaren forklarar att det & mycket viktigt att forskollararen anvander ett korrekt sprak och
korrekta begrepp vid samtal och undervisning kring matematik. Genom att géra detta far barnen
ett storre och mer korrekt ordforrad och kan samtala, samspela och diskutera med
forskollararen. Om forskollararen dessutom stéller 6ppna fragor och engagerar barnen i
dialogen och utforskandet kan barnens matematiska formaga utvecklas mycket positivt
(Aktulun 2018, 5.72).

A andra sidan skriver Lee (2017, s.232-233) om forskolldrares innehélisliga kunskap i
matematik och forklarar att den bestar av tre viktiga formagor - uppmarksamma, tolka och



utmana. Forfattaren kom i sin studie fram till att férskollarares formagor till att tolka och utmana
var lag och menar att alla dessa formagor paverkar varandra och &r lika viktiga. Forskollararna
verkar ha en god formaga att uppmarksamma matematiken i barns lek, men det visade sig vara
svart att tolka vad detta innebar och sedan utmana barnen vidare i sin matematiska utveckling.
Har forskollararen en lag formaga att tolka barns lek och aktiviteter kan man inte utmana dem
vidare. Lee (2017, s.241) forklarar att forskollararens utbildning, kunskap och erfarenhet &r det
som paverkar utfallet mest. | forhallande till detta forklarar Bjorklund (2014, s.383) att svenska
forskollarare upplever sig sakna tillracklig kunskap kring matematikinnehall och didaktisk
kunskap vilket leder till en osékerhet kring matematikundervisning.

Bjorklund (2014, s.382) trycker mycket pa att den allra viktigaste delen i
matematikundervisning ar samspelet mellan forskollarare och barn och hur forskollararen utfor
detta kan antingen skapa eller hindra mojligheter for larande hos barnen. Forskollararen maste
vara aktiv och visa intresse infor undervisningen eller aktiviteten samt sdtta undervisningen i
en kontext som for barnen blir meningsfull. Detta leder till att barnens intresse tas tillvara pa
och barnen kanner igen sig i situationen. Vidare menar Bjorklund (2014, s.388) att
gruppdiskussioner ger goda effekter pa barns larande i undervisningssituationer. | en
gruppdiskussion med barn pa forskolan blir det tydligt att alla barn har olika erfarenheter,
kunskap och bakgrund. Nar barnen da deltar i samma undervisningssituation har de méjlighet
att bidra med egna tankar och darmed stotta och interagera med varandra sa att alla barns
olikheter och kunskap tas tillvara pa. Avslutningsvis betonar Bjorklund (2014, s.391) vikten av
att forskollararen kan reflektera och analysera under ett undervisningstillfalles gang. Nar
forskollararen kan gora detta blir undervisningen utvecklande eftersom barnen da blir mer
involverade da deras tankar och idéer tas tillvara pa i stunden. Detta skapar ett 6ppet klimat dar
samspel och larande tillsammans blir det viktiga.

4.2 Raknefardighet i forskolan

Det ar inte en sjélvklarhet att barn ser saker och ting ur ett matematiskt perspektiv, att saker kan
réknas, sorteras eller beskrivas med matematiska begrepp och uttryck (Bjorklund och Palmér
2018, s.63) Forfattarna menar dock att barn kan bli uppméarksamma pa tal och antal genom
kommunikation och samspel med till exempel andra barn eller en forskollarare. Detta ar en
mycket viktig forutsattning for att barn ska kunna utveckla raknefardighet pa ett meningsfullt
sétt (Bjorklund & Palmér 2018, s.63).

Liang, Zhang, Long, Deng och Liu (2020, s. 335) forklarar att rdkneférdighet & mycket
grundldggande for att barnen ska utveckla sina matematiska féardigheter vidare. Bjoérklund
(2009, s.93, 62, 49) forklarar att det finns tre grundldggande aspekter som ar viktiga for barn
nar de utvecklar sin raknefardighet: del-helhetsrelationen, kardinalitet och subitisering.

Del-helhet
Del-helhet &r en valdigt viktig del i barns matematikutveckling och framfor allt for att utveckla
raknefardighet. Det innebdr att barnen kan urskilja att delar tillsammans bildar en helhet och
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hur dessa delar relaterar till varandra och till helheten. Det innebar ocksa att barnen forstar att
denna helhet sedan kan delas upp i samma eller andra delar igen. Detta leder till att barnen kan
jamfora olika mangder och se likheter och skillnader mellan dessa. Ett exempel pa del-helhet
kan vara att anvanda sig av fingerramsor tillsammans med barnen eftersom detta skapar mycket
goda mojligheter och tillfallen att fokusera pa del-helhet. (Bjorklund 2009, s.96)
Kardinalitet

Att barnen utvecklar sin formaga och uppfattning kring kardinalitet ar viktigt for att utveckla
sin raknefardighet. Genom att barnen har forstaelse for kardinaliteten kan en talsekvens
uppfattas och forstas som olika delar. Barnen forstar till exempel att det sista rakneordet avser
alla foremal som blivit uppréknade i samma grupp (Bjorklund 2009, s. 49).
Subitisering

Att barnen utvecklar sin forstaelse for subitisering ar mycket viktigt da denna formaga ligger
till grund for att barnen ska kunna utveckla sin raknefardighet. Att barnen har formaga att
anvanda sig av subitisering innebar att barnen kan direkt uppfatta hur manga delar en liten
mangd bestar av, till exempel att tarningen visar tre, utan att behdva rakna delarna (Bjorklund
2009, s. 62-63).

4.3 De fem grundlaggande matematiska principerna

Hinton, Stroizer och Flores (2015, s.36-39) forklarar att rakning & den matematiska
fardigheten som ar mest grundlaggande. For att kunna fa forstaelse for rakning finns det fem
grundldggande matematiska principer man bér kénna till och bemaéstra (Gelman & Gallistel
1978, se Hinton, Stoizer & Flores 2015, s.38).

Ett-till- ett prinicpen

Den forsta principen handlar om att barnen kan koppla samman ett objekt ifran en méangd med
ett annat objekt i en annan mangd. Denna princip kan anvandas av barnen for att uppskatta antal
och jamféra mangder. Det kravs inte att barnen kan rékneorden eller forstar inneborden av
kardinalitet, men ett-till-ett principen ar anda grundlaggande for att barnen ska utveckla en
forstaelse for hur och att rakneord kan kopplas med ett objekt (Hinton, Stoizer & Flores (2015,
s. 38).

Principen om stabil ordning

Den andra principen k&nnetecknas av att barnen har bemastrat rékneordens ordning. Barnen
sager rakneorden i samma ordning varje gang de raknar och andrar inte ordningen eller plats
pa rakneorden (Hinton, Stoizer & Flores (2015, s. 38).

Kardinalprincipen

Den tredje grundlaggande principen handlar om att barnen har en forstaelse for att det sista
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uppraknade rakneordet beskriver den totala mangden av objekt som raknats (Hinton, Stoizer &
Flores (2015, s. 38).

Abstraktionsprincipen

Den fjarde principen handlar om att barnen har utvecklat en forstaelse for att vilka foremal som
helst kan inga och vara en del i en mangd, oavsett foremalens egenskaper. Det behdver alltsa
inte vara foremal av samma sort, storlek eller farg, utan foremal som inte har nagot gemensamt
kan anda raknas som en mangd (Hinton, Stoizer & Flores (2015, s. 38).

Principen om irrelevant ordning

Den femte och sista principen kannetecknas av att barnen forstar att man kan rékna foremalen
i en mangd i vilken ordning som helst och sa lange man raknar alla féremal en gang blir den
totala mangden densamma. Denna princip handlar ocksa om att barnen forstar att en mangd
foremal bestar av grupper med mindre mangder, alltsa delar och helhet och att dessa olika delar
och mangder sedan kan séttas samman till en storre helhet (Hinton, Stoizer & Flores (2015, s.
38).

Hinton, Stoizer och Flores (2015, s.39) hdvdar dessutom att explicita instruktioner ar ett
framgangsrikt satt att undervisa kring matematik. Det innebar bland annat att man som
forskollarare anvander konkreta foremal eller bilder och bygger undervisningen kring detta. Ett
sadant undervisningssatt bidrar till att barnen utvecklar bade konceptuella och procedurméssiga
formagor kopplat till matematik, vilket innebér att barnen utvecklar sina férmagor kring att
bade kanna igen och forsta siffror samt tolka och utféra en matematisk uppgift

(Hinton, Stoizer & Flores 2015, s. 39).

5. Teoretisk utgangspunkt - det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet forklarar att ménniskan utvecklas i samspel med andra
ménniskor i omgivningen och att “vi lar oss helt enkelt att uppmérksamma, beskriva och agera
i verkligheten pa det sétt som omgivningen tillater och uppmuntrar” (Vygotskij 1978 se Séljo
2000, s.66). Saljo (2000, s. 12) forklarar ocksa att det mest basala fardigheter manniskan
kommer i kontakt med och behdver forvarva méter vi i sociala sammanhang dar samspel och
interaktion spelar stor roll for larande. Vidare skriver Séljo (2000, s.18) att en utgangspunkt i
det socialkulturella perspektivet kopplat till just larande handlar om hur manniskor, enskilt och
I grupp, tar till sig och anvéander sina resurser samt att samspelet mellan gruppen och den
enskilda ménniskan har ett stor fokus.

I det sociokulturella perspektivet & kommunikation och dess processer det mest vésentliga
(Vygotskij 1978 se Saljé 2000, s.37). Genom att manniskan deltar i kommunikativa processer
och samspelar med andra blir den delaktig och kan ta till sig kunskap och utveckla fardigheter.
Barnen har alltsa ett stort behov av samspel med andra méanniskor, bade andra barn och vuxna
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(Séljo 2000, s. 36). Vidare skriver Saljo (2000, s.250) att samspelet och kommunikationen
mellan barnen och en mer kompetent manniska, till exempel forskollararen standigt maste vara
narvarande och aktivt. Pwang och Nilsson (2019, s. 73) forklarar att barnet da kan fa hjalp och
stottning av forskollararen som har mer kunskap och erfarenheter. Forfattarna forklarar att detta
kallas for proximal utvecklingszon. Det innebdr att barnet och férskollararen samspelar kring
en uppgift eller liknande dar forskolldraren stottar barnen att na nista “steg” i sin utveckling.
Detta “steg” kan nds genom att forskolldraren planerar undervisning som &ar ngot dver barnets
nuvarande kunskap, men nara nog for barnet att na med hjalp och stéttning av forskollararen
(Pwang & Nilsson 2019, s.73). Det ér dock viktigt att kraven for att nd nésta “steg” dr lagom
hoga for barnet sa att barnet genom lagom anstrangning och utmaningar kan na upp till dessa
krav sa att barnet inte tappar intresset om uppgiften ar for svart eller for enkel.

Vygotskij (1978 se Jakobsson 2012, s.155) forklarar att ytterligare en del av det sociokulturella
perspektivet handlar om material och dess samspel samt relation med ménniskan. Vilka
material vi anvander i undervisning paverkar vilka formagor som utvecklas hos barnen. Kopplat
till undervisning kring raknefardighet kan detta handla om konkreta foremal som forskollararen
anvander for att skapa intresse och engagemang hos barnen, till exempel en bok eller en térning.

6.Metod

I denna del av studien beskrivs metodval, urval, genomférande, analys samt tillforlitlighet och
trovardighet i sin helhet.

6.1 Metodval

Som tidigare beskrivits i denna studie &r syftet att undersoka forskollarares syn pa rakning med
hansyn till forskningens betoning pa betydelsen av raknefardigheter och hur dessa aterspeglas
i forskolans verksamhet, och utifran detta valdes kvalitativa intervjuer som
datainsamlingsmetod. Christoffersen och Johannesen (2015, s. 16) forklarar att en kvalitativ
metod &r en flexibel metod eftersom forskaren kan gora anpassningar under studiens gang.
Intervjuer som metod bestar ofta av Oppna fragor dar deltagarna kan uttrycka sig med egna ord.
Dessutom dr samspelet och relationen mellan forskaren och deltagaren mer informell.
Deltagarnas svar kan darfor bli mer detaljerade och fylligare, samtidigt som forskaren kan stalla
foljdfragor och spinna vidare pa samtalet (Christoffersen och Johannesen 2015, s.16). Vidare
forklarar Christoffersen och Johannessen (2015, s. 83) att intervjuer av kvalitativt slag &r en
mycket vanlig datainsamlingsmetod. Kvalitativa intervjuer valdes som datainsamlingsmetod i
denna studie eftersom syftet handlar om att undersoka forskoll&rares tankar och handlingar.

Kommunikation och samtal mellan ménniskor ar mycket viktigt for att synliggéra och ta reda
pa intention, tankar, asikter och kanslor. En kvalitativ intervju kannetecknas av ett samtal och
inte bara fragor och svar (Christoffersen och Johannessen 2015, 83). Det finns olika typer av
intervjuer och de kan vara olika mycket strukturerade. En ostrukturerad intervju innebar att
intervjun ar informell och paminner mer om ett samtal eftersom intervjufragorna inte alltid &r
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formulerade innan. En semistrukturerad intervju innebar att fragor ar formulerade och bestamda
innan och stalls pa samma sétt till alla deltagare (Christoffersen och Johannessen 2015, s.83—
84). Vidare beskriver Christoffersen och Johannessen (2015, s.85) att den sista typen av intervju
kallas strukturerad intervju med fasta svarsalternativ. | en sadan intervju lyssnar forskaren pa
vad deltagaren svarar och kryssar utifran svaren i olika svarsalternativ. | denna studie valdes
semistrukturerad intervju som tillvagagangssatt eftersom vi ville stalla samma fragor till alla
deltagare for att sedan kunna sammanstalla svaren. Christoffersen och Johannessen (2015, s.
85-86) forklarar att man kan anvéanda sig av en sa kallad intervjuguide i semistrukturerad
intervju. Detta innebér att man som forskare har en lista med olika teman, generella fragor och
annat man vill ta upp under intervjun. Vi har valt att anvanda oss av en intervjuguide darfor att
vi anser att det ar ett satt for oss att sakerstalla att vi haller oss till temat och den struktur vi
planerat for.

6.2 Urval

Urvalet i denna studie bestar av forskollarare som ar verksamma i samma kommun fran tva
olika forskolor. Vi har kontaktat atta forskollarare vilket vi anser &r en tillracklig mangd for att
kunna fa svar pa studiens fragestallningar. Christoffersen och Johannessen (2015, s.54-56)
forklarar att det finns urvalsstrategier man kan utga ifran vid en kvalitativ intervjustudie. En av
dessa kallas kriteriebaserat urval och innebér att man som forskare valjer deltagare som
uppfyller de kriterier som man anser lampliga och relevanta. Vidare beskriver Christoffersen
och Johannessen (2015, s. 57) att ett urval handlar om bekvamlighet. De forskolor som deltog
i studien har vi haft tidigare kontakt med.

6.3 Genomforande

Innan arbetet paborjades hade vi diskuterat &mnet samt vad studien skulle handla om och
darefter formulerade vi syfte och fragestéllningar. Tidigare forskning och litteratur inom amnet
lastes in. Darefter valde vi kvalitativa intervjuer dd den metod kunde ge svar pd de
forskningsfragor som formulerats. Efter detta formulerade vi intervjufragor (se bilaga 1),
informationsbrev, samtyckesblankett och missivbrev (se bilaga 2, 3 och 4). Allt detta skickade
vi sedan till var handledare for godkannande. Sedan diskuterade vi och bestamde urvalet. Nar
intervjufragorna blivit godkanda av handledare tog vi kontakt med rektorer pa berdrda
forskolor. Vi tog dven kontakt med forskollarare pa bada férskolor som vi tidigare haft kontakt
med. Dessa forskollarare tog i sin tur kontakt med fler forskollarare pa sin arbetsplats som var
villiga att delta. Vi fick positivt svar fran atta forskollarare och darefter informerades dem om
studien genom informationsbrev, samtyckesblankett och missivbrev. Sedan samlades
samtyckesblanketterna in med underskrift fran deltagarna. Dérefter bestamde vi tid och plats
tillsammans med deltagarna for att genomfora intervjuerna.

FoOr att sékerstalla att genomforandet skedde korrekt och att alla delar togs hansyn till utgick vi
ifran forskningsprocessen som Christoffersen och Johannessen (2015, s.17) beskriver. Det
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forsta steget handlar om forberedelse, déar bakgrund och inlésning av @mnet skedde for att skapa
en tydlig bild av den fakta och kunskap som redan finns om a@mnet. Sedan samlade vi in data,
med hjalp av intervjuer. Innan varje intervju startade informerade vi deltagarna muntligt om de
etiska Overvaganden som vi tagit hansyn till infor studiens genomférande. Vi genomforde fyra
intervjuer var pa varsin forskola och sedan lyssnade vi igenom och transkriberade intervjuerna
tillsammans. Vi valde att transkribera intervjuerna tillsammans for att bada skulle kunna ta del
av alla intervjuerna i inspelat format och diskutera intervjuerna.

6.4 Analys

Dagen efter intervjuerna hade genomforts paborjade vi transkriberingen. Vi lyssnade igenom
alla intervjuer tillsammans for att sakerstélla att allt uppfattades korrekt. Sedan transkriberade
vi intervjuerna tillsammans for att underlatta skrivandet och kunna ga tillbaka till varje intervju
och soka efter specifika teman. Vi laste sedan igenom de transkriberade intervjuerna i sin helhet
och diskuterade hur vi skulle skapa olika teman. Vi valde att utga fran syfte och fragestallningar
samt intervjufragorna for att skapa dessa teman. Anledningen till att vi valde detta
tillvagagangssatt var for att forsakra oss om att fa fram resultat som speglar studiens syfte.

For att sakerstalla att analysen gatt ratt till anvandes vissa delar av Back och Berterds (2019,
170-172) olika steg for att analysera en intervju. Forsta steget handlar om att transkribera och
lasa in sig pa intervjuerna vilket gjorde att vi fick en éverblick 6ver intervjuerna och dess
innehall samt att vi da kunde borja formulera eventuella teman. Néasta steg innebér skapande
och identifiering av olika teman. Vi skrev ut de transkriberade intervjuerna i pappersform och
anvande sedan overstrykningspennor i olika farg beroende pa vad som sades i intervjuerna, till
exempel rosa handlade om sprak, bla handlade om arbetssatt och gron handlade om utmaningar.
Det var dven utifran dessa olika farger och “’kategorier” som vi skapade olika teman. Var det
manga av de deltagande forskollararna som pratade om samma sak blev det ett tema da vi kunde
se likheter och skillnader i de olika intervjuerna. Totalt skapade vi nio teman i b6rjan och i steg
tre slogs flera teman ihop till de slutgiltiga omraden som resultatet grundar sig pa vilket blev
totalt sju teman eftersom vissa teman gick in i varandra eller att det inte fanns tillracklig data
for ett visst tema. Har laste vi sedan igenom alla utdrag och citat fran intervjuer som vi valt att
inkludera i resultatdelen och sedan sorterades de in i ratt tema, nagot som Back & Berteros
(2019, 5.170-172) menar &r ett bra tillvdgagangssatt.

6.4.1 Tillforlitlighet och trovardighet

Roos (2014, s.53) beskriver vad som behover goras for att en studie en stark tillforlitlighet och
forklarar att man som forskare maste se till att det ar det valda syftet som besvaras. Det handlar
om att inte ta med och presentera annat i resultatet som inte ger pa svar pa syfte och
fragestéllningar. Detta kan man gdéra genom att se dver vilken metod som &r lampligast att
anvanda sig av och att fragor och begrepp hanger ihop med syftet. Vi anser att intervju som
datainsamlingsmetod gjorde att vi fick svar pa de fragestallningar vi formulerat utifran studiens
syfte. Deltagarna kunde svara relativt fritt pa fragorna och vi fanns dar for att stalla foljdfragor
for att fa sa djupa och konkreta svar som behdvdes. Att intervjuerna dessutom spelades in gor
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att allt som sades kommer med i studien pa korrekt satt eftersom ingenting som sades riskerar
att forsvinna eller missas. Dessutom finns det mojlighet att ga tillbaka till materialet for att
lyssna igen. Transkriberingen av materialet underlattades ocksa av att intervjuer anvandes som
datainsamlingsmetod eftersom allt material fanns tillgangligt under hela processens gang.
Citaten som anges i studien ar exakta atergivningar av det som deltagarna sade, precis som
Dahlgren och Johansson (2019, s. 183) beskriver bor goras.

Roos (2014, s.51) forklarar att trovardighet i en studie handlar om att man som forskare samlat
in all sin data noggrant och att méngden data ska vara tillracklig annars kan man inte dra nagon
slutsats utifran det resultat man far fram. For att datan ska anses som tillracklig behover antalet
deltagare ocksa vara en relevant mangd for syftet. Totalt intervjuades atta forskollarare vilket
vi menar &r ett tillrackligt stort deltagande eftersom det gor att vi far mycket data som sedan
kan anvandas for att fa svar pa fragestéllningarna. Vi stravade efter att presentera studien tydligt
och korrekt utifran de svar som givits av de deltagande forskollararna. Dessutom har vi stravat
efter att motivera alla val vi gjort under studiens gang, vilket Hellman och Hellman (2023,
s.161) betonar ar mycket viktigt. Allt detta tillsammans kan bidra till att bade studiens
trovardighet och tillforlitlighet okar.

6.5 Etiska 6vervaganden

Vetenskapsradet (2002, s.6) har riktlinjer som de formulerat kring forskningsetik och etiska
Overvdaganden. Dar anges fyra huvudkrav som ska respekteras och tas hansyn till under en
studie. Dessa krav finns till for att skydda och respektera de som deltar i studien.
Det forsta kravet kallas informationskravet och innebar att alla deltagare eller évriga som berors
av studien ska fa ta del av information kring syftet med studien (Vetenskapsradet 2002, s.7).
For att uppfylla detta krav har deltagarna fatt information om syftet och studiens utformning
béade i pappersform, i form av informationsbrev och missivbrev samt muntligt. De har dessutom
fatt mojlighet att stilla frdgor om studien under hela processen. Néasta huvudkrav ar
samtyckeskravet som handlar om att alla deltagare sjélva bestammer om de vill delta i studien
eller inte och att de nar som helst under studiens gang kan valja att avbryta sin medverkan utan
att behova forklara varfor (Vetenskapsradet 2002, s.9). Alla deltagare har valt sjalva att de vill
delta och da fatt skriva pa en samtyckesblankett. Dessutom har de blivit informerade om att de
kan avbryta om de inte langre onskar delta, bade skriftlig i god tid innan och muntligt innan
intervjun startade. Konfidentialitetskravet handlar om att alla uppgifter om deltagare ska
hanteras pa ett sétt sa att obehoriga inte har tillgang till dessa uppgifter (Vetenskapsradet 2002,
s.12). Alla deltagares namn har fingerats och alla de inspelade intervjuerna har forvarats sakert
sa att inga obehdriga har kunnat ta del av dessa. Det sista kravet heter nyttjandekravet och
innebar att all information eller andra uppgifter som samlas in fran deltagare endast anvands till
studiens syfte (Vetenskapsradet 2002, s.14). Nar studien ar fardig kommer datan att arkiveras
hos Hogskolan i Boras och vi kommer att raderas all data som samlats in for att sékerstalla att
det inte hamnar pa fel stélle eller att obehoriga kan ta del av det.
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7. Resultat

Har nedan kommer resultatet fran de atta intervjuerna att presenteras under olika rubriker
utifran de tva fragestallningarna.

7.1 Pa vilket satt undervisar forskollarare for att stodja utveckling i
raknefardighet?

7.1.1 Arbetssatt

De deltagande forskollararna arbetar pa en mangd olika sétt med raknefardighet hos barnen.
Resultatet av intervjuerna synliggor olika konkreta arbetssatt som forskollararna anvander sig
av i undervisning kring raknefardighet. Forskollarare menar att for att kunna fanga upp barnens
intressen maste man vara nara barnen och tillganglig fér dem. Utan att vara narvarande ar det
svart att fa syn pa vilken kunskap och vilka erfarenheter barnen besitter vilket i sin tur gor det
svart att utmana de vidare. Exempel pa hur forskollarare tanker kring och arbetar med att vara
en nérvarande pedagog kan vara foljande:

Till exempel i byggen och konstruktionen eller i det laborativa & man ju valdigt
fokuserad pa kanske bygga torn, kanske bygga byggnader och ibland haller det
och ibland haller det inte. Och dar maste man ocksa stétta dem, vad var det nu?
Hur kan vi bygga nésta gang? Och aven det har, hur manga klossar har du
anvant? Att man liksom hela tiden forsoker fa in det har raknandet for raknandet
ar ju anda forskolans kultur tanker jag, man raknar ju allt (Forskollarare 1).

Ut6ver att vara en narvarande pedagog menar forskolldrare att man maste stotta barnen i deras
lek och stalla utmanande fragor for att barnen ska fa majlighet att tanka vidare och utvecklas.
Genom att hela tiden vara narvarande och stotta barnen kan man implementera repetition kring
sadant man tidigare arbetat med, nagot som forskollarare menar &r viktigt.

Sedan tror jag att repetition ar jatteviktigt ... det man har gjort en gang ... att man
gor det nasta gang, att man repeterar kanske ytterligare en gang (Forskollarare
7).

Ett annat arbetssétt som forskolldrare betonar handlar om att skapa “problem” som barnen
sjalva far mojlighet att 16sa tillsammans. Da ar det ocksa viktigt att barnen far testa sig fram
och fundera sjélva utan att forskolldraren ger svaret direkt.

Nér vi gar till skogen, till exempel, da har vi inte 20 kikare med oss, da kanske vi
har tio kikare och da far man ju samarbeta, for da racker det ju inte till alla...och
det &r lite medvetet ocksa (Forskollarare 5).

Man far ju inte ge dem ratta svaren direkt, de maste fa forsoka, de maste fa
fundera och de maste fa gora fel utan att man kritiserar (Férskollarare 8).
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Vidare beskriver forskollarare att bade miljo och material spelar stor roll vid undervisning av
riknefirdighet. Aven om det inte finns specifika “mattehdrnor” s kan man arbeta med
matematik i alla forskolans miljoer sa lange man valjer att fokusera pa det. Pa liknande satt kan
allt material bli matematisk om man har det som syfte. Forskollarare betonar &ven vikten av att
anpassa materialet till barnet och att man far testa sig fram vad som fungerar eller inte och att
man inte ska ge upp. Aven vikten av konkret material tas upp under intervjuerna och
forskollarare forklarar att det ar mycket viktigt och att det ar ndgonting som alla anvéander sig
av i sin undervisning.

Inte specifik mattehérna men de blir matematik om man valjer att det ska bli
matematik (Forskollarare 5).

Det vill ju till att vi har mycket material ... vi kanske anvander en téarning for att
forstarka ... ta till fingrar ... man far forsoka visa pa olika sétt och ar det svart ja
men da kanske inte det har materialet &r det som det barnet ska jobba med och
da far vi ta fram ett annat material (Férskollarare 3).

En sista aspekt som namndes under intervjuerna handlar om formen pa undervisningen. Det
finns en “rddsla” for att forskolan ska bli for lik skolans undervisningsform. Darfér menar
forskollarare att man maste undervisa raknefardighet pa ett, for barnen, lekfullt och lustfyllt
satt. Detta kan man gora genom att utga fran barnens intressen och vad de gor i stunden och
sedan koppla pa matematiken. Forskollarare forklarar att man inte vill att barnens intresse for
matematik och rakning ska slockna.

Det ar en undervisning ja, men det ska ske pa ett lekfullt satt (Forskollérare 8)

Ett exempel som ges pa hur matematikundervisning kan ske pa ett lekfullt satt &r att ge barnen
olika uppdrag som ar kopplat till matematik, till exempel be om att hdmta en viss mangd frukt
till barngruppen eller ”glomma” att ta med tillrickligt ménga filtar till lasstuden sa att alla
barn inte kan fa en egen filt att sitta pa och da fraga barnen hur situationen ska lésas.

7.1.2 Del-helhet, kardinalitet och subitisering

Del-helhet, kardinalitet och subitisering ar tre begrepp som ingar i barns raknefardighet.
Forskollarare pratar om manga vardagssituationer dar del-helhet blir synlig for barnen. En
situation som forskollarare ndmner handlar om fruktstunden. D&r kan man som forskollarare
synliggora del-helhets relationen genom att tva barn far dela pa till exempel ett apple och
darmed fa ett halvt apple var. Satter man sedan ihop dessa delar blir det konkret for barnet att
dessa tva delar tillsammans bildar ett helt dpple. Ett annat exempel pa del-helhet beskriver
forskollérare nedan:

Vid ett bord kan det ju sitta sju barn kan vi saga da, och ett barn tar fyra tallrikar
da far vi tillsammans réakna ut hur manga tallrikar det andra barnet ska ta for att
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det ska bli sju da ... da far vi rakna pa till exempel fingrarna en, tva, tre, fyra da
ska ju det andra barnet ta tre tallrikar ... jag tanker att det har ar det har del ...
det har ju en san uppgift vi gor varje dag (Forskollarare 1).

Forskollarare ger manga exempel pa olika situationer dar rakning och kardinalitet blir synligt.
| forskolans verksamhet raknas foremal, material och personer under hela dagen. Man raknar
barnen vid en samling, man raknar antalet tallrikar vid dukning och man réknar hur manga
dagar en vecka &r. Forskollarare menar att allt gar att rakna och att man kan inkludera rakning
i all undervisning.

Kan de rékna de har fem bilarna, oj vi har fem bilar men, och sen tar jag bort
nagra, men hur manga bilar har vi nu? Var forsvann bilarna? ...
Ett, tva, tre och sa rakna dem (Forskollarare 4).

Forskollarare namner olika situationer dar barnen kan uppfatta en mindre mangd bade i
vardagliga situationer och i undervisningssituationer, alltsa att barnen far méjlighet att trana sin
subitiseringsformaga. Forskollarare forklarar att spela spel med tarning ar en vanligt
forekommande aktivitet i forskolans verksamhet. Detta trénar barnen i att kunna uppfatta antalet
prickar pa tarningen utan att behova réakna dessa. Det kan ocksa handla om maltidssituationer:

Eller att de redan har matematiserat att de ser att ja men det dar ar fyra kéttbullar
som jag lagger pa min tallrik (Forskollarare 1).

7.1.3 De fem grundlaggande matematiska principerna

Genom att arbeta med de fem grundldggande matematiska principerna kan forskollérare erbjuda
barnen en god grund for raknefardigheten. Forskollarare arbetar med dessa principer pa olika
satt. Att barnen delar saker mellan sig sjalva och sina kompisar sker ofta i forskolans
verksamhet:
Det var ett barn som delade ut muffinsformar och sa gav hon sin kompis en och
sedan sig sjalv fem (Forskollérare 5).

Forskollararen fangar upp denna situation och visar och forklarar for barnet hur man ska dela
for att hon och kompisen ska fa lika manga muffinsformar var. Forskollarare menar ocksa att
rakning férekommer hela tiden pa forskolan och att barnen ofta anvander rékneord. Det &r
skillnad pa om barnet forstar vad och hur de ska rakna eller om de bara har lart sig talféljdens
ramsa. Forskollarare sager att barnen kan rakna men att det kan vara svart att veta om barnen
forstar inneborden av det.

Hon kan ju ett till tio, men jag vet inte om hon bara raknar upp siffrorna eller
forstar siffrorna (Forskollarare 4).



19

Genom att sjunga och anvénda sig av rim och ramsor tillsammans med barnen menar
forskollarare bidrar till att talradens ordning befaster sig hos barnen och att man senare kan
arbeta vidare med innebdrden. Forskollarare arbetar med flera av dessa principer nastan
dagligen pa olika sétt. Till exempel kan barnen fa mojlighet att utveckla sin forstaelse for att
olika foremal kan hora ihop genom att duka tallrik, glas och bestick till alla barn. Man kan be
barnen hamta frukt till fruktstunden och be om att hdmta olika antal av flera frukter. Barnen
kan fa i uppdrag att hamta ett visst antal foremal som passar en viss kategori.

7.1.4 Planerad och spontan undervisning

Forskollarare namner bade planerad och spontan undervisning kopplat till raknefardighet och
berattar att det forekommer bada delar i forskolans verksamhet pa olika satt. Dock ar
forskollarare i studien dverens om att den spontana undervisningen tar mest utrymme och
forekommer oftare. Endast en forskollarare talade om kontinuerlig planerad
matematikundervisning:

Da tanker jag faktiskt pa att baka in det i en vanlig samling, fast jag fokuserar
och tanker mer pa att man ska fokusera pa raknefardigheten (Forskollarare 8).

Forskollarare menar ocksa att de undervisar kring matematik, men att detta inte planeras i
forvdg som huvudsyfte. De planerar for olika undervisningssituationer, till exempel en
spraksamling, dar syftet ar ndgonting annat an just matematik. Dock menar forskollarare att
matematiken alltid &r narvarande dven i sddana undervisningssituationer. Det kan handla om att
rakna barnen pa samlingar, att klappa stavelser eller att dansa.

Forskollarare uttrycker att de sallan arbetar med rékneféardighet hos barn genom planerad
undervisning. Anledningen till att forskollararna véljer att inte arbeta med planerad
undervisning kopplat till rakneféardighet skiljer sig:

Tyvarr sa planerar jag for det alldeles for daligt med just fokus matten...
(Forskollarare 6).

Vi jobbar ej med matematik pa det séttet (Forskollarare 4).

Forskollarare uttrycker att den spontana undervisningen blir mer lustfylld och meningsfull for
barnen och att det kan kéinnas som att barnen blir “tvingade” till att delta 1 undervisningen om
den &r mer planerad. Dessutom kan det upplevas att det ger barnen mer att kunna genomféra
undervisningen direkt i stunden nar barnen redan ar engagerade och intresserade. Vidare trycker
forskollarare pa en annan aspekt och menar att mycket handlar om tidsbrist och stor barngrupp.
Man hinner inte genomfdra en planerad undervisning for alla barn eftersom barngrupperna ar
stora &ven om man delar in i mindre grupper. Detta gor att tiden inte racker till, vilket leder till
att den spontana undervisningen blir mycket viktig. Har nedan beskriver forskollarare olika
anledningar till att den spontana matematikundervisningen far storst utrymme:
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Jag gillar mer det spontana ... jag ser det och da kan jag gora det direkt. Nar det
blir planerat kénns det ibland sahara tvingat (Forskollarare 4).

Det blir ju ofta mer det spontana, tyvarr sa ar det sa...det ar jattetrakigt, man
hinner inte (Forskollarare 3)

Forskollarare menar att matematik finns dverallt i barnens vardag och darfor passar det bra att
aven ta tillvara pa de spontana situationerna for att uppmarksamma matematik och rakning. Det
ar inte bara i enskilda planerade undervisningssituationer som matematiken finns, utan allt
barnet gor kan kopplas till matematik. Detta &r nagot som samtliga forskollarare haller med om.
Alla deltagande forskolldrare anser att det spontana ar mycket viktigt och att det faktiskt &r i
den spontana undervisningen som det mesta larandet sker just eftersom det tar storst utrymme.

7.1.5 Sammanfattning

Sammanfattningsvis tyder resultatet pa att det finns en mangd olika satt att arbeta med
raknefardighet tillsammans med forskolebarn. Att vara en nadrvarande forskollarare ar en
vasentlig aspekt for att kunna stotta barnen i sin utveckling. Att skapa “problem” som barnen
far mojlighet att 16sa ar ett vanligt forekommande sétt att arbeta med raknefardighet pa ett
lekfullt och meningsfullt satt. Da blir ocksa miljo och material betydelsefull del eftersom det
blir konkret for barnen vad man gor. Del-helhet, kardinalitet och subitisering &r tre begrepp som
blir synliga i vardagssituationer for barnen, genom att till exempel spela spel. Aven de fem
grundlaggande matematiska principerna arbetar forskollarare med pa olika satt, ofta genom att
fanga upp situationer som barnen befinner sig i och uppmarksamma matematiken.
Forskollarare ger konkreta exempel pa hur de bade planerar infor en undervisningssituation, till
exempel genom att planera olika typer av samlingar med fokus pa just raknefardigheten, och
hur de arbetar spontant. Alla forskollarare dr 6verens om att det spontana tar mest utrymme.

7.2 Vilka utmaningar moter forskollarare i undervisningen av
raknefardighet och hur kan dessa bemotas?

7.2.1 Forskollararens kompetens

En utmaning som framkommer under intervjuer handlar om forskollarares kompetens,
utbildning och erfarenhet kring matematik. Forskollarare uttrycker sig pa foljande satt:

Jag vill tro att vi alla har nagon form av kompetens nar det galler kanske barns
raknefardigheter, sen vet jag inte om alla kan, alltsa, uttrycka det verbalt ... Jag
upplever att vi anvander oss av matematik hela tiden men det kanske inte &ar sa
att man anvander réatt begrepp eller man kanske inte vill anvanda svara ord...
(Forskollarare 2)
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Tanken som ar nu, for nu finns det ju faktiskt en tanke bakom varfor barn ska gora
vissa saker redan i férskolan ... De begreppen fanns inte nar jag laste pa det sattet
(Forskollarare 1).

Forskollarare menar att just kompetensen hos forskollararen spelar en viktig roll for att kunna
undervisa kring matematik och raknefardighet. De uttrycker att det &r just teori och begrepp
som blir en utmaning for forskollararen. Forskolldrare vet att man ska undervisa kring
matematik och de flesta har metoder for hur de gor detta i praktiken, men de kanner sjélva att
de ofta saknar den teoretiska kompetensen. Kompetensutveckling bor enligt forskollarare ske
regelbundet for att alla ska ges mdjlighet att utveckla sina kunskaper inom matematik och att
kunna uppratthalla dessa:

Jag tanker sa har kompetensutveckling for de som har jobbat lange, att de far
kompetensutveckling pa vad som har hant och vad som ligger i forskningen nu.
Jag vill jattegarna lara mig nytt! (Forskolldrare 1)

Ut6ver detta ar arbetslaget en stor tillgang dar man kan hjalpas at och komplettera varandra.
Genom en god relation och kommunikation i arbetslaget vagar man enligt forskollarare erkanna
att man saknar kunskap kring till exempel matematik. Da kan man tillsammans utvecklas bade
individuellt och kollegialt, nagot som gynnar hela verksamheten.

Jag kanner att matematik lar man av varandra hela tiden, och jag tror det ar
jatteviktig att vi som jobbar i forskolan vi har ett arbetslag, att man faktiskt vagar
lyfta att det har tycker jag ar svart, har ni nagra tips pa hur jag kan gora?
(Forskollarare 3)

7.2.2 Barngruppens storlek och sammansattning

Forskollarare i studien uttrycker att en utmaning handlar om barngruppens storlek och att det
ar for manga barn pa varje avdelning, vilket leder till att planerad undervisning kring
raknefardighet &ar svart att genomfora. Dessutom forklarar forskollarare att en annan utmaning
kopplat till barngruppen kan handla om att det finns barn med stort aldersspann pa samma
avdelning:

Vi har ett aldersspann fran tva och ett halvt ar till blivande sexaringar
(Forskollararel).

Det spretar valdigt, fran kanske tva, tre ar upp till fem, sex ar (Forskollarare 6).

Att ha en barngrupp med blandade aldrar pa barnen innebar att barnens kunskapsnivaer och
erfarenheter kring raknefardighet varierar stort. Detta menar forskoll&rarna blir en utmaning nar
man ska planera for undervisning eftersom det da blir svart att anpassa efter alla barn.
Forskollarare ar Gverens om att l6sningen pa denna utmaning ar att dela in barnen i mindre
grupper. Nar man delar in barnen i smagrupper kan man gora det pa olika satt. Det kan vara sa
att man vill ha barn i samma alder for att barnen ska ha ungefar samma kunskaper om amnet.
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Nar forskollarare pratar om smagrupper namner de aspekter som kopplas till den sociokulturella
teorin och framfor allt kopplat till den proximala utvecklingszonen da de menar att barn lar av
varandra genom samspel. Darfor kan det ibland vara fordelaktigt att dela in barn i olika alder i
samma grupp for att de kan lara av varandra.

Videlar in barnen i tre grupper, det behéver ju inte vara efter alder (Forskollarare
5).

7.2.3 Spraksvarigheter

En tredje utmaning kring raknefardighet som gar att urskilja utifran intervjuerna handlar om
spraksvarigheter kopplat till barn med annat modersmal. Forskollarare menar ocksa att det kan
vara svart att veta om barnet forstar, men bara inte kan uttrycka sig. Forskollarare beskriver
detta pa foljande satt:

Mycket handlar ocksa om spraket, har du inte spraket fran borjan ar det svart att
fa barnen att forstd, alltsa vi raknar och raknar ett, tva, tre, fyra, fem, men forstar
de vad jag sager? (Forskollérare 2)

Jag upplever anda att flersprakiga barn ibland raknar pa engelska. Jag kan ju
for att liksom na de har barnen prata pa bade svenska och engelska for att de ska
forsta vad jag sager ... det handlar om att sprakbada barnen. (Forskollarare 2).

En losning pa denna utmaning menar forskollarare handlar om att prata med barnet hela tiden
sa att barnen kontinuerligt kommer i kontakt med spraket kopplat till matematik. Man kan som
forskollarare benamna begrepp pa flera sprak for att skapa en storre uppfattning hos barnet.
Forskollarare pratar om att ta tillvara pa barnens modersmal aven i undervisningen. Finns det
nagon personal pa forskolan som talar barnets modersmal ar det en jattestor tillgang att lata
denna person delta i undervisningen for att stétta upp. Finns det ingen personal pa forskolan
med samma modersmal som barnet kan man som forskollarare lara sig vissa ord kopplat till,
till exempel raknefardighet for att barnet ska fa en battre uppfattning om vad som sker i
undervisningen.

Jag forsoker aven prata pa arabiska till de barnen som pratar arabiska och forst
séga pa arabiska och sedan pa svenska, eller tvartom (Forskollarare 4)

Vi har ju en resurspersonal som kan syriska, sa ibland far hon halla i, ta undan,
de barnen och ha den (undervisningen) pa sitt hemsprak (Forskollarare 5)

7.2.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis belyser resultatet tre olika utmaningar kopplat till undervisning kring
rakneféardighet: forskollararens kompetens, barngruppens storlek och sammansattning samt
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spraksvarigheter, dessutom ger de deltagande forskollararna sina tankar kring hur dessa
utmaningar kan bemotas. For att minska utmaningen med att forskollarare har for lite
kompetens inom omradet matematik 6nskades mer kompetensutveckling for all personal pa
forskolan. Med stora barngrupper behdver man dela in barnen i mindre grupper for att kunna
se varje barn. Dessa grupper séatts ofta ihop pa olika satt beroende pa vad syftet ar. For att
forsoka fa med sig barn med annat modersmal kan en I6sning vara att lara sig vissa ord pa
barnets sprak kopplat till undervisningssituationen. Har man dessutom férmanen att det finns
nagon annan pa forskolan som talar barnets modersmal kan man inkludera denna i
undervisningen.

7.3 Sammanfattning av resultatet

Det finns manga satt att undervisa barns raknefardighet pa, men alla var éverens om att
materialet och att konkretisera for barnet &r viktigt. Den spontana undervisningen &r den som
har storst utrymme i forskolans verksamhet av olika anledningar vilket gor att den blir extra
viktig. Allt kan bli matematik men det galler att forskollararen véljer att visa och synliggora
detta for varje barn utifran deras forutsattningar. Har barnet ett annat modersmal ar det positivt
att undervisningen innehaller ord pa bada spraken. Att dela in barnen i smagrupper &r nagot alla
forskollarare gor i olika konstellationer beroende pa syftet med undervisningen. Till sist sa
upplever manga forskollarare att de saknar tillrackligt mycket kunskap och kompetens om
raknefardighet.

8. Diskussion

| féljande del diskuteras resultatet fran studien och relateras till tidigare forskning, litteratur och
teori. Dessutom kommer metodanvandning diskuteras.

8.1 Resultatdiskussion
Under denna del kommer resultatet att diskuteras utifran de tva fragestallningarna.

8.1.1 P& vilket satt undervisar forskollarare for att stodja utveckling i

raknefardighet?

Resultatet visar pa att en narvarande pedagog ar mycket viktigt i undervisning kring
raknefardighet. En ndrvarande pedagog handlar enligt intervjuerna om att vara nara barnen och
vara lyhord for vad de uttrycker och visar. Detta ar nagot som gar i linje med Bjorklund och
Palmérs (2018, 5.204-205) tankar om en narvarande pedagog som befinner sig med barnen pa
deras niva och villkor. Genom detta kan man som pedagog fanga upp barnen och deras intressen
och gora en situation matematisk, nagot som bade Bjorklund och Palmer (2018, s.204-205) och
de deltagande forskollararna trycker starkt pa. Férskollararen som finns nara barnet kan hjalpa
till att sitta ord pa matematiskt innehall och forklara samt synliggéra matematiken i olika
situationer for barnen. En annan anledning till att vara en narvarande och tillganglig pedagog
beskriver Pihlgren (2017, s.11) handlar om att kunna dela upplevelser och uppmarksamhet med
barnen mot olika objekt eller situationer. Forst da kan alla inblandade ha ett gemensamt fokus
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pa ett innehall som forskollararen da kan synliggéra matematiken i. Detta & ndgot aven
forskolldrarna i studien pratar om genom exempel av olika slag. Det kan handla om att man
befinner sig i olika miljoer med ett eller flera barn och da stéller fragor som berér matematik
och utmana barnen vidare genom dessa, till exempel “hur manga fler klossar behdver du nu?”.

En annan del som ber6r arbetssatt handlar om att undervisningen och lartillfallen ska ske pa ett,
for barnen, lustfylld och meningsfullt sétt. En andel av forskolldrarna uttryckte en “radsla” for
att undervisningen kring matematik och rakneférdighet skulle bli for likt skolans sétt att
undervisa pa. Ett satt att undvika detta menar forskollararna ar att skapa lustfyllda situationer
och att leka fram matematiken genom att utga fran barnens intresse och sedan koppla pa
matematiken. Detta & nagot som dven Backman (2015, s.204) menar ar mycket viktigt i
matematikundervisning. Lekar i olika situationer och kontexter bidrar till att barnen ges
maojlighet att prova pa olika matematiska fardigheter i sammanhang som fér barnen ar lustfyllda
och meningsfulla. Backman (2015, s.204) menar ocksa att lek och larande gar hand i hand hos
barnen och darfor bor man inte undervisa utan skapa en lekfull situation.

Material dr ocksa en betydelsefull faktor vid undervisning av rakneféardighet. Férskollararna i
studien sager att konkret material ar nagot som de alla anvander sig av hela tiden och att det &r
en av de viktigaste faktorerna de tanker pa. De menar att allt material kan bli matematiskt bara
man som forskollarare valjer att fokusera pa matematiken. Dessutom behdver materialet
anpassas utefter barnet och man kan behdva testa sig fram vilket konkret material som ar mest
lampligt for olika barn och olika situationer. Aven forskning gjord av Hinton, Stoizer och Flores
(2015, s.39) visar pa vikten av konkret material kopplat till matematikundervisning. Hinton,
Stoizer och Flores (2015, s. 39) menar att utveckla formagor kring att bade kanna igen siffror
och att utféra matematiska uppgifter ar lattare om konkret material anvéands. Detta ar nagot som
aven Backman (2015, s.59) betonar genom att forklara att olika konkreta material skapar
mojligheter hos barnen till larande. Genom att barnen far se konkret material kopplat till
specifika aktiviteter kan barnen utveckla sina formagor till att senare kunna tanka mer abstrakt.
Forskollararna i studien ger en mangd olika exempel pa material som de anvander sig av i sin
matematikundervisning, allt fran tarningar, klossar och spel till naturmaterial. Forskollararna
uttrycker ocksa att de alltid forsoker anvanda konkret material.

Studiens resultat visar pa att det forekommer bade planerad och spontan undervisning kring
raknefardighet i forskolan. Dock framkommer det att den spontana undervisningen far mest
utrymme av olika anledningar. Det kan handla om férskollararens egna kanslor, kunskap och
attityd infor matematik. Om forskollararen kénner sig oséker att undervisa kring matematik,
antingen pa grund av saknad kunskap eller tidigare erfarenheter fran egen skolgang ar risken
stor matematiken undviks. Den stérsta anledningen enligt resultatet ar dock tidsbrist. Aven
Backman (2015, s.196) menar pa att detta ar en utmaning just eftersom det ar tidskravande och
att det krdvs mycket teoretisk kunskap for att kunna planera infér en matematikundervisning.
Man inte hinner planera in undervisning kring matematik eftersom man har sa mycket annat
man ska hinna med samt att barngrupperna ar stora. En annan anledning till detta kan vara att
forskollarare upplever att de spontana undervisningssituationerna dar mer givande och
meningsfulla for barnen. Bjorklund och Palmér (2018, s.204-205) menar att
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matematikundervisningen bor utgd frdn barnets intressen och anpassas efter deras
forutsattningar och vilken situation man befinner sig i.

8.1.2 Vilka utmaningar maoter forskollarare i undervisningen av rakneféardighet

och hur kan dessa bemdtas?

Bjorklund (2014, s.382) forklarar att det finns forskning som tyder pa att forskollarare ofta
upplever sig sakna tillracklig kunskap kring matematik vilket i sin tur leder till att manga kéanner
en osakerhet kring att undervisa om detta pa forskolan. Majoriteten av alla de forskollarare som
deltog i studien uttryckte just en osékerhet kring matematikundervisning. Det kan handla om
att forskolldraren utbildade sig for lange sedan och kéanner sig sakna kunskap pa grund av detta
eller att man tycker att det &r svart att uttrycka sig verbalt och att anvanda korrekta begrepp.
Aven om forskollararna i studien inte alltid anvander rétt begrepp nar de forklarar vad och hur
de undervisar kring réknefardighet syns det tydligt att de faktiskt gor det. Till exempel beskriver
en forskolldrare en undervisningssituation dar barnen delar ut muffinsformar till sin kompis,
men bendamner inte att detta tranar ett-till-ett principen. De beskriver olika situationer dar olika
matematiska formagor hos barnen utvecklas. Forskollarare beskriver tillfallen dar subitisering,
del- helhet och kardinalitet samt de fem grundlaggande principerna utvecklas. De &r dock sjalva
inte alltid medvetna om att det ar formagor kopplade till dessa begrepp som utvecklas hos
barnen. Resultatet tyder ocksa pa att vissa av dessa begrepp och principer forekommer oftare
an andra. Till exempel pratar forskollarare om kardinalitetsprincipen ofta och ger manga
exempel pa detta, medan principen om irrelevant ordning inte namns alls i dessa intervjuer.
Detta skulle kunna bero pa att man tanker att raknefardighet bara handlar om att rakna hur
manga nagot ar och att dvriga principer da inte far lika mycket utrymme i undervisningen.
Aktulun (2018, s. 72) menar dock att det ar mycket viktigt att forskollararen uttrycker sig pa ett
korrekt satt och anvander korrekta begrepp vid undervisning av matematik. Det &r forst nar
forskollararen gor detta som barnens ordférrad ocksa blir mer och mer korrekt. Detta gor ocksa
att barnet utvecklar férmagor kring att samtala och diskutera matematik.

Vidare beskriver Aktulun (2018, s.64) att forskollarares sjalvformaga spelar stor roll vid
matematikundervisning eftersom det paverkar kvaliteten pa undervisningen. Enligt studien
uttrycker en andel forskollarare att de tycker att matematik ar svart vilket kan leda till att
matematikundervisningen far hamna i bakgrunden. De férskollarare som upplever sig ha svart
for matematiken ar dock mycket medvetna om detta och onskar sig bli battre och fa mer
kunskap genom till exempel kompetensutveckling. Lee (2017, s. 232-233) namner att
forskollarare behdver kunna uppmarksamma matematiken i det barnen gor, tolka detta och
sedan utmana barnen vidare. | resultatet framgar att forskollarare kan uppméarksamma och se
matematiken i det barnen gér men det upplever utmaningar i att kunna tolka detta och sedan
utmana barnen vidare. Oavsett om pedagogen &r utbildad eller inte krévs stdndig utveckling och
att man som verksam inom forskolans verksamhet tar del av ny forskning och kunskap som
finns inom dmnet. Dessutom menar forskollarare att arbetslaget ar en stor tillgang da pedagoger
tillsammans kan diskutera till exempel sadant de kanner en osékerhet till. Det blir tydligt att
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forskollarare i studien har ett sociokulturellt tankesétt &ven kollegor emellan eftersom de trycker
pa betydelsen av att samspela med och hjalpa varandra, pa samma satt som barnen gor. Deras
synsatt stammer dverens med det sociokulturella perspektivet som sdger att manniskan &r en
social varelse och utvecklas i samspel med andra (Saljo 2000, s.37).

Samtliga forskoll&rare i studien uttryckte att barngruppens storlek kan vara ett hinder for
undervisning kring matematik och att det kan paverka kvaliteten pa undervisningen. Ett satt att
komma runt detta beréttar forskollararna ar att dela in barnen i grupper i olika konstellationer
beroende pa vad syftet ar. Ibland delar man in barn i samma alder och pa samma utvecklingsniva
1 samma grupp om man vill att barnen ska vara pa samma “nivd” rent kunskapsmaéssigt. Manga
forskollarare sager dock att de ofta delar in barnen i blandade grupper. Da finns det en tanke
med att barnen ska kunna samspela med varandra pa ett annat sétt for att kunna lara och hjélpa
varandra. Alla deltagande forskollarare var eniga om att barn lar av varandra och att ibland kan
ett barn lara ett annat barn battre &n vad en pedagog kan gora. Det blir tydligt att de utgar ifran
den sociokulturella teorin i sina forklaringar och framfor allt har den proximala
utvecklingszonen i atanke. Detta gdr i linje med vad Hwang och Nilsson (2019, s.73) skriver
om det proximala utvecklingszonen. Genom att sétta samman olika gruppkonstellationer kan
barnen stotta varandra och forskollararen kan utforma en undervisning som ligger lite 6ver alla
barns nuvarande kunskap forklarar forskollarare som deltagit i studien.

Resultatet pa denna studie visar att det finns utmaningar med att arbeta kring raknefardighet
med barn som har ett annat modersmal an svenska. Forskollarare forklarar att det ofta ar svart
att se om barnet har forstatt begrepp. For att hantera detta beskriver forskollarare att de arbetar
pa liknande satt. Finns det en pedagog pa forskolan som talar barnets modersmal inkluderas
garna denna i undervisningssituationer for att forstarka och forklara for barnet pa det egna
modersmalet. Forskollarare forklarar ocksa att de ibland lar sig enstaka ord som &r relevanta for
den aktuella undervisningen pa barnets modersmal for att forstarka for barnet genom att forst
saga begrepp pa svenska och sedan pa modersmalet eller tvartom. Detta gar i linje med
Bjorklund och Kulttis (2017, s.95) tankar kring matematikundervisning for barn med annat
modersmal. Forfattarna beskriver att det ar positivt att ge mojligheter till barnen att anvanda
flera sprak eftersom det skapar battre forutsattningar for barnen att ta till sig det matematiska
innehallet.

8.2 Metoddiskussion

I studien anvandes en kvalitativ metod och intervju som datainsamlingsmetod. Anledningen till
att intervju valdes som datainsamlingsmetod var for att deltagarna da fick stor méjlighet till att
ge svar med mer detaljer och att svaren pa fragorna blev mer djupa och fylliga, detta i linje med
vad Christoffersen & Johannessen beskriver (2015, s.16). Semistrukturerad intervju valdes for
att samla in data kring hur forskollarare undervisar kring raknefardighet pa olika sétt. Det
vasentliga i denna studie var de deltagande forskollararnas egna erfarenheter, kunskap och
resonemang. Darfor valdes ocksa 6ppna fragor for att skapa utrymme for forskollararnas egna
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tankar och for att de skulle kunna prata fritt om dmnet. Christoffersen och Johannessen (2015,
s.85) forklarar att detta tillvagagangssatt gor att deltagarna far mojlighet att formulera sina egna
svar med egna ord utifran egna forutsattningar vilket ocksa leder till fylligare och djupare svar.

Alla deltagande forskollarare fick samma fragor i samma ordningsféljd. Detta tillvagagangssatt
valdes for att kunna sakerstélla att alla forskollarare svarade pa alla planerade fragor sa att sa
mycket information som mojligt samlades in. Dock behdvdes i de flesta fall ett flertal
foljdfragor stéllas for att svaret skulle vara relevant for fragans syfte. Detta upplevdes som att
forskollararna var mycket intresserade av amnet och ville bidra med sin kunskap, dock blev
mycket av svaren irrelevanta for just var studies syfte. Att stélla foljdfragor upplevdes ocksa
lite utmanande. Det var ibland svart att inte stalla for ledande fragor eftersom vi ville leda
tillbaka deltagarna pa ratt spar. Anledningen till detta kan vara att vi inte genomfért sa manga
intervjuer tidigare och att vi darfor sjalva var nagot nervosa over hur allt skulle ga till. Skulle
vi varit mer vana vid intervjuer skulle vi formodligen kant oss mer bekvama i rollen och det
skulle kanske kénts enklare att veta nar och hur foljdfragor bor stallas samt att vi skulle kunnat
utvecklat fler strategier for att leda tillbaka samtalet och intervjuerna pa ratt spar.

9. Didaktiska konsekvenser och slutsatser

Syftet med denna studie har varit att undersoka forskollarares syn pa rakning med hansyn till
forskningens betoning pa betydelsen av raknefardigheten och hur dessa aterspeglas i forskolans
verksamhet. Dock visar resultatet ocksa pa hur forskollarare arbetar med matematik generellt
pa forskolan. I denna studies fall beror detta pa att manga svar som gavs relaterade till generell
matematik och inte enbart till raknefardigheten, &en om svaren kan appliceras pa
raknefardighet. Detta kan bero pa olika saker, vi tror dock att en anledning till detta kan vara
att manga forskollarare tanker pa matematik som sa mycket mer an att enbart rakna, vilket kan
gora att raknefardigheten ibland hamnar i skuggan av annan matematisk undervisning for att
det finns sa mycket att arbeta med kring amnet matematik. Vi tror darfor ocksa att de deltagande
forskollararna ville lyfta olika satt att arbeta med matematik for att visa att de har mycket
kunskap. Det finns mycket olika aspekter av matematik som alla &r viktiga for barnen att
utveckla. Utifran studiens syfte kan en slutsats dras att &ven om raknefardighet &r en av de delar
inom matematiken som ar mest forskade pa speglas inte alltid detta i forskolans verksamhet.
Genom att som verksam forskollérare ta del av denna studie hoppas vi kunna bidra till att vacka
tankar kring hur viktigt det & med raknefardigheten hos barn samt att man sjélv kan borja
reflektera kring hur ofta man faktiskt erbjuder undervisningssituationer med réknefardigheten i
fokus.

Denna studie har visat pa olika satt forskollarare arbetar med att undervisa kring barns
raknefardighet, bade i planerade men framfor allt i spontana undervisningssituationer i olika
miljoer och med varierade material. Det har dessutom synliggjorts ett antal utmaningar och
eventuella losningar pa dessa. Forhoppningen med denna studie &r att den kan skapa mojligheter
for yrkesverksamma forskollarare att vidareutveckla barns raknefardigheter. Utifran studiens
resultat kan forskollarare fa bade inspiration och konkreta forslag pa hur detta arbete kan
bedrivas, vilket kan underlatta integreringen av rakneférdigheter i den dagliga verksamheten.
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Bilagor

10.1 Bilaga 1

Intervjufragor

Hur arbetar du med barnen for att utveckla deras rakneféardigheter?

Hur fangar du upp spontana matematiska undervisningssituationer kopplat till barns
rakneféardighet?

Hur planerar du for en matematisk undervisningssituation kopplat till barns réknefardighet?
Anser du att det finns nagra utmaningar mede att undervisa kring matematik kopplat till barns
raknefardighet?

Vad anser du skulle behtdva goras for att minska dessa utmaningar?

Tar du hjélp av eller anvander era olika larmiljéer i undervisning kring matematik kopplat till
raknefardighet?

Hur gor du for att utmana barnen i att utveckla sina formagor vidare i undervisningen?

Alla barn har olika forutsattningar, erfarenheter och kunskap, hur tar du hansyn till detta nar du
utformar en undervisningssituation?
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10.2 Bilaga 2

HOGSKOLAN
| BORAS

Informationsbrev till forskollarare 2024-04-04

Till forskollarare pa och . Vi heter Tuva Henningsson och Shanshan Hu och studerar till
forskollarare vid hogskolan i Boras, Akademin for bibliotek, information, pedagogik och IT.
Under sista terminen ska vi studenter genomfora ett examensarbete dar ett valt omrade skall
undersokas. Vi har valt att fokusera pa matematik med fokus pa hur forskollarare undervisar
kring taluppfattning med fokus pa raknefardighet. Vi kommer att anvéanda intervju som
datainsamlingsmetod.

Det ar viktigt att ni som forskollarare vet att vi i var undersokning utgar ifran de
forskningsetiska principerna vilka innebar att:
- Alla uppgifter i undersékningen kommer att behandlas med storsta varsamhet, sa att inga
obehoriga kan ta del av dem.
- De uppgifter som framkommit i undersokningen anvands enbart fér denna underséknings
syfte.

- Alla uppgifter kring deltagarna i undersokningen kommer att vara konfidentiella. Fiktiva
namn pa forskollarare och forskola anvands sa att allas identiteter skyddas.
- Undersokningen é&r frivillig och det gar nar som helst att avbryta deltagandet.

For att kunna genomfora undersdkningen behdvs forskollararens samtycke. Vi ber er darfor
fylla i blanketten som féljer med denna information och darefter lamna till Shanshan Hu pa
forskola och forskola.

Om ni har fragor och funderingar kring undersokningen kan ni na oss pa e-post:

Shanshan Hu xxx@student.hb.se
Tuva Henningsson xxx@student.hb.se
Med vanliga hélsningar Shanshan Hu & Tuva Henningsson!
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10.3 Bilaga 3

HOGSKOLAN
[ BORAS

Akademin for bibliotek, information, pedagogik och IT. 2024-04-04

Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om dig

Som en del av kursen examensarbete: Att utforska pedagogiskt arbete for forskollarare
(11FK75) vid hogskolan i Boras utfor vi en studie med syfte att utforska hur forskollarare
planerar och genomfor undervisning kring rakneféardighet i forskolan, med fokus pa tex.
metoder, strategier och artefakter.

Vi som utfor studien skulle vilja att du lamnar vissa uppgifter, ljudinspelning fran intervjun.
Uppgifterna kommer att anvandas for att vi ska kunna lyssna pa intervjuerna flera ganger och
for att kunna transkribera dessa och se till att undersokningen héller en hog reliabilitet
(trovérdighet).

Haogskolan i Boras ar personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med stod av artikel
6.1 (a) i dataskydssforordningen (samtycke).

Uppgifterna kommer att anvandas av oss samt vara tillgangliga for lararna pa den aktuella
kursen och centrala administratérer vid hogskolan. Uppgifterna kan dock vara att betrakta som
allmanna handlingar som kan komma att ldmnas ut i detta fall nagon begér den i enlighet mot
offentlighetsprincipen.

Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-kommissionen beslutat
ha en skyddsnivda som adekvat, dvs. Tillrackligt hog enligt dataskyddsforordningen.
Uppgifterna kommer att raderas nér de inte langre &r nddvéndiga.

Resultatet av studien kommer att sammanstéllas i avidentifierad form och presenteras sa att
inga uppgifter kan sparas till dig.

Du bestdammer sjalv om du vill delta i studien. Det &r helt frivilligt att lamna samtyckte, och du
kan nar som helst ta tillbaka ett lamnat samtycke. Dina uppgifter kommer da inte att anvandas
mera. P4 grund av lagkrav kan hogskolan dock vara forhindrade att omedelbart ta bort
uppgifterna.

Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas enligt ovan.

Underskrift
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10.4 Bilaga 4

Hej!

Vi heter Shanshan och Tuva och laser just nu sista terminen pa forskollararutbildningen pa
hogskolan Boras. Vi haller just nu pa att skriva vart examensarbete som handlar om
undervisning kring taluppfattning i forskolan.

Syftet med var studie &r att undersoka hur forskollarare undervisar taluppfattning i forskolan
med fokus pa att rakna. Vi vill undersoka hur forskollarare utformas undervisning for att framja
och utveckla barnens rékneférdigheter eftersom detta ar grundldggande for att utveckla
taluppfattning.

Vi har l&st och tagit del av tidigare forskning som finns inom detta &mne och nu vill vi dven
komplettera detta med intervjuer fran verksamma forskollarare.

Vi raknar med att intervjuerna inte kommer att ta mer &n 40 minuter per intervju och kommer
att bestd av cirka 10 fragor. Vi kommer att ta hansyn till Vetenskapsradet forskningsetiska
principer under hela processen. Detta innebér att deltagande &r helt frivilligt och som deltagare
har du ratt att avbryta nar du vill under hela processens gang. Ditt deltagande kommer att
behandlas konfidentiellt och datan vi samlar in kommer enbart att anvéndas i arbetet.

Om ni har fragor eller liknande & det bara att hoéra av sig!

Hoppas vi ses!

Shanshan Hu xxx@student.hb.se

Tuva Henningsson xxx@student.hb.se
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