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Sammanfattning

Syfte

Var studie har som syfte att studera hur forskollarare beskriver sprakutvecklande strategier i
motet med flersprakiga barn. Vidare ligger fokus pa vilka mojligheter och utmaningar
forskollarare upplever i arbetet med flersprakiga barns sprakutveckling. Studien utgar ifran
den sociokulturella teorin och berér begrepp som den proximala utvecklingszonen,
scaffoldning, internalisering och mediering.

Metod

Vi har valt den kvalitativa metoden med semistrukturerade intervjuer. Vart syfte med
insamlingsmetoden var att ta reda pa forskollarares detaljerade beskrivningar kring arbetet
med flersprakiga barns sprakutveckling. Totalt deltog 6 forskollarare i var studie.

Resultat

| vart resultat framgick det att forskollararna anvander sig av flera olika sprakutvecklande
strategier. Forskollararna ser det sprakutvecklande arbetet med flersprakiga barn som en
mojlighet och en tillgang till forskolans verksamhet. Dessutom har var studies resultat visat
att den storsta utmaningen som forskollararna framhéver ar att de har begransade kunskaper
kring hur de kan arbeta sprakutvecklande med flersprakiga barn. Vidare belyser resultatet
vikten av en kontinuerlig och god samverkan med vardnadshavarna samt vilka mdjligheter
och utmaningar som finns. Forskollararna beskriver att samverkan med hemmet ses som en
mojlighet i arbetet med flersprakiga barns sprakutveckling. En utmaning som framkommer &r
att det kan ske missforstand i kommunikation med flersprakiga vardnadshavare och darfor
anvander sig forskollararna av olika tillvagagangssatt. | var studie har vi uppmarksammat att
forskollararna lyft betydelsefulla bestandsdelar som behdvs for att flersprakiga barn ska
utvecklas i alla sina sprak.
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1. INLEDNING

Vi lever i ett mangkulturellt Sverige med en mangsidig syn pa sprak dar manniskor med olika
forutsattningar standigt motts. Forskolan &r en social plats dar olika méten sker som skapar
en gemenskap, ger barn en majlighet att interagera med varandra samt utveckla sina sprakliga
fardigheter. | férskolan behover barns olika sprak synliggéras och inkluderas. Forskollarare
har darfor en viktig roll i sammanhanget och ett huvudansvar i att stodja flersprakiga barns
sprakutveckling. Kultti och Harju-Luukkainen (2017, s. 14) beskriver hur sprakberikande
undervisning och flersprakighet bidrar till bra forutsattningar for att forskollarare ska kunna
ta vara pa barns sprakkunskaper. Genom att tidigt infora flera sprak i undervisningen kan
barn kénna tillhérighet, barnen kan léra sig av varandra och fa en forstaelse for varandras
likheter och olikheter. A andra sidan lyfter @degaard (2017, s. 61) att samhallet behéver
utveckla sin syn pa olikheter och se flersprakighet som en majlighet i verksamheten.
Samtidigt kan flersprakighet bli en utmaning eftersom forskolan behéver skapa en
verksamhet dar alla olikheter integreras i det dagliga arbetet. Det bidrar till ett ndra samarbete
dar samtliga olikheter méter och samspelar med varandra. Genom det skapas en balans som
gynnar barns sprakutveckling samt forskolans verksamhet.

Vidare framhaver laroplanen for forskolan (Skolverket 2018, s. 9) att barns modersmal och
det svenska spraket ska utvecklas genom att bedriva en jamlik undervisning mellan de olika
spraken. Modersmal ska ta lika mycket plats som det svenska spraket for att gynna barns
generella sprakutveckling. Dels lyfter Sandell Ring (2021, s. 196) att forskolans uppdrag
innebar att man pa olika satt ska forsoka synliggdra barns modersmal i verksamheten och
med hjalp av olika strategier ska man starka flersprakigheten i férskolan. Utifran det skapas
och erbjuds effektiva sammanhang som okar barns sprakkunskaper i alla deras sprak. Genom
pedagogers stod far barnen tillgang till unika redskap som skjuter deras sprakutveckling
framat. Utover detta beskriver aven Skolinspektionen (2017, s. 5) hur viktigt det ar med ratt
stottning och att pedagoger anvander sig av olika strategier for att alla barn ska kunna
utveckla sina sprak inom forskolans ramar. Dessutom behdéver barnen ta till sig det svenska
spraket i forskolan eftersom de omringas av spraket i dessa miljéer. Forskolepedagoger
behdver saledes erbjuda stod och strategier for flersprakiga barn for att 6ka deras
begreppsforstaelse. Pa sa satt kan barnens sprakutveckling stimuleras. Dock sager
Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019 s. 12) att oberoende pa forskollarares erfarenheter
rader det okunskap géllande strategier for att stimulera flersprakighet. Genom det blir
flersprakighet ett avgérande @mne att belysa och underséka eftersom det behévs mer
kunskaper i amnet.

Med utgangspunkt i det vi beskrivit ovan kan det vara viktigt att forska vidare kring hur
forskollarare kan starka och bemota flersprakiga barns alla sprak. Vi har valt att fordjupa oss i
sprakutvecklande strategier eftersom vi uppmarksammat att forskollarare har begransade
kunskaper kring hur man kan arbeta sprakframjande. Flersprakigheten i samhéllet okar och
darfor upplever vi att forskolan har en betydande roll i att stédja barn som har varierade
sprakkunskaper och modersmal. Av denna anledning vill vi synliggora forskollarares
tillvagagangssatt i det sprakutvecklande arbetet. Vi hoppas att var studie bidrar till 6kade
kunskaper kring hur forskollarare kan skapa meningsfulla sammanhang for flersprakiga barn.



2. SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Studiens dvergripande syfte ar att studera hur forskollarare beskriver sprakutvecklande
strategier i motet med flersprakiga barn.

1. Vilka sprakutvecklande strategier beskriver forskollarare att de anvéander sig av i arbetet
med flersprakiga barn?

2. Vilka mojligheter och utmaningar upplever forskollarare i arbetet med flersprakiga barns
sprakutveckling?

3. CENTRALA BEGREPP

Det hér kapitlet redogor for centrala begrepp. Kapitlets innehall disponeras i form av fyra
avsnitt. Det forsta avsnittet beror begreppet flersprakighet. Det andra avsnittet tydliggor
innebdrden av begreppen forsta sprak, modersmal och andra sprak. Det tredje avsnittet
behandlar begreppsparet majoritetssprak och minoritetssprak. Det fjarde avsnittet
introducerar begreppet kodvéaxling.

3.1 Flersprakighet

Sandell Ring (2021, s.194) definierar termen flersprakighet i individer som anvander minst tva
sprak i kommunikationen med sin narmaste omgivning. Barn med flersprakiga bakgrunder
utgor en heterogen grupp som innebar att barn har olika kunskapsnivaer i alla sina sprak
samtidigt som de exponeras kontinuerligt for alla spraken. Darmed blir det lattare att relatera
till olika grader av flersprakighet eftersom det kan vara svart att avgora hur pass flersprakiga
barn ar eftersom de kan prata svenska flytande trots sina modersmal.

Flersprakighet skiljs i tva typer av tvasprakighet. Den simultana flersprakigheten sker nar ett
barn utsatts, méter och utvecklar tva eller flera sprak parallellt sedan fodseln i &terkommande
sammanhang. Successiv flersprakighet ar nar barn lar sig endast ett sprak fran fodseln och i
efterhand lar sig flera sprak. Darmed sker en andraspraksinlarning och sprakutvecklingen
hamnar i sin andra fas efter att den varit i forstaspraksinlarningen (Sandell Ring 2021, ss.
195-196).

3.2 Forsta sprak, modersmal och andra sprak

Svensson (2009, s.190) benamner forsta sprak och modersmal som det sprak man lart sig
hemifran. Spraken anvander man sig av i privata sammanhang. Det forsta spraket ar oftast
kopplat till kdnslor, barndomsupplevelser och minnen. Barn kan dock ha ett eller flera forsta
sprak nar foraldrarna har olika modersmal. Vidare lyfter Sandell Ring (2021, 5.190) att
modersmal grundas pa spraknormer, véarderingar och monster. Modersmal definieras i det
sprak som man lart sig forst, anvander mest, beharskar bést och det man sjélv anser &r ens
modersmal. Andra sprak ar det sprak som barnet lar sig i forskolan eller i skolan. Det spraket



pratas av majoriteten av befolkningen och anvands i undervisningen eftersom spraket
dominerar i samhéllet.

3.3 Majoritetssprak och minoritetssprak

Svensson (2009, s.190) lyfter att ett majoritetssprak ar det sprak som alla behover beharska for
att klara sig i samhallet. Spraket talas av de flesta och undervisningen sker i majoritetsspraket
som i vart fall ar svenska. Vidare skriver Svensson (2009, s. 201) att sprak har olika status i
Sverige dar svenska anses ha hog status eftersom det ar kommunikationsspraket i landet
daremot har andra sprak inte lika hog status.

Sandell Ring (2021, s. 190) beskriver att minoritetsspraket ar det sprak som inte talas av de
flesta i ett samhélle men som barn talar hemma. Det ska inte forvaxlas med begreppet de
nationella minoritetsspraken som innebar en speciell stallning Sverige tagit och som forskolan
behdver uppmarksamma utifran laroplanens mal. Svensson (2009, s. 190) pastar att nar det
finns en minoritet av en befolkning som talar sitt sprak i ett land dar majoriteten talar ett annat
sprak maste det uppmarksammas. Spraken namns i olika nationella lagar som exempelvis i
laroplanen och barnkonventionen. Genom det vill man skydda och uppmarksamma de
traditionella minoritetsspraken.

3.4 Kodvaxling

Kodvaxling definieras i manniskor som blandar alla spraken de beharskar eftersom vissa ord
kanns mer naturliga i nagot av spraken. Det &r en styrka att kunna kodvéxla eftersom individen
anvander sig av alla sina sprakliga kunskaper for att pa sa satt kunna utrycka sig fullt ut och
kommunicera det de verkligen menar. Béttre sprakformaga genererar till mera kodvéxling
eftersom kodvaxling ar en handling som visar pa goda sprakliga kompetenser (Svensson 2009,
s. 191). Kodvéxling ar en medveten sprakanvandningsstrategi som ar gynnande for ett barns
sprakutveckling. Barn kan redan vid tidig alder anpassa spraket till den person som de talar
med (Sandell Ring 2021, s. 227).

4. TIDIGARE FORSKNING

| kapitlet nedan kommer vi att redog6ra vad tidigare forskning lyfter gallande arbetet med
flersprakiga barns sprakutveckling i forskolan. Vi kommer att beskriva vad tidigare forskning
visar pa kring olika sprakutvecklande strategier, vilka mojligheter och utmaningar det finns i
arbetet med flersprakiga barns sprakutveckling samt samverkan med hemmet.

4.1 SPRAKUTVECKLANDE STRATEGIER

Avsnitten nedan berér kommunikationsmetoder, undervisningsstrategier, sprakutvecklande
larmiljéer samt hdglasning och boksamtal.



4.1.1 Kommunikationsmetoder

Svensson (2012, s. 34) skriver att om barns kommunikation ska utvecklas positivt behdver
forskollarare vara ndrvarande och stéttande i barns egna initiativ till kommunikation. Vidare
upplyser Delblanc (2022, s. 24) att det &r lararens ansvar att stotta barns initiativ till all sorts
kommunikation. Lararen ska uppmarksamma verbal och ickeverbal kommunikation genom
att mota upp, tyda och besvara. Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019, ss. 7-8) ndmner att
kommunikationen pa andra sprak ar lika viktiga som kommunikationsférsoken pa svenska.
Nar pedagoger lyfter barns kommunikationsforsok i samtliga sprak kan barngruppen
gemensamt l&ra sig nya ord. Genom foljande strategi stimuleras samt uppméarksammas barns
alla sprak. Kultti (2012, s. 130) poangterar i sin avhandling att pedagoger behdver tolka barns
kommunikationssignaler genom aktivt lyssnade eftersom signalerna inte alltid ar verbala.
Genom att satta ord pa barnets signaler och handlingar samt uppmuntra det barnet vill
formedla kan pedagoger lattare forsta pagaende situation.

| Skans (2011, s. 124) forskning anvénder sig pedagoger av tecken som stod (TAKK)®.
Pedagogerna ser TAKK som inkluderande och det ger barnen flera satt att kommunicera pa
samt ar det ar ett verktyg som kan hjélpa barnen att béattre forsta det talade spraket. Kultti
(2012, s. 146) upplyser om att stodet i kommunikationen som en l&arare ger &r genom att
instruera och demonstrera. Vilket betyder att man behover stalla frdgor om bilder som man
visar upp for barn samtidigt som man fortydligar med fysiska foremal eller genom att visa
med sin kropp.

4.1.2 Undervisningsstrategier

Norling (2019, ss. 5-10) ndmner att forskollarare anvénder sig av de formella strategierna
som definieras i de planerade aktiviteterna. Stunderna &r inriktade mot nagot specifikt och ar
oftast vuxenstyrda. | forskolans undervisning ser forskollararna samling, spraklekar eller
estetiska uttryck som planerade aktiviteter. Formella strategier som kroppssprak, mimik och
gester ser forskollararna som sprakutvecklande eftersom det gynnar kommunikationen,
begreppsutvecklingen, meningsbyggnaden och berattande. Det i sin tur bidrar till ett varierat
sprak och okad ordforstaelse. Vidare skriver Norling (2019, ss. 5-7) om de informella
strategierna som forskollararna anvander sig av i sitt arbete. Strategierna utgar utifran ett
barnperspektiv och ar oftast lustfyllda samt spontana.

Tillfallena ska vara utmanade for barnen och anpassade till deras egna forutsattningar i leken.
Kultti (2012, s. 84) skriver att det &r viktigt med delaktiga forskoll&rare som stottar och
observerar i barns lek eftersom de ser leken som den mest sprakframjande stunden i
forskolan. Genom att forskollararen alltid ar nara blir larandet bade socialt och kulturellt.
Nilsson, Svensson och Basic (2023, ss. 5-6) lyfter att i leksammanhang utvecklar
flersprakiga barn sitt sprak. Nar spraket ar begransat kan barn anvanda sin kropp genom att
bita, sla eller putta. | dessa situationer behdver forskollararna hjalpa till i kommunikationen

! Specialpedagogiska skolmyndigheten (2023). Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation
forkortas TAKK. Det innebar att man tecknar de viktigaste orden i meningarna samtidigt som man pratar.



genom att forklara vad som hénder och ge barnen ord. Alla sammanhang i férskolan kan
bidra till genuina samtal genom att forskollarare staller fragor, anvander langre meningar,
namnger foremal och undvika att anvanda ett forenklat sprak.

Nilsson, Svensson och Basic (2023, ss. 13-14) beskriver att det &r viktigt att forskollarare
anvander sig av konkreta material och rekvisita for att utveckla sitt sprak. Genom att anvanda
sig av fysiska foremal eller bilder i olika undervisningssammanhang skapas unika tillfallen
till samtal. Kultti (2012, ss. 91-93) beskriver att en bra strategi ar att anvanda sig av
sangsamling eftersom forskollarares handlingar bidrar till givande samtal. Under dessa
tillfallen kombineras sang och musik med samtalen. Ehrlin (2012) namner att en bra strategi
att anvanda sig av ar nar forskollarare later barn dgna sig at spraket genom rim, rorelser,
ramsor och andra musikaliska lekar. Barnen ges mdojligheter till kommunikation, lar sig om
begrepp, uttal av ord som i sin tur 6kar deras ordférrad. Med hjélp av bilder kan sangtexter
illustreras och rorelser till sanger far en koppling till innehallet.

4.1.3 Sprakutvecklande larmiljoer

Norling (2019, ss. 3-4) belyser begreppet social sprakmiljo som en avgorande faktor dar
sprak, kroppssprak, gester och sociala ssmmanhang grundas pa forskollararnas erfarenheter
samt processer som startar redan vid de forsta sociala kommunikationsférsoken.
Forskollararna skapar sprakmiljoer med varierande sammanhang dar aktiviteter ager rum
utifran olika anpassningar. Delblanc (2022, s. 63) skriver att forskollarare behdver bygga upp
en forskolemiljo dar barns modersmal lyfts fram och synliggors samt far ta plats genom en
tillganglig, personlig och inbjudande omgivning. Vilket i sin tur grundas pa en struktur och
en aterkommande rutin. Svensson (2012, ss. 33-34) namner att forskolans pedagoger ska
erbjuda en miljé med bilder pa vaggarna, texter, bocker, sagor, digitala sagor, flanosagor
samt sangpasar for att fortydliga sprakets innehall.

4.1.4 Hoglasning och boksamtal

Skans (2011, s. 33) namner att det ar betydelsefullt att forskollarare anvander féremal och
bocker med bilder vid sagolasning eller vid dramadvningar for att ge barn storre forstaelse
kring innehallet. Kultti (2012, ss. 158-161) lyfter att forskollarare anvander sig av boksamtal
med pekbdcker som innehaller bilder. Nar barnet benamner ord i boken pa sitt modersmal
behdver pedagogen visa nyfikenhet och upprepa orden som barnet bendamner pa svenska
genom gemensamt pekande. Nilsson, Svensson och Basic (2023, ss. 13-14) lyfter att
forskollarare upplever att bocker och bilder skapar en visuell forstaelse nar barns sprak ar
begransat. Genom bocker kan forskollarare kommunicera med flersprakiga barn och bidra till
en forstaelse kring bokens innehall. Det i sin tur genererar till adekvata samtal och dialoger
mellan barnen och forskollararna.

Norling (2019, ss. 8-10) skriver att néar forskoll&rare introducerar texter for barn skapas ett
aterberattande. Bocker ska alltid vara tillgangliga sa att barn pa egen hand ska kunna utforska
bockernas bilder och pa sa satt kunna satta det i relation till verkligheten. Svensson (2012, ss.



33-34) beskriver att forskollarare behdver erbjuda inbjudande och sprakutvecklande
bokhdrnor eller hallbibliotek. Mottagandet av barnen beror pa om bdckerna &r synliga,
nabara, om det finns olika genre av bockerna, om det finns bdcker pa barnens modersmal och
antal bocker som erbjuds. Ytterligare lyfter Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019, ss. 9-10)
tvillingbocker som innebdr att det finns en bokversion pa svenska och en likadan bok pa ett
annat sprak. Det finns applikationer med ljudbocker eller bildoocker med en
upplasningsfunktion som pedagoger anvander sig av for att lyfta fram barns olika sprak.

4.2 MOJLIGHETER | ARBETET MED FLERSPRAKIGA BARNS
SPRAKUTVECKLING

Kultti (2012, s. 52) namner att tvasprakig undervisning kan bidra till att lattare forsta olika
samband och gor barn till experter i deras olika sprak. Barnen blir varandras sprakliga
resurser speciellt i leksituationer dar de anvander upprepning, kroppssprak, gester och
forklaringar. Dessutom skriver Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019, s. 3) att olika sprak
ses som en resurs for verksamheten och det i sin tur blir en mojlighet for barngruppens
generella sprakutveckling. Vidare namner Kultti (2012, s, 56) att flersprakighet ar en tillgang
i verksamheten och for undervisningen. Barns sprakkunskaper och méjligheten till att
anvanda sina sprak kan vara valdigt olika och det maste synliggoras noggrant i
utbildningssammanhang. Nilsson, Svensson och Basic (2023, s. 13) patalar att nar
forskolldrare utgar ifran rutiner och en dagsstruktur forvantas forskollararen ta rollen som
ledare. Nar forskollararna och barnen vaxlar mellan olika situationer i férskolan har dem med
sig tidigare erfarenheter som sammanflatas med nya erfarenheter vilket genererar till trygghet
och att barnen kanner igen sig.

Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019, s. 11) lyfter att man ska anvanda sig av andra barn,
vardnadshavare eller andra flersprakiga pedagoger i det sprakstimulerande arbetet for att
underlatta kommunikationen, forstaelsen och gynna sprakutvecklingen. Skans (2011, s. 129)
visar i sin studie att pedagogers sprakliga kompetenser har en stor betydelse i arbetet med
flersprakiga barns sprakutveckling. Flersprakiga pedagoger som behéarskar barns sprak har en
avgorande roll i att st6tta och utveckla barns modersmal och det svenska spraket. Vidare
skriver Skans (2011, ss. 117-119) att man kan stodja barns sprak genom att pedagoger kan
forsoka lara sig ord pa barnets modersmal. Svensson (2012, s. 34) namner att forskollarare
har en betydande roll i att uppmuntra barnen att uttrycka sig och fa i gang samtalen pa bade
barnens forsta sprak och det svenska spraket.

4.3 UTMANINGAR | ARBETET MED FLERSPRAKIGA BARNS
SPRAKUTVECKLING

Kultti (2012, ss. 45-46) ndmner att forskningen har visat att forskolldrare har tendensen att ha
ett annat forhallningssatt mot barn med etnisk bakgrund och inte utifran barns faktiska
sprakkunskaper. Sprak har olika status dar endast barn med vissa modersmal erbjuds
stottning av forskollararen. Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019, s. 3) skriver att en
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utmaning som forskollararna upplever &r att man ska synliggdra alla barns sprak pa ett
likvardigt satt dar samtliga sprak far ta lika mycket plats. Bland pedagoger kan det ofta ske
missforstand och dilemma kring vilka sprak som ska anvandas samt vilka sprak som far ta
mest utrymme. Ytterligare nd&mner Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019, ss. 7-8) att en
utmaning som forskollarare upplever ar nar de inte beharskar barns olika sprak. Det ar dock
omdjligt att kunna alla barns modersmal. Skans (2011, ss. 117-119) beskriver att de barn som
inte har samma modersmal som pedagogerna beharskar far inte samma stod. Dessutom lyfter
Skans (2011, s. 89) ett dilemma i arbetet med flersprakiga barn som kan uppsta nar barn har
en lag niva i det svenska spraket. Forskollarare behéver anpassa larandet och undervisningen
utifran barns kunskapsniva i samtliga sprak.

Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019, s. 13) menar pa att forskollarare behover starkas i sin
yrkesroll och sina kunskaper. Det behtdvs en kompetensutveckling kring strategier for att
pedagogerna ska kunna arbeta systematiskt pa ett tryggt och inkluderande satt. Nilsson,
Svensson och Basic (2023, s.11) konstaterar att forskollararna visar sin yrkesskicklighet och
kompetens genom att samspela med flersprakiga barn. Férskollararna behdver synliggora
utbildningssammanhang genom att skapa mojligheter for barn att lara sig ord. Det sker néar
barnen blir delaktiga i det dagliga umganget. Dessutom menar Fredriksson och Lindgren
Eneflo (2019, s. 2) att pedagoger har brister i tydliga verktyg, redskap och kunskaper i &mnet.
Trots det laggs huvudansvaret pa pedagogerna for att uppratthalla malen i styrdokumenten.
Dock finns det inga konkreta riktlinjer pa hur man ska ga till vaga for att uppna malen med
flersprakiga barns sprakutveckling och kulturella identitet.

4.4 SAMVERKAN MELLAN FORSKOLAN OCH HEM

Skans (2011, s.62) framhdver om hur forskollarare upplever att vikten av trygghet ar grunden
till en god kontakt med vardnadshavare. En bra samverkan sker nar pedagoger gor
vardnadshavare delaktiga i forskolans verksamhet. Vidare skriver Skans (2011, s.66) att
forskollarare kanner att de behdver se Gver barns familjesituation genom att fa kunskaper
kring barnens intressen, erfarenheter och bakgrund. Genom det skapas en émsesidig
forstaelse for varandras synsatt och bidrar till goda relationer mellan forskolan och hemmet.
Ytterligare lyfter Skans (2011, ss.67—68) att pedagoger behdver anvénda sig av
vardnadshavarnas sprakkunskaper genom att skriva ner olika ord pa barns modersmal for att
senare kunna anvanda dessa i forskolesammanhang. Dessutom upplever férskollararna att
goda relationer mellan vardnadshavare och pedagoger genererar till battre relationer mellan
barn och pedagoger, det i sin tur ger en grund for barns sprakutveckling.

Ehrlin (2012, s. 147) namner att pedagoger bor uppmuntrar vardnadshavare att tala sitt
modersmal med sina barn hemma och arbetar aktivt for att barn pa olika satt ska fa utveckla
sin identitet som flersprakiga. Vidare namner Delblanc (2022, s. 27) att forskollarare bor
kontinuerligt samarbete med vardnadshavare i flersprakiga miljoer och det ger barn fler
mojligheter till ett lyckat larande. Pa sa satt skapas en inkluderande syn och genom det
behdéver pedagoger ha en nara relation med vardnadshavare for att utga utifran barnets basta
som i sin tur skapar trygghet. Nara samverkan okar kvalitén pa férskolan kring sprakliga och
kulturella sammanhang.
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Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019, ss. 9-10) lyfter att samverkan med vardnadshavare
kan ske genom att ha ett hallbibliotek dar vardnadshavare erbjuds att Iana hem bocker pa
antigen svenska eller sitt modersmal. En utmaning i féljande tillvagagangssatt ar att
pedagoger antar att vardnadshavare kan lasa pa svenska. Skans (2011, s. 68) menar pa att
flersprakiga pedagoger behover lasa bocker pa barns modersmal for att lyfta barnen i deras
olika sprak. Darfor uppmuntras vardnadshavare till att lasa bocker for sina barn pa sina
modersmal av forskollararna. Det i sin tur bidrar till vardnadshavarnas delaktighet i forskolan
och &r betydelsefullt for en god samverkan.

5. TEORETISKT PERSPEKTIV

Har presenteras studiens teoretiska ram som kommer att utga fran den sociokulturella teorin.
| sammanstallningen nedan presenteras nagra av teorins centrala begrepp som den proximala
utvecklingszonen, scaffolding, internalisering och mediering.

5.1 Den sociokulturella teorin

| var studie har vi valt att utga ifran den sociokulturella teorin formulerad av Lev S.
Vygotskij. Denna studie visar pa att samspelet, det sociala umganget, sprakets betydelse samt
kompetenta forskollarare ar avgorande faktorer for barns sprakutveckling. Utifran det ser vi
liknade drag i den sociokulturella teorin. Vi kommer att anvanda oss av flera forfattare som
berér Vygotskijs tankar och begrepp kopplade till teorin.

Den sociokulturella teorin utgar fran hur man ser pa manniskors utveckling och dess samband
med det kulturella, sociala och historiska sammanhanget. Vidare anser teorin att barns
sprakutveckling har en néara relation till bade det biologiska och det sociala. Tankandets och
sprakets utveckling har ett nara samarbete. Det ar dock spraket som behdver ta mest utrymme
for att tankandet ska kunna utvecklas vidare. Spraket blir ett verktyg for tankandet for att pa
sa satt kunna samverka i vardagen eftersom alla manniskor tanker genom att anvanda sig av
spraket. Barn behdver andra i sin omgivning for att deras sprakutveckling ska bli stimulerad.

| borjan ar barns sprak bara kommunikativt och socialt eftersom det speglas i kulturen samt
spraket som barnet har i sin narmiljo (Svensson 2009, ss. 32-34). Barns sprakliga
erfarenheter paverkas av upplevelser och sammanhang genom den sociala och kulturella
omgivningen. Hur och pa vilket satt man lar sig styrs av en inre mognad samt av den
stottning och stimulans som man far av sin omvérld. Den sociokulturella teorin hyllar
sprakets viktiga roll i att utveckla en avancerad spraklig kunskap som utgoér generalisering,
kategorisering, abstraktion samt reflektion (Sandell Ring 2021, s. 50).

Den proximala utvecklings zonen innebér avstandet mellan det barnet kan av sig sjalv och det
barnet klarar av med stod fran en kompetent vuxen. Med andra vuxnas och barns hjalp kan
barnet forsta det de tidigare inte forstatt som leder till att den kognitiva utvecklingen gar
framat. Det behovs utmaningar for att det kognitiva ska bli stimulerat. Vidare syftar teorin till
att det kravs utmanande undervisning for att barns intellektuella utveckling ska kunna
utvecklas (Sandell Ring 2021, s. 50). Den proximala utvecklings zonen bestar av tre steg: det
barnet inte kan, det barnet kan med stdd av andra och det barnet redan kan. Det behdver
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finnas en balans mellan krav och utmaningar for att pa sa satt stimulera nivaerna pa barns
formagor. Utvecklingen sker nar barnet far stod i sitt larande eftersom larandet ar det som
driver utvecklingen vidare (Kultti 2012, s. 29).

Pihlgren (2017, s. 37) redog0r att scaffolding ar ett grundldggande redskap for att stimulera
barns sprakutveckling. Termen innebar att man skapar mentala stodkonstruktioner och
stallningar som fortydligar strukturer eller olika sprakliga sammanhang fér barnet. Genom
scaffoldning utmanas barnet att utforska mer och genom det kan de na sin proximala
utvecklings zon. Kultti (2012, s.30) beskriver att nar processen stods av en vuxen som hjalper
barnet att forsta det de inte kan pa egen hand och efter ett tag kan barnet utféra samma sak
men utan stod av en annan manniska.

Svensson (2009, s. 36) namner att barn kan losa problem i tanken genom ett eget inre sprak
som identifieras som internalisering. Barn behdver ta emot ny kunskap och omvandla den till
sin kunskap. Barnet behdver tolka informationen och uppfatta det som talaren sager. Under
hela processen behdver barnet bearbeta informationen aktivt for att en internalisering av
kunskap ska kunna ske. Nar sprakkunskaperna blir en del av barnet beh6ver inte spraket
langre utrycks i ord utan barnet kan tanka genom spraket. Barn lar sig tidigt kopplingen
mellan ord och objekt eftersom ord ofta &r sammankopplade med objektets egenskaper.

Pihlgren (2017, s. 32) upplyser att mediering sker nar manniskor samspelar med hjalp av
kulturella redskap for att kunna tolka sin omvarld. Mediering &r en process som pagar
I6pande. | utbytet av olika sammanhang i barns larande paverkas den sprakliga kontexten.
Nar barn blir sékrare pa sitt sprak behover vuxna standigt skapa situationer dar spraket blir
deras verktyg for att kunna forsta och paverka sin omgivning. Barns kognitiva utveckling
sker forst néar barn samspelar med andra individer. Vidare skriver Kultti (2012, s. 27) om
mediering som ett kulturellt verktyg i tdnkandets utveckling. Tanke och kulturell kontext har
ett ndara samarbete i processen. Sprak benamns som det mest anvandbara redskapet for att
bilda ett forhallande till férestallningar och varderingar som grundas i kulturer. Via gester och
sprakliga uttryck kan man formedla det tanken utspelat i huvudet.

6. METOD

| det har kapitlet presenteras studiens metod och tillvagagangssatt. Kapitlet ar disponerat i
foljande sex avsnitt: kvalitativ metod, material och urval, genomforande, validitet och
reliabilitet samt etiska stallningstagande. Kapitlet avslutas med en analysmetod.

6.1 Kvalitativ metod

| den har studien tillampades en kvalitativ metod och mer specifikt intervjuer som metod for
datainsamling for att fa syn pa deltagarnas erfarenheter och upplevelser. Utifran vara
fragestallningar uppmarksammades att foljande insamlingsmetod &r ett betydelsefullt verktyg
som gav oss en verklighetsbeskrivande bild dar deltagarna sjalva fick chansen att uttrycka sig
med sina egna ord. Christoffersen och Johannessen (2015, s. 15) framhéver att kvalitativa
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metoder beskrivs som flexibla eftersom de ar 6ppna for spontanitet och anpassningar i
interaktionen mellan forskare och deltagarna. | det har kapitlet kommer vi att mer ingaende
presentera studiens kvalitativa ansats och hur den tillampades.

Christoffersen och Johannessen (2015, ss. 84-85) namner ostrukturerad intervju som
informella med ett forbestamt tema och 6ppna fragor. Fragorna ar flexibla och kan vara helt
spontana. Strukturerade intervjuer innebar att samtliga fragor ar forbestamda med givna fasta
svarsalternativ och forskaren kryssar av de faktiska svaren. Vidare star det om
semistrukturerade intervjuer som utgar ifran 6ppna fragor eftersom det inte finns nagra
forbestamda svarsalternativ. Genom det kan respondenterna formulera sina egna svar.
Forskaren kan inte paverka svaren utan respondenternas svar grundas i hur de uppfattat
fragorna. | var studie genomforde vi semistrukturerade intervjuer. Vara intervjufragor var
forbestamda utifran studiens fragestallningar och syfte samtidigt som vi gav utrymme till en
flexibel konversation. Det bidrog till att respondenterna kunde utrycka sig fritt.

Thornberg och Fejes (2020, s. 273) beskriver vikten av att forst ge en bakgrund av studiens
huvudamne for att sedan formulera konkreta forskningsfragor att studera narmare. Utifran det
kan man valja en passande kvalitativ insamlingsmetod, som i vart fall blev kvalitativa
intervjuer. Christoffersen och Johannessen (2015, s. 16) beskriver att under intervjuer kan
forskaren ge direkt respons pa svaren och forklara intervjufragorna om deltagarna inte skulle
forsta. | en kvalitativ insamlingsmetod stalls Gppna fragor och det ger deltagarna chansen att
besvara med egna ord samt bidrar till ett mer detaljerat svar. Enligt Kihlstrom (2021, s. 47)
anses intervjuer vara ett viktigt verktyg for att ta reda pa hur manniskor tanker kring ett visst
innehall och fa deras synvinkel pa sin omvarld. Ytterligare beskriver Christoffersen och
Johannessen (2015, s.83) att intervjuer oftast uppkommer i karaktaren av en dialog och utgar
inte bara fran fragor och svar. Det skapar ett 6ppet samtal dar man flexibelt kan anpassa
samtalets forlopp. Karlsson (2021 s. 255) namner en fordel med att anvénda sig av intervju
som metod eftersom det bidrar till en 6kad diskussion som gynnar resultatet.

6.2 Material och urval

Intervjuguiden sammanstalldes under en noggrann process genom att intervjufragorna
placerades under varje fragestallning. Pa sa sétt fick vi en tydligare dverblick pa vilka fragor
som tillhdrde vilken fragestallning. Vara intervjufragor startade med 3 bakgrundsfragor som
beror forskollararnas yrkesverksamma ar, hur manga barn de hade i sina barngrupper och hur
manga av dessa barn som var flersprakiga. Bakgrundsfragorna stalldes i intervjuerna i syfte
att fa en mjuk start och for att forskollararna skulle bli mer bekvama. Eftersom
bakgrundsfragorna inte var relevanta utifran vart syfte valde vi att inte lagga fokus pa det.
Nar vi fatt fram relevanta intervjufragor skickades intervjuguiden ut till tre testpersoner for
att genom det ta reda pa om de forstod fragornas formulering och om de ansag att fragorna
var relevanta. Syftet med det var inte att testpersonerna skulle svara pa fragorna utan endast
ge sin asikt kring fragornas innehall och struktur.

Vi fragade totalt 12 forskolldarare om de ville delta i var studie, av dessa tackade 6
forskollarare nej av olika anledningar och pa grund av det fick vi fortsatta fraga tills vi fann
nagra som var intresserade. Slutligen intervjuades 6 forskollarare och var och en av oss
intervjuade 3 forskollarare. I var undersokning valdes endast forskollarare eftersom foljande
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yrkestitel har det yttersta pedagogiska ansvaret utifran forskolans styrdokument. Fordelen
med att vélja endast forskolléarare ar att alla yrkesroller har olika kunskaper och det ténkte vi
skulle generera till ett mer jamlikt resultat som sedan underlattade var sammanstallning.
Christoffersen och Johannessen (2015, s. 56) skriver om det kriteriebaserade urvalet. Denna
urvalsstrategi innebar att man valjer ut deltagare som uppnar specifika kriterier. Vart forsta
krav var att de deltagarna som vi valde ut behévde vara forskollarare. Vart andra krav var att
forskollararna skulle vara fran olika férskolor for att pa sa satt fa en bredare bild av faltet. Tre
av de intervjuade forskollararna arbetade pa mangkulturella forskolor dar majoriteten av
barnen var flersprakiga medan de andra tre férskollararna arbetade i forskolor dar det fanns
enstaka flersprakiga barn.

6.3 Genomférande

Genomforandet paborjades genom att vi skickade ut mail till totalt fyra forskolors rektorer i
vart naromrade och bad de delge oss forskolldrares mailadresser. Vi informerade rektorn om
var studies syfte och presenterade oss. Darefter mailade vi till samtliga forskollarare dar vi
beskrev studiens syfte, vi fragade om de ville delta i var studie samt forklarade att studien
kommer att besta av intervjuer som kommer att spelas in. | utskicket bifogades ett missivbrev
(bilaga 1). Nér vi slutligen fick ihop 6 forskollarare fick deltagarna skriva under en
samtyckesblankett (bilaga 2) for att ge sitt samtycke till att deras personuppgifter bara skulle
anvandas i studien. Darefter fick deltagarna sjalva komma med férslag pa tider nar
intervjuerna skulle genomfaras och vi anpassade oss efter deras 6nskemal. Intervjuerna dgde
rum i forskolornas verksamheter pa en plats dér ingen kunde stéra. | rummet befann sig
endast vi och deltagaren. Intervjuerna pagick mellan 20 - 40 minuter.

Vi uppmarksammade deltagarna om att de fick ta god tid pa sig vid behov under intervjun
och pa sa satt fick forskollararna utrymme for egen reflektion. Kihlstrom (2021, s. 52) belyser
att det ar betydelsefullt att ge deltagarna tid for att fa tanka igenom sina svar eftersom tystnad
ar ofta nagot som vi manniskor har svart att vanta ut. Under intervjun hade vi med oss en
mobiltelefon som anvandes for att spela in en ljudinspelning samt ett anteckningsblock dar vi
skrev ner stodord. Lofgren (2022, s. 166) namner att det &r bra om man anvénder sig av
inspelningsutrustning som tydligt visar intervjuns innehall eftersom det sen blir ett avgérande
hjalpmedel vid analysen. Nar man spelar in en intervju laggs fokus endast pa intervjun.

6.4 Validitet och reliabilitet

Roos (2022, s. 116) namner att validitet definieras i termen giltighet eller meningsfullhet. For
att en studie ska vara trovardig maste man tanka pa det man gor for att syftet ska besvaras.
Man maste téanka pa att sakerstélla att det man mater ar relevant och att man mater det man
faktiskt tankt mata. 1 var kvalitativt inriktade studie, dar matningar inte ar aktuella, har vi i
stallet stravat efter att hoja studiens validitet genom att undersoka det vi avsag att undersoka.
Vi har darmed forsokt hoja studiens vetenskapliga kvalité genom lampligt val av metod och
en noggrann hantering av datamaterial i syfte att besvara studiens problemformulering.
Vidare ndamner Thornberg och Fejes (2020, s. 275) att man behdver validitet i en forskning
for att behalla studiens kvalité. For att starka giltigheten i var studie gick vi igenom vara
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intervjufragor aterkommande ganger for att verkligen fa syn pa att fragorna besvarade vart
syfte. For att hoja studiens validitet valde vi kvalitativa intervjuer eftersom vi ansag att
insamlingsmetoden kunde ge oss majligheter att pa ett battre satt besvara studiens
fragestéllningar om hur forskollarare beskriver de sprakutvecklande strategier som de
anvander i motet med flersprakiga barn.

Christoffersen och Johannessen (2015, s. 21) bendmner begreppet reliabilitet som att all data i
en forskning maste vara tillforlitlig och trovérdig. Vidare definieras termen i hur noggrann
och exakt undersokningens innehall &r, vilken data som anvands och séttet som materialet
samlas in pa samt hur allt bearbetas. Vidare menar Kihlstrom (2021, s. 54) att intervjusvaren
maste sammanstallas och bearbetas. Genom att ta ut citat fran intervjuerna styrker man ens
egna beskrivning av vad deltagarna sagt vilket 6kar trovérdigheten i studien. For att 6ka
reliabiliteten i var studie valde vi att spela in vara intervjuer som ljudfiler. Genom det kunde
vi ga tillbaka och lyssna om och om igen for att sakerstélla att vi inte missat nagon viktig
information. Efter det bearbetade vi all insamlad datamaterial genom en noggrann
transkribering for att uppmarksamma vad som var relevant utifran studiens syfte vilket 6kade
trovardigheten i var undersokning. Dessutom har vi tematiserat och fargkodat i flera olika steg
samt reflekterat aterkommande ganger kring innehallet. Pa ett noggrant och systematiskt sétt
har vi bearbetat var text genom en standig diskussion mellan varandra under hela processen
for att sakerstalla att vi bibehaller en vetenskaplig kvalité.

6.5 Etiska stallningstagande

| var kvalitativa studie har vi utgatt fran Vetenskapsradet (2017) som berdr de
forskningsetiska grundprinciperna utifran en god forskningssed. Bjorkdahl Ordell (2021,
$s.26-27) skriver om de fyra forskningskraven som varje forskare behdver ta hansyn till i
forskningsprocessen. Grundprincipen bendmns som individskyddskravet som grundas i de
fyra forskningskraven och som finns till for att skydda individen. Samtliga deltagare i en
forskningsstudie behdver informeras om de etiska grundprinciperna innan studien paborjas.

Christoffersen och Johannessen (2015, s. 47) beskriver grundprinciperna enligt foljande.
Informationskravet handlar om att delge deltagarna informationen kring studiens syfte och
innehall. Samtyckeskravet menas med att alla deltagare behover ge sitt samtycke for att delta i
studien. De har rétt att avbryta sitt deltagande nar de vill under tiden forskningen pagar.
Konfidentialitetskravet innebér att alla uppgifter som studien innehaller ska skyddas fran att
ingen obehorig ska kunna ta del av informationen eller kunna identifiera deltagarnas identitet.
Nyttjandekravet beskriver att all information och allt innehall i undersokningen far endast
nyttjas i forskningssyfte.

| var studie skickade vi ut ett informationsbrev via mail till samtliga forskollarare. | samma
mail informerade vi forskollararna kring studiens syfte, vald insamlingsmetod samt en
forfragan om forskollararna ville delta. Pa sa satt utgick vi ifran informationskravet och sag
till att utskicket var tydligt. Darefter delade vi ut en samtyckesblankett till samtliga deltagare
innan intervjuerna pabdrjades som de fick skriva pa. Genom en underskrift gav deltagarna sitt
samtycke till sitt deltagande i studien. Vidare informerade vi om att deltagarna fick avbryta
sin medverkan i var studie nar de ville under forskningsprocessen. Det gjorde att vi uppfyllde
samtyckeskravet. Allt material fran studien skyddades fran att obehoriga skulle ta del utav det
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insamlade materialet. Dessutom anvande vi oss av fiktiva namn vid
resultatsammanstéliningen for att skydda deltagarnas identitet. Forskolorna avidentifierades
och deltagarna forsakrades om total anonymitet. Utifran det kunde vi sakerstélla att vi uppfyllt
konfidentialitetskravet. Dessutom informerades deltagarna om att allt material kommer endast
att nyttjas i forskningens syfte. Genom det berdrde vi nyttjandekravet i var forskningsstudie.

6.6 Analysmetod

Wiggins och Eriksson Barajas (2020, s. 123) beskriver att analys som verktyg &r ett
avgorande tillvagagangssatt. Analysen underlattar att koda all data som man samlat in.
Transkribering ar den forsta delen i kodningsprocessen och genom den analyserar man
materialet samt sammanstaller den i skriven form. Kihlstrom (2021, s. 162) uppmarksammar
att analys anvands nar man vill karaktarisera material och finna egenskaper i nadgot som man
vill beskriva. Genom att analysera intervjuer vill man under processen identifiera deltagarnas
kvalitativa satt att tanka, beskriva och uppfatta olika handelser i sin vardag. Utifran svaren
behdver man darefter identifiera monster for att senare kunna urskilja olika teman samt
kategorier.

Efter genomfdrandet av varje intervju paborjades en analysprocess dar vi lyssnade igenom
intervjun forst for att sedan transkribera materialet. Nar de inspelade intervjuerna
transkriberades pausade vi flera ganger for att fa med all information och samtliga detaljer
genom att skriva ner allt som respondenterna sa. Det hjélpte oss att sedan kunna analysera
och identifiera monster. Vi valde att transkribera i néra anslutning till varje intervjutillfalle
eftersom information var farsk. Det nedskrivna materialet lastes igenom ett flertal ganger for
att vi skulle kénna oss bekant med det. Lofgren (2022, s. 167) namner att ett effektivt satt att
analysera intervjuers data &r att anvanda sig av transkribering samtidigt som man har studiens
syfte i bakhuvudet under hela processen. Nér en intervju skrivs ner vid en noga transkribering
pabdrjas redan en analys.

Som nésta steg i var process pabdrjades en fargkodning av det nedskrivna materialet vilket
gav 0ss en stOrre gverblick over deltagarens svar dar varje farg representerade en kategori
som grundades i vara fragestallningar. Darefter avgransades kodningen selektivt och végledes
av fyra grundkategorier som definierades i sprakutvecklande strategier, mojligheter,
utmaningar och samverkan. Fargkodningen hjélpte oss att se vad som var relevant, vad som
skulle tas bort samt att vi lattare kunde urskilja likheter och skillnader i det kodade materialet.
Darefter tematiserades materialet i ytterligare kategorier som vi anvande oss av som stod i var
process for att kunna strukturera upp innehallet. Genom det kunde vi identifiera monster och
finna den roda traden. Exempel pa kategorierna som vi anvéande oss av var larmiljcer,
kommunikationssignaler, forhallningssétt, flersprakiga pedagoger med mera. Dessa
kategorier anvéndes endast i syfte att stddja oss i tematiseringen och togs bort i efterhand.
Darefter granskades materialet flera ganger for att genom det fa en 6verblick 6ver vilka
likheter och skillnader det fanns mellan deltagarna. Vi namngav de olika grupperingarna for
att belysa svaren som var vasentliga utifran vart syfte och fragestallningar. Thornberg och
Forslund Frykedal (2020, s. 53) namner att kodningen utgar ifran en karnkategori som man
borjar med. Foljande kategori eller begrepp utmarker viktiga delar i materialet.
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7. RESULTAT

| kapitlet nedan kommer studiens intervjuresultat att sammanstéllas. De sex intervjuade
forskollararna har definierats i de fiktiva namnen: “Maja, Lisa, Jasmine, Amra, Fiona och
Victoria”. Kapitlet ar indelat i tre avsnitt. Det forsta avsnittet, forskollarares anvéndning av
sprakutvecklande strategier ar avsett att besvara studiens forsta fragestallning. Det andra och
tredje avsnittet berér mojligheter och utmaningar i arbetet med flersprakiga barns
sprakutveckling samt samverkan med hemmet - méjligheter och utmaningar som besvarar
studiens andra fragestéllning. Varje avsnitt avslutas med en sammanfattning av hela avsnittets
innehall.

7.1 FORSKOLLARARES ANVANDNING AV SPRAKUTVECKLANDE
STRATEGIER

| avsnittet nedan presenteras olika sprakutvecklande strategier som forskollarare beskriver att
de anvénder sig av for att framja flersprakiga barns sprakutveckling. Vi redogor for
forskollarares forhallningssatt samt anvandning av bildstod och tecken som stdd. Dessutom
sammanstalls forskollarares arbetssétt med larmiljoer och vilka pedagogiska verktyg de
anvander sig av. Avsnittet avslutas med en sammanfattning.

7.1.1 Forskollarares forhallningssatt

Amra och Fiona sager att pedagoger alltid bor vara narvarande for att pa sa satt oka
tryggheten samt for att standigt stotta barnen. Maja och Lisa pratar bada om hur viktigt det &r
med en trygg relation till flersprakiga barn sa att de kanner sig trygga med pedagogerna. Om
barn knyter an till en pedagog kan barn lattare uttrycka sig sprakligt och pa sa satt okar
larandet. Dessutom sager Amra att man maste lyfta fram barns modersmal for att barnet ska
kanna sig tryggt med sitt forsta sprak for att senare kunna hantera 6vergangen till det svenska
spraket. Tryggheten skapas eftersom barns identitet uppméarksammas genom att de blir hérda
och tas pa allvar. Lisa pratar om hur en tydlig dagsstruktur &r avgorande for tryggheten
eftersom det bidrar till att barn lattare kan lagga fokus pa sprakutvecklingen. Lisa forklarar:

Det ar mycket viktigt att ha en struktur pa vardagen for att barnen ska kanna
tryggheten i att de vet vad de ska gdra och nar de ska gora det. Det bidrar till ett
lugn eftersom barnet inte beh6ver tanka pa vad de ska gora nu, da de vet vad
som kommer att handa héarnast. Det gor att barnet lattare bara kan fokusera pa
spraket och de ord som pedagogen badar barnet med.

Tre av forskollararna pratar om att man maste uppmuntra barns olika sprak och visa intresse
for att lara sig nya ord pa barns modersmal. Jasmine fortydligar att man maste ge barn
mojligheten att fa visa sina andra sprakkunskaper och ge de utrymme till att uppméarksamma
deras sprak och genom det blir de stolta dver det de kan. Jasmin menar:
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Jag kan exempelvis fraga barnen om vad hund heter pa ditt sprak eller om det &r
nagon matratt som barnen tycker om. Vi pratar mycket med barnen och det
starker dem eftersom barnen presentera nagot som dem kan och som inte vi kan
och det brukar bli en valdigt lustfylld stund. Vi uppmuntrar barnen att de ska
vara stolta over sitt sprak.

Lisa och Victoria namner att pedagoger maste prata positivt om olika sprak genom att prata
uppmuntrande och stalla nyfikna fragor kopplat till barns modersmal. Pedagoger ska vara
nyfikna pa barns harkomst och sprakliga erfarenheter som i sin tur gynnar anknytningen, det
sociala samspelet och barns sprakutveckling. Ytterligare namner Victoria att det ar viktigt att
inkludera alla sprak genom att synliggora olika alfabet i verksamheten. Maja namner
modersmal som en del utav barns identitet och vikten av att synliggora det samt att visa en
acceptans mot barns olika sprak. Vidare pratar hon om att man kan lara sig av varandra
genom att vara 6ppna och nyfikna samt att barnen ska kénna att de &r en resurs for
verksamheten.

Fiona sager att man maste vara uppmarksam och observera vad barnen leker samtidigt som
man ibland maste leka med barnen. Pedagoger behdver delta i leken for att stétta barns
sprakutveckling eftersom det hjalper barnen i sociala situationer och i att utveckla det
svenska spraket. Maja och Jasmine belyser att det ar viktigt att inte lamna barnen i leken utan
att man ar delaktig och ar narvarande. | kommunikationen med barnen ska man prata tydligt
och anpassa spraket efter den mottagare man pratar med. Vidare framhaver Maja att hon
valjer ut enkla och betydelsebarande ord for att barnet forst ska fa en forstaelse for olika
kategorier genom att hon anpassar spraket till mottagaren. Pa Lisas avdelning & man tydlig
och berattar for barnen att det ar helt okej att barnen far prata pa sitt hemsprak i leken. Men
kommer det in ytterligare ett barn som vill vara med och som inte kan det spraket som barnen
pratar sa uppmuntrar pedagogerna barnen att byta till svenska. Lisa poangterar att barnen
garna far prata pa sina sprak i forskolan. Fiona menar pa att det &r viktigt att géra barn
delaktiga i samtalen, vara lyhdrda pa vad barnen har att séga och lata barnen fa stalla fragor.
Under samtalen ar det betydelsefullt att ge barnen tid och att pedagogerna inte fyller i barns
meningar for snabbt. Fiona sager:

Vi vill gora barnen delaktiga i samtalen. Vi lyssnar och de kan stalla fragor. Vi
ar lyhorda och lyssnar in barnen. Vi har inte brattom med att fylla i barnens
meningar utan vi ger dem tid. Nar vi ser att barnen behover stod da sjalvklart
benamner vi vad den saken heter. Vad ar det vi ser? Ja det ar strumpor. Ar
strumporna randiga? Flackiga? Prickiga? Vi forsoker anvanda langa meningar.
Hur ska vi géra med strumporna? Vart ska vi ha de? Pa huvudet? P& hianderna?
Pa detta satt far barnen hora fler ord. Det &r viktigt att inte bara ge barnen
enstaka ord utan att satta orden i meningar genom att utveckla orden.

Lisa lyfter att det ar betydelsefullt for barnen att man ar tydlig med kroppssprak, mimik och
ansiktsuttryck. Eftersom kommunikationssignalerna behéver stdmma 6verens med det vi
forsoker na fram till barnen.
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7.1.2 Bildstdd och TAKK

Samtliga forskollarare arbetar mycket med bildstod vilket de ser som ett framgangsrikt verktyg.
Bildstod ger barnen forstaelse och en tydlighet for materiella ting, rutiner, aktiviteter, ord samt
hjélper till i det sociala samspelet. Fem av forskollararna ndmner att de har bildstdd i sina
larmiljoer sa att barn alltid kan peka pa det de vill formedla. Ytterligare framhéver Maja att de
anvander sig av bildstdd i leken for att forstarka och gora det forutsagbart for att barnen ska fa
en forstaelse for hur leken gar till. Jasmine pratar om ett verktyg som heter Widgit dar man kan
skapa bildstod men &ven anvénda sig av realistiska bilder som man tagit i verksamheten. Lisa,
Amra, Fiona och Jasmine berattar att de bar med sig knippor som barnen géarna far bladdra
genom for att visa vad de vill. Pedagogerna anvander knipporna samtidigt som de stéller fragor
till barnen. Vidare menar Lisa och Victoria att genom det kan barnen koppla ihop det svenska
ordet pa bilden och kan férhoppningsvis darefter koppla ihop det med ordet pa sitt hemsprak.
Lisa fortydligar:

Vi anvéander oss av bilder nér vi inte har tillgang till fysiska ting. Bilder
fungerar véldigt bra och blir som en bro med det jag forsoker saga samtidigt
som jag visar barnet en bild. P& sa sétt kan barnen koppla ihop de svenska orden
med bilden och férhoppningsvis kan barnet koppla ihop det till sitt modersmal.

Fiona beréattar om att de anvander sig av dagsschema pa en tavla som bestar av bilder. Den kan
barnen se nér de kommer till férskolan eftersom den visar tydligt vad som ska ske under hela
dagen. Ytterligare anvander sig Amra av sprakkartor och relevanta ordlistor som de har i
samtliga larmiljoer.

TAKK ar ytterligare ett pedagogiskt verktyg som anvénds av fyra av forskollararna med barnen
pa forskolan. Vid instruktioner, rutiner och vid boklasning anvéander de sig av TAKK. Tre av
forskollararna menar pa att tecken som stod forstarker och fortydligar det som de forsoker fa
fram. Amra namner att de har bilder med tecken uppsatta i olika larmiljoer for att paminna sig
om att anvanda sig av TAKK. Amra uttrycker sig sa har:

Vi anvander oss av knippor med ordbilder. En del barn behdver ocksa ha
autentiska bilder, riktiga bilder pa en hink exempelvis. Vi ser till att vi har
ordbilder uppsatta i alla miljoer och att vi da forsoker koppla det till TAKK som
vi har i miljon, det blir till en hjalp om man skulle glémma bort hur man kan
teckna.

7.1.3 Larmiljoer

Amra och Fiona namner att de anvénder sig av de tre T:na? som definieras i Tillatande,
Tydliga och Tillgangliga larmiljéer. Amra séger:

2 De tre T:na sammanfattar miljons struktur och innehall genom att den ska vara tillatande, tydlig och
tillganglig. Larmiljon ska vara anpassade for alla, den ska vara latt att forstd och man ska kunna nyttja den fritt.
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Vi anvéander oss av de tre T:na, att det ar tillgangligt, tillatande och tydligt. Jag
forsoker ocksa ha miljoer som ar rika pa material. Men &ven ordbilder och
ordkartor som ar uppsatta tydligt i miljon sa att man kan peka for barnet och att
de kan peka pa det som de vill gora.

Lisa och Victoria pratar om for att larmiljoer ska bli tydligare har de bilder uppsatta pa
dorrar. Genom det kan barn lattare identifiera vad de forvantas gora i rummet och vilket
material som finns dar. Lisa menar:

Vi har bilder pa dorrarna, bilderna visar vilket material det finns i rummen,
detta for att barnen ska veta att om jag vill ga och mala da ska jag ga in i det har
rummet. Vi har dven bilder som sitter pa hyllor for att visa pa vart materialet
ska vara.

Vidare pratar Amra och Fiona om ordlistor som de har i varje larmiljé som matchar lekens
innebord for att systematiskt sprakstarka barnen och sprakbada de i ord. Dessutom har de
passande bocker i samtliga larmiljoer for att tydliggora kopplingen. Fiona har
uppmarksammat att det har gett resultat genom att barn borjar anvanda orden i ratt
sammanhang och larmiljo. Ytterligare ndmner Fiona att det ar viktigt att materialet stannar i
rummet sa att barnen snabbt kan identifiera situationen. Fiona forklarar:

Vi har ordlistor i varje l1armilj0. Tex, i bygghornan har vi en lista med ord och
begrepp som passar in. Vilka ord ska vi anvanda har? Det ar &ven bra for oss
pedagoger nar vi sitter och bygger for da kan vi titta pa orden och vélja ett ord
att fokusera pa som vi forsoka att lara barnen. Vi har sett att denna strategi har
gett resultat. Nar barnen senare bygger sjalva sa anvander dem sig av de orden
vi har introducerat.

Maja berattar om att det &r viktigt med rikt material pa férskolan medan Lisa belyser om att
de forsoker att ha lite mindre material framme at gangen for att bibehalla barnens intressen
och i stéllet byta ut materialet ofta.

7.1.4 Pedagogiska verktyg

Amra lyfter att de anvander sig av konkreta strategier som sprak och kunskapsutvecklande
arbetssatt (SOKA)? och biskopsmodellen®. Amra och Fiona pratar om att man méaste ge
barnen hela meningar i olika sammanhang och inte bara enstaka ord. De anvander sig av
“regeln om tre” som innebdr att man sitter samma ord i tre olika meningar.

3 SOKA stdr for Spréak- och kunskapsutvecklande arbetssatt. Det innebér att den vuxne ar en medveten och aktiv
spraklig forebild. Fokus laggs pa utokat sprakforrad i ett for barnen relevant sammanhang med stéttning frén
den vuxne.

4 Biskopsmodellen ar en sprakstarkande arbetsmodell som framstélldes i stadsdelen Biskopsgarden i Géteborgs
stad som innebér att man arbetar utifran olika sprakstarkande strategier for att starka flersprakiga barn i sina
sprak.

21



Bada namner att féljande regel innebar att man pekar och benamner foremalen samtidigt som
man placerar de i tre olika sammanhang for att ge barn flera ord. Amra forklarar:

Vi jobbar valdigt mycket med att sétta ord pa vad barnen uttrycker. Pekar barnet
pa en bil sd kan vi sdga att, jag ser att du kor med bilen. Vi benamner det barnet
pekar pa med fulla meningar. Vi anvédnder oss av “regeln om tre* som innebar
att vi satter ssmma ord i tre meningar, nu kor bilen framat, nu backar bilen, nu
kor bilen snabbt.

Tre av forskollararna anvander sig av fysiska bocker pa olika sprak. Maja poangterar att
pedagoger kan anvénda sig av bocker pa barns modersmal for att 6ka tryggheten och genom
det kan barn kanna igen sitt sprak eftersom pedagogen redan kan bokens innehall pa svenska.
Trots att boken ar pa ett annat sprak kan pedagogen fortfarande hanga med och skapa samtal
kring bokens innehall. Ytterligare anvander Fiona sig av boksamtal, bildpromenader och
flanosagor. Victoria anvander sig av reflekterande samtal med barnen vid sagolésning och
film.

Polyglutt® ar ett digitalt bibliotek med bocker pd manga olika sprak som samtliga
forskollarare anvénder sig av. De understryker att det &r ett bra verktyg for att det finns
bocker dversatta pA manga olika sprak och det gor att barn kan utvecklas sprakligt. Vidare
namner forskollararna att genom att forst bearbeta bockerna pa svenska och sedan pa barnets
modersmal som genererar till en storre forstaelse for sagans innehall. Jasmine anvander sig av
QR — koder som de séatter upp pa vaggarna i verksamheten sa att barnen sjilva kan vélja vilka
bocker som de vill lasa utifran sina modersmal. Victoria framhaver:

Jag har jobbat med en strategi dér vi anvande polyglutt som en aktivitet mitt pa
dagen. Barnen fick lyssna pa varandras sprak, om nagot barn hade franska som
modersmal och vi spelade upp en saga pa franska och sen tog vi en pa arabiska
och en pa tyska. Vilket gjorde att barnen blev valdigt nyfikna pa varandras
sprak. Barnen blev valdigt stolta och ville garna visa upp sitt sprak for
varandra.

Fyra av forskollararna lyfter att de tar stod i att anvanda sig av fysiska rekvisita i
verksamheten. Genom att visa barnet ett fysiskt foremal och samtidigt benamna foremalet.
Fiona belyser att barnen far sjalva beratta sagor med hjalp utav foremalen eller bilder. For att
senare hjédlpa barnen att forstd sagan anvander de sig av “Google oversitt” for att hitta vad
relevanta ord betyder pa barns modersmal. Samtidigt lyfter Lisa att hon inte alltid har tillgang
till fysiska ting och darfor blir bilder ett viktigt komplement. Vidare pratar Amra om att de
anvander sig av dubbletter genom att spegelvanda féremal mot barnet. Det innebér att man
har exakt samma féremal som barnet har framfor sig. Amra menar:

Vi forsoker ha rekvisita i dubbletter, s& att man kan spegelvanda det med
barnet. Nar jag tar fram spraklador eller nar jag berattar saga sa har barnen en
lada med likadana foremal framfor sig. Det gor jag for att barnen samtidigt ska
kunna leka med materialet och hanga med.

5 Polyglutt ar en digital bokhylla som tillhandahaller inlasta bocker for anvandning i undervisningen. Alla
bocker ar inlasta pa svenska och andra spréak.
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Maja lyfter hur hon pa sin avdelning utformat rollekslador med olika teman. | ladorna ligger
det bildstdd med olika roller som barn kan vara i leken. Maja séger:

Bildstodet visar vilka roller man kan ha i leken som lakare, patient eller en
foralder som foljer med sitt barn till lakaren. For att det ska bli sa tydligt som
mojligt for barnen borjar barnet titta pa bildstddet och genom det far de en bild
av hur det ska ga till i leken. Detta gor vi for att alla ska kanna att de ar med pa
vad leken handlar om.

Jasmine namner att de anvander sig mycket av rim, ramsor och sanger for att stimulera barns
sprakutveckling under samlingen. Medan Victoria pratar om att de anvander sig av klassiska
Disneysanger pa olika sprak eftersom det blir en igenkanningsfaktor for samtliga barn som i
sin tur ger en okad forstaelse och nyfikenhet pa andras sprak.

Sammanfattningsvis menar forskollararna att ett tryggt forhallningssatt grundas i narvaro och
bekraftelse. Genom ett inkluderande forhallningssatt uppmarksammas barns identitet och
barns olika sprak uppmuntras. Vidare namns dagsstrukturen som en avgorande faktor for att
barn ska kéanna sig trygga och hanga med oberoende pa deras sprakliga forutsattningar.
Genom att ha ett positivt forhallningssatt och visa nyfikenhet gentemot barns harkomst bidrar
det till en acceptans och att barns sprak ses som en resurs for verksamheten. Forskollararna
menar pa att deras forhallningssétt i leken har en stor betydelse for flersprakiga barns
sprakutveckling. Dessutom namns att man behover vara delaktig i samtal samtidigt som barn
ges mojligheten till att vara delaktiga. | samtliga kommunikationstillfallen &r kroppssprak,
mimik och gester avgdrande. Vidare anser samtliga forskollarare att bildstod ar ett avgorande
redskap. Majoriteten av de kompletterar bildstddet med TAKK som de har néra till hands.
Yiterligare anpassar forskolldararna larmiljoer sa att de ar tillatande, tydliga och tillgangliga
for att barnen lattare ska kunna orientera sig kring vad larmiljéerna representerar.
Forskollararna redogor att de placerar ut sprakkartor och ordlistor i relevanta larmiljoer.
Dessutom lyfter resultatet olika pedagogiska verktyg som SOKA, biskopsmodellen, bécker,
sagoberattande och polyglutt. Vidare pratar forskollararna om att man behdver anvéanda sig av
fysiska rekvisita samt spegelvanda material i olika undervisningssammanhang.
Avslutningsvis namns sang, ramsor och musik som en lustfylld sprakutvecklande strategi.

7.2 MOJLIGHETER OCH UTMANINGAR | ARBETET MED
FLERSPRAKIGA BARNS SPARKUTVECKLING

For att fa barnet att kanna trygghet sa valjer Fiona att anvanda ord pa barnets hemsprak vilket
genererar till att barnen trivs pa forskolan. Amra séger att nar barnen far kommunicera pa
manga olika satt blir barnet mycket tryggare om de kanner att deras identitet blir
tillgodosedd. Vidare pratar Amra om att férskolan vilar pa en demokratisk grund och genom
det har barn rétt till att erbjudas redskap for att kunna kommunicera trots att de inte har
tillrackliga kunskaper i det svenska spraket eller nar de inte dn utvecklat sin verbala formaga.
Vidare menar Fiona att barn far skapa sin identitet genom att deras sprak uppméarksammas
eftersom alla sprak ar lika viktiga. Féljande tank genererar i en gemenskap och vi-kéansla.

Tre av forskolldrarna ndmner begreppet inkludering och hur avgérande det &r ndr man moter
olika sprak och kulturer. Man ska léra sig av varandra och vaxa tillsammans genom att
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inkludera olika sprak. Det i sin tur genererar till att barn far en forstaelse for andra
medmanniskor nar de senare borjar skolan. Amra syftar till att man maste se alla barns sprak
som en tillgang eftersom flersprakiga barn sitter pa sa mycket kunskap som kan gynna hela
barngruppen. Vidare sager tre av forskollararna att det bidrar till en acceptans for allas
olikheter. Maja belyser:

Vi behéver visa en acceptans for olikheter och att det inte blir uteslutande utan
att vi visar pa att det ar helt okej att séga exempelvis apple pa sitt modersmal
eller att visa apple med tecken. Jag har lart mig att saga dpple pa arabiska. Pa sa
sétt belyser vi att det ar kul att lara sig av varandra. Vi som arbetar behdver vara
oppna och nyfikna samt att barnen far kdnna att det ar en resurs att kunna
manga olika sprak.

Maja pratar om laroplanens mal utifran 6ppenhet och respekt mot varandra. Ytterligare
havdar Maja att pa hennes forskola ar svenska det gemensamma forskolespraket men att
andra sprak kan vara ett komplement vid behov. Victoria sager att man maste hitta en
variation i barns sprakkunskaper och stimulera de barn som kommit langt for att de inte ska
st och stampa.

Amra lyfter att barn erbjuds olika sprakutvecklande strategier i leken som bidrar till barns
vilja att 6ppna upp sig, préva nya kunskaper och inspirera till nyfikenhet. Vidare pratar Amra
om att genom det kan barn komma upp i sin proximala utvecklingszon nér deras kunskaper
som de redan har utvecklas vidare med stod av en pedagog. Det Lisa och Victoria ser i
praktiken &r att barn lar sig ord pa varandras sprak som barnen sedan anvander nar de leker
tillsammans. Bada menar pa att det kan racka med att ett barn forstar tva ord pa sin kompis
sprak for att de ska hitta en gemensam grund till att leka. Det ger trygga kompisrelationer och
en trygghet i gruppen fortydligar Victoria. Jasmine har uppmarksammat att de barn som inte
har svenska som sitt modersmal kan trots det hanga med i leken, rim, ramsor och sa vidare.
Maja anser att det ar betydelsefullt att leka lekar som inte forutsatter nagot sprak och att
barnen minst en gang om dagen ska fa kanna en saker stund oavsett vad man har for
forutsattningar. Maja menar:

Ordlosa och enkla lekar som ”gubben 1 lddan”. Den typen av lekar som ar
forutsagbara for att da kan barnet fa vila i att, jag vet precis hur leken ska ga till,
jag behover bara anvanda mig av mitt ansiktsuttryck och min kropp och jag
behdver inte anvanda spraket vilket ger barnen en trygg och saker stund.

Fiona och Amra lyfter att de har ordlistor som innehaller begrepp som &r anpassade och utgar
ifran varje specifik miljos syfte. Varje ordlista kopplas till relevanta begrepp som tillhor
miljons innebodrd. Ordlistorna kan i sin tur anvéndas av ordinarie personal samt vikarier
eftersom de ar lattillgangliga. Dessutom pratar Amra om att ha tydliga larmiljéer med olika
sprakkartor som bestar av manga bilder. Sprakkartorna befinner sig pa barns niva sa att barn
kan peka pa de for att pa sa satt visa vad de vill. Genom det minskar barns frustration
eftersom de erbjuds flera kommunikationsmgjligheter. Jasmine lyfter att det &r viktigt med
inspirerande miljoer for att locka barnen till att kommunicera med sin omvarld.

Fyra av forskollararna uttrycker att flersprakig personal ar en stor tillgang samt ger en 6kad

trygghet eftersom det kan underldtta kommunikationen med barnen speciellt i borjan innan
barn lart sig svenska. Maja séger:

24



Flersprakig personal blir en tillgang till barngruppen eftersom flersprakiga
pedagoger skapar trygghet och kan forsta vad barnet uttrycker. Vi sager att ett
barn uttrycker sprakljud men att jag inte uppfattar vad barnet séager da kan en
pedagog som talar samma sprak som barnet hjalpa till med att forsta barnets
kommunikationsforsok.

Lisa och Amra pratar om hur andra pedagogers sprakkompetenser kan underlatta
vardagssituationer. Vidare pratar de om att flersprakiga pedagoger bli som en hjéalpande hand
dar 6versittningen blir mer troligt korrekt dn ”Google translate”. Jasmine och Fiona sager att
man kan anvénda sig av flersprakiga pedagoger for att lasa bocker pa olika sprak samt att de
blir en tillgang till verksamheten. Fiona och Victoria pratar om att flersprakiga pedagoger kan
hjalpa till med kommunikationen vilket underlattar det sociala samspelet mellan barnen.

Amra och Victoria lyfter vikten av att forsta att andra sprak kan ha olika melodier, toner eller
ett annat kroppssprak vilket flersprakiga pedagoger kan relatera till med flersprakiga barn.
Flersprakiga pedagoger har en storre forstaelse for hur det ar att lara sig ett nytt sprak nar
man redan behéarskar ett annat forsta sprak. Genom det kan de anpassa undervisningen till
barns modersmal och kulturer. Amra havdar:

Man behdver uttrycka sig lite mer, exempelvis som man gor i svenskan dar man
tanker pa att ha samma melodi, tonldge samt att man far med kroppsspraket.
Flersprakiga pedagoger har mycket stérre forstaelse i hur man kan méta andra
barn som ér flersprakiga, de har en viktig kunskap. De har en forstaelse i att ta
det lugnt och prata langsamt

Lisa och Amra pratar om hog kompetensutveckling pa sin arbetsplats. Dér de bland annat har
gatt en TAKK kurs vid tva tillfallen de senaste aren och de jobbar med biskopsmodellen som
beror olika sprakutvecklande strategier. Det har gett pedagogerna relevanta begrepp,
arbetssatt och relevant litteratur kring forskning. Fiona och Amra tydliggor att de far
kompetensutveckling i sprakstrategier via SOKA och genom largrupper. Fiona berattar om att
hon har med sig mycket tidigare erfarenheter och kan se att manga av strategierna som hon
arbetar med hjalper.

Lisa ser utmaningar kring att barn inte alltid har samma erfarenheter som sina kompisar samt
att de inte har ett gemensamt sprak i leksituationer. Vilket gor att pedagogerna behover stétta
mycket i leken. Lisa och Victoria menar pa att barn som inte har svenskan som en grund har
svarare att gora sig forstadd, uttrycka hur barnet kanner och vad barnet vill géra. Det kan
generera till en frustation hos barnen. Till slut kan frustationen byggas upp sa mycket att enda
sattet for barnet ar att putta, sla eller kasta en leksak pa ett annat barn. Eftersom det ar enda
sattet som barnet kan uttrycka sig pa da barnet inte kan forklara sina kanslor samt
upplevelser. Lisa fortydligar:

Har man barn som inte har svenskan som grund i forskolan sa kan de inte heller
gora sig forstadda kring vad de vill gora eller kanner. Vilket kan bygga upp en
inre frustation hos barnen. Till slut byggs den frustationen upp sa mycket att det
enda sattet for de att bli av med frustationen ar att putta, sla eller kasta en leksak
pa ett annat barn. For det ar det enda sattet for barnet att uttrycka sig pa nar de i
stallet menar att de inte vill nagot, inte vill leka med nagon annan kompis eller ar
argt for nagot.
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Fiona ser utmaningar i att inte alls kunna barnets sprak da det blir véldigt svart att
kommunicera. En stor utmaning som Victoria upplever &r nar hon inte kan barnets sprak och
inte har ndgon som kan hjalpa henne. Barnen forstar inte rutinerna och vad en forskola
innebar. En annan sak som Victoria upplever som en utmaning ar nar barnet forstar svenska
bra men inte sitt modersmal vilket gor att hon inte kan stddja barnets modersmal pa grund av
kunskapsbrist. Vidare pratar hon om att pedagoger kan ha dalig svenska som i sin tur inte
stimulerar barns sprakutveckling i svenska. Victoria sager att det brukar vara en trend att
pasta att man endast ska prata svenska i forskolan bland pedagoger. Det tycker hon &r farligt
eftersom man inte far glomma de andra spraken och i stéllet se de som tillgang. Victoria
lyfter:

Flersprakiga pedagoger kan Gversatta och vara en trygg vuxen. Bade dversatta
at barnet sa de kan fa gora sig forstddda men ocksa till pedagoger som inte
forstar barnets sprak. Det blir mer utav en sprakutveckling for barnets forsta
sprak men det beror lite pa hur god svenska de flersprakiga pedagogerna har.
Flersprakiga pedagoger ar helt klart en tillgang for att tolka. Eftersom det finns
nagon att prata med utan att kanna att de ska bli frustrerade att de inte blir
forstadda.

Jasmine och Victoria upplever att de behdver mer kompetensutveckling an vad som erbjuds. |
deras forum diskuteras flersprakighet men det stannar dar och de kommer inte vidare i
arbetet. Bada dnskar fa mer forelasningar i amnet. Jasmin menar:

Jag upplever att pa vara forum pratar vi om flersprakighet och om hur man kan
arbeta men att allt stannar dar. Vi kommer inte vidare. Jag tycker att det
absolut beh6vs mer kompetensutveckling &n det som erbjuds idag. Vi skulle
behdva mera forelasningar inom flersprakighet.

Maja daremot har endast haft ett fatal forelasningar som berért barns sprakutveckling i sin
helhet. Vidare lyfter Maja hur de borjar fa mer kompetens inom flersprakighet men att det
skulle beh6vas mer konkreta tillvagagangssatt pa hur man kan arbeta samt utifran vad
forskning visar. Vidare sager Maja att det saknas mycket kunskap om hur man kan arbeta
stodjande kring flersprakighet. Maja har barn som &r flersprakiga pa sin forskola dar de
ibland inte riktigt vet hur de ska mota och hjalpa de flersprakiga barnen. Det Maja forsoker
gora ar att tanka inkluderande kring alla barns sprak och kulturer for att de ska synliggoras.
Pa Victorias forskola brukar bara nagra fa ga pa utbildningar och sedan ska de formedla
informationen vidare vilket dock inte alltid gors. Det bidrar till att kompetensen inte blir
likvérdig eftersom den préglas av olika tolkningar.

Sammanfattningsvis beror forskollararna mojligheter och utmaningar som de mater i sitt
arbete med flersprakiga barns sprakutveckling. De ser tryggheten som en avgérande faktor
och att barns rtt till demokrati ska styra forskollarares val av sprakutvecklande strategier.
Vidare beskriver forskollararna att samtliga sprak ska inkluderas pa ett likvardigt satt for att
pa sa satt starka barns identitet. Dessutom pratar forskollararna om att leken blir en méjlighet
som gynnar barns sprakutveckling eftersom barnen kan lara sig av varandra. Ytterligare
ndmns vikten av tydliga och inspirerade larmiljéer som lockar barn till kommunikation. |
larmiljoerna finns det ordlistor och sprakkartor som anvands for att underlatta
kommunikationen och for att undvika frustration genom att flera kommunikationsmojligheter
erbjuds. Majoriteten av forskollararna beskriver att flersprakiga pedagoger ar en viktig
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mojlighet och en stor tillgang genom att man bevara deras kunskaper och tar vara pa den
kontinuerligt i olika sammanhang. Forskollararna far olika majligheter till
kompetensutveckling dar halften har gatt flera utbildningar medan den andra halften inte har
fatt samma mojligheter och 6nskar mer kompetensutveckling. En utmaning med att arbete
med flersprakiga barn &r att forskollararna har begransade kunskaper i hur man kan arbeta
sprakutvecklande. Fler utmaningar som forskollararna lyfter ar att flersprakiga barn behéver
kommunikationsstottning vid leksituationer. Ytterligare en utmaning &ar nar barn inte kan
kommunicera skapas en frustration som bidrar till att barn blir utatagerande eftersom de inte
kan uttrycka sig pa nagot annat satt. En till utmaning som forskollararna moter ar nar de inte
forstar spraket som barnen pratar. Dessutom beskrivs att det ar utmanade nér pedagoger inte
kan tillrackligt bra svenska eftersom det paverkar bade kollegor och barns sprakutveckling.

7.3 SAMVERKAN MED HEMMET - MOJLIGHETER OCH
UTMANINGAR

Lisa namner att forskolan ska vara som en brygga mellan det svenska spraket och barns
modersmal. Lisa uppmuntrar vardnadshavare att endast prata modersmal hemma och hon
nédmner att forskning har visat dess positiva effekter. Genom det tar barn lattare an sig det
svenska spraket. Pa sa satt har barn kopplingar mellan tva sprak och kan lattare associera till
de olika spraken. Fyra av forskollararna beréttar att de tar hjalp av vardnadshavarna for att ta
reda pa ord pa barnets sprak for att pa sa satt kunna forsta barnet battre och for att sedan
kunna anvanda orden i verksamheten. Genom det visar man nyfikenhet och ett intresse att
man vill lara sig hur barnet &r. Lisa beréttar:

Vi brukar be foraldrarna om att skriva ner ord som, hej eller bil, pa en lapp pa
deras modersmal. Vi fragar foraldrarna om vad olika saker heter pa deras sprak
som exempelvis nar barnet sager att det behover ga pa toaletten. Vi har samma
forhallningsatt mot foraldrarna som vi har med barnen. Vi visar pa en
nyfikenhet fast gentemot foraldrarna. Vi forsoker lara oss ord och sen anvéander
vi det med barnen for att fa ihop bryggan mellan férskolan och hemmet.

Maja berattar att hon i samverkan med vardnadshavare brukar anvanda sig av ett bokskap
som finns pa forskolan dar alla vardnadshavare tillsammans med sitt barn kan lana hem
bocker. | skapet finns det bocker pa manga olika sprak. | skapet finns bokpasar som
vardnadshavarna kan lana hem. Maja belyser:

Vi har ett skdp som &r placerat i var korridor. Det &r ett bokbytarskap. | skapet
finns det bocker som familjer kan lana hem. De kan lana hem och sen lamna
tillbaka nar de kanner att de last fardigt boken med sin familj. Familjerna far
stélla dit egna bocker och meningen &r att familjerna kan byta med varandra. |
skapet finns det bocker pa manga olika sprak.

Amra berdéttar att hon redan under inskolningen anvénder samtliga strategier, informerar
vardnadshavare vad de innebar och genom det visar hon for vardnadshavarna sa att de ska
forsta varfor pedagogerna gor som de gor. Genom att synliggora sprak och olika metoder kan
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foraldrar pa sa satt fa en forstaelse kring hur de arbetar. Maja lyfter att foraldrar erbjuds att fa
vara med sitt barn pa forskolan en hel dag for att de ska kunna fa chansen att delta i olika
moment. Redan under introduktionssamtalet tar Amra reda pa vad visa ord betyder pa barnets
modersmal eller vilka ord eller ljud som barn brukar anvanda i vissa ssmmanhang. Vidare
kartlagger hon barnets modersmal for att underlatta for barnet den forsta tiden. Amra
tydliggor:

Vi berattar for vardnadshavarna om de strategier vi arbetar med och hur vi
jobbar med strategierna. Exempelvis hur vi arbetar kring, regeln med tre. Jag
kan beratta och uppméarksamma for vardnadshavarna att jag upprepar samma
ord framfor barnet och att det finns en strategi bakom det. Vi berattar om vilka
strategier vi arbetar med for att vi ska kunna mota vardnadshavarnas barn pa
bésta satt och fa ihop kommunikationen.

Fem av forskollararna anvander sig av tolk vid utvecklingssamtal eller pa foraldramoten om
behovet finns. Det skapar en battre samverkan med vardnadshavare och att vardnadshavarna
kan fa kommunicera fritt pa sitt sprak. Victoria belyser:

Nar vi har vardnadshavare som har en dalig svenska eller inte kan bra engelska
anvander vi 0ss av en tolk vid utvecklingssamtal. Vid smskontakt férsoker vi ha
koll pa vilka foraldrar vi kan skriva engelska till och vilka vi kan skriva pa
svenska till. For vissa spelar det ingen roll pa vilket sprak vi valjer att skriva
eftersom vardnadshavarna versatter i en app pa det sprak de kan.

Maja beréttar att dokumentation med bilder och filmer ger flersprakiga vardnadshavare storre
forstaelse for vad barnen gor under dagen samt bidrar till att de far en stérre inblick kring vad
forskolan innebar. Vidare menar Maja att nér hon skriver foraldrabrev och bendmner
vetenskapliga begrepp kan bilder och filmer tydliggora innehallet. Maja beréttar:

Det ar viktigt att vi kan visa for alla vardnadshavare var

dokumentation. Exempelvis om jag skriver ett langt foraldrarbrev och anvéander
manga vetenskapliga begrepp sa kan bilder och filmer tydliggora for
flersprakiga vardnadshavare. Det ar viktigt att kunna hitta olika satt sa att alla
kan ta till sig och fa en forstaelse for vad vi gor pa forskolan.

Dessutom uttrycker Maja att hon 6nskar att de kunde synliggora olika sprak mer eftersom
samverkan med hemmet borde fungera pa samma satt som med de barn som har svenska som
forsta sprak. Ytterligare tycker Victoria och Jasmine att det ar betydelsefullt att anvanda
flersprakiga pedagoger vid samtal, méten och i verksamheten nar foraldrarna inte forstar sa
bra svenska for att underlatta for bada parter. Fiona namner att hon anvander sig av digitala
verktyg och éversattningsverktyg i vardagliga sammanhang. De brukar fortydliga vid
foraldramoten genom att anvanda sig av Power Point for att alla vardnadshavare ska kunna
forsoka folja med oberoende pa sprakkunskaperna med konkret och lattforstaelig
information.

Maja och Fiona belyser att ibland kan det bli utmanande att na vardnadshavarna. Det som
hjalper i kommunikationen &r att fortsatta prata pa svenska men att vardnadshavarna far svara
pa sitt sprak. Det ar viktigt att vardnadshavare och barnen kanner sig forstadda samt kan
uttrycka sig fullt ut pa sitt modersmal. Samtidigt kan man forstarka med bilder och TAKK.
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Vid tillfallen vi inte alls forstar varandra anvandes Google dversatt. Jasmine upplever att
samverkan &r svart nar vardnadshavare inte beharskar det svenska spraket. Manga
vardnadshavare vill inte att deras barn ska prata sitt hemsprak pa forskolan och att barnen
bara far prata hemspraket hemma. Fiona belyser att:

Det kan ibland vara svart att forsta vardnadshavarna. Exempelvis, jag har
nyligen tagit emot en helt ny familj och de har bara bott i Sverige i en manad.
Det som har hjélpt &r att jag pratar pa svenska och vardnadshavarna pratar sitt
sprak. Jag anvander bildstod och tecken som stod for att fortydliga det jag pratar
om. Jag brukar ocksa anvanda mig av google éversatt men inte alltid.

Maja upplever att manga vardnadshavare kan kanna en oro dver sitt barns sprakutveckling pa
svenska. Maja menar pa att de foraldrar som inte har svenska som sitt forsta sprak blir ofta
oroliga Over att deras barn ska komma efter i sprakutvecklingen. Det & manga foraldrar som
undrar 6ver vad de kan géra hemma for att stotta sprakutvecklingen.

Jag upplever att det finns en oro hos foréaldrar for att de inte har svenska som sitt
forsta sprak och foraldrarna tanker att de inte vill att deras barn kommer efter i
sprakutvecklingen. Vardnadshavarna jamfor hur det ar i forhallande till
kompisarnas sprakutveckling. Féraldrarna undrar om de behdver gora nagot
hemma och hur de kan stétta sprakutveckling.

Avslutningsvis pratar forskollararna om vilka mojligheter och utmaningar de moter i
samverkan med vardnadshavare. De lyfter hur viktigt det & med en god samverkan genom att
bygga en stadig bro mellan forskolan och hemmet. Genom att se vardnadshavarna som en
tillgang kan man i ett nara samarbete gynna flersprakiga barns sprakutveckling. Man kan
anvanda sig av vardnadshavarnas sprakkunskaper for att underlatta barns kommunikation.
Vidare anvands bokskap for att utveckla barns sprak i ett samarbete med vardnadshavarna.
Dérefter beskrivs hur pedagoger strukturerar upp och samverkar under inskolningsperioden.
Majoriteten av forskollararna anvander sig av tolk eller av flersprakiga pedagoger vid
utvecklingssamtal, foraldramaéten eller i vardagliga sammanhang for att alla ska fa likvéardiga
forutsdttningar. En utmaning som observerats i resultatet ar att forskollararna ser att det kan
vara svart att kommunicera med de vardnadshavare som inte har tillrackligt med goda
kunskaper i det svenska spraket. | dessa sammanhang anvands digitala 6versattningsverktyg
for att underlatta kommunikationen med flersprakiga vardnadshavare. Avslutningsvis visar
resultatet att manga vardnadshavare kanner oror kring sina barns sprakutveckling.

8. DISKUSSION

| det forsta avsnittet diskuteras studiens resultat i forhallande till den tidigare forskning och
den valda teoretiska ramen som presenterades i bérjan av studien. | andra avsnittet féljer en
diskussion kring studiens metod. Tredje avsnittet definieras i didaktiska konsekvenserna och
kapitlet avslutas med forslag pa vidare forskning.
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8.1 RESULTATDISKUSSION

| studiens resultat diskuteras likheter och skillnader i forhallande till den tidigare forskningen
och den sociokulturella teorin som definieras i begreppen den proximala utvecklingszonen,
scaffolding, internalisering och mediering. Kapitlet bestar av tre avsnitt som &r
sprakutvecklande strategier, mojligheter och utmaningar i arbetet med flersprakiga barns
sprakutveckling och samverkan med hemmet.

8.1.1 Sprakutvecklande strategier

Respondenterna i var forskning lyfter i stor omfattning vikten av ett tryggt forhallningssétt
gentemot barnen och det uppnas genom standig narvaro. Majoriteten av forskollararna
nadmner att de hela tiden behdver stétta barnen och det i sin tur genererar till en god
grundtrygghet. Vidare framgar det i resultatet att forskollarares forhallningssétt i leken har en
stor betydelse och bidrar till delaktighet i samtal. Kultti (2012, s. 84) exempelvis menar att
forskolldrarna ser leken som det mest sprakframjande tillfallet i forskolan eftersom de har en
avgorande roll genom att stotta, vara delaktiga och observera barn i leken. | relation till
tanken ovan om vikten av att forskollarare skapar trygghet menar Svensson (2012, ss.32-34)
att forskollarare stottar och ar narvarande i barns kommunikationsforsok for att barns sprak
ska utvecklas. Svensson (2012) ndmner om en grundtanke i den sociokulturella teorin som ar
att barn behover vuxna i sin omgivning for att deras sprakutveckling ska stimuleras i det
sociala samspelet och genom att spegla olika kulturer. | férskolldrarnas svar kan man se att
barns larande 6kar nér de knyter an till vuxna som i sin tur leder till ett mer etablerat
sprakande eftersom barnen kanner sig trygga. Genom att forskollararna uppmarksammar
barns harkomst och olika sprak skapas ocksa ett inkluderande klimat dér barns identitet lyfts
fram samt att olika sprak ses som en resurs. | sin tur gynnas anknytningen och det sociala
samspelet.

Kultti (2012, s. 130) och Norling (2019, ss. 5-10) menar pa att pedagoger tolkar barns
kommunikationssignaler som kroppssprak, mimik och gester som definieras i ickeverbala
uttryck. Dessa signaler blir ett komplement till det verbala spraket. Pedagoger fangar upp
barns signaler i ett tidigt skede och anvéander sig av aktivt lyssnande for att forsta det barnet
vill formedla. Skans (2011, s. 124) namner att forskollarare tillampar TAKK som en strategi
genom att inkludera och ge barn redskap for att kunna kommunicera. | var studie menar
samtliga deltagare att de anvander sig av TAKK som ett sprakutvecklande pedagogiskt
verktyg for att fortydliga och skapa ett sammanhang for barnet. Forskollararna menar pa att
nar man anvander sig av TAKK forstarker man ordets betydelse och fortydligar
sammanhanget. Det i sin tur bidrar till att barnet lattare kan kommunicera med hjélp av
tecken som stod nér de inte kan uttrycka sig verbalt. Majoriteten av forskollararna menar att
de anvénder sig av bildstod som ett kompletterande verktyg i arbetet. Bildstod anvénds for att
fortydliga kommunikationen och erbjuda barnet redskap for att lattare kunna forsta
sammanhanget. Genom TAKK och bildstdd skapas ett stéd i kommunikationen, alla barns
sprakutveckling gynnas samt bidrar till att omgivningen struktureras och tydliggors for
barnet. Vi anser att bildstéd och TAKK &r konkreta verktyg som fungerar i praktiken.
Pihlgren (2017, s. 37) och Kultti (2012, s. 30) menar pa att termen scaffolding &r ett redskap
som anvands for att stimulera barns sprakutveckling. Det innebar att man skapar mentala
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stodkonstruktioner for barnen som fortydligar strukturen utifran olika sprakliga sammanhang.
Det innebar att processen stdds av en vuxen som hjélper barnet att forsta saker de inte kan pa
egen hand. Efter ett tag kan barnet utféra samma sak men utan stéd av en annan ménniska.

Alla respondenter i var forskning ser att larmiljon behdver vara tydlig, tillatande och
tillganglig genom att anvanda bildstod samt tillhérande anpassade foremal. Det leder till att
barnet lattare kan tyda vad miljon erbjuder och kan lattare delta i verksamheten utan att kanna
sig exkluderade. Vidare belyser Delblanc (2022, s. 63) och Svensson (2012, ss. 33-34) att
forskollararna anpassar forskolemiljon genom att synliggora barns modersmal. Det gor
forskollararna genom att géra miljoerna tillgangliga, personliga och inbjudande. Det grundas
pa en struktur och bestar av texter, sagor, bocker och flanosagor. Vidare beskriver nagra utav
forskolldrarna att de anvander sig av ordlistor, sprakkartor och passande bocker for att
forstarka larmiljons innehall. Nar omgivningen forstarks med sprakutvecklande material
skapas det forutsattningar for att barn ska utvecklas i sina sprak.

Aven Norling (2019, ss. 8-10) lyfter fram vikten av bocker och menar att de ska finnas
tillgangliga i larmiljéerna sa att barn alltid ska kunna ta del av de pa egen hand och sétta de i
relation till larmiljons innehall. Dessutom lyfter Nilsson, Svensson och Basic (2023, ss. 13-
14) att forskollararna anvander sig av bocker och bilder for att skapa en visuell forstaelse nar
barns sprak ar begransat. Genom bocker kan forskollarare samtala med flersprakiga barn och
bidra till en forstaelse kring bokens innehall. Vi menar pa att bocker ar en sprakutvecklande
strategi som behdver anvandas flitigt i forskolan for att utveckla barns sprak.

Kultti (2012, s. 146), Nilsson, Svensson och Basic (2023, ss.13-14) menar att forskollarare
fortydligar for barnet det de vill kommunicera genom att visa upp ett fysiskt foremal, bilder
eller med hjalp utav kroppsspraket. Majoriteten av forskollararna beskriver att de
kontinuerligt anvander sig av fysiska rekvisita for att forstarka det de sager. Pa sa satt
tydliggors sammanhanget eftersom ett foremal sammankopplas till ett ord. Genom ett nara
samspel mellan de olika komponenterna far barnet en tydlig koppling mellan ordet och
foremalet. Utifran den sociokulturella teorin belyser Pihlgren (2017, s. 32) begreppet
mediering som innebar att processen sker med hjalp av fysiska féremal eller kognitiva
redskap som man anvénder sig av i olika sociala sammanhang for att kunna tolka sin
omvarld. En vuxen behéver skapa situationer for att spraket ska kunna utvecklas.

En av forskollararna i var undersokning forklarar att hon anvander sig av en
sprakutvecklande strategi dar hon anvander sig av dubbletter genom att spegelvéanda rekvisita
mot barnet. Strategin gar ut pa att man har exakt likadana féremal som barnet har framfor sig.
Det gor att barnet samtidigt ska kunna leka med féremalen och hanga med. Den
sociokulturella teorin lyfter begreppet internalisering som Svensson (2009, s. 36) beskriver
som att barn tidigt ska kunna hitta sambandet mellan ord och tillhérande objekt eftersom
objektets egenskaper definierar ordets betydelse. Kopplingen som vi ser ar att nar
forskollararen benamner foremal samtidigt som hen forstarker ordet med funktionen som
foremalet har. Exempelvis om man haller i en ko kan man forstarka kons funktion genom att
samtidigt benamna kons laten, utseende och egenskaper. Pa sa satt kan barn koppla ihop
sambandet mellan ordet ko och vad en ko innebér.
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En forskollé&rare pratar om vikten av att géra barn delaktiga i samtalen genom att ge barnen
manga ord och hela meningar. Nilsson, Svensson och Basic (2023, s. 5) bendamner att
samtliga situationer i forskolan kan bidra till betydelsefulla samtal genom att férskollarare
staller fragor, anvander langre meningar, namnger féremal och undvika att anvanda ett
forenklat sprak. Nagra av forskollararna lyfter sang, rim och ramsor som ar bade lustfyllt och
sprakutvecklande. I likhet med Ehrlin (2012) som menar pa att rim, rorelse, ramsor och andra
musikaliska lekar ar utvecklande for barns sprakutvecklingen. Barnen far vid dessa
sammanhang majlighet att utveckla begreppsforstaelse och uttal av ord som i sin tur dkar
deras ordférrad. Som forskollarare stéttar man barnen i deras kommunikationsférsok, ger de
grunderna och de ratta utmaningarna for att utvecklas vidare. Slutligen vill vi namna att vart
resultat visar pa att samtliga forskollarare anvander sig av sprakutvecklande redskap som
polyglutt och att halften av forskollararna utgar ifran tva sprakutvecklande metoder: SOKA
och Biskopsmodellen. Ovannamnda sprakutvecklande redskap och metoder anvands av
forskollararna for att 0ka deras kunskaper.

8.1.2 Mdjligheter och utmaningar i arbete med flersprakiga barns sprakutveckling

En aspekt som framkommer och majliggor for barns sprakutveckling ar att majoriteten av
forskollararna lyfter betydelsen av att arbeta inkluderande genom att lyfta olika sprak och
kulturer. Forskollararna menar pa att det genererar till att man kan véxa tillsammans genom
att acceptera varandras olikheter. Olika sprak ses som en tillgang eftersom flersprakiga barn
sitter pA mycket kunskap som i sin tur kan gynna hela barngruppen. | forskningen som
studien vilar pa beskriver Kultti (2012, s, 56) att flersprakighet ses som en maéjlighet for
undervisningen och verksamheten. FOr barn som talar olika sprak behéver forskollararna
erbjuda mojligheten till att barnen ska kunna utveckla sina sprak och det maste synliggoras
noggrant i undervisningssammanhang eftersom barns sprakkunskaper kan variera.

Nagra av forskollararna namner att en avgorande resurs for verksamheten &r nar barn lar sig
olika sprak av varandra for att senare anvanda sig av dessa sprakkunskaper i leksammanhang.
Det genererar till trygghet och goda kompisrelationer. Kultti (2012, s.52), Fredriksson och
Lindgren Eneflo (2019, s. 3) lyfter att forskollarare stéttar barn i hur dem kan anvanda sprak
som en resurs i leksituationer och pa sa satt bli kunniga i olika sprak. Det i sin tur leder till att
det blir en tillgang for samtliga barns sprakutveckling. En annan mojlighet som studiens
resultat visat pa ar att en av forskollararna namner anvandandet av sprakutvecklande
strategier i leken som ger barnen chansen till att bli inspirerade for att vaga testa nya
kunskaper. De kunskaperna som barnen redan har kan utvecklas med nya kunskaper med stdd
av andra pedagoger och pa sa satt kan barn komma upp i sin proximala utvecklings zon. Likt
Sandell Ring (2021, s. 50) och Kultti (2012, s. 29) beskrivs den proximala utvecklings zonen
som bygger pa stéttning ifran kompetenta vuxna och barn. Teorin syftar till att barn behéver
utmaningar i sitt larande for att deras kognitiva utveckling ska stimuleras.

Vidare visar resultatet att majoriteten av forskollararna ser flersprakig personal som en stor
tillgang i vardagssituationer och i undervisningssammanhang. Det i sin tur genererar till en
trygghet och blir en viktig mojlighet for att underl&tta kommunikationen i det
sprakutvecklande arbetet. Dessutom blir flersprakiga pedagoger till stor hjalp speciellt under
den forsta tiden innan barnet lart sig svenska. Skans (2011, s. 129) framhéver att
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forskollararnas sprakkunskaper har en avgorande del i det flersprakiga arbetet genom att
stotta och utveckla barns modersmal och det svenska spraket.

Nagra av forskollararna poangterar att pedagoger som beharskar barns modersmal kan lasa
bocker och det blir en bro mellan barns modersmal samt det svenska spraket. Vidare visar
resultatet att nagra forskollarare beskriver att flersprakiga pedagogers sprakkunskaper kan
gynna det sociala samspelet och kommunikationen med flersprakiga barn. Ytterligare
beskriver forskollararna att flersprakiga pedagoger kan forsta olika sprakmelodier, tonhéjder
och kroppssprak. Det underlattar nar man ska forsta barnets sprak eftersom olika sprak har
unika uppbyggnader. Genom det kan flersprakiga pedagoger léttare tyda och forklara sprakets
innebdrd om de beharskar samma sprak som barnet. Skans (2011, s. 129), Fredriksson och
Lindgren Eneflo (2019, s. 11) understryker att flersprakiga pedagoger ar en stor tillgang i
kommunikationen, har forstaelse for barns modersmal och det svenska spraket.

I sin forskning ndmner Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019, ss. 7-8) att det latt kan bli en
utmaning nar pedagoger inte behérskar barns olika sprak eftersom kommunikationen
forsvaras och det gor att barns behov inte tillgodoses fullt ut. Det blir svarare att tolka vad
barnet vill uttrycka nar forskollararna inte forstar barnets olika sprak. I likhet med vart
resultat havdar majoriteten av forskoll&rarna att det kan bli utmanande ndr barn inte kan prata
svenska och nar forskollararna inte beharskar barnets modersmal. Det som forskollararna
identifierar som en svarighet i ovanndmnda sammanhang &r att barn inte forstar rutiner eller
vad som forvantas av de i forskolan. Om barnet inte forstar vad som forvantas av de har de
svarare att tolka sammanhanget. Ytterligare en utmaning som férskollararna namner &r att det
kan vara svart att stédja barns modersmal nar barnet inte beharskar sitt modersmal tillrackligt
bra. Aven om férskollararen kan barnets modersmal forutsitter det inte att barnet har sa pass
goda kunskaper i spraket sa att forskollararen kan bidra till en spraklig utveckling.

Resultatet visar att halften av de intervjuade forskolldrarna far en god kompetensutveckling
pa sina arbetsplatser. De har fatt lara sig flera sprakutvecklande strategier och det har gett alla
pedagoger relevanta begrepp, litteratur samt forskning. Nilsson, Svensson och Basic (2023,
s.11) patalar att forskollararna visar sina kunskaper och kompetenser genom att samspela
med flersprakiga barn. Forskollararna behover uppmarksamma utbildningssammanhang
genom att skapa mojligheter for barn att lara sig nya termer. Det sker nédr barnen blir
delaktiga i det dagliga umganget. De resterande forskollararna kanner att de inte fatt
tillrackligt med mojligheter och kunskaper. Resultatet visar pa att kompetensen &r olika bland
forskollararna dar spannet ar stort mellan vissa av de. Nar pedagoger brister i sina kunskaper
paverkar det flersprakiga barns forutsattningar att utveckla sina sprak eftersom forskollararna
inte har tillrackliga kunskaper kring strategier. | likhet med Fredriksson och Lindgren Eneflo
(2019, s. 13) utrycker pedagoger att de inte har tillrdckliga kunskaper kring olika strategier
for att kunna arbeta systematiskt pa ett sékert och inkluderande sétt.

Forskollararna i var studie beskriver hur viktigt det ar med tydliga, rika och inspirerande
larmiljoer for att barn ska kunna erbjudas flera olika kommunikationsmojligheter.
Forskollararna i var studie menar pa att det minskar barns frustration om pedagoger arbetar
sprakutvecklande med hjélp av tydliga arbetssatt. Studiens respondenter anser att
kommunikationssvarigheter kan bidra till konflikter i leksammanhang. Forskollararna
uttrycker en utmaning i leksituationer som kan uppsta nar barn inte delar samma sprak eller
har samma sprakliga erfarenheter i det svenska spraket. Det i sin tur kan leda till frustrationer
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hos barn eftersom de inte kan utrycka sig fritt och det kan 6ka konflikter mellan barnen. Vi
tycker att forskollarare behdver vara narvarande och delaktiga i leken for att hjalpa barn att
hitta andra kommunikationssétt. Nilsson, Svensson och Basic (2023, s. 6) beskriver att
flersprakiga barn utvecklar sitt sprak genom leken. Néar spraket inte racker till kan barn
anvanda sin kropp genom att bita, sla eller putta. | dessa situationer behover forskollararna
hjélpa till i kommunikationen genom att ge barnen ord och forklara vad som sker.

8.1.3 Samverkan med hemmet

| studiens resultat framgar det att de intervjuade forskollararna upplever flera mojligheter
kring samverkan med vardnadshavarna i fraga om att framja barns sprakutveckling. Den
forsta mojligheten ar att majoriteten av forskollararna beskriver att det ar viktigt med ett nara
samarbete med vardnadshavarna genom att fraga efter ord pa barns sprak. Darmed okar
forstaelsen kring barnet och orden som forskollararna lar sig kan de i sin tur anvanda i
verksamheten med samtliga barn. Genom det skapas nyfikenhet och bidrar till en 6kad
forstaelse for barnet. En god relation med vardnadshavare som bygger pa tillit ar avgérande
for att barnets valmaende ska tillgodoses. Vidare syftar Skans (2011 s. 68) och Delblanc
(2022, s. 27) till att forskollararna tycker att ett gott samarbete med vardnadshavarna skapar
goda relationer och bidrar till mojligheter i barns sprakinlarning. Genom det bildas ett
inkluderande synsétt som i sin tur genererar till trygghet. Forskoll&rarna anser att det 6kar
kvalitén i verksamheten utifran sprakliga och kulturella sammanhang.

Som en andra méjlighet namns en viktig aspekt som starker samverkan med vardnadshavarna
ar att en av forskollararna lyfter fram om att man ska uppmana vardnadshavare till att bara
prata sitt modersmal hemma. Vidare namner forskollararen att forskningen visar pa dess
positiva effekt. Den sammanstallda forskningen i féljande studie styrker det forskollararen
sager. Ehrlin (2012, s. 147) beskriver att pedagoger bor motivera vardnadshavare till att prata
sina modersmal hemma med sina barn. Det &r intressant att forskollararen kopplar in
forskningen i sina resonemang eftersom det okar trovérdigheten och resulterar i att
vardnadshavarna kanner sig tryggare i att prata sina modersmal med sina barn.

En tredje mojlighet som studiens resultat presenterar ar att nagra utav forskollararna anser att
det ar viktigt att anvanda sig av flersprakig personal. Man kan anvanda sig av deras
kunskaper nar man samverkar med vardnadshavare vid moten, samtal eller vardagliga
sammanhang. Vi anser att flersprakig personal underlattar kommunikationen som i sin tur
bidrar till en 6kad trygghet hos vardnadshavare. Samverkan kring barnet blir direkt och kan
minska missforstand. Det ar en aspekt som framkommer i Fredriksson och Lindgren Eneflo
(2019, s. 11) om att flersprakiga pedagoger kan underlatta kommunikationen mellan
vardnadshavare och resterande pedagoger som inte beharskar samma sprak.

| resultatet benamner en forskollarare att de anvander sig av ett bokskap dér vardnadshavare
kan lana hem bocker pa sitt modersmal eller pa svenska for att lasa tillsammans med sitt barn.
Det bidrar till ett samarbete och delaktighet dar bada parter har en viktig roll i att stodja
barnet i deras sprakutveckling. Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019, ss. 9-10) namner att
forskollararna anvénder sig av hallbibliotek som kan bidra till en god samverkan med
vardnadshavare eftersom de kan lana hem bocker pa vilka sprak de vill. Vidare lyfter Skans
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(2011 s. 68) att det ar betydelsefullt att pedagoger uppmuntrar vardnadshavare att lasa bocker
hemma. Pa sa satt kan vardnadshavare vara delaktiga i forskolans verksamhet.

Majoriteten av forskollararna anvéander sig av tolk vid behov nér olika moten sker. Det skapar
en battre samverkan med hemmet eftersom vardnadshavarna kan uttrycka sig fritt och pa sa
satt sker inga missforstand. En forskollarare sager att hon anvander sig av digitala verktyg
och dversattningsverktyg for att fortydliga vissa kommunikationssvarigheter. Vidare sager en
annan forskoll&rare att hon anvéander sig av bilder och filmer i olika sammanhang for att
vardnadshavare lattare ska kunna forsta vad pedagoger vill kommunicera. Vi anser att det ar
viktigt att anvanda sig av olika digitala verktyg for att underlatta kommunikationen.

Vidare namner nagra forskollarare hur de gar till vaga under den forsta inskolningsperioden.
Resultatet menar pa att forskollararna forsoker introducera forskolans verksamhet och varfor
de gor som de gor. Dessutom forsoker de lara sig ord pa barnets sprak och kartlagga barns
modersmal for att underlatta under inskolningsperioden. Ytterligare beror forskollararna hur
de strukturerar upp inskolningen for att underlatta samverkan med vardnadshavare. Redan
under inskolningsperioden presenteras samtliga sprakutvecklande strategier for
vardnadshavarna. Genom det ser vi att man vill ge vardnadshavare en inblick i hur man
arbetar med flersprakiga barns sprakutveckling. Skans (2011, ss.67-68) skriver att
forskollarare upplever att de tar stod av vardnadshavarnas kunskaper i deras modersmal
genom att forskollararna lar sig ord for att forsta barnet lattare.

Nagra forskollarare beskriver ocksa utmaningar i samverkan med vardnadshavarna. En
utmaning uppstar nar forskollararna forséker kommunicera med vardnadshavare.
Forskollararna upplever att kommunikationen forsvaras nar vardnadshavare inte beharskar
det svenska spraket. Trots att vardnadshavarna pratar i sina modersmal brukar forskollararna
svara pa svenska och det anser forskollararna hjélper till i kommunikationen. Det ar viktigt
att forsta varandra speciellt eftersom vardnadshavarna lattare kan uttrycka sig fullt ut pa sitt
modersmal. Dessutom anvander sig forskollararna av TAKK, bildstod och
oversattningsverktyg for att forstarka och underlatta kommunikationsforsoken. Ytterligare en
utmaning som endast en av forskollarare har berort i vart resultat ar att vardnadshavarna
kanner en oro kring sina barns sprakutveckling pa svenska nar de har flera sprak runt
omkring sig. De vardnadshavare som inte har svenska som farsta sprak kanner oro kring att
barn pa grund av det ska komma efter i sin generella sprakutveckling. Darfor vill
vardnadshavarna att barnet anvander sig av sina modersmal hemma. Vidare visar vart resultat
att vardnadshavarna undrar hur de kan stétta sina barn i deras sprakutveckling.

8.2 METODDISKUSSION

Med hénsyn till studiens syfte valde vi att genomfora en kvalitativ studie med intervjuer som
datamaterial. Vi valde darmed en datainsamlingsmetod som pa ett bra satt hjalpte oss att
komma nérmare foérskollararnas tankar om studiens specifika problemformulering. Genom
det anser vi att vart syfte och fragestallningar har blivit besvarade eftersom férskollararna
kunde ge oss detaljerade beskrivningar kring deras flersprakiga arbete. Christoffersen &
Johannessen (2015, s.83) menar pa att kvalitativa intervjuer ger utférligare och naturligare
svar fran deltagarna eftersom personliga tankar och erfarenheter ges utrymme till i svaren.
Genom att formulera intervjufragor pa ett tydligt satt som motsvarade vara fragestallningar
kunde vi samla relevant material att besvara dessa. En utmaning som uppkom var nar vi
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formulerade intervjufragorna eftersom det var svart att avgransa och strukturera upp fragorna
utifran studiens syfte. Lantz (2013, s. 75) forklarar att det kan vara svart att formulera
intervjufragor och att man forst under intervjuns gang upptacker fragornas brister. Med stod
och handledning samt tydlig uppdelning riktat mot vara fragestallningar kunde vi lattare
formulera vara intervjufragor. Christoffersen och Johannessen (2015, s.91) lyfter att fragorna
behdver vara enkla och korta. Nar fragor formuleras med for svara ord och ar for langa ger
det oftast inga bra svar. Vidare ska man undvika att formulera tva fragor i en fraga. Dessutom
namner Lofgren (2022, s. 166) att det r viktigt med 6ppna och konkreta intervjufragor
eftersom det kan locka fram mer relevanta svar samtidigt som det inte begransar svaren.

Ytterligare ett stallningstagande som vi behdvde diskutera innan intervjuerna dgde rum var
om vi skulle Iamna ut intervjuguiden innan intervjuerna till deltagarna. Férdelar och
nackdelar med det diskuterades mellan oss. Efter diskussionerna kom vi fram till att vi sag en
fordel med att deltagarna skulle fa intervjufrdgorna innan intervjuerna agde rum. Genom det
kunde vi erbjuda de en mojlighet till att kunna férbereda sig, kunna reflektera éver sitt arbete
och fa en chans till att skriva ner stodord innan intervjun pabdrjades. | beslutet att skicka ut
intervjuguiden i forvag reflekterade vi kring om det kunde bli en nackdel att gora det. Det
bidrog till att vi kédnde en oro kring att deltagarna kanske kunde leta fram fakta i forvag eller
diskutera innehallet med sina kollegor.

Vi kom Gverens om att inte bara anteckna under vara intervjuer eftersom vi inte ville missa
nagra viktiga detaljer eller relevant information. Utifran det spelades intervjuerna in och det
upplevde vi som en stor fordel. Lofgren (2022, s. 166) och Kihlstrom (2021, s. 51)
understryker att om man antecknar i stéllet for att anvanda sig av ett inspelningsverktyg kan
man l&tt tappa fokus om intervjun hela tiden behdver pausas. Darfor blir det till en fordel om
man valjer att spela in intervjun eftersom man kan ga tillbaka hur manga ganger man vill.
Efter de utférda intervjuerna skrev vi ner vad som skulle kunna forbattras till nésta tillfalle.
Nar intervjuerna lyssnades igenom analyserade vi var intervjuteknik och deltagande. Det gav
o0ss de réatta forutsattningarna for att utvecklas vidare och bli trygga i rollen som forskare.
Kihlstrom (2021, s. 51) namner att nar man lyssnar pa konversationen under en intervju kan
man lattare se dver sin intervjumetodik.

Den storsta utmaningen i var studie var att manga av vara deltagare tackade nej till att delta i
undersokningen. Anledningen till det var att manga forskollarare hade svarat oss att de
upplevde att deras kunskaper i &mnet inte var tillrdckliga eller att de nekade sitt deltagande i
var studie pa grund av tidsbrist. Forskollararna kopplade sin tidsbrist till att de haft mycket
bortfall av personal pa sina arbetsplatser eller att de var upptagna med annat. Det resulterade i
att vi fick agna mycket tid at att finna forskollarare som ville delta i var undersokning.
Lofgren (2022, s. 165) ser en fordel med att man kontaktar de intervjuade personerna i god
tid eftersom forskoll&rare oftast arbetar i hektiska miljoer med ett pressat tempo. Ytterligare
en utmaning som vi uppmarksammade i var studie var att vi insdg i efterhand att vi borde
startat med att kontakta intervjupersoner tidigare i processen. Processen kravde mycket tid
delvis pa grund av att det var svart att hitta deltagare och resultatet av det blev att processen i
arbetet bromsades.
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8.3 DIDAKTISKA KONSEKVENSER

Det vi kommit fram till i var undersokning &r att forskollarare har olika mycket erfarenheter
och kunskaper kring sprakutvecklande strategier i sitt arbete med flersprakiga barns
sprakutveckling. Majoriteten av forskollararna belyser vikten av ett tryggt forhallningssétt
som vi anser ar betydelsefullt for att barnen ska kunna vaga utforska och léra sig olika sprak.
Genom ett inkluderande forhallningsstt kan olika sprak métas, berika varandra och bidra till
en émsesidig forstaelse. En god anknytning, narvaro samt standig bekraftelse anser vi
genererar till en grundtrygghet som i sin tur bidrar till utveckling och larande hos barn.
Forskollararna i var studie menar pa att om barn ska kunna utvecklas i alla sina sprak behéver
dem vara aktiva och delaktiga i leken. En didaktisk konsekvens av det &r att forskoll&rares
narvaro i leken bidrar till att de kan stotta barn i deras samtal.

Var forskning visar att majoriteten av forskollararna anvander sig av TAKK, bildstod och ett
tydligt kroppssprak for att bidra till en storre forstaelse i kommunikationssituationer. En
didaktisk konsekvens som vi ser ar att dessa strategier bidrar till att samtliga barn ges
mojligheter att kunna forsta och gora sig forstadda oberoende pa deras sprakliga
forutsattningar.

Larmiljoerna ar en avgorande faktor i barns sprakutveckling som samtliga forskollarare lyfter
i vart resultat. Forskollararna menar pa att en god struktur som forstarks med tydliga,
tillatande och tillgangliga larmiljoer skapar en helhetsbild. Det i sin tur anser vi genererar till
att barn lattare kan avgora vad som forvantas av de i olika sammanhang samt att barnen
ké&nner sig sjalvstandiga eftersom de lattare kan koppla ihop larmiljéernas innebérd. Vidare
belyser vart resultat de pedagogiska verktygen SOKA, biskopsmodellen, bocker,
sagoberattande, polyglutt, fysiska rekvisita, spegelvanda material, sanger och ramsor. Vi
anser att dessa sprakutvecklande strategier ger flersprakiga barn goda forutsattningar for att
kunna utvecklas sprakligt i alla sina sprak. En didaktisk konsekvens av det blir att om barn
far ta del av olika pedagogiska verktyg kan forskollarare identifiera vilken sprakutvecklande
strategi som passar barnets intresse och deras individuella sprakliga niva.

| var studie har vi kunnat identifiera flera mojligheter som gynnar flersprakiga barns
sprakutveckling. Nar barnen far uttrycka sig pa fler olika sétt och pa sina olika sprak lyfter
man barnens identitet och det bidrar till att de kénner sig trygga i forskolan. En didaktisk
konsekvens av det blir att undervisningen blir likvardig nér barns identitet uppmérksammas
som i sin tur skapar en inkluderande miljo for samtliga barn. Dessutom visar vart resultat pa
att barns olika sprak samt kulturer ses som en tillgang i verksamheten. Vilket bidrar till att
man kan vaxa tillsammans eftersom flersprakiga barn bar pa sa mycket kunskap som alla
manniskor kan gynnas av.

Vidare lyfter forskollararna att de ser flersprakiga pedagoger som en stor tillgang eftersom
flersprakiga pedagoger kan hjalpa till med kommunikationen som i sin tur underlattar det
sociala samspelet. Dock kan det uppsta dilemman kring flersprakiga pedagogers kunskaper i
svenska som i sin tur kan leda till missforstand eller att barn inte far tillrackligt goda
kunskaper i det svenska spraket. Vidare reflekterar vi kring att flersprakiga pedagoger bar pa
en otrolig kunskap som behdéver ses som en grundlaggande tillgang till verksamheten. Det
bidrar till en stor hjélp i arbetet med flersprakiga barns sprakutveckling. Dessutom lyfter
forskolldrarna att de har olika mycket kunskaper kring vilka sprakutvecklande strategier som
de ska anvéanda sig av med flersprakiga barn. En didaktisk konsekvens blir att forskollarares
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kunskaper i flersprakighet blir avgorande for undervisningens kvalité och paverkar barns
forutsattningar till ett likvardigt larande samt att alla deras sprak utvecklas.

| studiens resultat lyfter forskollararna vikten av en god samverkan och inkludering av
vardnadshavare som en avgdrande tillgang i verksamheten. Genom det kan man ta vara pa
vardnadshavarnas sprakkunskaper for att pa sa satt gynna flersprakiga barns sprakutveckling.
Det bygger en stadig bro mellan férskolan och hemmet som i sin tur bidrar till en positiv
effekt i det sprakutvecklande arbetet. Vi anser att vardnadshavare blir darfor en viktig faktor
for att barns sprakutveckling ska stimuleras som i sin tur ar en didaktisk konsekvens.

Dessutom lyfter studien att flersprakiga pedagoger och tolk anvands under samtal dar det &r
viktigt att vardnadshavare ska kunna uttrycka sig och forstd sammanhanget samt fa likvardiga
forutsattningar. Ytterligare en del som var studie belyser &r att det kan bli utmanande for
forskollararna vid méten med vardnadshavare som inte beharskar det svenska spraket
tillrackligt bra. Det resulterar i att det blir svart att kommunicera med de i vardagliga
situationer som ror deras barn. Forskollararna anvander sig av digitala 6verséttningsverktyg,
kroppssprak och bilder for att vardnadshavarna ska kanna sig delaktiga i sin barns vardag.
Dock kanner manga flersprakiga vardnadshavare oro kring sina barns sprakutveckling och
det ar en aspekt som behdver tas pa allvar. Utifran det som namnts ovan blir en god
samverkan med vardnadshavarna en relevant didaktisk konsekvens. Eftersom samarbetat
mellan forskolan och hemmet bidrar till att flersprakiga barns alla sprak far utvecklas.

8.3.1 Vidare forskning

Vi har reflekterat kring hur var studie kan utvecklas vidare och bidra till ny forskning. Utifran
studiens helhet ser vi att det behovs vidare forskning kring konkreta sprakutvecklande
strategier. | vart resultat ser vi att var studie har bidragit med manga nya slutsatser som kan
gynna forskollararna i deras dagliga arbete. Genom att uppmarksamma sprakutvecklande
strategier bidrar det till 6kade kunskaper om hur man kan arbeta for att utveckla och stodja
flersprakiga barns samtliga sprak. En annan aspekt som vi reflekterat kring &r att eftersom
vart samhalle ar mangkulturellt ar det viktigt att flersprakighet synliggors mer i forskning,
speciellt inom férskolan. Pedagoger som arbetar i forskolan behdver strava efter att alla barn
ska kanna sig tillrackliga precis som de &r. Pedagoger ska kunna se barnet med sina tankar,
kanslor och sprakkunskaper trots att deras ord inte alltid racker till. Utifran det stéller vi oss
fragan, hur kan vi som arbetar i forskolan tillsammans se och forsta hela flersprakiga barnet
och bidra till deras sprakutveckling?
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Hur lange har du arbetat som forskollarare?

Hur manga barn &r det i din barngrupp?

Hur manga av dessa barn &r flersprakiga?

Kan du beratta vilka strategier du anvander for att stodja flersprakiga barns
sprakutveckling? Kan du vidareutveckla.

Skulle du kunna ge exempel pa vilka material eller pedagogiska verktyg ni anvander
er av?

Pa vilket satt utformar du larmiljoer for att stotta flersprakiga barn i deras
sprakutveckling?

Hur arbetar du med larmiljoer for att stodja barns sprakutveckling?

Vilka strategier upplever du behdvs for att uppmuntra flersprakighet i din
barngrupp?

Varfor ser du dessa strategier som sprakutvecklande?

Kan du ge exempel pa hur flersprakighet kan vara en resurs i din barngrupp?
Upplever du att det finns utmaningar i arbetet med flersprakiga barns
sprakutveckling? Kan du utveckla? Pa vilket satt?

Har du nagra tankar kring vilka mojligheter arbetet med flersprakiga barn kan gynna
alla barns sprakutveckling?

Har du nagra tankar kring hur flersprakiga pedagoger kan 6ppna upp for mojligheter i
arbetet med barns sprakutveckling?

| vilka sammanhang kan det bli en tillgang for din barngrupp?

Far du mojlighet till kompetensutveckling kring flersprakiga strategier i férskolan?
Om ja, kan du vidareutveckla. Om nej, vad behdver du for att 6ka dina kunskaper?
Kan du beratta hur samverkan ser ut med flersprakiga vardnadshavare i din
barngrupp? Ge exempel pa vilka mojligheter det ger?
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