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Sammanfattning

Syftet med detta arbete &r att undersoka hur larare arbetar med metoden, tecken som stéd samt
i vilka sasmmanhang metoden anses vara gynnsam.

Denna studie undersoker hur anvandandet av tecken som stdd ser ut i den svenska
grundskolan samt i vilka pedagogiska sammanhang metoden kan anvéndas som resurs.
Studien tar upp tecken som stodd i undervisning for och kommunikation med elever med
sprakstorning samt inom andraspraksundervisning. Den lyfter dven generella vinster hos
elever som anvander tecken som stdd.

Undersokningen genomférs med kvalitativa intervjuer med fyra verksamma pedagoger. Dessa
namns som respondenter. Dessa respondenter representerar olika befattningar som klasslarare,
specialpedagog och SVA-larare. Analys av intervjuresultaten genomfors utifran tva
perspektiv: en innehallsanalys samt en med inspiration fran en fenomenografisk ansats.
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Tack

Jag vill framfora ett tack till de respondenter som tagit sig tid for att delta i denna studie. Jag
vill ocksa tacka min familj for deras talamod under denna skrivperiod.

Den storsta tacksamhet vill jag ge till min handledare Susanne Bjérkdahl Ordell som genom
givande diskussioner och handledningstillfallen och standig tillgéanglighet gett mig riktlinjer
och stéttning genom detta arbete. Jag vill uttrycka ett stort tack till Saadat Karimi som kom in
i slutfasen av detta arbete och min lararutbildning.



2 INLEDNING

Att fa sin rost och asikt hord ar en mansklig rattighet i vart demokratiska samhélle och
framforallt i skolan. Kommunikation &r nyckeln till alla sociala sammanhang och &r ett av
méanniskans mest grundlaggande behov. Definitionen av kommunikation &r ett utbyte av
information dér det finns en sdndare och en mottagare (Svensson, 2009, s. 11-12).

Under de fyra aren jag studerat till larare har jag fatt lara mig olika strategier och verktyg for
att lara mina elever att bli de samhéllsmedborgare som skolan férvantas forma dem till.

Men, vad hander om man saknar nagot av de verktyg till den kommunikation vi ar vana vid?
Nojer man sig och ser det som en lott i livet att inte kunna férmedla sina tankar? Eller finner
vi andra vagar till kommunikation och samspel? Nar jag var ute pa min verksamhetsforlagda
utbildning (VFU) kom jag i kontakt med en elev som hade en grav sprakstérning. Denna elev
kommunicerade med sina klasskamrater och omgivning endast via tecken med handerna.
Hans assistent talade om att denna kommunikationsmetod benamns for TAKK, vilket star for
Tecken som en alternativ och kompletterande kommunikation. Det anvénds framst av
manniskor med sprakstorning, men kan med fordel anvandas i undervisningen for alla barn,
precis som jag sag hans klasskamrater gora.

Teckensprak ar inte skapat som ett komplement for det talade spraket (Wikipedia). Daremot
anvands tecken som stod som ett komplement till det talade svenska spraket och foljer dess
grammatik till skillnad fran det svenska teckenspraket. Tecken som stod anvands framst av de
personer som har en sprakstorning. Teckensprak definieras som vilket annat talande sprak
som helst och betraktas i Sverige som ett minoritetssprak. Det har en egen grammatik och
anvands vanligtvis av personer med dévhet och av personer som har nagon med dévhet i sin
narvaro (teckna.se).

Jag vill undersdka hur larare arbetar med metoden tecken som stéd samt i vilka sammanhang
metoden anses vara gynnsam och hur tecken anvands och fungerar i klassrummet med olika
fokus och inte enbart rikta in mig pa elever med sprakstorningar. Studien benamner
samlingsnamnet Tecken som stod dar arbetsmetoden TAKK ingar. Ett samlingsnamn har varit
vasentligt da flera kommunikationssammanhang undersoks i studien. Sarskilt fokus ligger pa
kommunikation med elever med sprakstorning och elever med svenska som andrasprak.

Jag har sedan tidigare en positiv instéallning till tecken som stod och vill underséka om
metoden gynnar alla barn och vilken instéllning larare har till metoden. Med dessa fragor i
fokus ligger det ocksa i undersokningens intresse att undersoka hur pedagoger fortbildas och
underhaller sin kunskap inom metoden eller om det endast ar intresse och passion som styr
larandet inom tecken som stod.

I Lgrll (2011, ss.7-9) beskrivs skolan som en plats for sociala och kulturella méten for alla.
Det ar skolans uppgift att varje elev ska fa utvecklas efter sin basta formaga och finna sin
egen personlighet for att kunna verka i samhallet pa basta sétt. Den svenska skolans framsta
uppdrag dr att skapa ett inkluderande klimat dar undervisningen ska anpassas efter varje
individs forutsattningar for att efterstrava en likvérdig utbildning for alla. 1 en sadan
inkluderande miljo blir larares uppdrag att stétta och uppmérksamma elever med behov av
sarskilt stod. Elever ska fa utrymme och méjlighet att uttrycka sig med andra uttrycksformer
och fa stod av lararen i sin sprak- och kommunikationsutveckling (Skolverket, 2011, s.14).
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| kursplanen i Svenska for grundskolans arskurs 1-3 star det att “Eleven ska f& mojlighet att
utveckla sin kommunikativa och sprakliga formaga till fullo for att tanka, kommunicera och
lara. Eleven ska ta ansvar och kanna sig saker i sin kommunikativa formaga och ha forstaelse
kring olika typer av kommunikation och hur de uppfattas av omgivningen” (Ibid s.222-223).

Styrdokumenten beskriver saledes tydligt att alla elever har ratt till en utveckling efter sin
egen forméga i en inkluderande milj6. Under rubriken “Tala/lyssna/samtala” i kunskapsmaélen
1-3 star det att elever ska kunna ha muntliga presentationer och resonemang om vardagsnéara
amnen med bilder och andra hjadlpmedel som ett stod (Skolverket, 2011,ss.222-223).



2.1 Syfte

Syftet med detta arbete &r att undersoka hur larare arbetar med metoden tecken som stéd samt
i vilka sasmmanhang metoden anses vara gynnsam.

2.2 Fragestallningar

e | vilka larandesituationer anvéands tecken som stéd i grundskolan?
e Har larares engagemang betydelse for en mer gynnsam kommunikation via tecken
som stod?



3 BAKGRUND

Detta kapitel innehaller en 6versikt av styrdokument, tidigare forskning inom @mnet tecken
som stod samt en allmén bakgrundséversikt dar begreppen kommunikation, sprak och TAKK
forklaras.

Kapitlet dr uppbyggt efter syftet for studien. Detta dr grundldggande for studiens validitet.
Den avgrinsning som gjordes, tecken som stdd, visade sig inte ha mycket dokumenterad
forskning. Trots denna begrinsning, anser jag att de fakta som presenteras i denna studie
kring dmnet ligger vildigt ndra syftet och foljer en rdd trad.

3.1 Tidigare forskning

| detta kapitel kommer de centrala teoretiska utgangspunkterna och perspektiv samt resultaten
av tidigare forskning som behandlar &mnet tecken som stdd presenteras.

Forskarna Wagner Cook, Mitchell och Goldon-Meadow (2008) genomférde en studie for att
undersoka hur tecken och gester kunde vara en bidragande faktor for elever att lara sig ny
kunskap. Resultatet i denna studie visade likvardighet bland eleverna som fatt stod av gester
och de som enbart blivit undervisade med tal. En manad efter det senaste testet genomférdes
en aterkoppling om vad eleverna utvecklat for kunskaper och vad de mindes fran testet och
det resultatet visade att de elever som fick genomfora testet med gester hade anammat den nya
kunskapen béttre an de elever som inte fatt med gester i undervisningen.

Wagner Cook, Mitchell och Goldon-Meadow (2008) understker kring hur mycket fysiskt
deltagande spelar in i larandesituationer. Denna fragestallning stalldes mot den traditionella
undervisningen dar elever observerar lararen i en larandesituation. Resultatet av studien
visade att kunskapen som lardes ut i en miljo med aktiva rorelser lagrades mer effektivt i
elevernas langtidsminne.

I en internationell studie (Morett, 2014) undersoktes det hur tecken underléttar inldrningen av
ett andrasprak. Undersokningen begransades till ordinldrning och riktade in sig pa tre
kognitiva forutséttningar for att lara sig ett andrasprdk, kommunikation, avkodning och
aterkoppling. Studien utfordes med testpersoner som blev presenterade for 20 ord ur det
ungerska spraket med hjélp av tecken. Resultatet visade att alla de tre kognitiva formagorna
forstirktes i led av i anvénda tecken. En slutsats i studien var att tecken dr ett effektivt
hjélpmedel for den kognitiva formagan (Ibid).

Maths Pehrsson dr en svensk foresprakare for anvdndning av tecken som stdd i skolan. Han
genomforde en etnografisk studie (2010) déir han undersokte om tecken som stod 1
undervisningen frimjar lds- och skrivutvecklingen i forskoleklassen. Pehrsson genomforde
olika spréklekar och genom dessa lekar vavde han in tecken som forstérkte lekarna. Han liste
dven ur storbocker och dversatte dessa med tecken som eleverna hirmade under tiden. Pa
skolan dér studie genomfordes ett avstimningstest inom fonologisk medvetenhet, vilket
genomfordes for att kartligga var eleverna 14g 1 sin sprakutveckling. Vid upprepat test visade
resultatet att elever som hade ett 14gt resultat vid forsta testet fick ett hogt vid andra testet.
Pehrsson menar da att med hjilp av tecken kunde eleverna berétta hur ménga fonem de horde
och vilken ordning fonem kom i. De elever som visade ett hogt virde redan forsta testet
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visade en stor sjdlvsdkerhet kring sin fonologiska medvetenhet vid det andra, vilket innebér
att anvindningen av tecken som stdd i undervisningen har gett gynnsamma resultat. Detta
forklarar Pehrsson med att det ar farre motoriska inslag som spelar in ndr man tecknar
gentemot nédr nadgon talar. Hastigheten blir dessutom langsammare och tydligare vilket gor att
eleverna kan fordela sin koncentration mellan att lyssna till och titta. Pehrsson ser inte nagra
nackdelar utan bara mdjligheter med metoden forutsatt att den frekvent aterkopplas i
undervisningen, ddremot skapas en osdkerhet som leder till att dess effekter minskar om
kunskaperna inte kontinuerligt underhélls (Pehrsson, 2010).

3.2 Allméan bakgrundsoversikt

Detta bakgrundskapitel presenterar manga av de priméra delar som é&r viktiga for att forsta vad
som definierar ett sprak, vad tecken som stdd &dr och vilka olika anvindningsomraden som det
beror. Kapitlet tar upp forskningsstudier som pavisar effekter kring anvéindandet av tecken
som stdd for barn generellt men ocksé effekter for andraspréksinldrning. En viktig del som
forskningen har berort i studien dr ldrarens sjalvfortroende som berdrs 1 bakgrunden och
vilken effekt det har pa elever.

Da det varit svart att finna relevanta forskningsreferenser till tecken som stod och dess
anvéandning i skolan ar denna del i bakgrunden ett givande komplement for denna studie.
Detta avsnitt tar upp den litteratur som ar relevant for studiens syfte hur larare arbetar med
metoden tecken som stdd men som inte &r definierad som forskning, utan forfattad av personer
med lang och beprévad erfarenhet. Avsnittet tar upp definitionen kring vad ett sprak ar och
vilka delar tecken som stod praktiseras i.

Termen kommunikation harstammar fran det latinska spraket och syftar pa ett utbyte
méanniskor emellan. Kommunikation kan ske genom olika satt, det kan ske genom musik, brev
och genom olika sprak och det sker i alla aldrar hos en méanniska. Ett barn i sina forsta
levnadsar anvander ljud, skrik och gester for att kommunicera med sin omvarld. For att
kommunicera kravs ett sprak och det vanligaste som benamns ar sprak i tal och skrift. Men
det finns manga andra varianter sdsom sprak, teckensprak, morsesignaler och blindskrift.

Spraket har, utéver en social funktionalitet manniskor emellan aven en viktig kognitiv
funktion pa en individniva vilket innebér att vi tanker med spraket. Ju rikare sprak desto storre
mojligheter att lasa av sin miljo och foreteelser, enligt Svensson (2009, ss.11-12).

Spraket signalerar ocksa pa vilken roll i samhallet vi tillhor och vilken identitet vi har, etniskt
och geografiskt via dialektalt (Svensson, 2009, ss.11-12). En individ som har svarigheter med
anvandning av den vanliga kommunikationskoden, det vill sdga den verbala, har lika stort
behov av att kunna kommunicera. Men med olika forutsattningar behovs ocksa olika
strategier for ett lyckat kommunikationssitt, till exempel genom anvéndning av brukarens
teckenfardigheter och mottagarens talformaga. Men detta exempel kraver ocksa att
mottagaren kan forsta och tyda tecknens betydelse (Heister Trygg & Andersson, 2009, s. 12).

FOr att kunna kommunicera med tal krévs det en kontroll 6ver munnen, tungan, tdnder och
talorganen och detta behéarskar inte barn i borjan, de kommunicerar darfér med fysiska
rorelser i borjan. Genom att anvénda tecken i en inldarningsprocess forenklas denna avsevart.
Kopplingen mellan ord till tecken gor att eleverna lar sig ord och spraket fortare och eleverna
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tenderar ocksa att minnas det battre, detta beror pa att barnet far anvanda bade syn, horsel och
kénsel for att lyssna och prata (Tisell, 2009, s.8-9).

Boel Heister Trygg och Ida Andersson har bada arbetat som logopeder under manga ar och &r
stora namn inom alternativa kommunikationsstrategier. De beskriver ett sprak som ett
symbolsystem som finns i bade tal och skrift. Ord ar kombinationer av symboler uppbyggda
av fonem (sprakljud), och ord kan bilda meningar och texter. Ett sprak ar uppbyggt av regler
och har en grammatik som gor det mojligt for ord att bojas till olika betydelser. Den mest
vanliga formen av ett sprak ar den talade och den skriftliga formen. De mer ovanliga typer av
ett sprak ar bildsprak och teckensprak, dessa spraktyper saknar fonem men de kvalificerar in
sig som ett sprak da det finns en grammatik och vokabular som beskriver dem (2009, ss. 16-
17).

Tecken som stdd skiljer sig fran det svenska teckenspraksalfabetet av den anledningen att
tecken som stdd anvands for att stotta upp och forstarka spraket for individen.

TAKK é&r en del av AKK-metoden och &r ett annat namn som tecken som stod. De barn som
TAKK eller tecken som stod gagnar mest ar barn med en forsenad sprakutveckling, en
sprakstorning och barn med nagon form av neuropsykiatrisk funktionsnedsattning, till
exempel CP-skada eller autism. Dessa barn far bade hora, se och kénna pa sitt sprak. De barn
som har ett annat modersmal far en enklare vég in i det svenska spraket med hjalp av tecken
som stod. Anvandningsomradet for tecken som stod har expanderats och anvands allt oftare i
forskolan for att underlatta elevers forsta sprakinlarning. De viktigaste funktionerna som
tecken som stod férmedlar ar forstaelse och kommunikation som i sin tur bidrar till en
inkludering bland barnen och &ven de som kan vara sena i sin sprakutveckling (Tisell, 2009,
s.10-11).

3.2.1 Tecken som stdd och TAKK

AKK ér en forkortning for alternativ och kompletterande kommunikation och &r ett
samlingsnamn for de olika insatser som behdvs for en person med behov av stod i sin
kommunikation. AKK omfattar olika typer av kommunikationsstéd som till exempel
teckenstdd, grafiskt stod, bilder och konkreta foremal och oftast anvands en kombination av
dessa. Nar en individ ar i behov av AKK skapas ett behov av ett gott samspel mellan tre
viktiga komponenter, brukare, redskap och omgivning (BRO). Brukaren &r den individ som &r
behov av AKK i sin vardag, redskap star for den metod inom AKK som ar lamplig for
brukarens behov och omgivningen &r de personer som dr i brukarens vardag. Dessa tre
komponenter ar viktiga for att ett AKK program skall fungera. Men de metoder som innefattar
AKK som till exempel tecken &r gynnsamma for alla. For barn i forskoleklassen som ar i
borjan av sin las- och skrivutveckling visar att anvandningen av tecken parallellt med den
teoretiska undervisningen har stora fordelar och vinster (Hjalpmedelsinstitutet.se).

Att kunna kommunicera ar en primér rattighet for alla. Om en individ inte har tillgang till sin
talférmaga forsvinner en kanal for kommunikation, men darmed inte alla. Finns det en
sprakstorning som begréansar talférmagan finns det andra vagar att kommunicera pa. Dessa
vagar kan dock ocksa vara begransade pa grund av grad av funktionsnedséttning, till exempel
motoriska och fysiska nedsattningar. Kunskap och behov for ett satt for kommunikation dar
talet inte behovs har funnits lange och utvecklingen for detta har gatt starkt framat. De forsta
hjalpmedlen som kom var av grafisk form som bilder, tavlor med bokstaver eller ord pa som
personer med talstorningar anvande. Nar teknologi blev tillgénglig for alla kom de
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datorprogram som var smidigare for brukaren. Under 1970-talet kom bildprogrammet Bliss
som inneholl bilder som individer i behov av AKK bar med sig. Stodet var i form av en
kommunikationstavla som styrdes efter tillganglighet och anpassningar fran individens
handikapp. Under den senare delen av 1970-talet transformerades tecken fran det svenska
teckenspraket for att kunna anvéandas av individer med utvecklingsstorningar av olika slag for
att starka sitt sprak (Heister Trygg & Andersson, 2009, s.7-8).

3.2.2 Larares sjalvfértroende

En larare ar en av de viktigaste nyckelpersonerna i en elevs liv. En l&rares framsta uppgift ar
att elever ska fa utvecklas och stottas efter sin individuella formaga i en demokratisk miljo.
Léararen ska se och forma undervisningen efter elevernas forutsattningar och mojligheter. For
att detta ska bli mojligt behdver lararen ha sjalvfortroende for sin uppgift att kunna se till alla
barns behov och kunna ha den sjélvinsikten som granskar din egna undervisning konstant for
att na battre resultat. Nér eleverna ar i behov av en annan kommunikationsstrategi an det
talade spraket dr lararens intresse och sjalvfortroende samt sjalvinsikt viktiga byggstenar. De
larare som har ett gott sjalvfortroende tenderar att se mer till elevernas behov och fornyar
standigt sin undervisning och ser till varje elevs individuella forutsattningar (Heister Trygg,
2012, s. 30-31).



4 TEORETISK UTGANGSPUNKT

| detta kapitel presenteras teoretikern John Dewey som valts efter studiens syfte. Syftet med
detta arbete &r att undersoka hur larare arbetar med metoden tecken som stod samt i vilka
sammanhang metoden anses vara gynnsam. Studiens syfte kan relateras till Deweys tankar da
de bygger mycket pa den grundlaggande idén om alla elevers ratt att utvecklas till sin egen
basta formaga, vilket ocksa den svenska skolan bygger pa. Dewey trycker dven pa vikten av
en engagerad larare som ligger nara till studiens syfte, att undersoka larares uppfattningar och
anvandningsomrade av tecken som stod. En larare ar en av de viktigaste och mest
betydelsefulla manniskor i ett barns liv vilket gor denna del viktig och relevant for denna
studie.

4.1.1 John Dewey

John Dewey, ar en av de mest berdmda reformpedagoger i modern tid. Genom en tydlig
pedagogisk tanke dar fokus ar pa individen har John Deweys humanistiska idéer gjort ett stort
avtryck i den svenska skolan. Enligt Sundgren (2005, s. 79-88) menar Dewey att skolan skulle
vara en spegling av samhéllet och dess demokratiska grunder. Innan andra varldskriget
praglades den svenska skolan av handgriplig disciplinering, en efterstravan om kristna
varderingar och gemensamma normer for hela befolkningen. Nar svenska skolan under 1900-
talet separerade fran kyrkan och dess varderingar tog istéllet de humanistiska varderingarna
faste med en grundidé om manniskors individuella véarde. Den svenska skolans uppgift blev
nu att uppfostra och forma individer efter dennes individuella formaga och forutsattningar,
detta for att skapa goda demokratiska medborgare i samhéllet. Dewey menade att en pedagog
behover ha stor kunskap kring varje individs enskilda larande for att undervisningen inte skall
bli mekanisk och sakna syfte.

Med detta menar Dewey (2004, s. 19) att skolan maste arbeta néra elevens upplevelsevarld
parallellt hur samhallet ser ut i dagslaget. Ett problem med detta som han sag var skolans brist
pa fornyelse, i och med att samhallet utvecklas hela tiden och nya kommunikationsvagar
uppstar och om skolan inte forandras och utvecklas jamsides med samhéllet blir skolans roll
och syfte missvisande. Deweys reformpedagogik tar fart runt en tid da industrialismen gor
entré, nya arbeten skapas och individen och dess behov centreras. Skolan ska fungera som ett
miniatyrsamhalle och undervisningen ska spegla omvarlden och dess fordndring och
utveckling. Dewey menar att kunskapen inte ska undervisas som en abstrakt referens utan mer
praktiska och konkreta medel ska tillampas. Nar en individ far arbeta praktiskt med till
exempel probleml6sning och uppgifter utvecklas individen efter sin allra basta formaga
genom aktivering av till exempel kreativt och logiskt tdnkande samt med en realistisk
verklighetsforankring.

4.1.2 Lara genom konkretisering

Dewey (2008, s.53) menade att i ett ungt barns utveckling kommer den aktiva sidan fore den
passiva. Nar barnet sedan placeras i en skolmiljo och far ta en passiv roll som observatér blir
det en intressekonflikt i barnets medvetande och mycket undervisningstid forspills genom
detta.



Skolan saknar en fysisk nérvaro som ar kopplad till kunskapen. Dewey tar upp exemplet med
spadbarnet och dess beroende av fysisk kommunikation med gester, tecken och mimik.
Genom en kombination av teoretisk och praktisk undervisning och utveckling &r det enligt
Dewey stor chans att elever utvecklas efter sin egen personliga formaga (Sundgren, 2005, ss.
89-90).

Ett ordsprdk myntat kring Dewey &r learning by doing” trots att han aldrig anvént det sjdlv.
Trots detta ar ordspraket starkt kopplat till den pragmatiske filosofen da det beskriver och
bygger pa mycket av hans teorier och idéer. Han menar att kunskap kommer fran
malbaserande aktiviteter, larande genom gdrande. For att fa en lyckad kunskapsutveckling hos
elever maste man utga fran erfarenheter och kanslor. En drivkraft ar behovet av
kommunikation och samspel med andra individer. Fran denna drivkraft skapas ocksa lusten
for skapande och undersoka (Sundgren, 2005, s. 91).

4.1.3 Det egna intressets betydelse for undervisningen

Det egna intresset for undervisning utgor drivkraften mot ett positivt resultat. Finner lararen
ett genuint intresse for det undervisningen handlar om och hur den ska byggas upp leder detta
till en naturlig védg mot att uppmérksamma och tillvarata elevernas olika behov och
begavningar. Dewey (1999, s. 173-175) menar att det &r intresset hos lararen som styr hur
undervisningen ska ske och hur viktigt det &r att detta intresse genomsyrar léararrollen. Alla
barn lar pa olika satt och dven har styrs intresset till viss del. Vuxna personer med en kognitiv
formaga ser ofta sjalva till de begransningar de har, men denna roll behdver lararen ta i en
larandesituation. Lararen maste ta ansvar for vilka hjalpmedel och resurser som &r
nodvandiga. Dewey forklarar detta med ett exempel om att kunna skriva pa en skrivmaskin.
En person som innehar en skicklighet med att skriva pa en skrivmaskin later processen skrida
och tankarna fria. Men lat séga att tangenterna inte fungerar helt och personen inte far fram
sitt budskap. Istallet for att lata det bli vad det blir och fortsatta trots tangenternas brister
forsoker personen finna nya véagar. Med dessa paralleller synliggér Dewey léararens roll i
undervisningen vars framsta uppgift ar att finna vagar sa eleverna kéanner ett syfte med
uppgiften.



5 METOD

I denna undersékning kommer en kvalitativ forskningsmetod i form av intervjuer tillampas.
Undersokningens syfte &r att fa en djupare redogorelse kring anvandandet av tecken som stod
utifran lararens perspektiv och uppfattning och darfor anses intervjuer med en semistrukturell
uppbyggnad vara ett [ampligt val (Bryman, 2015,s. 164). Endast en del av denna studie har
analyserats med hjalp av fenomenografisk ansats (Kihlstrom, 2010, ss. 157-158).

Fejes & Thornberg (2009, ss. 18-19) anser att tillvagagangssattet for att analysera resultat fran
en kvalitativ undersokning skiljer sig fran analysen av en kvantitativ undersokning. En
kvalitativ undersokning soker en mer omfattande forstaelse for innehallet av det som
undersoks.

Kihlstrém (2010, ss. 47-49) menar att anvéndningen av intervjumetodik i en undersékning
skapar en lattsam samtalsmiljo men med ett tydligt och bestamt fokus. Det &r viktigt for
intervjuns innehall att intervjuaren har en god forstaelse kring amnet for att kunna halla
kvalité och en rod trad genom hela samtalet. Nar man anvander kvalitativ intervju ar det
respondentens uppfattningar, asikter och kanslor som ar i centrum och av intresse.
Intervjuaren skall férsoka halla ett objektivt forhallningssatt under intervjun. Eftersom fokus
ligger mot hur respondenterna arbetar med metoden ar det en lamplig strategi att anvanda
oppna fragor for att fa respondenternas personliga upplevelser kopplat till undersékningens
syfte.

| denna studie har kvalitativa intervjuer genomforts med fyra stycken verksamma larare med
olika behdrigheter om deras uppfattningar om TAKK som ar studiens forskningsobjekt. Det
analysverktyg som anvants &r inspirerat av fenomenografi. Fenomenografi som metod
anvands inom den kvalitativa forskningen for att underséka manniskors olika uppfattningar
om fenomenet som undersoks, vilket i denna studie &r tecken som stod. Dessa uppfattningar
skiljer sig fran individ till individ och fenomenografin syftar till att uppmarksamma
skillnaderna som upplevs kring samma fenomen. Fenomenografins syfte ar aven att
undersoka varfér samma handelse eller fenomen upplevs pa olika sétt. Ett fenomenografiskt
resultat beskriver alltsa uppfattningar och inte vad som ar rétt eller fel i fragan. En uppfattning
kan ske pa ett medvetet plan och vara reflekterat eller ett omedvetet plan. Det finns inga ratt
eller fel svar, utan fragorna under intervjuerna ar 6ppna och det ges stora utrymmen for
respondenterna att beskriva tankar och upplevelser (Kihlstrém, 2010, ss. 157-158).

Det ar fyra respondenter vars namn &r fiktiva efter tillampning av konfidentialitetskravet. De
fyra respondenterna som resultatet utgar fran ar:

Astrid, klasslarare

Agneta, specialpedagog

Stina, svenska som andrasprakslarare
Mia, svenska som andrasprakslérare

En del av resultatet analyserades genom en innehallsanalys. De teman som &r mest centrala i
den datan forskaren samlat in med denna analysmetod askadliggors. Dessa teman kan sedan

10



analyseras fran det konkreta som star i resultatet till en mer abstrakt niva dar tolkningar av det
som inte framkommer i text kan lyftas och diskuteras (Malmqvist, 2007, s. 122-124).

5.1.1 Reliabilitet och validitet

Vid genomforandet av intervjuer ar det viktigt att ta stéllning till validitet och reliabilitet.

For god reliabilitet ar det viktigt att efterstrava liknande forutsattningar for genomférandet av
samtliga intervjuer for att resultatet ska bli tillforlitligt, till exempel att alla intervjusituationer
ar relativt lika med fragors innehall, antal fragor, intervjuns tidslangd och plats. Validitet
berdr intervjuns innehall nar det géller dess relevans mot studiens syfte (Thurén, 2007, ss. 26-
27).

Denna studie har tagit hansyn till bada dessa faktorer genom att ha syftet narvarande i tanken
nar intervjufragorna konstruerades. Sedan har en pilotstudie genomforts med tva
studiekamrater. Pilotstudiens syfte var for att inga missforstand eller fragetecken uppstod i
samband med fragorna. For att intervjuerna ska fa en hog tillforlitlighet ar det viktigt att vara
objektiv och inte Iata sina egna asikter, tankar eller erfarenheter pragla intervjuns innehall
(Thurén, 2007, ss. 26-27).

5.1.2 Urval

Respondenter i denna studie ar valda genom ett bekvamlighetsurval. Detta innebér att de inte
ar slumpmassigt utvalda. De fyra larare som deltagit i intervjuerna ar fran samma kommun
men &r inte verksamma pa samma skola. Jag valde larare som var verksamma i F-3 som
malgrupp, detta pa grund av utbildningens inriktning och innehall. Respondenterna var
utvalda pa forhand detta pa grund att anvandningen av tecken som stod i grundskolan inte &r
sa utbrett som jag innan trott. Pa grund av en tid- och periodbegransning kring detta arbete
fanns inte tiden att hitta fler respondenter.

5.2 Genomfdrande

| detta kapitel presenteras hur de olika momenten genomforts.

5.2.1 Pilotstudie

De intervjufragor jag konstruerat infor denna studie testades pa tva kurskamrater som en
pilotstudie for att kontrollera att de var tydliga nog och uppfattningen likadan av fragorna.
Eftersom intervjufragorna ar konstruerade pa ett satt som kan forklaras 6ppet for att fa en mer
samtalslik intervju andrades inga fragor.

5.2.2 Kvalitativ intervju

Nar syftet och riktningen for arbetet var fardigt och en bakgrundsforstaelse gjorts om amnet
borjade jag fundera kring vilka fragor som var relevanta for studien. Jag holl mig till syftet
genom konstruktionen av fragorna och skrev sedan ett missivbrev (se bilaga 1) med
information om studien och intervjuerna. Jag ringde sedan runt till de tilltankta
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respondenterna for att boka in intervjutider och bifogade missivbrevet till dem. Jag fick fyra
godk&nnande for intervju.

Jag valde att alla intervjuer skulle ske inom samma typ av miljo och valde deras klassrum for
att minimera risker for storningar och att alla far samma forutsattningar, vilket kan vara ett
problem om man véljer personalrummet till exempel. Jag hade en snabb genomgang av
missivbrevet med respondenterna kring innehallet och de etiska principerna som berors i
studien.

5.2.3 Etik

Nér en studie genomfors ar det viktigt att de foreskrifter kring hur respondenterna ska
behandlas tillampas. Dessa foreskrifter ar viktigt att de gar ratt till och att utrymmet for att de
ska kunna tolkas minimeras (Vetenskapsradet, 2011, s. 16). Jag som forskare har ett ansvar
gentemot min forskning och deltagande individer att inte utsétta dessa for risker eller
konsekvenser. Min etiska forskarroll skall verka fran kontaktandet av respondenter till den
slutliga punkt att all den data som producerats till denna studie kommer att makuleras efter
sammanstallningen.

Vetenskapsradet (2011, s. 7-14) har riktlinjer i form av fyra punkter som jag tog hansyn till:

e Informationskrav: Med hansyn till detta krav informerade jag respondenterna om
studiens syfte och innehall.

o Samtyckekravet: Jag informerade respondenterna att deltagandet ar frivilligt och att de
kan nar som helst under intervjun har mojlighet att avbryta. Detta framfordes dven i
missivbrevet.

e Konfidentalitetskravet: Innan intervjun meddelade jag respondenterna om deras
personliga uppgifter som deras namn kommer skyddas och att jag har tystnadsplikt.

e Nyttjandekravet: | missivbrevet star det att all data som jag tar del av i denna studie
endast kommer nyttjas i denna studie.

5.3 Analys

Detta kapitel tar upp hur resultatet av de kvalitativa intervjuerna granskats och analyserats
genom att tilldmpa passande analysverktyg. Dels har en fenomenografisk ansats anvéants till
en del av resultatet och dels har en innehallsanalys anvants.

5.3.1 Fenomenografisk analys

Den fenomenografiska analysmodellen som tilldmpats i denna studie ar efter beskrivningen
som ges efter Dahlgren och Johansson (2009, s. 127-131). Pa grund av en tidsbegransning
med skapandet av studie &r inte alla steg tillampade. De som framstalls i beskrivningen
presenteras nedan,

Steg 1: Bekanta sig med datan.
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Naér alla intervjuer var genomforda bearbetades all data genom transkribering. Genom att lasa
respondenternas svar och uppfattningar ett antal ganger larde jag kanna materialet.

Steg 2: Kondensation

Jag delade upp studiens syfte, “undersoka hur ldrare arbetar med metoden tecken som stod
samt 1 vilka sammanhang metoden anses vara gynnsam.” i tva delar. Den del som handlade
om dar l&rares arbete om tecken som stod analyserades med fenomenografisk analys.

Detta resulterade i tva kategorier. En metod for alla och brister inom tecken som stéd

Steg 3: Jamforelse

Jag sokte efter likheter och skillnader mellan resultaten, detta var véldigt kravande da
uppfattningarna var véldigt lika. Jag sokte darfor efter inferenser, det vill sdga att leta mellan

raderna i resultatet for att hitta skillnader.

5.3.2 Innehdllsanalys

Syftets andra del kring vilka sammanhang som tecken som stdd anses vara gynnsamt
analyserades efter en innehallsanalys som strukturerar upp resultatet. Det som presenteras
under innehallsanalys avser en tolkning pa en mer beskrivande niva, men med vissa inslag av
en djupare tolkning. De kategorier som presenteras med innehallsanalys ar:

e | vilka sammanhang anvands tecken som stéd
e Anvandningsomrade
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6 RESULTAT

| detta kapitel redovisas resultatet fran de kvalitativa intervjuerna. Jag har skapat rubriker
baserat pa fragorna som respondenterna svarat pa. Under rubrikerna foljer en
sammanstallning av gemensamma resonemang men ocksa skillnader. Relevanta citat ar
skrivna foljt av en reflektion av datan.

6.1 Lararnas uppfattningar om tecken som stod

6.1.1 En metod for alla elever?

Samtliga respondenter har en uppfattning kring metoden som innebér att den uppfattas som
positiv for alla elevers sprakutveckling och kommunikation trots att de fyra arbetar med olika
syften av metoden. De arbetar pa olika sétt och i olika omfattningar med tecken i sin
undervisning men deras uppfattningar kring tecken som stod férenar dem, det &r positivt for
alla elever. En annan gemensam syn vid sidan om fordelar kring sprak och kommunikation &r
att ett inkluderande klimat skapas dar eleverna kan kommunicera pa sina villkor.

”Alla véra elever kan ju prata med varandra och gora sina roster horda och med
tecken jamnar du ut begavningskurvorna kring spraket. Det blir en knuff for de
elever som har ett andra sprak eller en sen sprakutveckling.” (Mia)

”Nér du tecknar blir ditt tal automatiskt langsammare eftersom det tar langre tid
att teckna ett ord. Da blir det automatiskt mycket tydligare med det du vill saga
och eleverna foljer med. ” (Stina)

Bade Mia och Stina som har olika inriktningar i sin undervisning med tecken som stéd menar
att metoden hjalper eleverna med forstaelsen kring sitt sprak och majligheter till
kommunikation.

De fyra instdammer med att metoden gynnar alla elever, dven de som inte &r i behov av tecken
som stdd i sin undervisning. Men anda kan det utlasas av resultatet att metoden begréansas till
de eleverna som &r framst behov av den. Astrid har en positiv installning till tecken och dess
fordelar. Men i intervjuns helhet utrycks en begransning till den elev som framst &r i behov av
tecken som stod.

”Varje morgon vi gar igenom schemat av vad som hiander den dagen, dagens datum,
veckonummer. Det ar ett av de tillfallen som han &r med i klassen under skoldagen
och da anvénder jag tecken och bilder med tecken pé tavlan.” (Astrid)

Astrid har, som de andra tre respondenterna uttryckt sig positiv till tecken som stod for alla
elever. Men hon utrycker i citatet ovan att den situation dar tecken som stéd anvands ar nér
hennes elev som ar i behov av metoden &r i klassrummet. Detta blir en koppling mellan tecken
som stod och till eleven och inte en metod for alla i klassen.
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6.1.2 Reflektion

Respondenterna har olika fokus med sin undervisning men har en gemensam 6évergripande
uppfattning om férdelarna med tecken som stéd i undervisningen och att de anvander den.
Tecken som stod fungerar ocksa utanfor klassrummet for kommunikation mellan eleverna och
uppfattningen som finns &r att det skapar ett inkluderande klimat.

6.1.3 Metodens brister och begréansningar

Det finns ocksa en uppfattning om metoden att den har brister och/eller negativa aspekter.
Fortbildningen runt metoden var respondenterna éverens om att de bristande aspekterna lag i
anvandandet och inte i metoden. Svaren som gavs indikerar ett personligt ansvar och intresse
hos lararen. En uppfattning var att brist pa fortbildning skapar en osékerhet i att anvanda
tecken i undervisningen.

”Manga tecknar inte for att de tror att det maste bli exakt ratt med tecknen. Men
tecken som stdd ar ett komplement for talet och det raddar ju upp dig. Det ar viktigt
att vaga forsoka. Det beror nog mycket pa att vi inte har tillgang till sd mycket
kurser utan bara till internet.” (Mia)

Det finns inget negativt med metoden i sig som jag kan komma pa. Men om man
inte kanner sig siker till 100% péa tecknet kan stodet bli bristfalligt”.
(Astrid)

Astrid och Mia ser brister som grundar sig hos lararen och dennes osékerhet. Men Mia ser en
I6sning med det hon beskriver som att problemet ar bristande genom Gvning, att vaga och inte
vara radda for att anvanda tecken.

Agneta som arbetar hela tiden med tecken som stéd, ser begransningar med metodens
anvandningsomrade utanfor hennes elevs sociala krets dar tecken finns. Hon ser svarigheter
med anvéndningen om mottagaren inte &r bekant med tecken och ser déarfér mer fordelar med
tekniska verktyg.

”Du kan vara oerhort duktig pé att teckna, men har du ingen som forstar tecknet blir

det ingen mening. Nar vi arbetar med tecken ar det for att han ska fa ett

sjalvstandigare liv, men om han behdver teckna nagot pa ICA maste de kunna forsta

vad han menar. Darfor ser jag mer fordelar med tekniska Idsningar som Ipads till

exempel.” (Agneta)

6.1.4 Reflektion

Den 6vergripande uppfattning om brister som &r bundna till tecken som stdd handlar om
lararens sjalvfortroende i relation till sin egen formaga. Finns det en osékerhet kring hur man
ska ga tillvaga blir undervisningen lidande. Det &r alltsa inte tecken som stéd som metod déar
de ser brister utan bristerna ligger runt anvandandet.

6.2 Nar och hur anvands tecken som sto6d?
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En del av syftet for denna studie &r att undersoka hur larare arbetar med tecken som stéd och i
vilka sammanhang. Denna del berér darmed nér tecken som stéd anvénds och hur material
och undervisning kan se ut. Denna del av resultatet utgar fran en innehallsanalys med
utgangspunkt i dels sammanhang och dels anvandning.

6.2.1 |vilkasammanhang anvands tecken?

Eftersom de fyra respondenterna arbetar med olika fokusgrupper dar de integrerar tecken som
stod i olika grad skiljer sig sammanhangen fran varandra.

Stina och Mia som arbetar med svenska som andrasprak berattar att de anvander tecken som
stdd i sin undervisning frekvent med sina elever. De menar att tecken som stdd som metod
underlattar for elevernas andraspraksinlarning da de far ett konkret verktyg for att lara sig
svenska. Stina och Mia talar om vikten att hitta ett samband mellan modersmalet och
andraspraket och forsoker integrera tecken som mycket som majligt.

”For mig som arbetar med andraspréksinlérning kan se tecken som en bro mellan
modersmalet och andraspraket, vilket blir ett verktyg som eleverna kan anvéanda sig
av i sprakinlarningen. Genom att ha ett ord pa elevens modersmal pa en sida av
bron och det svenska ordet pa andra sidan blir tecknet det som forenar dem.”

(Mia)

Stina och Agneta berattar att, utanfor undervisningstillfallena, anvénds tecken som st6d som
en kommunikationskanal med andra elever.

”Jag ser stora framsteg hos min elev och hans klasskamrater nar de kommunicerar
med honom eller nar han &r i narheten. Oftast anvander de tecken, som jag tror
sitter kvar sedan forskoleklassen nér de jobbade som mest med det.” (Agneta)

”Vara elever har olika bakgrunder, forutséttningar och sprék, men de kan gora sig
forstddda med hjélp av bilder och tecken och det tycker jag ér héftigt.” (Stina)

Det som Stina och Agneta sager ar att eleverna tagit till sig tecknen och anvénder de sjélva i

olika sammanhang néar de kommunicerar. Detta betyder att tecknen som de minns sitter kvar
bade langre och &ven béttre an orden de lar sig genom andraspraksinlarningen enligt Agneta.
Dessa resonemang forstarks ytterligare av Mia som menar att tecken &r lattare att minnas och
stannar langre i minnet.

”Tecken sitter kvar langre i deras langtidsminne, vilket &r en stor fordel om de inte
minns det svenska ordet sa minns de oftast tecknet for det.”
(Mia)

Mia ser att tecken stannar langre kvar i elevernas minne och fungerar som ett verktyg vid de
tillfallen nér de inte hittar orden.

6.2.2 Reflektion

Genom denna analys blir det tydligt att i de sammanhang néar tecken som stod anvands &r
syftet kommunikation mellan varandra. Det gar att utlasa att asikten bland respondenterna ar
att tecken som stod é&r ett effektivt verktyg att anvéanda.
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6.2.3 Hur omvandlas tecken som stdd till praktiskt arbete?

Nar de fyra lararna svarade pa fragan om de genomgatt fortbildning kring tecken som stod
och hur det ska anvandas svarade tre av de fyra respondenterna att de deltagit i olika
workshops och inspirationsdagar som beror tecken som stdéd och hur man ska arbeta med det.
Men mycket material scker de sjalva pa natet.

”Jag har gétt pa ett par inspirationsdagar med fokus pa tecken som stéd, men sen
finns det hur mycket som helst pa nitet med bloggar och stenciler”. (Stina)

”Jag har gétt tre olika workshops kring TAKK, men mycket av det materialet och
Ovningar som jag anvinder far jag soka sjilv.” (Agneta)

Det finns kurser inom tecken som stdd, och det som Agneta gatt har varit inom TAKK, som &r
den insats som satts in for hennes elev som &r i behov av sarskilt stod. Men bade Stina och
Agneta sdger att det ar upp till dem sjalva att soka information och praktiskt material som de
kan anvénda i sin undervisning.

Astrid ar den enda av de fyra respondenterna som inte gatt nagon fortbildning eller workshops
kring tecken och har istallet fatt lara sig genom en annan larare och genom egna
efterforskningar.

»jag har genom den lararen som ar med min elev hela dagarna fatt lara mig vissa
tecken som &r nddvandiga att veta, sen har jag lart mig sjalv genom hemsidor och
bocker.” (Astrid)

Astrid, som har en elev som &r i behov av tecken som stod beskriver att genom hennes elevs
assistent fatt lara sig vissa tecken. Det kan darfor ges en forklaring om varfor som tidigare
namnt att hon begransar sin teckenundervisning till de tillfallen han &r i klassen.

6.2.4 Reflektion

Genom en analys av resultatet ar att trots viss fortbildning via inspirationsdagar ar en slutsats
att det ar lararens personliga intresse som spelar storst roll da de maste pa egen hand finna
material till sin undervisning.

6.2.5 Resultatsammanfattning

| resultatet forekommer bade TAKK och tecken som stod som begrepp. Detta beror pa att en
av respondenterna anvander TAKK som en insats for sin elev med en sprakstorning. TAKK &r
namnet for det teckenprogram for barn med sprakstorningar medan tecken som stod ar den
generella benamningen pd kommunikation med tecken.

Genom denna analys av intervjuerna har tva uppfattningar hos respondenterna blivit synliga.
Den ena uppfattningen ar att tecken som stod &r en bra metod for alla elever bade ur ett
sprakutvecklande perspektiv och ett inkluderande. Den andra uppfattningen som
respondenterna lyfter &r att det finns brister kring metoden.
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Efter att ha analyserat resultatet framkom det hos respondenterna att tecken som stod ar en
gynnsam metod for alla elever bade ur ett sprakutvecklande perspektiv och ett inkluderande.
Den lyftes dock av respondenterna att det fanns brister runt metoden.

Utifran de analyserade intervjusvaren som framkommit i studien har alla fyra respondenter en
positiv uppfattning till tecken som stdd och menar att det & en gynnande metod for alla
elever. De menar, precis som Tisell (2009, ss. 11-12) att tecken som stdd ar anvandbart for
eleverna nar de ska kommunicera och att de far verktygen som behovs for att prata med
varandra oavsett om de upplever hinder med detta. Detta besvarar en del av studiens syfte, om
att understka gynnsamheten med metoden. Det Gverensstammer ocksa med den studie som
Maths Pehrsson (2010) genomfdrde i skolan dér resultatet visade att anvandandet av tecken
som stod &r ett positivt komplement i elevers sprakutveckling.

7 DISKUSSION

| detta kapitel fors en diskussion utifran resultatet, en metoddiskussion samt didaktiska
konsekvenser for fortsatt arbete med tecken som stdd.

7.1 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionens rubriker ar uppbyggda efter den teoretiska utgangspunkten, studiens
syfte och fragestallningar:

e | vilka larandesituationer anvéands tecken som st6d?
e | vilka sammanhang ar metoden tecken som stdd gynnsam?

7.1.1 Teori

Den teoretiska utgangspunkten i detta arbete ar tankar fran John Dewey som bygger pa hans
idéer om hur en lyckad undervisning borde byggas och med vilka verktyg.

Det som framkom var fordelarna med praktisk undervisning med tecken som stod da det
stannar langre i elevernas langtidsminne &n vad observerad undervisning gor. Nagot som
framkom i resultatet kring de elever som lar sig ett andrasprak anvander tecken som stod for
att kommunicera med sin omgivning. Den praktiska delen spelar en stor roll for har kan
eleven endast fokusera pa att fa fram sin asikt och behdver inte fokusera pa sprakljud,
overgangen fran modersmalet till andraspraket och andra faktorer som behovs for att tala
(Sundgren, 2005, 5.91).

En av Deweys grundtankar &r att skolan skall fostra elever till demokratiska medborgare i ett
samhalle dar alla har ratt att utvecklas efter sin individuella formaga (Sundgren, 2005, ss.79-
88). Tecken som stdd bor anvéandas i syfte for ett inkluderande sammanhang elever emellan
da det skapar en kommunikationskanal mellan dem. Problemet dock &r, om tecken som stod
inte ar inlért hos alla fallerar denna inkluderingstanke.
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John Dewey (1999, ss. 173-175) menade att utan engagerade larare som har ett genuint
intresse for sin undervisning ar det svart att se till alla elevers unika behov och forutséttningar.
Genom en malbaserad undervisning med praktiska inslag blir undervisningen bredare mot alla
elever. Sjéalvfortroendet for att kunna teckna kunde vara en bristande faktor for att tecken som
stod skulle uppna full positiv effekt.

Resultatet av min undersékning visar att lararens engagemang ar en av nycklarna for att
anvandningen av tecken som stdd skall lyckas. Anledningen till att det &r l&rarnas personliga
engagemang och intresse kan vara bristen pa forskning kring metodens fordelar for alla elever
och inte bara de som lider av ndgon sprakstérning eller lar sig ett andrasprak. Men det som
resultatet lyfter ar att det mesta av materialet som finns far man leta fram pa natet, vilket
signalerar ett eget ansvar for sin undervisnings utformning.

7.1.2 Synen och uppfattningen av tecken som st6d?

Med de resultat som framkommit i studien synliggors de positiva anvandningsomraden som
tecken som stod for med sig i ett inkluderingssammanhang. De elever som &r i behov av en
annan kommunikationsvég an tal, kan anvanda tecken med sin omvarld for att fa delta i
vardagliga situationer och fa utvecklas med sina klasskamrater. Trots att tecken som stod inte
ar inskrivet i laroplanen finns det anda en tydlig koppling till de mal och det uppdrag skolan
har gentemot varje enskild elev (Skolverket, 2011, ss.7-9) och besvarar hur och i vilka
sammanhang det anvands i som &r studiens syfte.

Trots den dvergripande gemensamma uppfattningen om anvéndandet av tecken som stod i
undervisningen for alla elever ar positiv visar resultatet pa att det &nda kan ses att lararna
begransar anvandandet i larandesituationerna nar tecken som stéd endast anvénds i nérvaro av
de elever som &r i behov av det. Min tolkning av detta ar darfor att trots uppfattningen som
lararna har kring att metoden gynnar alla elever, sker det en begransning att anvénda det
endast nér dessa elever ar med.

De fyra respondenterna sag inga brister med metoden i sig, men det framkom i resultatet att
bristerna snarare lag runt anvandningen av tecken. Med intresse kommer sjélvfortroende och
saknas det menar respondenterna att undervisningen kan bli bristfallig. Detta ar nagot som
bade Dewey (1999, ss. 173-175) lyfter vikten av i sina bocker och aven Heister Trygg (2012,
ss. 30-31) pastar att man som larare maste ha ett sjalvgranskande forhallningssitt till sin
undervisning och visa ett intresse och sjalvfortroende for att eleverna skall fa en lyckad
utveckling.

7.1.3 Har larares engagemang betydelse for metodens framgang?

En faktor som framkom i resultatet fran intervjuerna var lararens ansvar for anvandandet av
tecken som stéd. Respondenterna delger att det material de anvander i sin undervisning oftast
ar material de sjalva hittat pa diverse hemsidor och bloggar. En tolkning av detta &r att det &r
lararens eget intresse och passion for amnet i fraga som styr hur, nar och vilken omfattning
tecken som stdd anvands (Heister Trygg, et al. 2012, ss. 30-31).
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Ett bra hjalpmedel for l&rare ar olika former av fortbildning eller kompetensutveckling som ett
stdd i undervisningen. Detta kan hjalpa lararna att se alla de positiva sidor och delar med att
anvéanda tecken som stod. Dock beskrev respondenterna som att de gatt nagon enstaka
fortbildning och ingen som kontinuerligt underhalls. En av de fyra respondenterna hade inte
genomgatt nagon fortbildning, och hon anvander tecken begransat i sitt klassrum nar hennes
elev med behov av tecken ar med. Detta kan vara en bidragande faktor. Hon har inte fatt den
kompetensutveckling kring tecken som stdd utan fatt soka information sjalv och lart sig
sekundart via elevens specialpedagog, vilket kan forklara hennes begrénsning.

7.1.4 1vilka larandesituationer anvands tecken som st6d?

For de elever som har svenska som andrasprak framgar det i resultatet att tecken fungerar som
en bro mellan de olika spraken, det blir lattare for dessa elever att ta till sig det nya spraket
och stérka sin kognitiva medvetenhet med tecken da detta fungerar som ett verktyg. Den
undersdkning som Morett (2014) genomforde med ett antal testpersoner dér de skulle léra sig
20 olika ord fran det ungerska spraket med hjalp av tecken. Undersokningens resultat visade
att dessa personer fick en stdrre kognitiv formaga och kunde anvanda tecknet som fortfarande
fanns i deras langtidsminne for att minnas det specifika ordet

Som Svensson (2009, ss. 11-12) skriver kan ett sprak skapas via olika kanaler som till
exempel tecken. De konkreta delarna i undervisningen i skolan har den svenska skolan tagit
till sig till viss del i olika &mnen, till exempel i matematik dar elever arbetar med tal och
problemldsning med konkreta material som knappar, stenar eller latsaspengar. Detta for att
det visat att inlarningen och forstaelsen for matematik 6kar genom konkretisering. En slutsats
ar att det inte ar helt fraimmande att konkretisera sprakinlarningen med tecken som stod for
alla elever eftersom det redan sker till viss del i andra teoretiska &mnen. Men for att detta ska
ske behdvs det mer forskning kring férdelarna.

Genom att fa in praktiska inslag i undervisningssituationer nar elevers sprakutveckling &r i
centrum kan denna utveckling paverkas snabbare. Om de far “kénna pa spraket” genom att
teckna, medan de fortfarande observerar menar Pehrsson (2010) att eleverna kan koncentrera
sig langre da de kan fordela sin koncentration mellan teori och praktik. Undervisningen blir
ocksa langsammare da det tar langre tid att teckna och talet far folja tecknet. Detta medfor att
fler elever kan folja med i det som undervisas kring. Det framgar i resultatet att de elever som
lart sig tecken i forskoleklassen fortfarande har dessa i minnet i tredjeklass. Detta kan
jamforas med den undersokning Wagner Cook och Goldin-Meadow (2012) genomférde dér
resultatet visade att det fysiska larandet lagras langre i elevernas minne én vad observerad
teoretisk kunskap gor.

7.2 Metoddiskussion

Studies metod, kvalitativ intervjumetod, valdes efter studiens syfte. Metoden var det basta
alternativet for studiens syfte da det primara ar att forsta och tolka méanniskors uppfattningar
om omvarlden.
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Delar av studiens material analyserades med inspiration fran en fenomenografisk ansats. Det
var ett passande analyseringsverktyg eftersom malet i studien &r att undersoka larares egna
uppfattningar om tecken som stod och forsoka finna skillnader mellan dessa uppfattningar
(Kihlstrom, 2010, ss. 157-158).

Men eftersom studien gatt efter en kvalitativ metod dar larares egna uppfattningar undersokts
paverkas inte reliabiliteten i resultatet trots endast fyra respondenter. Thurén (2007, ss. 26-27)
patalar om vikten for en studies reliabilitet och validitet att studiens syfte ar synligt genom
hela arbetet.

De intervjuer som genomfordes var av en semistrukturell uppbyggnad dér férhoppningen var
att intervjuerna skulle bli mer likt samtal. Fragorna var 6ppna med rum for foljdfragor, vilket
ar en fordel i denna typ av intervjuform. Argumentet for detta ar att intervjun ska uppna en
kansla av ett pagaende samtal och avslappnat. Denna modell var passande da tanken var att
lararna skulle diskutera och reflektera kring tecken som stdd sjalva. Det ar viktigt att den roda
traden foljs &ven om strukturen ska likna ett avslappnat samtal.

En nackdel med denna metod &r att ga efter fenomenografins modell ar att den &r valdigt
tidskravande med manga steg att folja. Transkriberingsmomentet &r ett av de steg som tar upp
valdigt mycket tid som till exempel en enkat inte gjort.

7.3 Didaktiska konsekvenser

Det konkreta inslaget finns i manga delar av skolan som idrott, tra och metall och syslojd.
Under de senaste aren har aven konkreta inslag kommit in de teoretiska &mnena som till
exempel matematik. Tecken som stod fungerar pa ett konkret plan for alla elever eftersom
eleven far kanna sitt sprak och borde darfor inforas i undervisningen.

Det som tecken som stod anvands primart till i skolan i dagslaget ar for elever med
sprakstorningar och metoden har till viss del blivit en del av andraspraksinlarning. Den
forskning som i nuléget finns kring anvandandet av tecken som stod i skolan &r valdigt
begransad. Men den dokumentation som finns &r positiv for att alla elever kan dra nytta av
metoden och for att tecken som stdd ska bli en del av den generella undervisningen behdver
mer forskning kring fordelarna med tecken publiceras. Om det inte finns forskning eller
erfarenhet dokumenterad finns inga argument till varfor man ska anvanda tecken i skolan for
alla elever.

Om mer forskning eller dokumenterad erfarenhet synliggoras och tecken som stéd kunde
integreras mer i den generella undervisningen gors en satsning kring det. Larare har hog
arbetsbelastning i nulédget, men om en satsning gors blir det ett undervisningsmaterial som ska
utforas och inte ett personligt ansvar. Det racker inte bara med de larare som &r passionerade
och intresserad i amnet for att det ska fa nagon genomslagskraft i skolan.
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9 BILAGA1

9.1 Missivbrev

e

SN
WB)Y HOGSKOLAN I BORAS
Q;m”é?

Jag heter Sofia Nordstrém och ar lararstudent fran hogskolan i Boras med inriktning F-3. Jag
skriver just nu mitt examensarbete pa avancerad niva om tecken som stod.

Syftet med rapporten ar att understka hur tecken som stdd anvénds ute i verksamheten och
larares installning till metoden. Jag har sett metoden ute pa min verksamhetsforlagda
utbildning och sett dess positiva aspekter.

Jag har fordjupat mig i forskning rérande amnet och valt att undersoka amnet ytterligare med
hjalp av lararintervjuer. Intervjun bestar av sex fragor och vantas ta runt 30 minuter.

Jag kommer ta hansyn till de forskningsetiska principerna fran Vetenskapsradet genom att:
e Du nér som helst kan avbryta intervjun.
e Ditt resultat &r konfidentiellt och kommer behandlas enbart i denna studie.
e Ditt deltagande &r helt frivilligt.

Har du nagra fragor ar du valkommen att kontakta mig.

Sofia Nordstrom: s122088@student.hb.se

Jag hoppas pa ditt deltagande och sénder ett tack pa forhand!
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10 BILAGA 2

10.1Intervjufragor

Intervjufragor
1. Beskriv kortfattat:
e Hur lange har du arbetat som larare?
e Vilken utbildning har du?

e Hur lange har du arbetat med tecken som st6d?

2. | vilka delar av din undervisning anvéander du tecken som st6d?
e Kan du beskriva en situation dar tecken som stdd involverats?

3. Vad ar det som ar bra med tecken som stoéd? Ge garna konkreta exempel.

4. Vad ar det som ar bristande eller negativt med tecken som stod? Ge géarna konkreta
exempel.

5. Vilka resultat har du sett med tecken som st6d?

6. Har ni genomgatt nagon form av fortbildning kring tecken som stéd? Om ja, hur underhalls
denna?

Maths Pehrsson som &r aktiv inom tecken som stéd menar att anvandningen i klassrummet
skapar en skola for alla. Hur ser du pa det pastaendet?
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