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Sammanfattning

| dagens skola, med sjunkande resultat i lasforstaelse (Skolverket 2023), maste man tanka pa
att hitta olika satt att fa elevernas lasforstaelse att 6ka. Denna studie visar pa att det finns flera
olika aspekter som paverkar elevernas larande och lasutveckling. Syftet med studien &r att
undersoka hur larares lasundervisning anpassas efter alla elevers individuella férutsattningar,
hur l&rarna utformar klassrumsmiljon for att stimulera elevernas larande samt att undersoka hur
larare ser pa differentierad undervisning. Syftet undersoktes genom foljande fragestéllningar:
Hur ser larare pd begreppet differentierad undervisning? Hur manifesteras deras syn pa
differentierad undervisning i lasundervisningen? Hur arbetar ldrare med att utforma en
klassrumsmiljo som utvecklar elevers larande och lasutveckling?

Resultatet indikerar att larare forsoker arbeta differentierat men att det sker pa lite olika sétt.
Trots att lararna hade olika definitioner av begreppet visade det sig att de fortfarande jobbade
med att anpassa material och uppgifter efter elevernas individuella behov. Det framkommer
ocksa att lararna har olika didaktiska strategier till exempel fokus pa ordférstaelse och
kontinuerligt arbete med laslaxor for att utveckla elevernas lasforstaelseférmaga, daremot visar
de didaktiska strategierna inte pa nagon differentierad undervisning. Utéver detta presenteras
hur lararna arbetade med och utformade klassrumsmiljon for att utveckla elevernas larande.
Beroende pa hur klassrummet var utformat kunde det ha bade positiva och negativa effekter pa
elevernas larande beroende pa den aktuella elevgruppen. Var studie visar att det behovs mer
kunskap om differentierad undervisning samt om klassrumsmiljons betydelse for elevers
prestationer.



Forord

Vi vill forst och framst tacka var engagerade handledare, Lisa Loenheim, for rad och stéttning
som framjat var arbetsprocess. Vi vill dven rikta ett tack till de deltagande lararna som
medverkade i studien. For att underlatta vart arbete och se arbetsprogressionen har vi valt att
arbeta i ett gemensamt Google Drive dokument. Vi har arbetat en del enskilt men genom att ha
ett gemensamt dokument har vi kunnat bolla idéer och lasa varandras delar. Utdver detta har vi
setts pa zoom varje dag for att stimma av med varandra, hur langt vi kommit, hur dagens arbete
ska laggas upp samt om textens innehall saknar nagot. Utéver detta har vi haft handledartraffar
och arbetat pa Hogskolan i Boras vid nagra tillfallen. Var studie genomférdes med en kvalitativ
analys i form av observationer och intervjuer. Det var ett intressant och givande sétt att utfora
en studie pa. Detta satt att arbeta var dock valdigt tidskravande néar allt material skulle
transkriberas och sammanstéllas. Avslutningsvis har studien gett oss nya insikter som vi
kommer ta med oss i var framtida yrkesprofession.

Ann-Sofie Abrahamsson & Erica Hjertén Bosch
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1. INLEDNING

I den hér studien kommer vi underséka differentierad lasundervisning i forskoleklass och
arskurs 1-3. Differentierad undervisning innebar att innehallet anpassas genom att man erbjuder
eleverna olika metoder for att ta till sig kunskapen i d&mnet. Wallberg (2019, s. 12-14) menar
att differentierad undervisning inte & detsamma som individualiserad undervisning. Den
individualiserade undervisningen lagger fokus pa den enskilda eleven utan delaktighet som
exempelvis undervisning i ett annat rum, bakom en skarm och sa vidare. Den differentierade
undervisningen fokuserar pa att fa den enskilda eleven delaktig i undervisningen tillsammans
med Ovriga elever. Det kan ske med hjalp av exempelvis lattare nivaer pa texter, lattare nivaer
pa uppgifter och sa vidare, men utgangspunkten &r dnda att arbeta med samma innehall for att
skapa delaktighet i klassen.

I 1 kap. 4 § av Skollagen (SFS 2010:800) kan man l&sa att undervisningen ska gynna alla elevers
utveckling och larande enligt féljande:
”Utbildningen inom skolvasendet syftar till att barn och elever ska inhamta och utveckla
kunskaper och vérden. Den ska framja alla barns och elevers utveckling och larande samt
en livslang lust att lara. [...] I utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers olika behov.
Barn och elever ska ges stod och stimulans sa att de utvecklas sa langt som mojligt. En
strdvan ska vara att uppvaga skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att
tillgodogora sig utbildningen. ” (SFS 2010:800, 1 kap. 48).
Utover detta belyser Skolverket (2022) i Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet: Lgr22 vikten av att lararna ser till varje enskild individs behov, forutsattningar,
erfarenheter och tiankande. Dessutom ska lararna folja det centrala innehallet for att hjalpa
eleverna na slutmalen i arskurs 3. Kring elevers lasformaga och lasforstaelse skriver Skolverket:
”Gemensam och enskild l&sning. Sambandet mellan ljud och bokstav. Strategier for att avkoda,
forsta och tolka ord, begrepp och texter” (Skolverket 2022, s. 225). Eleverna ska aven kunna
aterge delar av innehallet i olika texter samt lyssna aktivt och aterberatta viktiga delar av ett
innehall.

Westlund (2017 s. 14) betonar vikten av att betrakta elevers olika satt att lara sig som en tillgang
och inte som en nackdel. Forfattaren menar att man inte kan anvanda en metod for alla utan
metoderna maste anpassas och utvarderas. Elever har olika behov av stod, bade nar det galler
vad stodet bestar av och hur lange de ar i behov av stéd. Uppfyller man dessa behov menar
Westlund (2017) att man kan uppna en balanserad lasundervisning.

Var kunskapsoversikt synliggor forskning som visar att det finns olika tolkningar av vad
differentierad undervisning ar. Det framkommer &ven att om man &r kompetent inom &mnet
differentierad undervisning kopplat till l&sundervisning kan detta gynna eleverna med positiva
resultat. Kunskapsdversikten visar dven pa att det finns svagheter inom den differentierade
undervisningen kopplat till lasundervisning (Abrahamsson & Hjertén Bosch 2024). Utifran var
kunskapsoversikt vill vi genom en empirisk undersékning studera lasundervisningen, specifikt
lasforstaelse som sker i olika klassrum. Vi vill undersoka om larare arbetar differentierat och



om de gor det medvetet med kompetens inom omradet. Utover detta vill vi dven se hur larare
applicerar lasforstaelseundervisningen i klassrummet till varje enskild individ.

Foreliggande studie om differentierad lasundervisning ar sarskilt motiverad med tanke pa
senaste PISA-undersokningen. PISA &r en internationell undersdkning som syftar till att
analysera i vilken grad respektive lands utbildningssystem bidrar till att elever i 15 ars alder ar
forberedda att mota framtiden. Ett av testen som eleverna gor ar ett lasforstaelsetest (reading
literacy). Enligt Skolverket (2023) ar detta PISA:s definition av lasforstaelsen:

“Reading literacy handlar om elevers formaga att forsta, anvanda, utvardera, reflektera

over och engagera sig i texter for att uppna sina egna mal, utveckla sina kunskaper och sin

potential och for att delta i samhallet. Utéver avkodning och ytlig forstaelse, inbegriper

lasning tolkning och reflektion samt férmaga att anvéanda lasning for att uppna sina mal i

livet.”” (Skolverket 2022, s.10)
I senaste undersékningen fran PISA 2022, deltog drygt 6000 elever i Sverige. De flesta av dem
(97 %) gick i ak 9. De resterande eleverna gick i ak 8 eller pa gymnasiet. 250 grundskolor och
17 gymnasieskolor ingick i undersokningen. Elevernas prestationer i lasforstaelse testades
utefter 8 nivaer men resultaten presenteras efter 3 nivaer; under niva 2, niva 2-4 och niva 5 och
over. Niva 2 ar den basniva som anses grundlaggande for fortsatt larande. Resultatet visar att
24 % av eleverna inte nar upp till niva 2 (Skolverket 2023). Det innebar att nastan var fjarde
elev har stora brister i lasforstaelse idag vilket forsamrar deras egen potential samt
samhallsutvecklingen. Det ar darfor av stor vikt att belysa detta samhallsproblem. Detta &r en
stor anledning till att vi vill géra en studie om lasundervisning. Genom att utféra denna studie
vill vi se om ldrare anpassar sin lasundervisning till elevers olika behov. Om lararna anpassar
sig till varje enskild elev vill vi fa fram hur detta gors med konkreta exempel i en undervisning
som ar gynnsam for alla elevers lasutveckling.

1.1 Syfte och fragestéllning

Syftet med var studie ar att undersoka hur larare ser pa differentierad undervisning samt hur
detta manifesteras i klassrummet. Dessutom &r vart syfte att undersoka pa vilket sétt larare
arbetar med att skapa en larorik klassrumsmiljo.  Syftet besvaras genom dessa tre
fragestalIningar:

o Hur ser larare pa begreppet differentierad undervisning?

« Hur manifesteras deras syn pa differentierad undervisning i lasundervisningen?

e Hur arbetar larare med att utforma en klassrumsmiljo som utvecklar elevers larande

och lasutveckling?

Utifran var fragestallning har vi valt att fokusera pa den delen av lasundervisningen som
handlar om lasforstaelse.



1.2 Centrala begrepp

Denna studie innehaller ett centralt begrepp som ar relaterat till studiens syfte och
fragestallningar. Det genomgaende begreppet kommer nedan att forklaras.

Differentierad undervisning

Att anpassa undervisningen efter elevernas forutsattningar. Att soka I6sningar for var de &r i sin
utveckling i dagslaget. Exempelvis tempo, niva, omfang, metod och intresse. Undervisningen
ska gora dem delaktiga efter deras forutsattningar, ej exkludera dem med individualiserad
undervisning sdsom exempelvis andra aktiviteter, eget rum och sa vidare (Wallberg 2019, s.
12-16).

Delaktighet
Att skapa delaktighet innebér att utforma en klassrumsmiljo dar alla elever kdnner gemenskap
och kan utvecklas kunskapsmassigt utefter sina forutsattningar (Persson 2019, s. 23).

Anpassningar

Alla barn och elever bor erbjudas den vagledning och stimulans de behéver for sitt larande och
personliga utveckling. Malet &r att de, utifran sina individuella forutsattningar, ska kunna
utvecklas sa mycket som mojligt i enlighet med utbildningens mal. Elever som uppnar malen
ska ges vagledning och stimulans for att kunna na langre i sin kunskapsutveckling (SFS
2010:800, 3 kap. 28).



2. TIDIGARE FORSKNING

Vi kommer i det har kapitlet borja med att presentera sékprocessen for den tidigare forskningen.
Dérefter presenteras vad som kannetecknar denna forskning om olika aspekter av
lasutvecklingen, sasom avkodning, lasforstaelse, lasstod och ordforstaelse foljt av vad tidigare
forskning sédger om differentierad undervisning. Utdver detta kommer vi dven redogora for
klassrumsmiljéns betydelse for elevernas lasutveckling.

Relevant forskning har identifierats och analyserats genom systematiska databassékningar och
manuella sokningar. De databaser och sokverktyg som har anvénts i denna studie inkluderar
ERIC, Primo, Swepub och Google Scholar. Nar vi genomforde systematiska databassokningar
tillampade vi de sex steg som beskrivs av Eriksson-Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013, s.
84). | forsta steget identifierade vi det damne som skulle undersokas, vilket redan hade gjorts
tidigare i studien. | steg 2 definierade vi urvalskriterier for urvalsprocessen. Kriterierna som var
relevanta for studien var peer-review, publiceringsar, &mne och sprak. Peer-review var ett
vasentligt kriterium for inkluderade studier, eftersom vi stallde krav pa att forskningen skulle
vara vetenskapligt granskad. Publiceringsar var begransat till 2013 for att inte ha for gammal
forskning samt att begreppet differentierad undervisning kommit pa senare ar. Ut6ver detta
skulle forskningen vara skriven pa engelska eller svenska. Darefter, i steg 3, genomforde vi
sokningar for att identifiera relevanta artiklar genom bade manuella sékningar och
databassokningar. Sékningarna gjordes via specifika sokord sasom lasforstaelse, differentierad
undervisning, reading comprehension och inkluderande undervisning. Sokorden har
kombinerats med de booleska operatorerna AND och OR. Steg 4 syftar till att inkludera
sokningar efter artiklar som annu inte var publicerade for att finna pagaende forskning. Vi
beslutade dock att utesluta detta steg, da vart huvudfokus var att inkludera forskning som var
granskad och fullstandig. | steg 5 laste vi igenom vésentliga titlar och sammanfattningar for att
gora ett urval av artiklar. Slutligen, i steg 6, granskade vi samtliga artiklar i sin helhet och
utforde en kvalitetsvardering baserad pa deras innehall i form av syfte, resultat och resultatens
giltighet.

2.1 Avkodning - en forutsattning for lasforstaelse

Avkodningen har visat sig vara till grund for elevers lasforstaelseformaga. Alatalo (2016)
belyser att avkodning ar en viktig del av elevers lasforstaelse. Forfattaren menar att
avkodningen behdver automatiseras sa att lasaren kan fokusera pa att forsta textens innehall.
Fortsattningsvis forklaras att ett stort ordforrad och en god lasforstaelse framjar elevernas
formaga att forsta textinnehall. Dessutom behover man lara ut strategier regelbundet for att
gynna elevernas lasforstaelse. Andersson och Lofgren (2021) synliggor ocksa avkodningen som
en del av lasforstaelsen. Forfattarna beskriver avkodning och sprakforstaelse som tva viktiga
faktorer i att uppnd god lasforstaelse. Forsta steget i den tidiga lasundervisningen ar
avkodningsformagan. Andersson och Lofgren menar att ju béttre avkodningsformaga man
utvecklar desto mer tid kan man agna sig at textens innehall och sprakforstaelse vilket i sin tur
ger battre lasforstaelse. Knospe, Sturk och Gheitasi (2023) papekar, precis som Alatalo (2016)
och Andersson och Lofgren (2021), de tva faktorerna avkodning och sprakforstaelse som
viktiga i att utveckla en god lasforstaelse. De lyfter att om man brister i ndgon av dessa faktorer
ar det stor sannolikhet att det uppstar lasforstaelseproblem. Utéver detta papekar forfattarna att
manga elever aldrig nar en niva av lasforstaelse som éar tillracklig for att klara av malen i



laroplanen. Vidare forklarar forfattarna att potentiella orsaker till detta ar brist pa
lararkompetens samt brist pa lasstod.

2.2 Betydelsen av utvecklat ordférrad for lasforstaelse

Ordforradet ar en viktig aspekt av lasforstaelsen. Alatalo (2023) namner att ordférradet har ett
starkare samband med lasforstaelsen i de senare skolaren. Alatalo tydliggor att
ordforradsundervisning ar centralt i samband med tystlasning av bocker i mellanstadieklassrum
i Sverige. Fortsattningsvis tar forfattaren upp att man delar in ordforradet i tre olika nivaer. Niva
1-ord bestér av de mest grundldggande orden som “hund”, “trott” och “springa” etcetera medan
niva 2-ord ar ord som man kan beskriva med synonymer som eleverna forstar. Niva 3-ord &r
termer och ord som ingar i specifika amnesomraden. Niva 2-ord har en stor betydelse for
undervisningen da det ar gynnsamt for och okar elevernas ordférrad. | Schmidts (2021) studie
far man bade vuxnas och barns perspektiv pa praktiken om lasning. Ingen av de vuxna namner
ord eller ordforstaelse som en del av lasningen. Detta & nagot som barnen sjalva namner i
studien. Barnen far en fraga om varfor man bor lasa varpa barnen svarar for att bli battre pa att
forsta ord.

2.3 Didaktiska strategier for okad lasforstaelse

Walldén (2019) forklarar att undervisning om lasstrategier ar av stor vikt for lérare i
grundskolan, detta framgar tydligt genom formuleringarna i Lgr 11. Walldén hanvisar till Igril
som lyfter att undervisningen ska inkludera "lasstrategier for att forsta och tolka texter", vilket
pekar pa betydelsen av att eleverna utvecklar effektiva metoder for att bearbeta och tolka olika
typer av texter. Lasstrategier som Walldén (2019) tar upp é&r att stalla fragor, gora forutsagelser,
klargora samt summera. Walldén tydliggor att den nationella forskningen under senare ar har
visat positiva effekter av tydlig undervisning i lasstrategier. Trots detta varnar vissa forskare
for att overdriven fokus pa lasforstaelsestrategier kan vara problematiskt. Forfattaren forklarar
att forstaelsen i forsta hand beror pa relevant kunskap om texterna och &mnesomradena samt
att eleverna far engagera sig i de texter de moter for att uppna forstaelse. Utver detta kan ett
for stort fokus pa lasstrategier leda till att texter véljs ut framst for att passa dessa strategier,
varvid mindre vikt 14ggs vid att texterna ar engagerande eller estetiskt utmanande.

Rosenbaum, Runesson Kempe och Svensson (2021) framhaller betydelsen av att erbjuda elever
pa mellanstadiet mojligheter att utveckla sin litterara kompetens, vilket tidigare kanske inte har
fatt tillrackligt fokus i lasforstaelseundervisningen. Forskning pekar pa att elever behéver stod
och undervisning aven efter nybdrjarundervisningen for att fortsatta utveckla sin lasforstaelse.
Internationell forskning och nationella studier visar vikten av att larare aktivt hjalper elever att
anvanda lasstrategier for att tolka texter och dra slutsatser. Trots viss framgang i
implementeringen av lasstrategiundervisning pa mellanstadiet finns det fortfarande
utvecklingsbehov, sarskilt nar det géller att ge strukturerat stod som leder till 6kad lasforstaelse
och texttolkning. Rosenbaum, Runesson Kempe och Svenssons (2021) studie &ar en
interventionsstudie som syftar till att bidra med kunskap om hur undervisning kan utformas for
att utveckla elevers litterdra kompetens och vad som ar betydelsefullt i undervisningssituationen
for att mojliggora detta. Studien diskuterar hur elever i en klass behandlade en lasévning dér de



skulle diskutera och skriva om en karaktér i en berattelse, "Draken med de réda 6gonen™. Trots
lararens instruktioner att fokusera pa karaktirens personlighet, blev diskussionerna i stallet
centrerade kring drakens utseende och hur eleverna skulle kdnna sig om de vore draken.
Eleverna diskuterade hur draken skulle se ut och vilka kanslor den skulle ha, men dessa
diskussioner var inte baserade pa texten utan pa deras egna erfarenheter och antaganden.
Analysen visar att nér lararen uppmanade eleverna att identifiera sig med draken, ledde det till
att de inte tog hansyn till informationen i texten utan atergav sina egna tankar och kanslor pa
karaktaren. Detta resulterade i att fokus pa karaktarsdrag och texten som helhet forsvann, vilket
hindrade larandet fran att uppna sitt syfte att forsta karaktaren och dess egenskaper.

Vidare forklarar Alatalo (2023) att det finns ett starkt samband mellan avkodning och
lasforstaelse under de forsta skolaren. Hon forklarar att lasforstaelseundervisningen handlar om
att standigt oka formagan att forsta textinnehall genom att stotta eleverna. Detta ar nadgot som
framkommer i Ankrum, Genest och Belcastros (2013) studie. De menar att verbal stéttning
bidrar till positiva resultat avseende elevernas laskunnighet. P& grund av att lararen i studien,
identifieras som en exemplarisk larare i laskunnighet, leder detta till positiva resultat hos
eleverna. Genom att anvanda sin kompetens ger lararen smagruppslektioner som é&r rika pa
meningsfull och malmedveten undervisning. Dessutom var hennes lektioner olika varje gang,
baserade pa elevernas behov.

I Duek, Lindholm och Ljung Egelands (2022) studie intervjuas en larare kring hennes strategier
for okad lasforstaelse. Det framkommer att laslust och engagemang ar betydelsefullt for
l&sundervisningen. Detta kan till exempel ske via ett samarbete med olika bibliotek som leder
till att man far tillgang till bocker som anpassas efter olika elevers varierande aldrar och
intressen. Litteraturen lararen anvéander sig av ar pa svenska i syfte att forbereda den hoga
andelen flersprakiga elever for en framtid i Sverige. Lararen arbetar med svensk litteratur da
hon anser att inkludera fler sprak i undervisningen inte gynnar elevernas lasutveckling, vilket
hon menade var en nackdel. Djupare analyser avsl6jar att laxlasning utgor en viktig del av
lasundervisningen och skraddarsys for att passa elevernas individuella nivaer. Darefter
genomfors laxlasningen i sma grupper for att mojliggora differentierad undervisning. Infor
varje ny laxa i lasning gar pedagogen noggrant igenom komplexa ord och drar nytta av
elevernas tidigare kunskaper for att vacka engagemang och bygga upp forstaelse pa férhand.
Genom denna metodik skapas konkreta strategier for att stodja meningsskapande. Utifran detta
framgar det av forskningen att lararen medvetet stravar efter att forbattra elevernas lasforstaelse,
vilket inkluderar att rikta sarskild uppmarksamhet mot ordforstaelse och uttal for elever med
flersprakig bakgrund.

For att utveckla lasforstaelse ar det centralt att barn laser mycket. | en undersokning genomford
2019 av Statens medierad framkommer det dock att 30 % av de deltagande 9-aringarna laser
bocker och/eller tidningar varje dag. Samma matning av Statens medierad visar att lasningen
avtar fran 13 ars alder. Mot bakgrund av detta har Schmidt (2021) genomfort en studie dar
svensk samhallsstruktur karakteriseras av digitalisering, och det ar val dokumenterat att barns
fritid till stor del upptas av olika digitala aktiviteter. Forfattaren anser att samhallet bor Gvervéaga
de miljoer dér barn faktiskt exponeras for barnlitteratur under sin uppvéxt. Miljoerna bor bli
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mer intressevackande for eleverna for att fa dem att vilja lasa. Eftersom det tar tid att etablera
positiva lasvanor, vilka ar avgorande for fortsatt lasformaga och motivation, &r barn i hog grad
beroende av miljoer dar de uppmuntras att lasa bade i grupp och sjalvstandigt.

2.4 Differentierad lasundervisning —anpassad undervisning for alla
elevers olika behov

Att anvénda sig av differentierad undervisning kan gynna alla elever i undervisningen. Ankrum,
Genest och Belcastro (2013) argumenterar for att larare bor anvénda differentierad
undervisning for att stodja elevernas laskunnighet. Det framkommer ocksa att verbal stéttning
ar gynnsam. Studien lyfter att man genom smagruppslektioner som &r rika pa meningsfull och
malmedveten undervisning ger positiva resultat for elevernas laskunnighet.

I en studie, genomférd av Sandberg och Norling (2020), framkom det i deras resultat att flertalet
larare upplever att halla en lasundervisning med manga olika sprakliga behov &r utmanande.
De menar att man som larare saknar kompetens for att bedriva en lasundervisning som gynnar
alla. Vidare redogor lararna for att en viktig utgangspunkt i lasundervisning ar att kartlagga var
eleverna befinner sig i sin lasutveckling. Detta gors av lararna for att undervisningen ska
anpassas efter elevernas olika behov. I studien framkom det att lararna tycker det ar viktigt att
eleverna far arbeta med olika uttrycksformer i lasundervisningen. Studien tar upp olika exempel
att arbeta med detta, till exempel med hjélp av konst, digitala verktyg samt att arbeta tematiskt.
De anser att om undervisningen ar lustfylld och kan utga fran deras intressen kan den fa eleverna
att bli motiverade. Lararna forklarar att alla elever lar sig pa olika sétt och darfor fungerar alla
metoder med varierande resultat.

Takala, Silfver, Karlsson och Saarinen (2020) forklarar i sin studie att 14s- och skrivsvarigheter
ansags som en utmaning i skolorna. En aspekt i las- och skrivundervisningen var
individualiseringen. Lararna lyfter att man ska ge eleverna individuellt anpassade uppgifter, i
form av mer o6vning, tid eller undervisning samt digital teknik som hjalpmedel.
Individanpassade uppgifter till eleverna inneb&r exempelvis att anvanda arbetsuppgifter som ar
lattare eller féarre, att ge extra stodlektioner, att valja texter som intresserar eleverna eller
anvanda datorer for att spela in roster eller anvanda ljudbocker.

| Duek, Lindholm och Ljung Egelands (2022) studie framkommer det genom mer ingaende
undersokningar att laxlasning utgdr en vésentlig del inom l&sundervisningen och bdr anpassas
individuellt for att mota elevernas olika kompetensnivaer. Efter detta genomfors laxlasningen i
sma grupper for att framja differentierad undervisning.

Vidare forklarar Ankrum, Genest och Morewood (2017) att de studerade tva larare och hur
deras lasundervisning gick till. Den ena lararen, Ms. Albert arbetade utifran ett monologiskt
diskursmonster. Lararen stéllde en fraga eller uppmaning, eleverna gav ett kort svar, foljt av
lararens respons. Ms. Albert arbetade efter den basala lasarens niva snarare &n elevernas
utvecklingsbehov. Detta resulterade i att lararens undervisning inte var differentierad. Den
andra lararen, Ms. Brooks, uttryckte att differentierad undervisning ar viktigt. Lararen beskrev



att alla elever i klassen ar olika och behdver darfor individuell uppmarksamhet da de lar sig pa
olika satt. Lararen forklarade att varje barn behdver olika saker, vissa tar till sig snabbt medan
andra behover mer tid. Ms. Brooks arbetade utifran ett dialogiskt diskursmonster déar hon
diskuterade och uppmuntrade elevernas tankar i mindre grupper och hjalpte dem att utveckla
tankarna for att na en djupare forstaelse. I studien framkommer det att endast Ms. Brooks arbetar
pa ett differentierat sétt trots att bada larare ansag sig gora det.

2.5 Lasstod for att forebygga lassvarigheter

I alla klasser finns det elever med behov av extra stdd for att utveckla sin 1asning. Knospe, Sturk
och Gheitasi (2020) intervjuar larare i syfte att ta reda pa vilka mojligheter och utmaningar som
finns med att implementera kommunens regelverk i praktiken. I kommunens regelverk star det
om hur man implementerat konkreta atgarder och strategier som kan genomféras i
verksamheten for 6kad laskompetens. En atgard som finns med ar intensiva lasperioder da det
finns brist pa laskompetens och lasstdd. De intensiva lasperioderna ser olika ut i kommunens
skolor men gar ut pa att lasa mycket under ett antal veckor. Utéver detta vill forfattarna jamfora
deras syn pa att implementera lasstod i form av intensiva lasperioder.

De som medverkar i studien har alla olika syn pd hur man arbetar med intensiva lasperioder.
Den ena lararen som medverkar i studien ger mojlighet till fortbildning och coachar larare om
vikten av l&sning och lasundervisning. Genom att ge larare ratt redskap vill man forhindra att
elever utvecklar lassvarigheter. Den andra lararen forklarar att de endast har intensiva
lasperioder i arskurs tva och tre men att det kan forekomma i arskurs ett anda. Daremot har man
det inte i arskurs fyra och fem da man anser att eleverna utvecklat fungerande lasstrategier.
Lararen menar att vissa elever i mellanstadiet kan gynnas av intensiva lasperioder men eftersom
man oftast lagger lasperioderna i slutet av lektionen, nar eleverna &r trotta, kan det forsvara
arbetet. Utifran en analys av kommunens regleringsunderlag visade Knospe, Sturk och
Gheitasis studie att de nationella riktlinjerna, pa pappret, foljs men aven kompletteras med extra
atgarder for att eleverna ska na det dvergripande malet att forbattra deras laskompetens.

2.6 Klassrumsmiljo

Aven faktorer som klassrumsmiljéns utformning och ett tillatande klassrumsklimat har visat sig
betydelsefulla i lasundervisningen och for elevers larande. Detta kommer att behandlas i
féljande avsnitt.

2.6.1 Betydelsen av klassrummets fysiska utformning

Klassrummets fysiska utformning ar en viktig aspekt for elevers larande. | Barret, Davies,
Zhang och Barrets (2017) artikel presenterar forfattarna en studie om hur elevernas utveckling
i lasning, skrivning och matematik paverkas av de olika elementen i klassrummet, i anslutning
till klassrummet och i sa fall hur utvecklingen paverkas. Studien i artikeln undersoker féljande
tre designprinciper som delas upp i tio olika parametrar:

* Naturlighet: Ljus, ljud, temperatur, luftkvalitet och lankar till naturen
« Individualisering: Agarskap, flexibilitet och anslutning



+ Stimuleringsniva: Komplexitet och farg.

Forsta principen som Barret et al. (2017) tar upp ar naturlighet. Den tar upp ljusets betydelse,
vad det &r for ljus i klassrummet. Exempelvis naturligt ljus, elektrisk belysning samt blandning
fran direkt sol genom fonster som paverkar negativt vid anvandning av projektorer och
interaktiva vita tavlor. Darefter forklarar principen ljudets innebdrd som riktar in sig pa vad det
ar for ljudniva i klassrummet. Vidare presenteras temperatur och luftkvalitet, dar man fokuserar
pa klassrummets temperatur- och luftférhallanden. Dessa fyra parametrar, ljus, ljud, temperatur
och luftkvalitet &r alla grundlaggande miljoaspekter som, enligt forskning, kan paverka elevers
koncentrationsformaga till larande i klassrum. Utdver dessa parametrar finns ytterligare en
parameter, lankar till naturen, det vill s&ga om det finns naturliga element i klassrummet eller i
anslutning till klassrummet. Exempelvis trdmoébler, vaxter i klassrummet, naturutsikt och
mojlighet till direkt ldrandemiljd utomhus. Enligt Barret et al. (2017) var det endast
skrivutvecklingen i denna studie som paverkades av parametern “lankar till naturen”. Det var
en positiv utveckling och enligt studien verkar det bero pa att lankar till naturen stimulerar
kreativiteten vilket ofta anvands nar man skriver.

Den andra principen ar individualisering. Den introducerar dgarskap som en parameter dar man
ska tanka pa hur klassrummet &r anpassat till och for eleverna, till exempel om elevers arbeten
finns pa vaggarna, & maoblerna ergonomiskt anpassade for de aktuella eleverna, har de egen
forvaring och sé vidare. Agarskap ar viktigt da en miljo som ar individualiserad for bade enskild
elev och klassen som helhet framjar larandet. Vidare presenteras parametern flexibilitet som
avser hur val klassrummet &r utformat for olika aldrar géllande bade arbetsytor och férvaring.
For yngre elever kunde larandet differentieras om det fanns mojlighet till olika inlarningszoner
och mindre arbetsutrymmen. Aldre elever hade storre framgang i sitt larande med hjélp av storre
och mer fyrkantiga klassrum som underlattade grupparbeten och undervisning i helklass.
Overgangen mellan mindre komplexa klassrum till storre och renare ytor anpassas mest
framgangsrikt utefter elevernas framsteg i de olika arskurserna. Den sista parametern i denna
princip ar anslutning. I anslutningen studerar man hur korridorer ar utformade bade till storlek
och deras orienterande egenskaper for att eleverna lattare ska kunna navigera i skolan. Storleken
pa korridorerna var dven av betydelse for lasutvecklingen. Enligt Barret et al (2017) hade en
liten undersokning visat att i skolor med breda korridorer hade flera av dem bibliotek i
korridorerna. Detta gynnade lasframstegen for eleverna pa dessa skolor som visade sig betydligt
hogre an pa andra skolor och betraktas darfor som en positiv designfunktion.

Den tredje och sista principen ar stimuleringsniva. Den tar upp komplexitet som en betydande
parameter, vilket handlar om klassrummets strukturella utformande géllande material, placering
av vaggar, dorrar, fonster, mobler, utrymmen, trafikflode samt vad som finns uppsatt pa
vaggarna med mera. Vidare presenteras sista parametern som ar farg. Dar lagger man fokus pa
vad det ar for farger i klassrummet och hur de paverkar eleverna. Vetenskaplig forskning har
visat att farg kan paverka barns humor, deras energi samt mentala klarhet. Enligt Barret et al.
(2017) visade studien att framfor allt Ias- och skrivutvecklingen paverkades av komplexitet och
farg. Enligt studien stimuleras hjarnan av farger och med ratt fargsattning kan det allménna
humoret, valbefinnandet och dven larandet paverkas positivt och optimeras. | Barrets et al.



(2017) artikel visar studien att den optimala fargsammansattningen for barn i inlarningsmiljoer
lag pa ett mellanvarde. Det vill séga att klassrummet exempelvis kan ha vita eller ljusa vaggar
som bryts av med en mer fargad panel eller fargglada mobler. I klassrummen som var mer
visuellt komplexa var eleverna mer distraherade och fokuserade pa annat &n uppgiften.

2.6.2 Alfabetstavlor som pedagogiskt verktyg

Alfabetstavlans utformning har visat sig vara vasentlig for elevernas larande. | Milo-Shussman
och Nivas (2019) artikel presenterar de en studie om alfabetstavlans betydelse som ett
pedagogiskt verktyg om den ar ratt utformad. Nar barn lar sig att skriva och lasa far de anstranga
sig for att lara sig en méangd olika symboler och for att underlatta denna larprocess bor de
utséattas for en lamplig visuell belastning. Om de ar rétt utformade &r alfabetstavlor ett bra
pedagogiskt verktyg som hjélper eleverna att memorera och lara sig bokstéverna vilket
underlattar sprakinlarningen. Men &r de visuellt 6verbelastade kan de leda till distraktioner.
Milo-Shussman och Niva (2019) skriver exempelvis att bokstdaverna kan representeras visuellt
for att ge eleverna minnesstod, men att det da ar viktigt att bilderna hjalper eleverna i larandet
och inte skapar frustration for att eleverna har svart att tolka bilderna och koppla dem till
bokstdverna. Studien har dven visat att de visuella bilderna bor sitta under bokstaverna for
optimal inlarning.

Vidare belyser Milo-Shussman och Niva (2019) att sma barn genomgar manga fysiska,
motoriska och kognitiva forandringar. Darfor bor man tanka pa det nar alfabetstavlorna
utformas sa de anpassas efter elevernas aldrar och kognitiva formagor. | studien framgar det att
det finns manga parametrar att ga efter. Nagra exempel pa dessa ar att storleken pa bokstaverna
spelar roll for att alla elever ska kunna lasa dem. Aven hur bokstéverna ar utformade spelar stor
roll, de ska vara tydliga, ifyllda och tillrackligt tjocka for att Oka lasbarheten. Vidare &r det av
stor betydelse vad bokstéverna och deras bakgrund har for farger. Omfattande forskning och
ingenjorskonst har kommit fram till att skyltar bor ha svarta bokstaver med vit eller gul
bakgrund for att lasbarheten ska sékerstéllas.

For sma barn som precis borjat identifiera symbolerna i alfabetet, kravs det mycket
anstrangning fran dem att bara tolka bokstaverna i alfabetstavlor. Det gor bland annat att
alfabetstavlans placering &r av stor vikt. Enligt Milo-Shussman och Niva (2019) framgar det att
den basta placeringen &ar strax ovanfor klassrummets tavla. Man kan &ven placera den i
anslutning till denna, men inte pa tavlan da det kan bli for distraherande nar lararen skriver pa
tavlan.

2.6.3 Betydelsen av trygghet och relationer i klassrummet

Elevers trygghet och positiva relationer i skolan ar av stor betydelse for deras larande och
engagemang. | Thapa, Cohen, Guffrey och Higgins-D"Alessandros (2013) artikel presenterar
de en studie om skolans klimat for att skapa mer stddjande, engagerade och sékrare grundskolor.
Studien tar bland annat upp aspekter som sékerhet, relationer, undervisning och larande. Thapa
et al. (2013) belyser hur viktigt det ar att eleverna kénner sig trygga i skolan. Studien visar att
trygghet i skolan ar framjande for elevernas larande och utveckling. Motsatsen bevisar &ven att

10



i skolor dér elever inte har trygghet i form av strukturer, stddjande normer och relationer
resulterar det exempelvis i hogre franvaro och samre akademiska prestationer.

Goda relationer i skolorna ar vasentliga for undervisning och larande. Detta galler bade for
relationer med andra och for relationer med oss sjalva. Studien har exempelvis visat att om en
elev har haft en negativ relation med larare pa forskolan ar det mer troligt att eleven kan fa bade
beteendeméssiga problem och samre akademiska resultat i senare arskurser. Tvartom har
studier visat att om skolklimatet exempelvis varit stottande, strukturerat och med positiva
relationer mellan l&rare och elever har eleverna presterat battre samt visat mer engagemang i
skolan. Thapa et al. (2013) belyser &ven att elever med individuella utbildningsplaner endast
kunde ta del av det positiva skolklimatet om dessa elever kénde sig respekterade av andra och
inkluderade vilket pavisar vikten av trygghet, vélbefinnande, skolprestationer och goda
relationer. Enligt Thapa et al. (2013) visar forskning att ett positivt skolklimat framjar
gruppsammanhallning, kooperativt larande med mera som har visat ge en positiv utveckling for
inlarningsmiljon. Vidare skriver Thapa et al. (2013) att studier har visat att elevers mojlighet
for att 6ka sina akademiska prestationer 6kar om de uppmuntras att ta del i undervisningen.
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3. TEORI

Den teoretiska utgangspunkten for studien &r variationsteorin som ar en pedagogisk teori som
fokuserar pa att anvanda olika former av variation for att underlatta larandet. Teorin betonar
vikten av att introducera elever for olika exempel, situationer, och perspektiv for att framja en
forstaelse.

Thorsten (2019) forklarar att variationsteori ar baserad pa fenomenografi och syftar till att forsta
hur larande sker och hur undervisningen kan stddja detta. Teorin betonar att undervisningen bor
utga fran elevernas nuvarande forstaelse av amnet. Forskare analyserar elevernas olika satt att
uppfatta ett &mne for att identifiera kritiska aspekter som behdver behandlas i undervisningen.
Dessa aspekter beskriver vad eleverna behdver lara sig for att utveckla sitt kunnande inom ett
specifikt omrade. Genom att skapa kontraster mellan olika aspekter av amnet, sasom olika
genrer i skrivande, kan elevernas forstaelse fordjupas. Variationsteorin ger nya perspektiv pa
undervisning och larande genom att fokusera pa att analysera elevers kunskaper for att forma
undervisningsdesignen.

Enligt Rosenbaum, Runesson Kempe och Svensson (2021) &r variationsteorins fokus att
utveckla formagan att se, uppfatta eller erfara nagot pa ett nytt satt. For att larande ska aga rum
maste nya perspektiv uppmarksammas och relateras till befintliga eller nya perspektiv.
Exempelvis maste elever uppleva skillnaden mellan olika karaktarsdrag for att kunna dra
slutsatser om huvudpersonens karaktar baserat pa en text. Enligt variationsteorin lar vi oss
genom att se skillnader, inte likheter, och genom att éppna upp dimensioner av variation
synliggors olika vérden inom dessa dimensioner. Nar vi exempelvis utforskar aspekten
skonlitteratur som en dimension av variation, blir olika varden inom denna dimension synliga,
sasom lyrik, dramatik och prosa. I undervisningssituationer ar det viktigt att bade larare och
elever bidrar till att 6ppna upp sadana dimensioner av variation for att skapa en larandemiljo
dar eleverna kan uppleva och forsta hur nagot kan variera, istéllet for att bara bli informerade
om det av ldraren.

Mun Ling (2014 s. 29-30) forklarar att nar en elev kliver in i klassrummet sa har denne redan
en uppfattning om vérlden och hur den ser ut. Detta kallas inom fenomenologin for den
“naturliga attityden”. Detta 6verensstimmer dock séllan med den vetenskap som ldraren ska
undervisa och hindrar darmed elevens kunskapsinhdmtning. L&rare kan bli frustrerade Gver att
eleven inte tar till sig den kunskap som lararen tydligt presenterar for eleven. Vidare har dven
larare denna “naturliga attityd”, i detta fall om att alla elever lar sig eller forstar pa samma sétt.
Som l&rare &r det viktigt att bryta det tankesattet som ett forsta steg mot ny forbattrad
undervisning. Mun Ling (2014 s. 30) beskriver processen som att lararen forst maste forsoka ta
reda pa elevernas tidigare uppfattningar for att darefter kunna satta sig in i dessa, jamfora
skillnader mellan deras uppfattningar och den kunskap som lararen vill formedla for att
slutligen kunna planera sin undervisning sa att eleverna far samma uppfattning av larobjektet.

Variationsteorin ar en larandeteori som bygger pa hur man uppfattar nagot med hjélp av
variationer och kontraster. Mun Ling (2014 s. 102—103) tar upp “varm” som ett begrepp och
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forklarar att om allting var varmt skulle man inte kunna urskilja varme. Men varm och kall ar
tva olika variationer av temperatur och kan man jamfora dessa kontraster kan man urskilja att
nagot ar varmt eller kallt. Ett annat exempel som Mun Ling (2014 s. 103-104) beskriver handlar
om att forklara vad begreppet “rent” dr. Att exempelvis visa en ren nasduk och ett rent
kladesplagg for att visa vad rent ar kan gora det svart eller oméjligt att veta vad rent ar. Har kan
barnet/eleven titta pa vilket plagg det ar eller om de har olika farger eller material. Men om man
visar upp tva likadana nasdukar av samma material och farg dar den ena ar ren och den andra
ar smutsig sa ser man skillnaden pa dessa tack vare kontrasterna.

Mun Ling (2014 s. 35, 229) beskriver att inom variationsteorin syftar larobjektet till tva
aspekter; dels sjalva &mnet och den kunskap som ar 6nskvart att eleverna lar sig men daven de
fardigheter eleverna utvecklar nar de tar till sig denna kunskap. Det &r &ven viktigt att lararen
tanker pa elevernas forhallande till objektet och anledningen till att eleverna ska lara sig
objektet. Enligt Mun Ling (2014 s. 141-142) foresprakar variationsteorin att man fokuserar pa
forhallandet mellan larandeobjektet och elever for att skapa en relevansstruktur i larandet for
att pa sa satt oka motivationen hos eleverna. Om eleverna kan relatera larandeobjektet till sitt
vardagsliv kommer deras forstielse och motivation att 6ka. Relevansen for eleverna och
intresset for larandeobjektet paverkar elevernas prestation och larande.

Vidare framhaller Mun Ling (2014 s. 157-158) att undervisning ar ett arbete som kraver
uppfinningsrikedom och improvisation. Aven erfarna larare vet att det som leder till ett bra
larande i en klass kanske inte alls fungerar bra i en annan klass. Det kan exempelvis bero pa
relationen mellan l&rare och elever, lararens pedagogik, lararens omsorg och lyhordhet, lararens
kunskap om elevernas tidigare erfarenheter samt lararens formaga att anpassa undervisningen
efter elevernas aktuella respons. Enligt Mun Ling (2014 s. 159, 163) &r en bra larare lyhord,
kan beharska olika undervisningsstrategier, reflektera under lektionens gang samt ar mottaglig
for elevernas svarigheter och kan identifiera eventuella missuppfattningar samt kunna atgarda
dem. Variationsteorin betonar larande pa djupet och att ha kunskap om ett objekt sa att en larare
kan ge manga exempel pa samma koncept genom att belysa kontrasterna for att 6ka elevernas
mojlighet till kunskap. Ett sétt att gora det pa ar enligt Mun Ling (2014 s. 124) att eleverna
sjalva far beskriva ett objekt med hjalp av kontraster och ge exempel pa vad objektet inte &r.
Mun Ling (2014 s. 147) betonar att det &r positivt med innovativa och lustfyllda lektioner, men
de far inte distrahera eleverna fran larandeobjektet. Larares forklaringar och vagledning ar
nodvandiga for att eleverna ska na lardom och kunskap. Mun Ling (2014 s. 230) betonar vikten
av att lararen maste ha god kunskap om larandeobjektet och ta reda pa vilka svarigheter eleverna
kan uppleva nér de ska lara sig respektive objekt. Mun Ling (2014 s. 160) konstaterar att larare
aven behdver ha sinnesnarvaro och lasa av klassrumssituationen sa eleverna far utmaningar
som &r lampliga for dem att 0ka sin potential och héja sitt larande.
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4. METOD

| foljande avsnitt kommer vi presentera och motivera studiens metodval, urval samt utformande.
Vi har valt att som utgangspunkt anvanda en kombination av intervjuer och observationer.
Intervjun syftar till att fa lararens perspektiv pa lasforstaelse och differentierad undervisning,
samt hur man moter alla elevers behov. Observationen syftar till att underséka hur lararnas syn
pa differentierad undervisning yttrar sig i den praktiska lasundervisningen och studera hur
klassrummet ar utformat samt hur en lektion i lasforstaelse gar till.

4.1 Kvalitativ metod

Vart arbete tar utgangspunkt i en kvalitativ metod. | var studie kommer vi anvénda oss av
kombinationen observationer och intervjuer, vilket vi ser som en metodologisk styrka. Genom
intervjuer med larare kan vi undersdka lararnas syn pa differentierad lasundervisning och i
observationerna kan vi se hur den avspeglar sig i praktiken i klassrummet. Vi anvander oss av
observation for att sjdlva kunna koppla det vi ser till forskning samt kunna koppla det vi ser till
lararnas svar i intervjuerna. Intervjuerna ar till for att fa en djupare forstaelse av hur larare moter
alla elevers behov samt hur detta praktiseras i lararnas undervisningssituationer. Intervjuer ses
som en nodvandig metod nar man vill ta reda pa hur méanniskor tanker, kanner och handlar i
olika situationer och observation &r ofta till for att studera “naturligt forekommande” situationer
(Alvehus 2019, s. 84-86, 97).

4.1.1 Observation

Vart forsta steg i datainsamlingen var att observera klassrummen. Observationerna var till for
att vi skulle fa en inblick i hur lararen interagerade med eleverna, hur klassrummet var utformat,
samt hur eller om undervisningen var differentierad. Innan vi gick ut pa skolorna for att
observera hade vi skrivit ett observationsprotokoll att folja (se bilaga 1). Kihlstrom (2006 s. 25—
37, 2007 s. 30-40) forklarar att det ar svart att skriva om det som sker och darfor kan en
checklista vara av nytta. Manga av fragorna i observationsprotokollet var inspirerade av
Kihlstrdms nio steg for att kunna beskriva det som sker i klassrummet. N&r observationerna var
pagaende satt vi langst bak i respektive klassrum och antecknade vad vi sag enligt vart
observationsprotokoll. Under observationen studerade vi vad som fanns pa véggarna, hur
eleverna var placerade, klassrummets méblering (lashornor och arbetsplatser), fonster, ljus och
whiteboardtavlor. Vi hade vara protokoll med oss som vi fyllde i, antecknade i samt gjorde en
skiss av klassrummen for att vi lattare skulle komma ihdg allt nar vi sammanstéllde det vi
observerat. Vidare dokumenterade vi det som hande under lektionerna, till exempel hur lararen
interagerade med eleverna samt hur eleverna arbetade och med vilka uppgifter.

4.1.2 Intervju

Var datainsamling genomférdes med semistrukturerade intervjuer, vilket betyder att
intervjufragorna var forutbestamda och stalldes pa samma sétt till samtliga deltagare, med
mojlighet till foljdfragor (Alvehus 2019, s.86). Anledningen till att vi valde intervjuer som en
av vara metoder var for att inhdmta kunskaper, erfarenheter och tankar inom omradet
differentierad l&sundervisning. Det forsta vi behdvde gora var att bestamma ett syfte for
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intervjun, for att sedan kunna precisera fragestallningarna. Vara huvudfokus var att undersoka
klassrumsmiljon och om l&rares lasundervisning &r differentierad. Alvehus (2019, s. 84-86)
lyfter att det ar viktigt att bortse fran sin egen definition av olika begrepp under intervjun da det
ar latt att feltolka och missforsta respondenternas berattelser.

Vara intervjufragor utformades utifran studiens syfte och fragestallningar med fokus att
undersoka hur larare arbetar med differentierad undervisning i sina klassrum (se bilaga 2). Vara
intervjuer spelades in for att sedan transkriberas. Intervjuerna utformades till att ta mellan 30—
45 minuter. Vara fragor delades in i tva huvudkategorier dar forsta delen var bakgrundsfragor
och andra delen bestod av didaktiska fragor. De didaktiska fragorna var indelade i fyra
underkategorier, foljt av specifika fragor kring varje underkategori. De teman som undersoktes
var arbetet med elevernas lasforstaelse, hur lararna tar hansyn till varje enskild individs behov
i sin lasundervisning, klassrumsmiljon samt hur lararna ser pa begreppet differentierad
undervisning. Vara fragor var stallda pa sa vis att lararna kunde ge sina egna perspektiv och
darfor anvandes 6ppna fragor dar de fick reflektera och ta sin tid att svara. Fragorna syftade
aven till att f4 svar pa hur de arbetade i praktiken med differentierad undervisning
(Christoffersen & Johannessen 2015, 115-121).

4.2 Urval

I undersokningen observerades fyra olika klassrum samt att klasslararna intervjuades i tva olika
kommuner i Vastsverige under varen 2024. Vi valde att intervjua tva larare i arskurs 3, en larare
fran arskurs 2 och en larare fran en blandad arskurs med treor och fyror. Alla larare som deltog
i studien var kvinnor. Tva av lararna var fran skola A dar den ena lararen var 43 ar och har en
lararutbildning som riktade sig mot ett till sju (se tabell 1). Den andra lararen var 54 ar och har
en uthildning som ger henne behorighet i endast matematik och svenska fran ett till sex (se
tabell 1). Tva av lararna var fran skola B och var 27 ar respektive 24 ar. Lararna har en
lararutbildning som riktade sig mot forskoleklass upp till trean (se tabell 1). Vi valde att
begransa antalet deltagare i var studie till fyra larare eftersom vi utférde bade observationer och
intervjuer som ar valdigt tidskravande. Deltagarna i undersékningen valdes ut med hansyn till
studiens syfte (Bryman 2011, s 351). | resultatet namnges lararna som LA1, LA2, LA3 och LA4
for att uppfylla kravet om konfidentialitet (VR 2002).

Tabell 1: Studiens intervjuade larare

Léarare | Utbildning Alder | Arskurs Antal elever | Skola

LA1 | Grundskollarare, inriktning 1-7. 43ar |3 21 Skola A
Behorig i svenska, matematik,
engelska, historia och idrott.

LA2 | Grundskollarare via VAL, 54ar |3 20 Skola A
behorighet i svenska och
matematik 1-6
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LA3 | Grundskollarare, inriktning mot 244 |34 19 Skola B
forskoleklass, 1-3

LA4 | Grundskollarare, inriktning 27ar |2 23 Skola B
forskoleklass, 1-3

4.3 Forskningsetiska 0vervaganden

Enligt riktlinjerna fran Vetenskapsradet (2002) maste forskning som genomfors utifran etiska
dvervaganden uppfylla specifika krav. Dessa krav ar informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet. | var studie har vi tagit hansyn till de namnda
kraven under hela arbetets process. Dessutom har vi varit noggranna vid insamling,
transkribering och tolkning av vart empiriska material, for att resultatet ska bli palitligt och
studien valid. De etiska dvervdgandena ar av avgorande betydelse for att forbattra studiens
tillforlitlighet och kvalitet. Informationskravet innebér att deltagarna maste fa information om
olika aspekter, de vill sdga hur deras medverkan anvénds i studien, vilka villkor som galler,
samt att deltagandet ar frivilligt och att de kan avbryta sin medverkan nar som helst. Nar det
galler samtyckeskravet ar forskarna skyldiga att erhalla deltagarnas samtycke, vilket i denna
studie genomférdes genom samtyckesblanketter (se bilaga 3) som deltagarna fick skriva under
skriftligt. Konfidentialitetskravet fokuserar pa deltagarnas anonymitet och att studiens innehall
inte ska kunna kopplas till en specifik deltagare. Samtyckesblanketterna har dverlamnats till
administrationen pa Hogskolan i Boras dér obehoriga inte kan fa tillgang till dem. Slutligen
namns nyttjandekravet som innebdr att insamlat material och information om deltagarna inte
far anvandas till nagot annat &n till studien.

4.4 Metod for analys

Christoffersen och Johannessen (2015, s. 114-120) forklarar att i fenomenografisk design &r
det vanligt att utforska och analysera meningsinnehallet. Forskaren fokuserar pa att forsta och
tolka det innehall som finns i datamaterialet, till exempel vad en deltagare delar under en
intervju. Genom att noggrant lasa och tolka datamaterialet stravar forskaren efter att uppna en
djupare forstaelse for de enskilda individernas erfarenheter och upplevelser. Analys av
meningsinnehall delar vissa likheter med processen for kvantitativ analys, och det existerar
ocksa en kvantitativ metod som kallas innehallsanalys. Denna metod tillater forskare att
systematiskt kategorisera och analysera det innehall som framkommer i datamaterialet, vilket
m0ojliggor en mer strukturerad och jamforbar analys av olika datakéllor.

Fragorna som vi stallde under intervjun utformades med hjalp av forskningsfragorna. For att
kunna besvara dessa behovde liknande fragor stallas till samtliga deltagare under intervjuerna.
Det forsta vi gjorde var att bearbeta intervjuerna och transkribera dem sa att texten kunde
analyseras. Transkriberingen gjordes ordagrant men upprepade ord som ”men men” eller “det
det” samt utfyllnadsord som ”“ehm” och ”hm” togs bort da det inte var relevant att ha med i
analysen. Andra steget innebar att lagga alla intervjuer i en gemensam mapp pa Google Drive
som vi bada kom at samt skriva ut intervjuerna for att lattare kunna stryka under viktiga delar
och lattare kunna jamféra svaren deltagare emellan. Vara observationer foljde ett
observationsprotokoll som vi skrev i och checkade av saker vi sag. Detta gjorde vi under ett
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lektionstillfalle som handlade om lasforstaelse. Anledningen till observationen var att jamfora
det vi sdg med det lararna beskrev i intervjuerna for att kunna avgdéra om undervisningen var
differentierad.

Christoffersen och Johannessen (2015, s.115-121) beskriver fyra huvudsteg i analysen av
datainsamlat material dar vi fatt inspiration nar vi analyserat vart empiriska material. Forsta
steget ar “helhetsintryck” som menas att man ska ldsa igenom materialet och hitta centrala
teman for att fa ett helhetsintryck av datamaterialet. Man ska inte forlora sig i materialet utan
istallet hitta och notera huvudteman som intervju- och observationsmaterial kan innehalla. Detta
var nigot vi gjorde ndr materialet analyserades. Andra steget var “koder, kategorier och
begrepp” vilket innebér att man ska hitta meningsbarande element 1 materialet. Vilket betyder
att man ska identifiera relevant problemstéllning. Utifran detta steg studerade vi vart empiriska
material och identifierade likheter och skillnader deltagarna emellan. Efter detta hoppade vi
direkt till steg fyra som var “sammanfattning”. Detta steg innebdr att vi anvénder det
analyserade materialet for att forma egna beskrivningar. Vara beskrivningar maste daremot
stamma Gverens med deltagarnas utsagor annars maste man ga tillbaka i materialet och se vad
som kan ha blivit fel. Efter att ha bearbetat intervjuerna och observationerna, utifran steg ett
och tva, sammanstéllde vi teman och gjorde en sammanfattning som utformade vart resultat.

4.5 Studiens validitet och reliabilitet

Under studiens genomforande har vi lagt sarskild vikt vid validitet. Detta har inneburit att vi
noggrant har sékerstallt att vara data ar relevanta i sammanhanget for att uppna studiens syfte
och de mal vi har haft for undersokningen (Christoffersen & Johannessen 2012, s. 22). Validitet
har varit en central aspekt i granskningen av tidigare forskning inom omradet. Vi har noggrant
inkluderat forskning med hog validitet i forhallande till studiens syfte och fokusomrade. Vid
utformningen av intervjuguiden och observationsprotokoll var det avgdérande att vi utvecklade
fragor som var val anpassade till studiens fragestallningar.

Reliabilitet i forskningssyfte innebéar hur tillforlitliga undersdkningens data ar. Exempelvis hur
exakta de &r, hur de har samlats in och behandlats. (Christoffersen & Johannessen 2012, s. 21)
Vi anser att var studie har en hog reliabilitet da vi kombinerade observationer med intervjuer
och kunde pa sa satt studera om lararnas utsagor stamde 6verens med det vi sjalva observerade.
For att undersokningen skulle bli sa korrekt som mojligt hade vi ett observationsprotokoll som
vi checkade av, skrev anteckningar i och skissade upp klassrumsmiljén i. Da intervjuerna
spelades in sékerstallde vi att hela intervjun kunde transkriberas. Dessa metoder visade sig
anvéndbara nér vi skulle sammanstélla datan.

17



S. RESULTAT

Foljande avsnitt syftar till att presentera resultatet som framkommit genom lararnas utsagor
under intervjuerna samt vad vi studerat under observationerna. Nedan redogor vi de fyra
huvudkategorierna som konstruerades under analysarbetet: Begreppet differentierad
undervisning ur lararnas perspektiv, didaktiska strategier for okad lasforstaelse, anpassad
undervisning i lasforstaelse for alla elevers individuella behov samt klassrumsmiljo.

5.1 Begreppet differentierad undervisning ur lararnas perspektiv

Alla larare var inte lika sdkra pa vad differentierad undervisning var men nér de intervjuades
hade alla &nda en god uppfattning om det och deras beskrivningar vittnade om att de alla
jobbade mer eller mindre differentierat i sin undervisning. Daremot var det inget som tydligt
framgick under vara observationer. Eleverna hade lasebdcker pa olika nivaer, men da var roll
endast var att observera fran en stol langst bak i klassrummet var det inget vi tydligt sg utan
det framkom mer tydligt under intervjuerna. LAl sammanfattade bland annat den
differentierade undervisningen sa har:

“Jag vill egentligen att alla ska fa det de har rdtt att fa. Art man &r, inte gor lika mot alla
eller, antar jag va? Att man kan géra samma uppgift fast pa olika satt. Och det ar ju viktigt
att man hela tiden ser till att barnen far det som de behover. Sa att det ar val det jag
pratade om tidigare ocksa. Att man forsoker att nd barnen pa olika satt. En del kanske
ocksd, ja men, vad ska jag siga? Varierar sitt undervisningssitt ocksd. [...].” (LA1)

Det LA1 sager i citatet ovan stammer med Sandberg och Norlings (2020) studie. De betonar
vikten av elevers kartlaggning i sin lasundervisning for att undervisningen ska kunna anpassas
efter deras egna nivaer och forutsattningar. De framhaller dven att da elever lar sig pa olika satt
bor undervisningens metoder variera vilket d&ven LA1 namner. Mun Ling (2014) havdar, enligt
variationsteorin, att larare bor ha djupare kunskap om ett objekt sa att denne kan undervisa och
belysa objektet pa flera olika sitt for att eleverna ska fa méjlighet att nd kunskap. LA2 niamnde
lasebdcker och matematikbocker med olika nivaer i, nar differentierad undervisning kom pa tal.
Dessutom beskrev hon nagra olika satt att anpassa undervisningen efter eleverna som till
exempel:

”[...] Sedan dir det ju upp till mig och kanske inte stilla samma krav pd alla elever. Aven
om en som har en lattare mattebok, kanske har svart med att lasa texten om den har
lassvarigheter, s& maste jag ju finnas dar till hands att kunna lasa hjélpa till med
lasningen dar. Likasa en del som kanske inte har finmotoriken, att man kanske kan jobba
lite grann med i, vi jobbar med matteboken pa iPads. For att fa in siffrorna ordentligt
att man bade har IKT-verktyg och vanliga. Sa att i matte och svenska sa gor vi ju det
redan. [...].” (LA2)

Anvindningen av exempelvis iPads som hjalpmedel i undervisningen som LA2 beskriver i
ovanstaende citat ar en aspekt Takala et al. (2020) lyfter i sin studie. Studien lyfter dven extra
stodlektioner som en aspekt for att hjalpa eleverna att nd framgang i sitt larande. LA2 hade tva
sadana tillfallen i veckan, efter skoltid, for elever som inte kommit lika langt i sin
kunskapsutveckling. For tillfallet var det matematik detta géllde, men sjalva konceptet stdmmer
val med vad Takala et al. (2020) skriver. LA3 ansdg det svart att méta alla nivaer da hon
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undervisade bade treor och fyror i samma klass. LA3 menade att de, kunskapsmassigt, kan
skilja sig valdigt mycket at da det kan finnas elever i trean som ar lite svagare samtidigt som
det kan finnas elever i fyran som &r starkare. Detta gor undervisningen véldigt utmanande men
samtidigt séger hon:

”[...] Sd man far ju alltid tinka en extra gang, sen kan jag tycka att det dr ganska, att det
ar bra att man gor det sa att alla elever far samma uppgift men olika stéllda fragor utifran
deras niva. Men det blir ju extra mycket tid och hur man ska tanka sa det ar valdigt

utmanande i alla fall for oss Ildrare ndr vi ska géra en uppgifi, “kommer det hér passar
alla?” “Hur kan vi gora det?” [...].”(LA3)

Takala et al. (2020) namner bland annat olika svara arbetsuppgifter i sin studie vilket staimmer
val med hur LA3 resonerar i citatet ovan.

5.1.1 Léararnas perspektiv pa fordelar och nackdelar med differentierad
undervisning

Alla fyra larare var positiva till differentierad undervisning. LA1 onskade att allt
undervisningsmaterial hade funnits i tre olika nivaer for att alla elever skulle fa mojlighet att
utmanas efter egna forutsattningar. Vi tolkar det som att lararen ansag att tre olika nivaer, en
lattare, en medel och en mer utmanande, varit fordelaktigt. Ytterligare nivaer hade blivit for
tidskravande och for mycket att arbeta med. LA2 poangterade féljande:

“Det dr vdl att man tar barnen ifrdan den kunskapsnivan de ligger hér och nu for att kunna
utveckla den i framtiden. Sd att de fir samma forutsdttningar utefter sin formdaga.” (LA2)

Det LA2 beskriver i citatet ovan styrks av Sandberg och Norlings (2020) studie dér de betonar
kartlaggning av elevers kunskap som vasentligt for att anpassning ska ske for elevernas olika
behov. LA3 beskrev den storsta fordelen med differentierad undervisning pa féljande satt:

“Férdelarna med det dr vdl att man kan gora en uppgift med alla. Att alla kan géra samma
uppgift, det ar bara att man far andra fragorna sa det ar val fordelen att alla kan gora
samma. Vi behover inte gora fyra olika uppgifter utan vi gor samma uppgift men vi staller
frragorna olika. Sd det dir viil fordelarna att man kan géra pd det viset.”(LA3)

Att eleverna far anpassade uppgifter som exempelvis ar lattare eller farre som LA3 beskriver i
ovanstaende citat stammer 6verens med Takalas et al. (2020) studie som styrker individuellt
anpassade uppgifter. Foljande meningar kommer fran LA4 och sammanfattar differentierad
undervisning pa ett enkelt satt:

“Det dr ju att varje barn far alltsd den hdr, vad sdger man, perfekta utmaningen. Alltsa

att det inte blir for svart eller for latt utan att den blir anpassad efter deras utvecklingsfas

skulle jag siga.” (LA4)
Mun Ling (2014) belyste vikten av att en fungerande undervisning bland annat beror pa lararens
kunskap om vad eleverna kan sedan tidigare samt hur l&raren anpassar undervisningen efter
elevernas gensvar.

Tre av de fyra l&rarna betonade att den storsta nackdelen med differentierad undervisning var
att det ar tidskravande for lararna. LA1 ansdg aven att merarbete var en nackdel forutom att det
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tar mer tid att planera undervisningen. LA2 s&g mojligtvis elevernas sjalvkansla som en nackdel
med differentierad undervisning och ville darfér mer smyga in det i undervisningen och vénda
det till att de elever som hinner mer kan géra mer uppgifter. LA3 beskrev tidsbristen och
tankarna kring planering av differentierad undervisning pa féljande satt:

“Far jag sdga tiden igen? Det dr, ja, men det dr tidsbristen. For det tar ju tid ocksa att
tanka “Vad har jag for grupp?” “Vad dr de pd for nivder?” “Hur ska jag stélla fragan
sd att de forstdr?” ”Hur kan stélla fragan sa att det blir mer utmanande for de som ar i
fyran som &ar ganska hogpresterande? . Sa att det ar val det ar val det att man far sitta
och tanka mycket som nar jag tanker om hela tiden sa man far géra uppgifter nastan flera
gdnger sjilv.” (LA3)

| Takalas et al. (2020) studie betonas individuellt anpassade uppgifter vilket man ser i citatet
ovan att LA3 tianker p& hur undervisningen ska anpassas till elevernas olika kunskapsnivaer.
Avslutningsvis hade LA4, forutom tidsbrist, ytterligare en negativ aspekt pa differentierad
undervisning och det var att det finns risk att hdmma en del elever i deras kunskapsutveckling
om man inte utmanar dem tillrackligt och forklarar sa har:

“Férutom det med att det kan vara alltsd svdrt att hinna planera och sant, sa tror jag
ibland att man kanske tanker att "nej men han ska ha den” och sa kanske han har kommit
jattemycket langre fram fast man kanske inte hunnit marka det &n. Och da stoppar man ju
den, alltsa, ibland kan man ju behdva sin skjuts framat ocksa sa att man kanske ibland ar
lite for aterhallsam i utmaningen kanske.” (LA4)

Precis som Sandberg och Norling (2020) belyser att kartlaggning av eleverna bor goras for att
kunna anpassa undervisningen till varje elev sa tanker LA4 i citatet ovan att man som larare
maste ha bra koll pa var eleverna befinner sig i sitt larande for att kunna planera undervisningen
sa den blir lagom utmanande for alla elever dar de befinner sig i sin utveckling. Det stammer
aven med det Mun Ling (2014) forklarat géllande variationsteorin om att larare behdver ha
sadan sinnesnarvaro i klassrummet att eleverna far sadana utmaningar att deras larande
utvecklas.

5.1.2 Lararnas koppling till differentierad undervisning

Har hade lararna lite olika asikter. LA1 kopplade differentierad undervisning till alla
undervisningsmoment i alla &mnen. LA2 kopplade begreppet till matematik och svenska vilket
hon jimforde med “sdrskild” och ”allmin” matematik och engelska som fanns forr i tiden da
dessa amnen hade olika nivaer, dock inte pa Iag- eller mellanstadiet. LA3 kopplade den
differentierade undervisningen framst till arskurser da hon hade en blandad arskurs med treor
och fyror dar eleverna hade sa brett spann kunskapsmassigt. LA4 ansdg att svenskan var det
amne hon framst kopplade den differentierade undervisningen till da vi tolkade hennes svar
som att hon inte ansag “utmana-sidor” och ”trdna mer-sidor” i matematikbdckerna vara lika
tydligt differentierade.

5.2 Didaktiska strategier for okad lasforstaelse

Didaktiska strategier ar en betydande del av undervisningen som ska gynna eleverna. Walldéns
(2019) studie lyfter att om man har en tydlig undervisning i lasstrategier har det en positiv effekt
hos eleverna da de kan utveckla effektiva metoder for att bearbeta och tolka olika texter. Trots
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att studien papekar vikten av undervisning i lasstrategier ar det ingen av lararna som tydligt
lyfter detta som en aspekt i lasforstaelseundervisningen. Daremot kan man se i lararnas utsagor
att de ndmner flera olika didaktiska strategier. | foljande avsnitt behandlas olika didaktiska
strategier for 6kad lasforstaelse.

5.2.1 Avkodningens betydelse for 6kad lasforstaelse

Avkodningens betydelse i lasundervisning har visat sig vara en viktig aspekt i lagstadiet.
Alatalo (2016), Andersson och Léfgren (2021) och Knospe, Struk och Gheitasi (2023) belyser
alla tre avkodningens roll i lasundervisningen. UtOver detta lyfter de att avkodningen &r det som
bor ta mest plats i lasundervisningen pa lagstadiet eftersom eleverna behéver ha lart sig
avkodning, for att kunna arbeta vidare med lasforstaelse. LA1 anser att arbetet med valkanda
ord och ordbildning kan hjalpa att 6ka elevernas lasflyt och lasforstaelse. Trots att forskning
visar att avkodning &r en sa viktig del av lasundervisningen i lagstadiet och att lasforstaelsen
inte skall ta sa stor plats, namner alla larare att de arbetar med lasforstaelsen genom olika nivaer
pa lasebdcker, samt att de har uppgifter i en arbetsbok dar de ska svara pa fragor om texten
eleverna last. LA2, LA3 och LA4 namner inte ndgot kring avkodningens betydelse for elevernas
lasforstaelse som Alatalo (2016), Andersson och Lofgren (2021) och Knospe, Struk och
Gheitasi (2023) lyfter i sina studier.

5.2.2 Ordforstaelsens betydelse for okad lasforstaelse

Ordforstéelse var en aspekt av lasforstaelsen som LAL och LA2 belyste. LA1 forklarade att
arbetet med ord via Lexplore hjélper eleverna med valkanda ord samt att de l&r sig ordbildning.
Lexplore ar ett screeningverktyg som hjéalper dig som larare att kartlagga elevernas laskunnighet
och utforma uppgifter efter elevernas behov. Hon lyfte att detta kan 6ka elevernas lasflyt och
lasforstaelse. Hon fortsatter och namner foljande:

[...] det man mdrker brister idag allt mer det dr ordforstdelse. Sd det behéver man jobba
ganska mycket med och det kan man ju férbereda dem med genom att ga igenom ord i
forvag och kanske sétta dem i ett sammanhang. Oftast sa jobbar man ju med de orden,
kanske runt omkring ocksa i lasarbetshoken och s& ocksa, men aven att lasa liksom jobba
med ordforstaelse i...,vi har ju bocker som vi jobbar extra mycket med det ocksa. For att
vi har mérkt att det éir ndgonting som brister. [...].” (LA1)

Aven LA2 beskrev att hon arbetar med svara ord for att utveckla elevernas lasforstaelse. LA2
forklarade:

"[...] Vi tar ocksd upp svira ord. Vad betyder de hiir ordena? Ar vi bekanta med ordena?
Och lite sant, [...].” (LA2)

LA3 lyfte aldrig ordforstaelse som en viktig aspekt i hennes arbete med lasforstaelse. Trots
detta kunde vi under observationen uppmarksamma att LA3 forklarade vissa ord samt fragade
om eleverna visste vad orden betydde under tiden hon l&ste i deras hoglésningsbok. Enligt
Alatalo (2023) arbetar man mycket med ordférstaelse i mellanstadiet. Utifran citaten ovan kan
man trots detta uttalande av Alatalo, fa en uppfattning att ordforstaelsen har en betydelse for
eleverna dven pa lagstadiet, for att dar kunna forsta texterna som de laser. Enligt Duek,
Lindholm och Ljung Egeland (2022) kan man genom arbete med ordforstaelse bygga upp en
forstaelse redan innan lasningen sker. Med hjalp av denna arbetsmetod skapar man som larare
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konkreta strategier i lasforstaelsen for att stodja elevers meningsskapande. | Schmidts (2021)
studie lyfter eleverna sjalva att de anser lasning som en metod for att bli battre pa att forsta ord.

5.2.3 Laslaxans betydelse for okad lasforstaelse

Laslaxan lyftes som en aspekt av arbetet med lasforstaelse. Tre av lararna beskrev att delar av
deras arbete med lasforstaelsen sker genom laslaxa. LA2 forklarar att de arbetar med laslaxa
som eleverna tar med sig hem och sen far de fragor kring laxan. Vidare beskriver LA4 att hennes
arbete med lasforstaelse sker via en skrivldxa som ar kopplad till en laslédxa. Hon beskriver att
de ska svara pa fragor kring det eleverna last och sedan sammanfatta kapitel de last under
veckan i en bok. En av lararna belyser foljande:

"Nu har vi ju ett ganska omfattande lisebok ddir man jobbar med ldslixa varje vecka och
utifran den sa jobbar man ju ocksa da med lasforstaelsefragor dels i laxa, men dels aven i
arbetsboken varje vecka sd att de forstdr texten.” (LAI)

Utifran citatet ovan kan vi se att lararens arbete med lasléxa kan gynna elevernas lasforstaelse
utifran det Duek, Lindholm och Ljung Egeland (2022) belyser som en viktig komponent i
lasundervisningen. De lyfter ocksa fram att laxlasningen kan anpassas for varje elevs
individuella niva. Detta 4r ndgot som lararna inte lyfter i sina utsagor, daremot beréattar LA2 att
hennes elever laser olika bocker men det framgar inte om det & samma bocker som ar
nivaanpassade eller om det ar helt olika backer.

5.2.4 Motivationens betydelse for 6kad lasforstaelse
Motivation hos eleverna ar en stor aspekt i lasundervisning. LA3 belyser foljande:

”[...] Men sen ocksd sa kor vi ldsforstdelse med att de ska ldsa sjilva och svara pd frdgor.
Och det ar val mest for att fa in flytet med att lasa for de har lite svart med lasningen for de
tycker att det &r jobbigt att lasa. Sen forstar de inte riktigt allt det de laser och da tycker de
att ldsforstaelse dr trdkigt. [...].” (LA3)

Motivation ar nagot som Sandberg och Norling (2020) lyfter i sin studie. De menar att om
undervisningen &r lustfylld och intressant kan detta gynna elevernas motivation. De framhaller
ocksa pa att alla elever Iar sig olika och att alla metoder fungerar olika pa eleverna. | en studie
av Schmidt (2021) framkom det att lasningen avtar fran 13 ars alder, bland annat pa grund av
att det svenska samhallet blivit mer digitaliserat och att elevernas fritid mestadels bestar av
olika digitala aktiviteter. Forfattaren framhaller att eftersom det tar tid att skapa positiva
lasvanor, &r barn i hog grad beroende av miljoer dar de uppmuntras att lasa bade individuellt
och i grupp for att fortsatta utveckla sin lasformaga och dka motivationen.

| variationsteorin belyser man vikten av att fokusera pa att skapa meningsfulla och relevanta
samband mellan det som lars ut och studentens tidigare erfarenheter, intressen och framtida mal
for att ka elevers motivation. Né&r elever kan relatera larandeobjektet till sitt vardagsliv dkar
deras forstaelse och motivation avsevart. Intresset for larandeobjektet paverkar elevernas
prestationer och larande i skolan (Mun Ling 2014).
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5.3 Anpassad undervisning i lasforstaelse for alla elevers
individuella behov

Anpassad undervisning kan ske pa manga olika satt. Undervisningen kan bland annat ske
genom nivaanpassad undervisning eller med extra resurser. | féljande avsnitt beskrivs hur
lararna arbetar med anpassning av undervisningen efter alla elevers individuella behov.

5.3.1 Nivaanpassad undervisning for okad lasforstaelse

Att anpassa undervisningen efter alla elevers individuella behov &r nagot som alla larare
forklarade att de gor. LA1 lyfter att hon moter elevers olika behov genom att de anvander en
nivdanpassad lasebok som finns pd tva olika nivaer. LA2 beskriver att hon ocksd har
nivaanpassade lasebocker samt att uppgifterna gar att anpassa till varje individ. Elever som ar
duktiga pa lasning far svarare bocker med mer text, och behdver svara pa exempelvis B- och
C- fragorna medan elever som inte ar lika langt fram i sin lasutveckling far lattare lasebocker,
och svarar pa A- och B-fragorna. LA2 berattar dven att hon plockar fram material som passar
eleven i fraga. Vidare forklarar LA3 att hon anpassar nivan pé lasebdcker da det finns olika
svarighetsgrader pa lasforstaelsen. Elever som arbetar snabbt far exempelvis fler utmaningar sa
att uppgifterna tar lite langre tid att gora. LA3 forklarade daremot att hon &r ny larare i klassen
och att det tar tid att hitta deras nivaer men att hon borjat nivdanpassa undervisningen. LA4
forklarar att hennes lasundervisning i laseboken ar nivaanpassad och att eleverna kan svara pa
fragorna efter sin egen utvecklingsférmaga. Hon forklarade att en elev som ligger pa en klart
hogre niva kan svara mer utforligt medan en elev som ligger pa en lagre niva kan skriva mindre
nar de svarar pa frdgorna kopplade till boken. LA4 argumenterar for att hennes undervisning ar
fordelaktig pa grund av att eleverna far undervisning utifran deras individuella behov och niva.
LA4 berattar dven att de anvander sig av Legilexi dar man tydligt kan se elevernas
utvecklingsformaga. LegilLexi ar ett bedomningsverktyg som kan hjéalpa dig att skraddarsy
undervisningen efter elevernas specifika behov och tillhandahalla lampliga stodinsatser i ratt
tid. | LegiLexi ser man om eleverna hanger med, har halkat efter eller ligger langt fram i sin
lasforstaelseutveckling. Detta gor att LA4 kan ge eleverna uppgifter utifran vart de befinner sig
i sin lasforstaelse. Hon tydliggor att man genom LegiLexi kan anpassa sig efter eleverna, vissa
behdver 6va extra medan andra behéver utmaningar och pé det sattet forklara LA4 att hon moter
elevernas individuella behov.

Detta stammer 6verens med vad Takala et al (2020) forklarar om att man som léarare ska
individanpassa uppgifter for varje elev. Forfattarna anser att man individanpassar uppgifter
genom att exempelvis ge eleverna mer 6vning eller mer tid. Bade LA4 och LA2 ger konkreta
exempel pa att de arbetar likt Takalas et al definition pa hur man kan individanpassa
uppgifterna. Thorsten (2019) forklarar att variationsteorin syftar till att forsta hur larande
uppstar och hur undervisningen kan stodja detta genom att betona vikten av variation och
anpassning till elevernas nuvarande forstaelse av amnet. Aven Duek, Lundholm och Ljung
Egeland (2022) framhaller betydelsen av att anpassa lasundervisningen till elevernas olika
nivaer.
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5.3.2 Elevers individuella behov - utifran laroplanens krav

Elever har i dagens skola olika individuella behov. Det finns elever som behdver extra stéttning,
resurser eller anpassade uppgifter. I laroplanen kan man l4sa att lararna har ett krav som syftar
till att man ska mota alla elevers individuella behov. Nér lararna beskriver hur de forsoker méta
alla elevers individuella behov skiljer det sig i deras utsagor.

LA2 anser att som skolan ser ut idag, hinner man inte lyssna pa alla elever varje dag, utan man
kollar av och lagger ner mer tid pa de elever som behdver extra stéttning. Vi tolkar detta som
att lararen inte har tillrdckligt med tid for att hinna med alla elever i sin klass och darfor
anvander tiden hon har till de eleverna som verkligen behover den. Detta var ndgot som syntes
pa observationen. Lararen fokuserade mer pa en elev och hade svart att ge tid till de andra
eleverna i klassrummet. LA4 forklarar att hon hela tiden anpassar sig och att hon vet vad hon
kan krava av olika elever. Hon lyfter att hon mdter alla elevers behov genom relationer. Hon
fortsatter:

“Jag har till exempel en elev nu som genomgar vildigt mycket hemma med familjen, och da
vet jag att dar kanske inte malet ar att vi ska prestera utan har har vi bara att vi ska ta oss
till skolan nu.” (LA4)

| citatet ovan kan man se att detta stammer 6verens med Thapa et al. (2013) som pavisar att en
god relation mellan larare och elever leder till 6kat engagemang och battre prestation hos elever.
LA1 berattar att hon tycker det ar lattare eller svérare att méta alla elevers behov beroende pa
vilken klass man har. Det stammer 6verens med det Mun Ling (2014) skriver om att larande
kan fa helt olika resultat i olika klasser pa grund av klassens sammansattning, relationer mellan
larare och elever, lararens pedagogik och sa vidare. Lararen sager att det i hennes nuvarande
klass &r relativt 1att. Hon fortséatter:

”[...] Det som dr vildigt viktigt da i sa fall det dr ju att forklara vil och gora uppgifterna
tillsammans tills det att man ser att man har de flesta med sig s& man kan fokusera pa de
som har svart. De som inte nar malen och de som behdéver mer far ju enskilt stod, da far
man ju uppmarksamma de eleverna nar man har ett klassgenomgangar. Sa att de far mer
stod, antingen i form av min tid, som resurs eller att pa nagot sétt annan resurs eller
specialliirare sd att man ser att alla ndr mdlen.” (LAI)

LA2 berittar att de arbetar kooperativt och eleverna kan ldra av varandra. Hon fortsatter:

”[...] att man lyssnar pd den andra. Fér den uppfattar vad den har ldst och de vagar de som
ar lite tystlatna vagar ocksa i en mindre grupp, tala for vad man har last utan att man tror
att det ar fel. Att man vagar diskutera den lasta texten och da jobbar man ju ocksd med
lisforstdelsen.” (LA2)

Baserat pa citatet ovan kan man koppla LA2:s kooperativa arbete i sma grupper till det Ankrum,
Genest och Morewood (2017) forklarar att arbete i mindre grupper hjélper dem att utveckla
tankarna for att na en djupare forstaelse. Utover detta belyser ocksa Ankrum, Genest och
Belcastro (2013) att smagruppsarbeten som ar meningsfulla och har ett mal kan ge positiv effekt
for elevernas laskunnighet. Aven Thapa et al. (2013) framhaller att en positiv skolmiljé med
bland annat kooperativt larande ger en positiv utveckling for inlarning.
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5.3.3 Lasstod - for elevers individuella behov

Att ha lasstod i sin undervisning ar ndgot som endast LA2 och LA4 belyser. LA2 beskriver
foljande:

»[...] Och sen att vi har, extra sa att det kommer in nagon och stottar med lasningen
fyra dagar i veckan. /...]” (LA2)

Citatet ovan belyser det som Rosenbaum, Runesson Kempe och Svensson (2021) lyfter i sin
studie. De anser att elever behdver stod for att utveckla sin lasforstdelse. Vidare forklarar LA4:

”[...] ibland har man ju inte forutsdttningarna alltsa nu har jag ju vildigt tur att jag forsokt
lagga svenskundervisning nar vi alltid ar tva i klassen. For att just jag marker att barnen
behdver det, det ar ju ett behov de har. Nar de ar sma s& behover de ju mycket vuxenstod
liksom och darfor jag forsokt lagga just svenskan nar [...] ar i klassen sa. Och for det marker
jag ju nar jag har svenska nagon gang pa eftermiddagen sa ar det jattetufft att hinna med
alla och dd kan det vil vara svért sd.[...] " (LA4)

Utifran observationen vi gjorde i LA4:s klassrum sdg vi att det kom in en larare till i
klassrummet som rattade uppgifter och hjalpte eleverna under lartillfallet. Det vi sag stammer
overens med vad LA4 forklarar i citatet ovan. Citaten ovan kan man koppla till det Knospe,
Sturk och Gheitasi (2020) lyfter i sin studie om att larare ska fa en chans till fortbildning och
coachning i lasundervisning. Lararen anser att genom att ge sina kollegor ratt hjalpmedel sa kan
man bidra till att forhindra lassvarigheter hos eleverna.

5.4 Klassrumsmiljons betydelse for goda prestationer i
lasundervisningen

Som tidigare namnts bestod var studie dels av observationer i de olika klassrummen, dels av
intervjuer med lararna. Vi skissade klassrummen, skrev ner vara observationer och intervjuade
lararna om klassrumsmiljon. | foljande avsnitt redovisas hur lararna arbetade med att utforma
en klassrumsmiljé som ar gynnsam for elevernas larande och lasutveckling.

5.4.1 Véggarnas inredning i klassrummet och dess paverkan pa elevers
larande och lasutveckling

Nar det kommer till vad de olika klassrummen hade pa véaggarna for att ge eleverna stod i
lasundervisningen och deras lasforstaelseutveckling hade de endast en sak gemensamt;
alfabetet. Alla klassrummen hade en alfabetstavla uppsatt pa vaggen, dar LA1, LA2 och LA3
hade placerat dem en bit ovanfor klassrumstavlorna. Detta stdimmer Overens med Milo-
Shussman och Nivas (2019) studie dar det framgar att alfabetstavlans placering ar av stor vikt
for eleverna och den placeras bast en bit ovanfor klassrumstavlan, men kan dven placeras i
anslutning till klassrumstavlan. Dar skiljde sig LA4 at vars alfabetstavla var placerad i mitten
pa en vagg till vanster om klassrumstavlan, sa den satt inte i nagon direkt anslutning till
klassrumstavlan. LA1, LA2 och LA4 hade vokalerna uppsatta, fast LA4 hade endast de mjuka
vokalerna. Vidare hade LA1, LA3 och LA4 de tre vanligaste ordklasserna uppsatta som stod
for eleverna: substantiv, verb och adjektiv. LA1 och LA2 hade lasfixarna som bildstod for att
underlatta lasforstaelsen.
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Nar det géllde elevernas bild- och teknikuppgifter var asikterna lite delade. LA1 hade bade
elevers bilduppgifter och teknikuppgifter uppsatta pa vaggarna. Eleverna ar stolta dver sina
uppgifter och lararen ansag att det kunder vara roligt for dem att fa visa upp sina alster. Daremot
var det noga att dessa placerades bak i klassrummet for att inte bli ett stdrningsmoment.
Alternativt kan dven kapprum eller fritids anvandas for detta &ndamal. LA2 ansdg att det ar
positivt att satta upp elevernas arbeten for att det visar att man tar hand om deras arbeten. Utover
det tyckte denna larare att det ar trevligt med lite sddant uppsatt pa vaggarna sa lange som det
ar lagom mycket. LA3 hade inte ndgonting som eleverna gjort pa vaggarna. Att det inte fanns
nagra bilduppgifter berodde pa att en annan larare var ansvarig for bildundervisningen. Teknik
skulle de snart bérja med och sadana uppgifter ansag lararen vara okej att satta upp pa vaggarna.
LA4 hade ett par enstaka bilduppgifter pa vaggarna, mest for att eleverna har varit stolta 6ver
sina verk, bak i klassrummet men for 6vrigt vill den hér lararen ha ett tydligare syfte i det som
sitter uppe pa véaggarna. Vad som sitter uppe kan dven andras utefter vad de arbetar med for
tillfallet. Enligt Barrets et al. (2017) studie kan agarskap i form av exempelvis elevernas egna
arbeten som sitter uppsatta pa vaggarna paverka elevernas larande positivt. Vidare betonar
forfattarna att dven stimuleringsnivan i form av komplexitet och farger kan paverka elevernas
larande positivt, speciellt I&s- och skrivutvecklingen.

LA1 och LA2 betonade att det &r viktigt for eleverna att det ar trivsamt i klassrummet men att
vad som finns pa vaggarna och hur mycket som finns pa vaggarna far anpassas utifran den
aktuella elevgruppen man har. LA3 var noga med att det ar lagom mycket intryck for eleverna,
bade nar det kommer till vad som finns pa vaggarna, fargsattning samt att det inte ar for steril
milj6. LA4 namnde inget om trivsamheten under sjalva intervjun, men hade i samband med
observationen talat om att hon helst vill ha lugna farger och att det som sitter pa vaggarna ska
ha nagot tydligt syfte som exempelvis tallinje, delar frdn Lgr 22 och sa vidare. Overlag stamde
detta Gverens med Barrets et al. (2017) studie som visar att eleverna var mindre fokuserade pa
skoluppgifterna i klassrum som var mer visuellt komplexa da det var mer distraherande for
dem.

5.4.2 Vikten av elevers placeringar i klassrummet - ur lararnas perspektiv
Alla klassrum hade olika placeringar av eleverna. | LAL:s klassrum satt eleverna tva och tva
eller tre och tre. Lararen utgar ifran varje barns behov, exempelvis kan aktiva barn fa sitta nara
dorren sa att de kan ga ut ur klassrummet om de behover ta rorelsepauser. Osakra elever placerar
hon langre fram i klassrummet for att fa battre koll pa hur de hanger med i undervisningen,
vilket aven galler sadana elever som behdver bli fangade i muntliga genomgangar. Lararen
pratade dven om att eleverna ska sitta bra ergonomiskt och att de inte bor sitta med en kamrat
som det blir for pratigt med. LA1 ans&g det bra att arbeta i grupper om fyra men att det blir
pratigare att sitta pa det sattet. Lararens erfarenhet var att det var mest positivt att sitta tva och
tva.

I LA2:s klassrum satt eleverna antingen en och en eller tre och tre. Lararens forklaring var att
flera elever hade bett om att fa sitta ensamma for att de inte ville bli stérda. Lararen byter
placeringar emellanat och sager att eleverna ibland kan fa sitta med sin laskompis for att de da
ligger pa samma niva i lasningen och ibland satts en svagare lasare ihop med en starkare lasare
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for att kunna ge och fa stéttning. Vilka som pratar mycket tas dven i beaktande, samt vilka som
arbetar bra tillsammans och stottar varandra. Den har lararen foredrar néar eleverna sitter i U,
men det blev inte bra med bankar da locken tog i varandra nar de 6ppnade och stangde dem. De
har &ven suttit fyra och fyra, vilket l&raren tyckte var bra nar de arbetar kollegialt, men eleverna
tyckte inte om att sitta pa det sattet.

I LA3:s klassrum satt eleverna tva och tva, forutom en elev som hade ett eget bord bakom en
skarm, efter eget 6nskemal. De satt i grupper nar denna larare tog 6ver men hon andrade
placeringen och satte dem tva och tva for att eleverna skulle fa lite mer fokus pa lararen. Vid
den aktuella tidpunkten har mer aktiva elever placerats med lugnare elever da lugnet har
’smittat” av sig. Da lararen ar relativt ny i klassen anser hon att det dr svart med placering innan
hon kanner eleverna battre. L&raren gillar annars idén av att sitta i grupper for att arbeta mer
kooperativt.

| LA4:s klassrum sitter eleverna tva och tva eller i grupper med upp till sex elever. Lararen
brukar fraga eleverna hur de vill sitta men maste tanka pa vilka som kan sitta runt omkring for
att minska stérmomenten. Lararen maste dven utga ifran behov. Det finns exempelvis en elev i
klassen som har horselproblem och kan bara sitta pa ett stalle som horselteamet har bestamt at
eleven.

Barrets et al. (2017) studie namner inget om exakt placering av eleverna men namner
ergonomiska mobler for eleverna som bland annat LA tar upp i intervjun. Vidare har studien
dven beskrivit hur val klassrummet ar utformat for de olika aldrarna géllande arbetsytor. Det
stammer Gverens med LA3 och LA4 dar LA3:s klassrum hade &ldre elever och ett mer
fyrkantigt och oppet klassrum medan LA4:s klassrum hade yngre elever med mindre
arbetsutrymmen samt skérmar till alla elever.

5.4.3 Trygghet i klassrummet essentiellt for elevers larande

| Thapas et al. (2013) studie framgar det att trygghet for elever bland annat skapas genom
positiva relationer i skolan. Alla fyra larare betonar vikten av relationer och trygghet men pa
lite olika satt. LA1 lagger stor vikt vid ett tilldtande klassrumsklimat och beskriver det pa
foljande satt:

”Genom att jobba med trygghet frdn borjan sd att alla barnen vet vad det dr som giller. Att
man ar snalla mot varandra. Att man jobbar med sana saker som, att vi gor positiva saker
mot varandra, att vi har kompisveckor. Och det jobbar vi jattemycket med i ettan och tvaan,
att gora snalla saker at kompisarna. Att de kanner sig trygga. Att man absolut aldrig tillater
att man sager negativa saker och att man forklarar for barnen varfér man vill att det ska
vara sa. Och att man forklarar for barnen det dar med klassrumsregler och att det ar
superviktigt att man efterfoljer det for i en klass dar man inte kanner sig saker pa att da
kommer man inte récka upp handen och man kommer inte vilja stélla sig infor klassen och
saga nagonting. Man kommer inte vaga uttrycka sina kanslor eller sina asikter. Det blir ju
otroligt hammande annars, sa att det ar faktiskt A och O i en klass att kunna gora det. Att
ha en bra stémning och att bara vara goa kompisar. Och det behéver man jobba med hela
tiden och paminna om. Men ja, det ar faktiskt grundforutsattningar for larande tycker

jag.”(LAl)
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| slutet av citatet ovan poangterar LA1 att trygghet och ett tilldtande klassrumsklimat ar
grundforutsattningar for larande vilket stdammer dverens med Thapas et al. (2013) studie dar
forfattarna belyser trygghet i skolan som framjande for elevers larande och utveckling.

LA2 lagger mer vikt pa rutiner i sin beskrivning av relationell trygghet. Forst beskriver hon att
varje dag ser likadan ut sa att eleverna vet vad som vantar dem nar de kommer in i klassrummet
pa morgonen. LA2 avslutar med att framhalla vikten av att eleverna kanner sig trygga i att det
séllan ar vikarier i klassen och att eleverna vet att lararen inte sager en sak och dndrar sig i nasta
stund utan haller fast vid sina rutiner.

LA3 hade relativt nyss tagit 6ver en klass dar larare har avlgst varandra och eleverna inte fatt
nagon relationsrelaterad trygghet. Darfor arbetade LA3 mycket med att skapa goda relationer
till eleverna. Hon anséag att humor haft en stor framgang for att na en positiv relation med
eleverna. Vidare beskriver LA3 situationen pa féljande satt:

”Det viktigaste dr vdl, ja men att de kdnner att de kan komma till mig. De ser mig som en
larare men de ser ocksd mig som en person de kan komma om det ar nagonting och det ar
manga som gor. Men det ar val att jag ar snall, jag ar glad, jag bryr mig om dem och det
marker de. De har haft larare innan som inte ens har brytt sig om att lara sig deras namn
sd hdr utan jag kunde nimligen efter forsta dagen och det kdinde de direkt "wow hon bryr
sig”. Sa att det dr sddana smdgrejer som gor att de kdnner sig trygga och det ar oerhort
viktigt for att de vill komma hit. Att de inte vill k&nna att de vill byta skola eller byta klass
for att de kanner sig otrygga och inte vill vara dar utan att de faktiskt tycker det ar kul att
komma hit.” (LA3)

Citatet frdn LA3 ovan stoder Thapas et al. (2013) studie som beskriver hur brist p& strukturer
och relationer resulterar i samre skolprestationer och hogre franvaro.

LA4 lagger stor vikt vid ett oppet klassrumsklimat dar eleverna alltid far positivt berém for
utfort skolarbete. Bade larare och elever ar mana om varandra och det &r okej att visa om man
mar daligt. LA4 anser tryggheten vara viktigast for eleverna och lyfter féljande:

”Nej men det dr nog att de alltid ska kdnna sig vilkomna och att de ska kunna fa vara sig
sjalva och det ar okej och att vi har, vi alla &r olika och vi pratar om det ocksa. Att nagon
kanske behover sitta dar ibland och de behdver ga ut och att det &r okej och att det &r ingen
som behover reagera pa det och da har det blivit att det ar ingen som reagerar for nagon
fa ett utbrott och springer ut for da ar det sa har ja men da behovde han det nu. Sa det blivit
véldigt accepterat sd.” (LA4)

Thapas et al. (2013) framstéller ett stottande skolklimat med positiva relationer mellan larare
och elever som positivt for elevernas larande och engagemang, vilket stimmer 6verens med
citatet ovan dar LA4 beskriver hur eleverna accepterar varandras olikheter samt bibehaller
fortsatt studiero om nagon elev far ett utbrott.

5.5 Sammanfattning
Resultatet visar att samtliga larare anser att differentierad undervisningen &r bra for elevernas
individuella behov men att de har olika uppfattningar kring vad differentierad undervisning
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innebdr. Positivt var dock att det visade sig att lararna arbetade med differentierad
lasundervisning da lasebocker samt arbetsuppgifter var nivaanpassade. Utdver detta arbetar
lararna med olika didaktiska strategier for att 6ka elevernas lasforstaelse men det framkommer
i resultat att inte alla strategier differentieras. En annan viktig faktor som lyfts bland l&rarna ar
tidsbristen, de menade att den differentierade undervisningen tar langre tid att planera da man
behover mota alla elevers individuella behov. N&r det kommer till klassrumsmiljon hade de lite
olika tankar kring utformningen men samtliga larare betonade trygghet som en av de viktigaste
faktorerna.
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6. DISKUSSION

I kommande avsnitt diskuteras studiens resultat som framkommit i observationerna och
intervjuerna i forhallande till studiens syfte och forskningsfragor. Darefter diskuteras studiens
metodval, genomforande och analysarbete. Vi ger aven forslag pa vidare forskning och lyfter
didaktiska implikationer. Slutligen belyser vi studiens slutsatser.

6.1 Resultatdiskussion

Syftet med studien var att besvara foljande fragestdllning: “Hur ser lidrare pa begreppet
differentierad undervisning?”, “Hur manifesteras deras syn pa differentierad undervisning i
lasundervisningen?” och ”Hur arbetar larare med att utforma en klassrumsmiljo som utvecklar
elevers larande och l&sutveckling?”. Nedan kommer resultatet av ldrarnas utsagor sittas i
relation till vara forskningsfragor och tidigare forskning.

6.1.1 Lararnas syn pa begreppet differentierad undervisning

| studien framkommer att det rader osdkerhet kring vad differentierad undervisning innebér.
Detta kan relateras till Ankrum, Genest och Morewoods (2017) studie dar tva larare anser sig
arbeta med differentierad undervisning men endast en av lararna gor det. Lararna i var studie
uttrycker viss osakerhet om hur differentierad undervisning gar till, men de har alla samma
uppfattning om att undervisningen ska ske efter alla elevers aktuella kunskapsnivaer och
forutsattningar. Att undervisningen bor anpassas efter elevernas olika erfarenheter, formagor
och aktuella kunskapsnivaer stods av Thorsten (2019), Sandberg och Norling (2020) samt Mun
Ling (2014). Néar vi sammanstallde lararnas utsagor hade de olika definitioner av nar de anvénde
differentierad undervisning. En av lararna kopplade det till all undervisning och larmoment, tva
av dem ansag det mer tillampligt i &mnen sasom matematik och svenska och en av dem
associerade den differentierade undervisningen till arskurser. I den tidigare forskningen och i
var studie framkommer det att differentierad undervisning inte ar ett tydligt begrepp inom
skolvarlden. Vi har funnit lite olika tolkningar av begreppet i de olika studierna och
intervjuerna. Men trots att tolkningarna inte helt stammer Gverens kan vi se att lararna anda
arbetar med differentierad undervisning. Detta framkommer i resultatet da lararna lyfter att de
arbetar nivaanpassat efter alla elevers olika forutsattningar.

En av lararna sammanfattar den differentierade undervisningen pa ett traffsakert satt genom att
forklara att det innebar att alla barn far den perfekta utmaningen. Som larare innebér det att man
maste vara medveten om sina elevers progression for att kunna ge dem de utmaningar de
behdver for att hoja sin kunskapsniva oavsett hur de ligger till kunskapsmassigt.

Enligt l&rare i studien kan man folja elevernas kunskapsutveckling valdigt tydligt genom att
anvanda olika digitala bedomningsverktyg. Detta kan vara till hjalp ndr man utvérderar
elevernas aktuella kunskapsnivaer for att kunna anpassa uppgifterna efter deras individuella
behov.
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6.1.2 Den differentierade undervisningens manifestation i lasundervisningen

Under observationerna kunde vi inte se att undervisningen var differentierad. Dels for att vi inte
gick runt och kollade hos eleverna, dels for att vi inte kunde fora en dialog med lararna under
observationstillfallena. Daremot framkommer det i resultatet, fran lararnas utsagor, att deras
intentioner var att arbeta differentierat genom att anpassa lasebdckerna, arbetsbdckerna och
arbetsuppgifterna utefter elevernas kunskapsnivaer och férmagor. Lararna arbetar med olika
didaktiska strategier for att oka lasforstaelseformagan vilket ar av stor vikt. De namner
exempelvis fokus pa ordforstaelse och kontinuerligt arbete med laslaxor i lasundervisningen. |
lararnas utsagor namner dock ingen att de arbetar med dessa aspekter utifran elevernas
nuvarande kunskapsnivaer eller formagor. Arbetet med dessa strategier praglas darmed inte av
differentiering. Lararna beskriver inte hur de arbetar med avkodning och lasforstaelsestrategier,
som i tidigare forskning konstaterats viktiga i lasundervisningen. Vi kan darmed inte avgora
om och hur de arbetar med differentiering i dessa delar av lasundervisningen. For att arbeta
differentierat kan man exempelvis anvanda sig av digitala verktyg, bildstdd, konst och &ven
arbeta tematiskt. Férutom detta kan tid vara av vikt for att alla elever ska fa chansen att hinna
tanka och fa majlighet att svara. Det styrks av Sandberg och Norling (2020) och Takala et al.
(2020) som lyfter att det &r viktigt att arbeta med olika uttrycksformer sasom bland annat konst,
digitala verktyg, mer tid, spela in réster och ljudbdcker for att anpassa undervisningen efter alla
elevers olika behov.

6.1.3 Klassrumsmiljons paverkan pa elevers prestationer

Genom intervjuerna och observationerna fann vi olika aspekter som var viktiga for
klassrumsmiljon. Det har i tidigare forskning pavisat att vissa aspekter sdsom ljus, farger samt
vad och hur mycket som sitter uppe pa vaggarna i klassrummet har stérre paverkan pa elevers
prestationer an vad man skulle kunna tro. Tidigare forskning pavisar att dessa aspekter kan
paverka elevers larandeutveckling bade positivt och negativt (Barret et al. 2017). Daremot &r
balansgangen i aspekterna en utmaning och kan aven paverkas av vilken elevgrupp man har.
Ar det for sterilt p& vaggarna kan det ha negativ paverkan pa eleverna da det inte ar trivsamt
och ar det for mycket pa vaggarna eller for fargstarkt kan det ocksa paverka negativt for att det
ar for distraherande (Barret et al. 2017). Aven alfabetstavlans utformning samt placering i
klassrummet har stor paverkan pa elevers sprakutveckling. Enligt Milo-Shussman och Niva
(2019) ar alfabetstavlan ett bra pedagogiskt verktyg for elevernas sprakinlarning men den maste
vara ratt utformad sa den inte skapar frustrationer eller distraktioner for eleverna. Den bor ocksa
placeras ovanfor klassrumstavlan eller i anslutning till denna for basta resultat. Enligt vara
observationer stammer detta i tre av de fyra klassrummen. Trots att forskningen lyfter att
alfabetstavlan ar ett sa vasentligt pedagogiskt verktyg for eleverna ar det ingen av lararna som
ndmner dess betydelse under intervjuerna.

I resultatet kan man se en koppling mellan tidigare forskning och lararnas utsagor. L&rarna har
tankt pa elevgruppen nar saker har satts upp pa vaggarna, nar de placerat eleverna samt nar de
har satt upp elevernas egna verk i klassrummet. Daremot hade en av lararna valdigt manga saker
uppsatt pa vaggarna samt att alfabetstavlan inte var uppsatt i anslutning till klassrumstavlan.
Detta stammer inte 6verens med vad forskningen sdger. Trots detta var denna larares klass den
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med bést arbetsro i klassrummet. Utifran vara observationer kunde vi avgora detta pa grund av
att eleverna i denna klass hade bast fokus pa sina arbetsuppgifter. Eleverna satt och arbetade
vid sina platser och néar de behévde hdamta nagonting gjorde eleverna detta tyst och stilla utan
att stora ovriga elever. Vi tror detta har att gora med att lararen arbetat fran start med eleverna
kring hur man beter sig i klassrummet under lartillfallen.

Nar det galler trygghet och relationer i klassrummet har tidigare forskning visat att det paverkar
elevers studieprestationer. Om eleverna kanner sig trygga och mar bra ar det positivt for deras
larandeutveckling (Thapa et al. 2013). Att trygghet ar viktigt framhalls aven i lararnas utsagor.
Samtliga larare betonade tryggheten i klassrummet som vésentligt men vad tryggheten bestod i
verkade de ha lite olika asikter om. Tre av lararna betonade vikten av ett tillitande
klassrumsklimat dar relationerna mellan l&rare och elever var personliga och omsorgsfulla
medan en av ldrarna mer betonade vikten av rutiner i klassrummet for att eleverna skulle
uppleva trygghet. Relationen mellan larare och elever samt larares omsorg &r dven nagot som
lyfts av Mun Ling (2014).

6.2 Metoddiskussion

For att besvara vart syfte och fragestéallningar valde vi en kvalitativ metod i form av bade
intervjuer och observationer. Detta gjordes for att ta reda pa lararnas tankar kring begreppet
differentierad undervisning samt kunna se sjlva om deras utsagor stimmer Gverens med hur
undervisningen i klassrummet sag ut. Aven klassrumsmiljon och dess paverkan pa eleverna
besvarades av denna kvalitativa metod.

Valet att anvanda oss av kvalitativa intervjuer och observationer som var metod passade bra
och besvarade studiens syfte och samtliga fragestéllningar. Anledningen till att vi valde
observationer som en av vara metoder var pa grund av att vi ville fa detaljerade beskrivningar
av  handlingar, klassrumsmiljon, beteenden och interaktioner  kopplade till
undervisningsinnehallet. Observation &r en lamplig metod nar man vill undersoka interaktioner
mellan manniskor eller nar man vill fa inblick i hur nagot ar och ser ut. Observation ar nagot
som sker med alla sinnen vilket passade var studie da vi bland annat ville se hur klassrummet
ar utformat samt vad som fanns tillgangligt for elevernas larandeutveckling, samt héra hur
lararen diskuterar med och undervisar for eleverna. Det positiva med att vi skissade upp
klassrummet i vart observationsprotokoll var att vi kunde ga tillbaka tills dessa skisser nar vi
sammanstallde datan till resultatet. Det problematiska med vara observationer var att vi inte
fick ut s& mycket som vi énskat. Eftersom vi inte kunde ga runt och narmare folja skeendena i
klassrummet, pa grund av att vi inte ville interagera med eleverna och darmed stora
undervisningen, kunde vi inte se om undervisningen var differentierad. Intervjuer, med 6ppna
fragor, valde vi for att fa detaljerade beskrivningar samt att deltagarna da far storre frihet nar
de uttrycker sig och sjalv kan bestimma vad som tas upp frdn hens erfarenheter och
uppfattningar (Christoffersen & Johannessen, s. 65-66, 83-84).

Enligt Christoffersen och Johannessen (2015, s. 84-85) ger anvandningen av oppna fragor
informanterna majlighet att svara fritt och ge mer utférliga svar, da det inte finns férutbestamda
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svarsalternativ att valja mellan. Nar man tillampar 6ppna frdgor kan det vara viktigt att
standardisera fragorna sa att alla informanter far samma fragor. Genom denna standardisering
menar Christoffersen och Johannessen (2015, s. 85-86) att analysarbetet underlattas da svaren
fran informanterna kan analyseras och jamforas systematiskt, fraga for fraga. Vidare vill vi lyfta
att semistrukturerade intervjuer framjar en mer ingaende forstaelse for lararnas tankar och
erfarenheter jamfort med studier som anvénder stangda fragor.

I den aktuella studien har det varit av yttersta vikt for oss som forskare att systematiskt folja
Vetenskapsradets (2002) fyra forskningsetiska principer for att sakerstalla att studien uppnar
hog forskningsetisk kvalitet. Detta har uppnatts genom att studien har genomférts pa ett
forskningsetiskt korrekt satt. Nar det kommer till de forskningsetiska principerna anser vi att
var studie uppnar de fyra huvudkraven; informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav
och nyttjandekrav for att skydda samtliga informanter.

Med facit i hand skulle vi lagt mer tid pa att gora klart den tidigare forskningen fore
datainsamlingen. Pa grund av att intervjuerna och observationerna Iag i ett tidigt skede hade vi
inte hunnit lasa in oss pa de olika aspekter som senare visade sig mer betydelsefulla for elevers
larande. Hade vi hunnit langre i arbetet med tidigare forskning och varit mer palasta innan vi
gick ut pa observationerna kunde vi reflekterat mer ingaende éver de saker i klassrummet som
paverkar elevernas prestationer. Forutom detta kunde vi dven se samband mellan intervjuerna
och observationerna i det som lararna beréattade och det vi studerade. Trots att de jobbar pa olika
skolor i olika kommuner har de samma uppfattning kring hur undervisningen bor genomféras
for att alla elever ska na kunskapsmalen. Alla larare var mana om att larandet skulle ske utifran
elevernas egna forutsattningar.

6.3 Vidare forskning

Forslag pa vidare forskning kan vara att studera olika aspekter av hur undervisningen bor
anpassas for att mota elevers olikheter och individuella behov. Detta kan genomféras genom
att anvénda sig av metoder som laromedelsanalyser, observationer och/eller intervjuer.

Man kan studera praktiska tillvagagangssatt dar man kan utforska olika strategier och metoder
for att differentiera undervisningen, sasom differentiering genom innehall, process, produkt
och/eller inlarningsmilj6. En annan mojlighet ar att studera pedagogiska strategier dar man kan
utforska olika pedagogiska strategier och verktyg for att differentiera undervisningen, sdsom
differentierade instruktionsmetoder, anvandning av digital teknik och differentierade
laromedel. Man kan &ven studera lararens roll i den differentierade undervisningen samt hur
man utvecklar professionell kompetens inom differentiering. UtOver dessa aspekter kan man
undersoka den differentierade undervisningens riktlinjer och tydliggéra hur differentierad
undervisning ska ske. Genom att studera dessa olika aspekter av differentierad undervisning
kan man fa en djupare forstaelse for hur man skapar en meningsfull och effektiv larandemiljo
som moter alla elevers individuella behov och framjar deras akademiska framgang.
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Aven klassrumsmiljon behover mer forskning da den &r betydelsefull for elevers prestationer.
Vidare forskning pa detta kan vara undersokningar om klassrumsmiljon och dess paverkan pa
differentierad undervisning.

6.4 Didaktiska implikationer

Att gora undervisningen differentierad ar en didaktisk implikation som innebéar att man utgar
ifran samma undervisningsinnehall bestaende av olika nivaer efter elevers olika kunskapsnivaer
och forutsattningar. Da undervisningen utgar fran elevens aktuella kunskapsniva ar den positiv
for vidare kunskapsutveckling. Det géller dock att man har uppsikt 6ver var eleverna befinner
sig kunskapsmassigt sa man ej lagger nivan for lagt och darmed hammar elevernas
kunskapsutveckling. En stor nackdel ar dock att det ar mer tidskravande for lararna att planera
undervisningsinnehallet pa flera olika nivaer.

En annan didaktisk implikation ar att anvanda bildstd i den differentierade lasundervisningen.
Det underlattar forstaelsen for alla elever oavsett spraklig niva eller bakgrund. Att anvanda
bildstod framjar sprakutvecklingen samt gér undervisningen mer inkluderande.

Med den 6kande anvandningen av teknik i klassrummet kan didaktiska implikationer innebara
att integrera digitala verktyg och resurser for att stodja l&sundervisningen. Man kan anvanda
interaktiva lasappar, webbplatser med lasresurser och digitala bibliotek. Exempel pa fler
digitala verktyg man som l&arare kan anvanda &r LegiLexi och Lexplore som &r screeningverktyg
som hjélper larare att anpassa undervisningen till elevers olika behov.

Forskning visar att tydlig undervisning med lasforstaelsestrategier ar effektivt for att hjalpa
elever att forbattra sin lasforstaelse. En didaktisk implikation ar att tillampa tydlig undervisning
och modellering med strategier sasom att gora forutsagelser, stélla fragor, dra slutsatser och
anvénda sammanfattningstekniker.

6.5 Slutsats

Vara slutsatser ar att lararna ar i behov av mer utbildning och kunskap kring begreppet
differentierad undervisning samt att eleverna gynnas av den. Utifran tidigare forskning och
lararnas utsagor framkommer det att differentierad undervisning ar betydelsefull for att méta
elevers individuella behov. Aven klassrumsmiljon &ar av stor vikt for elevernas maende och
prestationer vilket bér framkomma mer i lararutbildningen.

Sammanfattningsvis visar studien att lararna arbetade differentierat genom nivaanpassad
undervisning. Detta sker genom att exempelvis ge eleverna lattare nivaer pa texter, lattare
nivaer pa uppgifter etcetera, men att alla elever i klassen arbetar med samma innehall for att
skapa delaktighet i klassen. Vad som daremot inte framkommer i resultatet &r att lararna inte
namner nagot om differentierade laslaxor eller differentierad undervisning i samband med
ordforstaelse och avkodning. Utover detta framgar det inte heller om lararna arbetar
differentierat med lasforstaelsestrategier for okad lasforstaelse. Avslutningsvis framkommer
det inte heller om de anvénder sig av bildstod for att framja sprakutvecklingen.
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BILAGOR

Bilaga 1 - Observationsprotokoll
Punkter att félja innan och under observationen:

Skissa upp rummet

Vilka finns i rummet? Hur manga elever? Hur manga larare? etc.

Objekt, vilka fysiska ting finns? (Skiss och text)

Handling: Beskriv handlingar de olika personerna utfor?

Aktivitet: Beskriv en uppséattning handlingar som personerna utfor?
Héndelse: Beskriv en uppsattning relaterade aktiviteter som personerna utfor?
Tid: Vid vilka tidpunkter intréffar handlingarna.

Mal: Beskriv de mal som du tror personerna forsoker uppna.

Kansla: Beskriv de k&nslor som upplevs och uttrycks (&ven dina egna).

© oo N Ok W

Hur ar klassrummet utformat?

Sitter det nagot pa vaggarna som kan ge stod for lasundervisningen?
e Alfabetet?

e Bildstod?
e Annat?

Finns det annat pa vaggarna?
e Bilduppgifter? Eget pyssel etc.
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e FOdelsedagar?
e Almanacka?
e Annat?

Finns det stérningsmoment for eleverna?

Hur interagerar lararen med eleverna i klassrummet? (Hjélper lararen exempelvis elever
med svarigheter att vara delaktiga i undervisningen med bland annat verbalt stod, bildstod osv.)
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Ar uppgifterna anpassade utifran elevernas egna forutsattningar?

Ovrigt
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Bilaga 2 - Intervjufragor

Forsnacket

Vad heter du?

Vad har du for befattning?

Hur lange har du varit yrkesverksam larare?

Vilken utbildning har du?

Hur ser din/er situation ut pa skolan, foljer ni en klass fran forskoleklass till trean eller hur ser
det ut?

Hur lange har du arbetat pa den héar skolan?

Hur arbetar du/ni med elevernas lasforstaelse i er lasundervisning?
- Beratta hur/varfor du tycker att det ar fordelaktigt for eleverna?
- Vad anser du kan vara negativt med detta satt att arbeta?
- Hur anser du att du moter alla elevers individuella behov i din [dsundervisning?
—> Pa vilket satt moéter du alla elevers behov?

I laroplanen star det att larare ska ta hansyn till varje enskild individs behov, hur anser
du att din lasundervisning gor detta?

-> Hur upplever du detta krav fran laroplanen?

- Pa vilket satt anser du det ar |att eller svart att fullfélja?

- Kan du beskriva nagot/nagra exempel pa detta?

Fragor om klassrumsmiljon
-» Vad anser du bor finnas pa vaggarna i klassrummet?
- Hur ténker du kring att ha bilduppgifter/teknikuppgifter etc pa vaggarna som eleverna
ser?
- Hur tanker du nar du placerar eleverna i klassrummet?
— Hur skapar du trygghet i klassrummet?
- Vad tycker du ar viktigast for att eleverna ska kanna trygghet i ditt klassrum?
- Om du fritt hade kunnat designa ett klassrum, hur skulle det da se ut?

Hur ser du pa begreppet differentierad undervisning?
- Vilket sammanhang kopplar du begreppet till?
- Vad anser du ar mest fordelaktigt med differentierad undervisning?
- Vad anser du finns for nackdelar med detta arbetssatt?

Definition av differentierad undervisning:

Att anpassa undervisningen efter elevernas forutsattningar. Att soka I6sningar for var de ar i sin
utveckling i dagslaget.

Exempelvis tempo, niva, omfang, metod och intresse.

Undervisningen ska gora dem delaktiga efter deras forutsattningar, ej exkludera dem med
individualiserad undervisning sdsom exempelvis skarmar, eget rum osv.
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Bilaga 3 - Samtyckesblankett
N \:, HOGSKOLAN | BORAS
l\// Akademin  for  bibliotek, information, 2024-01-29
(_g pedagogik och IT - Lararutbildningen
LIS Ann-Sofie Abrahamsson och
Erica Hjertén Bosch, lararstudenter

@

Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om dig

Som en del av kursen CF6E80, examensarbete, vid Hogskolan i Boras utfor vi en
studie med syftet att titta narmare pa hur lasundervisningen anpassas till alla elever i
klassrummet.

Vi som utfor studien skulle vilja att du lamnar vissa uppgifter om dig sjalv, ndrmare
bestamt namn, alder, befattning samt utbildning. Utover det kommer intervjun gé ut
pé att stalla frdgor om och runt din lasundervisning i klassrummet. Denna intervju
kommer att spelas in for att senare transkriberas.

Uppgifterna kommer att anvandas for att studiens sammanstallning ska bli sa korrekt
som mojligt.

Hogskolan i Boras ar personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med stod
av artikel 6.1 (a) i dataskyddsforordningen (samtycke).

Uppgifterna kommer att anvandas av oss samt vara tillgangliga for lararna pa den
aktuella kursen och centrala administratorer vid htgskolan. Uppgifterna kan dock
vara att betrakta som allmédnna handlingar som kan komma att Iamnas ut i det fall
nagon begar det i enlighet med offentlighetsprincipen.

Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-
kommissionen beslutat har en skyddsniva som ar adekvat, dvs. tillrackligt hog enligt
dataskyddsforordningen. Uppgifterna kommer att raderas nér de inte l&ngre &r
nodvéandiga.

Resultatet av studien kommer att sammanstéllas i avidentifierad form och
presenteras sa att inga uppgifter kan sparas till dig.

Du bestdmmer sjélv om du vill delta i studien. Det &r helt frivilligt att lamna
samtycke, och du kan ndr som helst ta tillbaka ett lamnat samtycke. Dina uppgifter
kommer da inte att anvandas mera. P4 grund av lagkrav kan higskolan dock vara
forhindrade att omedelbart ta bort uppgifterna.

Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas enligt ovan.

Underskrift

Namnfortydligande

Ort och datum
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Fylls i av ansvarig larare eller handledare

Studentens namn

Kurs och kurstillfalle

Kursansvarig (hamn, avdelning)
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Information om behandlingen av personuppgifter

Din personliga integritet ar viktig for oss pa Hogskolan i Boras. Darfor
ar vi angelagna om att all behandling av personuppgifter sker pa ett
korrekt och sékert sétt i dverensstimmelse med géllande lagar och
forordningar. Hogskolan foljer bland annat dataskyddsférordningen, mer
kénd som GDPR.

Hogskolan i Boras ar personuppgiftsansvarig for all behandling av
personuppgifter inom hogskolans verksamhet. Om du har nagra fragor
kring hur dina personuppgifter behandlas kan du lasa mer om hur
hogskolan behandlar personuppgifter pa var webbplats, http://www.hb.-
se/dataskydd. Du ar ocksa valkommen att kontakta ansvarig for den
aktuella kursen med fragor.

Dina rattigheter

e Hdgskolan ar 6ppen med hur vi behandlar dina personuppgifter. Om
du vill veta vilka personuppgifter som vi behandlar om dig kan du
kostnadsfritt en gang per ar begara ett utdrag med information om
detta (ett sa kallat registerutdrag). For att bestélla ett registerutdrag
kan du anvéanda blanketten for begaran om registerutdrag pa
hogskolans webbplats, http://www.hb.se/dataskydd.

¢ Om du lamnar samtycke (godkénnande) till behandling av dina
personuppgifter kan du nar som helst ta tillbaka samtycket. Vi
kommer da inte att fortsétta att behandla dina personuppgifter.
Uppgifter som har offentliggjorts paverkas daremot i regel inte av ett
aterkallat samtycke. Pa grund av lagkrav kan vi dven vara
forhindrade att omedelbart radera uppgifterna.

e Du har ratt att inte bli foremal for automatiserat beslutsfattande,
inklusive profilering, dvs. beslut som fattas pa teknisk vég utan
mansklig inblandning. Hogskolan fattar inte sddana beslut.

e Du har ratt att fa behandlingen av dina personuppgifter begransad.

e Du har rétt att fa dina personuppgifter dndrade eller kompletterade
om de skulle visa sig vara felaktiga eller ofullstdndiga.

e Du har ratt att i vissa fall fa dina personuppgifter raderade.

e Du har ratt att fa dina personuppgifter i ett allmant anvant format for
att 6verfora dessa till en annan personuppgiftsansvarig.

e Du har ratt att klaga pa hogskolans behandling av dina
personuppgifter till Integritetsskyddsmyndigheten, som &r
tillsynsmyndighet.

Kontakta 0ss

Personuppgiftsansvarig Dataskyddsombud
Hogskolan i Boras Asa Dryselius
501 90 BORAS E-post: dataskydd@hb.se

Tel. 033-435 40 00
E-post: registrator@hb.se
Org.nr: 202100-31
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