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Sammanfattning

Den har studien undersoker hur engelsklarare i grundskolans arskurs 4-6 arbetar med estetiska
och kreativa uttrycksformer med fokus pa drama i sin undervisning. Internationell forskning
(Desai 2020, Al-Ghasab 2022) visar att drama som metod anvéants med positiva resultat for
elevers inlarning av engelska som frammande sprak. Har i Sverige har forskare som Jacquet
(2011) visat hur drama kan anvéndas vid undervisning av svenska i grundskolan med ett gott
resultat. | laroplanen for grundskolan 2022 (LGr22, ss. 8-9) om skolans uppdrag star det: "
Skapande och understkande arbete samt lek &r véasentliga delar i det aktiva larandet”. Det
namns likasa att skolan ska aktivera elevernas kreativitet. Den estetiska uttrycksformen drama
ska enligt styrdokumentet (Lgr22) inga i skolans verksamhet och for arskurs 4-6 i amnet
engelska namns dramatiserad form i de dvergripande malen, dar eleverna ska fa mota
berattelser i talad eller i dramatiserad form. Nationell forskning om hur engelsklérare arbetar

med estetiska och kreativa uttrycksformer for att underlatta inlarningen hos eleverna ér fa.

Syftet med den hér studien &r att bidra med kunskap om hur larare arbetar med estetiska och

kreativa uttrycksformer med fokus pa drama, i undervisningen av engelska arskurs 4-6.
For studien har en kvalitativ intervjustudie med en semistrukturerad metod anvéants.

Resultatet av studien visar att de deltagande lararna i arskurs 4-6, arbetar med drama pa olika
sétt som en estetisk uttrycksform, t.ex. genom rollspel och gestaltning. Lararna involverar
aven andra kreativa uttrycksformer som lek, spel och tekniska hjalpmedel for att bidra till
elevernas inlarning av engelska. Resultatet visar att lararnas utbildning och intressen paverkar

deras didaktiska design for undervisningen.
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Inledning

Skolan och larare har en av de viktigaste samhallsfunktionerna i vart land. Det &r skolan och
dess uthildning som lagger grunden for hur vart samhélle utvecklas och engelskan spelar en
nyckelroll for denna utveckling i ett globalt perspektiv. Nar elever lar sig engelska kan det
bade vara med fortjusning eller raka motsatsen. Lundberg (2010) lyfter fram nagot som
sakerligen fortfarande &r aktuellt, namligen att det & manga elever som gar ur grundskolan
med kénslan av att deras kunskaper i engelska ar bristfalliga. Den svenska undervisningen i
engelska i arskurs 4-6 kannetecknas enligt Lundberg (2007) av bristen pa intresse och
motivation samt ett tyst, stillasittande eget arbete. Lundberg (2007) menar att det &r denna
undervisningsform som dominerar i de svenska klassrummen. For sprakinlarning finns det
larare som tror pa och har en mer traditionell syn pa larande, dar fokus framst ligger pa
grammatik, uttal och vokabulér (Wray och Bloomer 2012). | den svenska laroplanen for
grundskolans uppdrag 2022 (Lgr22, s. 8) star det dock bl.a. att ett undersokande och skapande
arbete, ar viktiga bitar for det aktiva larandet. Det beskrivs att eleverna ska fa ta del av olika
uttryck for kunskaper och fa testa pa samt utveckla olika uttrycksformer. Saval rytmik, dans,
musicerande, skapande i bild, text och drama ska vara inslag i skolans verksamhet (Lgr22, s.
9).

| ett nationellt forskningssammanhang beskriver Jacquet (2011) att drama kan anvéndas som
en meningsskapande resurs i undervisningen och att anvéndningen av drama kan bidra till att
Oka elevers motivation (Jacquet 2011, s. 27). Lundberg (2007) talar om vikten av att ha
gemensamma och kommunikativa aktiviteter i engelskundervisningen, snarare an en
individuell kommunikation. Internationell forskning (Desai 2020; Al-Ghasab 2022) talar for
att drama som metod i engelskundervisningen lett till ett 6kat och mer meningsskapande
larande. Likasa namner Wang och Kokotsaki (2018) att larares anvandning av kreativitet i

undervisning av engelska, kunnat bidra till 1arandet i klassrummet.

Anda sedan boktryckarkonsten uppfanns har litteratur i olika former haft en sjalvklar roll i
den svenska skolans undervisning. | laroplanen (Lgr22) for amnet engelska i arskurs 4-6, ska
eleverna mota berattelser och annan fiktion i talad eller dramatiserad form. Dessutom star det
i laroplanen (Lgr22) att eleverna ska ges forutséttningar att kunna anvanda olika hjalpmedel
for ett larande, skapande, kommunikation och forstaelse, dar undervisningen ska stimulera
elevernas intresse for kulturer och sprak. Hur larare arbetar med de estetiska och kreativa
uttrycksformerna som t.ex. drama, vilket ocksa kan bidra till att underlatta lasforstaelse,



sprakutveckling och motivation (Al-Ghasab 2022, Jacquet 2011), ar inte lika vedertaget. Med
min studie vill jag saledes aterge exempel pa hur larare arbetar med estetiska och kreativa
uttrycksformer med fokus pa drama i undervisningen av engelska for arskurs 4-6.



Begreppsdefinition

| studien kommer olika begrepp férekomma mer frekvent an andra och nedan foljs en

redogdrelse av deras betydelse for studien.

Drama

Drama ar en bred bendmning av ett estetiskt omrade som kan tillampas i flera uttrycksformer.
| Nationalencyklopedin (NE) star det att drama harstammar fran det grekiska dra’'ma som
betyder handling och Rasmusson och Erberth (2016) namner ordet dramatisera, vilket innebér
att nagot gestaltas utifran en handling i rummet. For att utveckla det skriver Mjaaland
Heggstad (2014) att drama bade é&r ett konstnarligt amne for medskapande av upplevelser och

ett verktyg for larande.

Kreativitet och kreativa uttrycksformer

Ordet kreativitet ar ett brett begrepp som anvands flitigt av manga olika professioner och som
kan ha olika betydelser beroende pa kontext. | Svenska Akademins Ordlista (SAOL) betyder
ordet kreativ skapande, produktiv och nydanande. Forsberg Ahlcrona (2019) beskriver hur

kreativitet kan ses som en handling som innebar en nyskapande och innovativ verksamhet
samt en frigorelse fran etablerade forestallningar och perspektiv (2019, s. 5). Wang och
Kokotsaki (2018) talar om begreppet kreativitet inom tidigare forskning och beskriver hur
begreppet kan ha olika betydelser men att det inte finns ndgon konsensus inom
forskningsfaltet. | laroplanen (Lgr22) namns att skolan ska stimulera kreativitet, dock ges
ingen definition av detta och bedéms saledes vara upp till lararen att hitta metoder for.
Resultatet i denna studie kommer alltsa utga fran vad den intervjuade lararen sjalv anser vara

kreativt i deras undervisning av engelska for arskurs 4-6.

Estetiska uttrycksformer

| styrdokumentet (Lgr22) namns att undervisningen ska innehalla estetiska uttrycksformer
sésom lek, dans, musik, drama, bild och andra estetiska uttrycksformer. Aterigen ger
styrdokumenten (Lgr22) lararen friheten att sjalv utarbeta metoder for den estetiska
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uttrycksformen. Saledes kommer studien utga fran den intervjuade lararens definition av

begreppet estetiska uttrycksformer.

Multimodalitet

Begreppet multimodalitet tar sin utgangspunkt i olika resurser som finns att tillga for att bade
tolka och skapa mening (Selander och Kress 2021). En multimodal kommunikation tar hjélp
av olika medier och tecken. I studien ingar begreppet i den designteoretiska teorin (Selander

och Kress 2021) och kommer anvéndas for analys och diskussion.

Didaktisk Design

Studien kommer anvanda begreppet didaktisk design (Selander och Kress 2021), for att se hur
lararen i sin undervisning, utformar lektionen, processer och skapar olika forutsattningar for

ett larande.



Bakgrund

| det foljande ges en bakgrund till laroplanens innehall (Lgr22), vad estetiska och kreativa
uttrycksformer kan innehalla och bakgrunden presenteras under rubrikerna: Engelska i

styrdokumenten, Det estetiska och kreativa i styrdokumenten och Drama och pedagogiken

Engelska i styrdokumenten

Engelska har varit obligatorisk i svensk grundskola sedan 1962 (Lundberg 2007, s. 18). |
laroplanen for 2022 (Lgr22) star det att syftet med undervisningen i engelska, ar att eleverna
ska fa forutsattningar att utveckla sin flersprakighet samt fa kunskaper i spraket for att kunna
anvéanda det i olika sammanhang dér engelska finns (Lgr22, s. 35). Genom undervisningen i

engelska ska eleverna fa forutsattningar att utveckla dessa omraden:

- sin forstaelse for engelskan i skrift och tal

- sin formaga att uttrycka sig och kommunicera i bade skrift och tal pa engelska
- sin formaga att forhalla spraket efter olika sammanhang, syften och mottagare

For engelska i arskurs 4-6 delas kunskapsomradena in i tre delar: kommunikationens innehall,
den receptiva delen dar lyssna och lasa ingar, produktion, och interaktion, dar tala skriva och
samtala ingar. Intressant for denna undersdkning ar det som ingar i den receptiva delen:
eleverna ska dar bade ha dialoger, samtal och undervisningen ska innefatta berattelser for
barn- och unga som bade kan vara i talad form eller i dramatiserad form (Lgr22, ss. 36-37).
Tolkningen av styrdokumenten och dess innehall, innebéar en stor frihet for lararen att sjalv

planera och gora upplégg passande for sin undervisning i engelska (Skolverket 2022b).

Det estetiska och kreativa i styrdokumenten

| laroplanen for 2022 (Lgr22) namns att undervisningen ska lata elever mota estetiska och

kreativa uttrycksformer. Skolan ansvarar for att eleverna bl.a. ska:

... ta del av manga olika uttrycksformer sasom sprak, bild, musik, drama och dans...
(Lgr22,s. 14)
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| laroplanen for grundskolan under skolans véardegrund och uppdrag 2022 (Lgr22, ss. 8-9)
star det att sprak, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade med varandra och att
eleven genom goda mojligheter for 1asning, skrivande och samtal ska kunna utveckla
mojligheter for kommunikation och darmed 6ka sin tilltro till den sprakliga kompetensen. Att
kreativitet i skolan har en roll for elevers utveckling ar nagot som aterkommer i laroplanen for
grundskolan 2022 (Lgr22). Att kreativitet ska vara en del av undervisningen var nagot som
foresprakades av Skogh (2006) redan under tidigt 2000-tal. Skogh (2006) menar att kreativitet
i undervisningen kan fa larare att stallas infor fragan hur de ska bedoma subtila férmagor som
kan vara svara att mata, vardera och bedéma. Det finns utmaningar att arbeta med estetiska
och kreativa uttrycksformer i undervisningen. | jamférelse med Skogh (2006) menar
Fredriksson (2013) att drama som estetiskt &mne generellt inte nyttjas av larare i
undervisningen. | hennes avhandling konstateras att drama anvénds i begransad form och

valjs bort pa grund av exempelvis tidsbrist.

| likhet med det Fredriksson (2013) beskriver vara ett icke nyttjande av estetiska &mnen i
undervisning, ser Andersson (2014) en nedgang nar det kommer till hur estetiska &mnen
involveras inom lararutbildningen. Fredriksson (2013) for dock fram att de larare hon
intervjuat for sin forskning visat en positiv installning till att anvédnda drama i undervisningen,
men att det véljs bort da deras tid inte racker till och planering prioriteras for de teoretiska
amnena (Fredriksson 2013, s. 66). Lundberg (2010) tar upp att om eleverna ska fa tid att ta till
sig kunskaperna de behover, kravs det att lararna far ratt forutsattningar for att utveckla sin
egen kompetens (Lundberg 2010). Vanja Lozic (Skolverket 2020) skriver for Skolverkets
rakning en sammanfattande rapport dar hon poangterar att dramaarbetet i skolan kréver just en
6kad kompetens och mer tid, men att drama med fordel kan anvandas for att férdjupa elevers
inlevelse i och forstaelse for undervisningen. | 6verrensstaimmelse med bade Fredriksson
(2013) och Vanja Lozic (Skolverket 2020) beskriver Eva Osterlind och Hanna Larsson
(Skolverket 2022a) drama som en utvecklande resurs for spraket och att forskning visat att
drama som metod i klassrummet har en framgangsrik effekt for inlarningen, men det kravs en
stddjande atmosfar bland fler inom skolvarlden och att drama som metod ej nyttjas till sin
fulla potential i undervisningen (Skolverket 2022a). Liksom Jacquet (2011) belyser hur drama
anvands som metod fér meningsskapande for elevers skrivning, beréttar Goodwin (2006) att
larare som anvant drama som metod vid elevers skrivande sett en forandring da metoden kan

hjélpa eleverna att lasa upp eventuella blockeringar infor att skriva (Goodwin 2006, s. 16).
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Drama och pedagogiken

Ett begrepp inom omradet drama &r pedagogiskt drama som Rasmusson och Erberth (2016)
menar ar "var tids satt att arbeta med drama" (2016, s. 13). Pedagogiskt drama kan ses som en
kombination av en pedagogisk handling i ett estetiskt och konstnarligt &mne. Ovningar som
kan inga i omradet drama ar exempelvis improvisation och andra sociala aktiviteter dar
fantasin inkluderas (Rasmusson och Erberth 2016). Ett annat begrepp ar dramapedagogik som
Mjaaland Heggstad (2014) menar handlar om fiktion och spel. Nar dramapedagogiken
anvands kan det ske genom exempelvis rollspel och en viktig byggsten ar leken, da barnets
lek &r en central del. I likhet med det Mjaaland Heggstad (2014) ndmner om leken, menar
Rasmusson och Erberth (2016) att det grundlaggande for den moderna dramapedagogiken &r
att den kretsar kring elevers kreativa och sociala utveckling. De anser att lek och kreativitet ar
centrala delar i dramapedagogiken, som arbetar med bl.a. dramatisk lek, rollspel, rollek och
dialog med elever eller andra deltagare (Mjaaland Heggstad 2014; Rasmusson och Erberth
(2016). Av den tidigare benamningen om att kreativitet ar ett omrade som bl.a. &r skapande
(NE) gar det att tolka det som ett brett omrade déar bade lek, drama, musik, dans, bild och t.ex.

spel kan inga.

Ett omrade dar just drama ingar beskriver Fredriksson (2013) vara begreppet multimodalitet,
som innebér att mening bildas med hjélp av flera olika semiotiska delar, som drama eller
musik for att skapa kommunikation. Andersson (2014) utgar ocksa fran multimodalitet nar
hon skriver om ett multimodalt berattande, som handlar om hur estetiska uttryck som
exempelvis drama kan anvandas for att hjalpa elever att arbeta med sitt beréttande. Vidare
namner Andersson (2014, s. 3) att barn & multimodala i sitt larande och att de estetiska
uttrycken &r av varde nar det galler barns sprakutveckling, pa sa vis att de genom uttrycken far

knyta ihop kunskaper, erfarenheter och kanslor till en helhet.

Sammanfattningsvis beskriver bakgrunden bade vad som star i laroplanen (Lgr22) och att
estetiska och kreativa uttrycksformer ska inga. Det star inte pa vilket sétt dessa ska involveras
och det verkar som det ar de enskilda l&rarna som planerar in dessa. For studien blir det av
varde att undersoka hur lararna arbetar med de estetiska och kreativa uttrycksformerna med

fokus pa drama i sin undervisning i engelska i arskurs 4-6.
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Problemformulering

Lararen har det 6vergripande ansvaret att utforma undervisningen i engelska for arskurs 4-6.
Till sin hjalp har hen laroplanen (Lgr22) att forhalla sig till. Ett av de 6vergripande malen i

laroplanen (Lgr22, s. 9) ar att elever i grundskolan ska fa préva pa och utveckla olika uttryck
for kunskaper sasom drama, dans, musicerande, rytmik samt skapande i text och bild. Dessa

inslag ska finnas i skolans verksamhet.

Drama som estetisk metod har visat sig kunna bista elever att ta till sig ett &mne lattare och
saledes bidra till inlarningen (Jacquet 2011). Vidare skriver Jacquet (2011) hur drama visat
sig ha en positiv effekt for elevers utvecklande av skrivandet. Liksom Jacquet (2011)
beskriver Desai (2020) i sin forskning att dramatiska aktiviteter kan bidra till att stotta

eleverna med den muntliga framstéllningen, genom antingen rollspel, gester eller fantasi.

Utifran det Fredriksson (2013) namner om att det &r lararen som har friheten att sjalv tolka
och styra sin undervisning, ligger ett stort ansvar pa lararens egna kreativa formaga att
utforma undervisningen. Lundberg (2010) tar upp att om eleverna ska ta till sig kunskaperna
de behover, kravs det att lararna far ratt forutsattningar for att utveckla sin egen kompetens
(Lundberg 2010). Skolverket (2020) menar att drama ar en mojlig metod for att vagleda
eleverna i deras kunskapsutveckling, men hur l&rare arbetar rent praktiskt med estetiska och
kreativa uttrycksformer sasom drama beskrivs inte. Denna kunskap skulle kunna bidra till att
hjélpa och ge alla larare stdd i att implementera estetiska och kreativa uttrycksformer som en
naturlig del av undervisningen. Studien syftar darfor till att underséka hur larare arbetar med
estetiska och kreativa uttrycksformer med fokus pa drama, i undervisningen av engelska

arskurs 4-6.
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Syfte och Fragestallningar

Syfte

Studiens syfte ar att undersoka hur larare arbetar med estetiska och kreativa uttrycksformer

med fokus pa drama, i undervisningen av engelska arskurs 4-6.

Fragestallning

For att syftet ska besvaras har foljande fragor formulerats for studien:

- Hur implementerar lérare estetiska och kreativa uttrycksformer i undervisningen utefter
styrdokumentet (Lgr22)?

- Hur anvands drama som en estetisk uttrycksform i undervisningen av engelska?

- Vad paverkar lararens val av estetiska och kreativa uttrycksformer i undervisningen?

14



Studiens Teoretiska Ramverk

Teoretiskt ramverk

Studiens syfte ar att undersoka hur larare arbetar med estetiska och kreativa uttrycksformer
med fokus pa drama, i undervisningen av engelska arskurs 4-6. For studien kommer ett
sociokulturellt perspektiv att antas (Dysthe 2011; Vygotskij 2022). | ett sociokulturellt
perspektiv vilar fokus for kunskap och larande om samspel, relation och kommunikation
mellan manniskor i olika miljoer (Dysthe 2011). For studien blir det saledes intressant att
undersoka lararen som har har ett ansvar att undervisa eleverna, pa ett satt som bade bidrar till
lust och larande i samspel med varandra. Vygotskijs (2022) teorier om att lek och fantasi ar
vardefulla redskap att anvanda i en larandeprocess kommer i studien vara genomgaende, da
drama ar en metod som kan innehalla bade lek och fantasi (Vygotskij 2022).

For att besvara syftet kommer studien &ven ta stéd utifran en designteoretisk teori av Selander
och Kress (2021). Ur ett didaktiskt perspektiv pa undervisningens design (Selander och Kress
2021) kommer studien utga fran begreppen meningsskapande, didaktisk design, simulering

for larande och multimodalitet.

Nedan foljer en fordjupning av bade det designteoretiska perspektivet och det sociokulturella

perspektivets viktigaste pionjarer for studiens teoretiska ramverk.

Ett sociokulturellt perspektiv pd larande

Valet av ett sociokulturellt perspektiv bottnar i Lev S. Vygotskijs (2022) teori om att
kreativitet och lek kan bidra till utveckling, och att drama ar ett omrade som innehaller bade
kreativitet och lek. Vygotskij (1896-1936) sag omgivningen som avgdrande for en individs
utveckling och kunskapsutveckling (Braten 1998). Fér Vygotskij ar undervisningen sjéalva
essensen av den sociokulturella aktivitet som ligger till grund for en persons utveckling av en
hogre psykologisk process (1998, s. 23). Skolan ar en viktig plats for att utveckla och néra
individers tdnkande och Vygotskij ser samarbetet mellan den vuxne, i studiens fall lararen,
och eleven som en viktig del dar kreativiteten har en bidragande roll fér utveckling (1998).
For inlarningen hos en individ spelar miljon en viktig roll for utvecklingen och Vygotskij
anser att den fysiska lek- och inlarningsmiljon spelar en avgdrande roll (Phillips 2014).

Vygotskij (2022) menar att leken kan ses som ett satt att harma omvarlden. Genom att hdrma
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vad som upplevs i en kreativ process, som leken ar, skapar eleven en egen forstaelse for det
specifika material som kontexten utgatt ifran. Utifran en pedagogisk synvinkel r arbetet med
fantasin och leken viktiga moment i larandet, genom att med stoff fran verkligheten och med
fantasin skapa en forstaelse for upplevelsen (Vygotskij 2022). Drama ar det estetiska omrade
som enligt Vygotskij (2022) star leken narmast, och det ar genom handling i dramatiseringen
som det konstnérliga knyts ihop med den personliga upplevelsen. Vygotskij (2022) forklarar
det som att den skapande handlingen vacker emotionella, viljeméssiga och intellektuella sidor

som arbetar tillsammans och skapar forutsattningar for forstaelse.

Dysthe menar att den sociokulturella teorin betraktar larande som ett deltagande i en social
praktik (2011, ss. 41-42) och hon delar upp synen pa ett sociokulturellt larande i sex stycken
aspekter:

1.) Larande ér situerat

2.) Larande ar huvudsakligen socialt

3.) Larande &r distruberat

4.) Larande &r medierat

5.) Spraket ar grundlaggande i laroprocesserna
6.) Larande ar deltagande i en praxisgemenskap

Studien kommer framst studera hur l&rarna arbetar med ett situerat och ett medierat larande. |
ett situerat perspektiv riktar sig fokus mot inlarningskontexten (Dysthe 2011) och for studien
hamnar fokus pa lararen och hur denne arbetar for att undervisa eleverna i engelska. Ett
medierat larande (Dysthe 2011) kommer i studien avse vilka verktyg och stod lararen lutar sig
mot i sin engelskundervisning. Anvander lararen t.ex. metoder i drama for att bista eleverna

med inlarningen av engelska?
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Design for larande

For att undersdka hur lararen arbetar kommer det designteoretiska perspektivet att appliceras

for att fa en tydligare bild av lararens val, upplagg och metoder for engelskundervisningen.

| ett designteoretiskt perspektiv & meningsskapande och larande tva begrepp som ar
besléktade med varandra. Selander och Kress (2021) beskriver hur larande kan ses som en
multimodal kommunikativ aktivitet och meningsskapande beskrivs som en kreativ handling,
dar méanniskan transformerar intryck med olika semiotiska resurser som t.ex. gester eller tal.
Bade fantasi, kreativitet, lek och lekfullhet ser Selander och Kress (2021) som betydande

inslag i en laroprocess.

| studien kommer begreppet didaktisk design (Selander och Kress 2021) att anvandas for att
undersoka hur larare arbetar under lektionen och hur de skapar forutséattning for ett larande,
med estetiska och kreativa uttrycksformer. | ett begrepp som didaktisk design ses lararen som
en designer av undervisningen och detta genom sin planering samt hur hen anvander resurser i
sitt klassrum (Selander och Kress 2021). Studien kommer anvanda Selander och Kress (2021)
begrepp multimodalitet som utgar fran de resurser av olika slag som finns till for att bade
skapa mening och tolka varlden. Multimodal kommunikation dar en larare kan ta hjalp av
olika medier i undervisningen, &r enligt Selander och Kress (2021) nagot som blir allt
viktigare. Drama som en multimodalitet skulle kunna ses som ett medium som lararna

anvéander som en hjalp i kommunikationen (Andersson 2014).

Det designteoretiska perspektivet tar upp begreppet simulering som &r en iscensattning av en
viss situation, som om den vore pa riktigt (Selander och Kress 2021). En simulering innebér
enligt Selander och Kress (2021) att man bl.a. mojliggor for att interagera med artefakter i
form av t.ex. instrument eller redskap av olika slag, alternativt med varandra i iscensattningen
som sker (Selander och Kress 2021, ss, 37-38).

Laroplanen (Lgr22) som denna studie utgar ifran, lyfter bland annat fram lararens ansvar
gentemot eleven. Lararen ska enligt laroplanen (Lgr22) ge utrymme for elevens formaga att
sjalv skapa och anvanda olika uttrycksmedel. Vygotskij (Braten 1998) betraktar skolan och
andra undervisningstyper som sociala sammanhang och dar samarbetet mellan den vuxne och
barnet ar sjélva kdrnan i undervisningsprocessen. Studien kommer sammanfattningsvis

grunda sig i bade designteorin och ett sociokulturellt perspektiv for att undersoka hur lararen
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designar sin undervisning och om deras metoder och forhallningssatt kan appliceras pa

begreppen som lyfts fram.

Tidigare Forskning

| den hé&r delen presenteras tidigare internationell och nationell forskning som &r relevant for
studien. Forskningens innehall har delats upp med underrubrikerna: Estetiska uttrycksformer -
ett verktyg for larande, Drama och kreativa uttrycksformer i undervisningen, Drama som

metod i engelskundervisningen. Innehéllet har deltas upp for att underlatta for lasaren.

Estetiska uttrycksformer - ett verktyqg for larande

Fredriksson (2013) anser att det ar skolan som maste mojliggora klassrummets potential och
att det kravs arbetsformer fran skolan som utvecklar potentialen fér larande. Den forskning
som Fredriksson (2013) utfort, handlar inte om @mnet engelska utan hur drama kan vara en
pedagogisk mojlighet i undervisningen. Hon menar att barns intressen och uttrycksfardigheter
star i motsattning till det skolan lar ut. Istéallet for att endast fokusera pé det skrivna och
verbala, finns det fler representationsformer som kan anvandas for att ge eleverna en god
utbildning (Fredriksson 2013). Begreppet multimodalitet beskriver Fredriksson (2013) vara ett
begrepp for att beskriva fler kommunikationsformer, dar varierande semiotiska resurser
forekommer. Drama skulle enligt Fredriksson (2013) kunna ses som ett multimodalt omrade,
da ett innehall dverfors till en annan form som t.ex. en dramatisering eller ett collage beroende
pa kontext. | likhet med det Fredriksson (2013) namner om fler kommunikationsformer i
skolan, beskriver Andersson (2014) i sin avhandling att skolan ska utveckla arbetssatt dar

estetiska uttrycksformer anvands som verktyg for larande.

Fredriksson (2013) ger en bild av att det i dramaarbetet bade finns en estetisk och pedagogisk
kontext som ddarmed bor ses som ett estetiskt larande och hon skriver: "Nar drama anvands i
en pedagogisk praktik blir sinnesupplevelsen och erfarenheten utgangspunkt i det skapande
arbetet. | det gestaltande arbetet med den dramatiska formen ges deltagarna mojlighet att
uttrycka sig och skapa forstaelse kring olika innehall i skolans arbete" (Fredriksson 2013, s.
17). I likhet med Fredrikssons uttryck anser Andersson (2014) att anvandning av drama i

undervisningen, kan ge individen ett stod for att enklare forsta sin egen roll i den egna
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berattelsen, sin funktion som protagonist i livet och ge forstaelse for forhallandet till andra i
omgivningen. Aven Jacquet (2011) beskriver i sin licentiatuppsats hur pedagogiskt drama
som resurs for skrivning kan anvandas i &mnet svenska, och hon beskriver hur mening ur ett
multimodalt perspektiv skapas genom antingen samverkande eller motverkande uttryck, som
tal, gester m.fl. Hon menar att de som agerar bade anvénder sig av verbala och icke-verbala
kommunikationsformer och att det &r lararens ansvar att organisera larandet for eleverna
(Jacquet 2011).

Alternativa metoder som involverar estetiska &mnen och kreativiteten, ar nagot som Jusslin
(2020) undersokt i samband med hur performativa metoder som kreativ dans kan anvéandas for
att utveckla elevers litteraturkunskap i Finland. Jusslin (2020) har utgatt fran fyra studier

kring undervisning som integrerat dans i elevers 1as och skrivprocesser och arbetat med intra-
aktiva didaktiska relationer mellan dansande, lasande och skrivande. I likhet med Jusslins
(2020) integrering av dans i undervisningen som blir en estetisk och kreativ uttrycksform for
larande, menar Brent och Felder (2009) att en larare arbetar med ett aktivt larande, da hen
antingen delar in klassen i grupper eller parévningar som sedan ska samarbeta och t.ex. ge
svar pa en fraga. Vidare menar Brent och Felder (2009) att en larare inte arbetar med ett aktivt
larande om hen exempelvis endast fokuserar pa att forelasa och stélla fragor som bara ett fatal

elever svarar pa och diskuterar.

Drama och kreativa uttrycksformer i undervisningen

Wang och Kokotsaki (2018) beskriver att ordet kreativitet ofta forknippas med konstnarliga
former som musik eller drama och att det kan kopplas till andra discipliner och omraden dar
fantasin ar involverad. | en skolkontext kan en larares kreativitet hjalpa eleverna med bade
deras sjalvkansla, sjalvkannedom, sociala formaga och formaga att bibehalla koncentrationen
och motivationen till arbetet i fraga (Wang och Kokotsaki 2018). | motsats till det Wang och
Kokotsaki (2018) lyfter om vikten av att anvanda kreativitet i undervisningen, beskriver
Fredriksson (2013) hur larare véljer att utforma undervisningen och hur
undervisningsmaterialet kan paverkas av vilken kunskapssyn som rader pa skolan. Hur manga
larare som anvénder och tar in det kreativa i undervisningen, menar Fredriksson (2013)
paverkas av bade den kontext lararen befinner sig inom och av exempelvis, den homogena
lararkultur som rader pa skolan. Beroende pa vilka val och metoder lararen arbetar med kan

enligt Fredriksson (2013), bero pa flera olika faktorer men att en av dem kan vara vilka egna
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erfarenheter en larare har av en viss metod. Liksom Fredriksson (2013) menar Wang och
Kokotsaki (2018) att det &r viktigt att notera att lanken mellan en l&rares metoder och
undervisning, ofta ar komplicerad och paverkad av en kansla av prestation att lyckas, av
tidigare erfarenheter och reaktionerna de far fran eleverna. Detta skulle kunna tolkas som att
en larares val av undervisningsmetod avgors av vilka erfarenheter lararen har av att arbeta
med en metod som drama. Wang och Kokotsaki (2018) anser att ett kreativt arbetssatt brukas
for lite av l&rare och de skriver: "limited time to practice creative teaching, and teacher’s lack
of training and knowledge may also constrain the integration of creativity in education™
(Wang och Kokotsaki 2018, s. 5). Hur ofta eller hur lite anvandandet av drama i
undervisningen av engelska anvands, skulle utifran ovanstaende citat tolkas som att det
paverkas av lararens kunskaper i @mnet och yttre faktorer som paverkar lararnas

undervisningsupplagg.

Berggraf Sebg (2007) har undersokt lararstudenters relation till drama i Norge och skriver att
de lararstudenter som sjalva anvéant drama, garna ser att &mnet anvands for undervisning i
teoretiska &mnen sa som norska och engelska (Berggraf Seebg 2007,s. 461). En tredjedel av
de lararstudenter som ingatt i undersékningen ansag att drama inte alls ska spela en roll i de
teoretiska undervisningsdmnena som exempelvis engelska (Berggraf Sebg 2007, s. 462).
Andersson (2014, s. 48) har i motsats till Berggraf Seebg (2007) undersokt larares
anvandning av multimodala uttryck t.ex. drama i undervisningen och hon beskriver hur ett
multimodalt berattande, som hennes avhandling ar centrerat kring, beskrivs ha reducerats
inom lararutbildningen. Aven Térnquist (2006) anser att det ar en dimension av lararens
arbete som ofta gloms bort nar diskussioner om undervisning finns med pa agendan, och det
ar att undervisningen kan bedrivas med en konstnérlig ton (2006, s. 2). Térnquist (2006)
beskriver lararens arbete som flerdimensionellt, och menar att det innebér att lararen har flera
saker i omlopp samtidigt som hen maste vara beredd att hantera oforutséagbara handelser.
Lararen ska i sin profession i motet med eleverna, lara ut och se till bade det individuella och

det kollektiva larandet, samt skapa en grund for den sociala utvecklingen (T6rnquist 2006).

Drama som metod i undervisning av engelska

Det finns inte mycket nationell forskning kring hur drama anvands i undervisning i engelska. |
Sverige har Ewa Jacquet (2011) skrivit om hur drama anvants som metod i undervisningen i

svenska och att det visat vara en hjalp for elevers larande och att Jacquet (2011) i
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undersokningen sag att drama bidrog till elevernas larande nar det kommer till att skriva
(Jacquet 2011). Néar det kommer till att lara sig engelska som nytt sprak, menar Desai (2020)
att nar eleverna far prova pa olika 6vningar i det estetiska omrade som drama é&r, har det visat
sig kunna bidra till en béttre inlarning av engelska. Att lara sig engelska som nytt sprak
innebar for manga elever att man lar sig ett nytt ordforrad och att tala, lasa och skriva pa nytt.
| likhet med Desai (2020) beskriver Culha (2020) att anvédndandet av drama som metod i
undervisningen av engelska i Turkiet, hjélpt eleverna att ta till sig spraket battre. Drama som
metod har anvants genom visuella 6vningar dar eleverna fatt méta scener fran det verkliga
livet och senare realiserat detta praktiskt genom exempelvis évningar som rollspel (Culha
2020). I relation till Culha (2020) och Desai (2020), skriver Al-Ghasab (2022) att processerna
i att undervisa i engelska genomgatt flera forandringar s att de ska passa for elevernas
inlarning (Al- Ghasab 2022, ss. 512-513). For att undervisningen ska bli sa larorik som
mojligt for eleverna, sa skriver Al-Ghasab: "To teach effectively, the teacher must use
different teaching methods in communicating information and knowledge to learners” (2022,
S. 513). Detta skulle kunna vara de dvningar som Culha (2020) presenterade i sin forskning
dar eleverna bl.a. trénade sig i vardaglig kommunikation genom exempelvis muntlig
framstallning genom rollspel som bidrar till att arbeta med interaktionen med en annan person
pa engelska (Culha 2020,ss. 52-53).

Liksom Culha (2020) presenterar Al- Ghasab (2022) nya trender i engelskundervisningen, och
en av dem &r att anvanda drama och se till att metoden finns med i undervisningen. Han anser
att det ar ett modernt och effektivt satt att undervisa eleverna i. En annan forskare som liksom
Al- Ghasab (2022), Desai (2020) och Culha (2020) lyfter fram drama som en effektiv metod
ar Bessadet (2021), som menar att det positiva med att undervisa engelska genom drama, ar
att det har en inverkan pa elevernas sociala, kognitiva, psykologiska och emotionella
utveckling (2021). En av de slutsatser som Bessadet (2021) redog0r for &r att dvningar i
drama, kan anvandas om de ar val strukturerade. FOr att drama ska kunna anvéndas i
klassrummet och visa pa de resultat som exempelvis Bessadet (2021) presenterat, maste
menar Berggraf Saebg (2009) fokus forst vara l&rarens kompetens och vilken erfarenhet
lararen sjalv tar med fran sin lararutbildning. Vidare beskriver Berggraf Sebg (2009) att en
annan orsak till att larare ej véljer att inkludera drama, ar for att de istallet véljer att anvanda
metoder som de upplever sig ha kontroll 6ver och att det i sin tur kan kopplas till deras

tidigare erfarenheter av drama (Berggraf Saebg 2009, s. 219).
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Avslutningsvis gar det att se att estetiska och kreativa uttrycksformer med fokus pa drama pa
olika s&tt anvénds inom skolan och undervisningen. For studien blir det av vérde att
undersoka hur drama anvénds i engelskundervisningen eller om lararna arbetar med andra

estetiska och kreativa uttrycksformer i engelska i grundskolans arskurser 4-6.
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Metod

Under den har rubriken beskrivs forst min forforstaelse av drama. Vidare presenteras
tillvagagangssattet for studiens metod och urvalsprocessen vad géller litteratur och tidigare
forskning. Dérefter diskuteras uppsatsens etiska forskningsprinciper som studien valt att folja
utifran bade Vetenskapsradet (2017) och Bryman (2021).

Forforstaelse

Innan valet av studiens &mne beslutades, var jag bekant med att dramapedagoger besokte
grundskolor i skapandeskola projekt via kulturskolor och i skolan. Att jag sjéalv arbetar som
bla. dramaturg och omger mig med drama pa en daglig basis har varit en bidragande
anledning for &mnesvalet, liksom intresset for att studera dramats positiva egenskaper i en

larmiljo och hur larare kan arbeta med en form som for manga kan associeras till teaterscenen.

Studiens design

Metoden for studien utgar fran en kvalitativ dataanalys av det material som samlas in via
semistrukturerade intervjuer med engelsklarare i arskurs 4-6. Med den kvalitativa metoden
finns mojligheten att ga djupare i deltagarnas tankar, ord och resonemang och det foredras for
studien till skillnad fran en kvantitativ metod (Bryman 2021). Da malet med studien &r att visa
pa hur snarare an om, lararen arbetar med estetiska och kreativa uttrycksformer med fokus pa
drama, foll valet naturligt pa en kvalitativ metod. Bryman (2021) beskriver en

semistrukturerad intervju sa har:

Fragorna behover inte komma i samma ordning som i intervjuguiden. Fragor som inte
ingar i denna kan ocksa stallas, om intervjuaren anknyter till nagot som intervjupersonen
sagt (Bryman 2021, s. 563).

Det som Bryman lyfter i citatet ovan var en av de bidragande effekterna till valet av metod.
Valet foll pa den semistrukturerade metoden med tanke pa att jag garna ville kunna stalla

foljdfragor, eller fanga upp en tanke som lararen sagt och sedan diskutera det vidare.

For analysfasen kommer en tematisk analys (Bryman 2021) anvandas for att soka efter
rubriker for resultat och resultatdiskussion. Den tematiska analysen (Bryman 2021) som
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studien stodjer sig pa, kommer strava efter att samla ihop teman som ar kopplade till studiens
syfte och fragestallningar och det ar genom intervjufragorna och deltagarnas svar som temana

kommer framtrada.

Studiens trovardighet

Hér anvénds Bryman (2021) for att diskutera studiens trovardighet och hans Kriterier bottnar i
att den sociala verkligheten inte kan ge en enda sann och slutgiltig bild av ett socialt fenomen.
Jag har stravat efter att beskriva studiens tillvagagangssatt och dess metod pa ett latthanterligt
sétt och forankra materialet i tidigare forskning for att bidra till trovardighet. For att bidra till
studiens trovardighet har jag vidtagit ett granskande synsatt (Bryman 2021), for att skapa bade
en tillganglig och fullstandig redogorelse for studiens olika faser och dess process. Den
tolkning som studien bar i sin analys och resultat, grundar sig i min betraktelse och arbete av
materialet, som paverkat vilka kategorier studiens empiriska material sorterats in efter
(Bryman 2021). Bryman (2021) menar att det inte gar att forskaren kan fa en fullstandig
objektivitet, men att man inte medvetet latit sina personliga varderingar paverka sin studies
utforlighet. Har har jag aktivt arbetat for att inte Iata min forforstaelse kasta sken at studiens
resultat. Om nagon annan skulle tolkat och bearbetat studiens resultat, hade det sakerligen
resulterat i att en annan metod och teori anvants. Detta for att en kvalitativ studie inte gar att
aterge i detalj eller aterges pa exakt samma vis som den tidigare forskaren (Bryman 2021) och
detta ar for att en kvalitativ metod &r beroende av utévaren da hen &r det viktigaste redskapet
vid datainsamlingens utformning. Det material som samlats in under intervjuerna, har i sin
helhet presenterats i analys och resultat. De deltagande lararna har gett sitt godk&nnande for

att materialet i sin tur transkriberas och anvands i studien.

Studiens etiska aspekter

De etiska aspekter som studien vilar pa har lararna informerats om i missivbrevet och de vilar
pa bade Bryman (2021) och Vetenskapsradets (2017) riktlinjer. Valet att ha med de fyra
villkoren &r for att varna om deltagarna och att de ska vara medvetna om vilka rattigheter de
har infor deltagandet: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Vidare foljer en redogorelse for varje etisk aspekt som studien anvander sig

av.

24



Informationskravet (Bryman 2021,s. 170) innebar att jag som gor studien ska informera de
bertrda deltagarna om undersokningens syfte och hur intervjuerna kommer att genomforas.
Detta kommer ske via missivbrevet som skickas ut till lararna i god tid innan intervjuerna
berdknas ske. Deltagarna ska veta att deras deltagande ar frivilligt och om de 6nskar far de
lamna studien utan att behdva framfora en forklaring (Bryman 2021). Vetenskapsradet (2017,
s. 40) namner sekretessbegreppet och att det inom enskild forskning finns en bestammelse om
sekretess och det kommer studien vila pa. Deltagarna blir informerade om att det som sags ar
till for studien och studien allena och att jag inte diskuterar vad som ndmns under intervjuerna

utanfor dem.

Samtyckeskravet (Bryman 2021,s. 170) betyder att deltagarna sjélva bestammer éver sin
medverkan. Jag planerar att innan varje intervju informera om studien och om de samtycker
till att intervjun kommer spelas in. Infor observationen ar det saledes lika viktigt att fa

deltagarens samtycke om att jag far sitta med under lektionen och observera dem i sitt arbete.

Konfidentialitetskravet (Bryman 2021,ss. 170-171) innebér att deltagarnas uppgifter ska
behandlas med konfidentialitet och deras personuppgifter maste forvaras sa inga obehdriga
kan fa atkomst till dem. Har planerar jag att informera om att intervjuerna bade fors ner
skriftligt och bandas via mobiltelefon som endast brukas av mig och ingen annan har tillgang
till informationen. Nér intervjuerna &r fardiga kommer materialet att transkriberas och da &r
det viktigt att deltagarnas riktiga namn inte finns med (Bryman 2021,s. 173). Jag planerar
saledes att andra lararnas namn under transkribenringen. For studien &r deltagarnas integritet
och anonymitet (2017, ss. 40-4) viktig och det innebér att information som deltagarna ger,
kommer att forbli anonym och inga namn kommer att ndmnas och informationen kommer att

transkriberas for att varna om deras integritet.

Nyttjandekravet (Bryman 2021,s. 171) star for att den information och de uppgifter som
samlas in fran deltagarna under intervjun, endast kommer att anvandas for studiens andamal
och inget annat. Nér studien ar avslutad kommer saledes all information och material som

samlats in att tas bort och detta for att vdrna om deltagarnas integritet.

Anledningen till att jag tar stéllning till de fyra ovanstaende etiska forskningsaspekterna, ar
for att de understryker det som jag finner viktigt infér de kommande intervjuerna att
deltagarna blir informerade om sina réattigheter. Det dr nagot som jag finner vara av yttersta

vikt for att skapa ett gott och tillitsfullt m6te med deltagarna for studien.
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Genomfdrande
| detta avsnitt redogor jag for mitt tillvagagangssatt vid val av deltagare samt genomférande

av intervjuerna.

Urval

Malgruppen for studiens deltagare &r undervisande engelsklarare i arskurs 4-6. For att
upprétta en kontakt med undervisande engelsklarare i arskurs 4-6, kontaktades grundskolor i
bade naromradet och inom ett vidare omrade for att fa ut information kring studien till sa
manga som mojligt. Missivbrev skickades ut till de valda skolornas rektorer. Férhoppningen
var att rektorerna i sin tur kunde vidarebefordra all information om studien till de
undervisande lararna i engelska i skolans arskurs 4-6. Urvalet blev da bade begréansat och

inriktat som Patton (2002) ndmner.

Av 108 kontaktade grundskolor runt om i Sverige har 80 tackat nej till att vidarebefordra

informationen till deras larare i engelska. En del svar har visat att den kontaktade skolan t.ex.
saknat tillrackligt manga behoriga engelsklarare, eller sa har svaret varit att lararna saknar tid
for att kunna delta och darfor har rektorerna tagit beslut om att avsta. 69 skolor har inte svarat
alls varken pa det forsta mailet som gatt ut eller det andra uppféljningsmailet som sandes ivag

dryga tva veckor efter det forsta.

Pa de 31 skolor som svarat att de vidarebefordrat informationen till skolans larare som
undervisar i engelska, har atta larare svarat ja. Av dessa atta drog sig strax darefter en

deltagare ur och kvar blev sju larare som tackat ja till att stalla upp for intervju.

Presentation av deltagarna

Urvalet i en kvalitativ undersékning, har som syfte att presentera en bred variation av
kvaliteter (Alexandersson 1994). Deltagarna for den héar undersdkningen har arbetat olika
lange som undervisande larare i engelska, de arbetar pa olika skolor i olika stader, har olika
mycket erfarenhet av estetiska och kreativa uttrycksformer med fokus pa drama och deras
lararutbildningar ser olika ut. Informanterna bestar av sex kvinnliga larare och en manlig
larare, de har arbetat fran ett ar upp till sju ar och langre. Tre stycken arbetar inom kommunal

regi, tva pa friskola och en inom en stiftagd skola med en pedagogisk utgangspunkt inom
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Rudolf Steiners antroposofi. L&rarnas namn &r anonymiserade och de kommer bendmnas med

fiktiva namn som tabellen nedan visar:

Larare Antal undervisande ar Vilken arbetsplats har
lararen

Anita 7 ar och langre Friskola, sodra Sverige

Carin 7 ar och langre Waldorfpedagogik, sodra
Sverige

Bosse 1till 3 ar Kommunal skola, sédra
Sverige

Ditte 1till 3 ar Kommunal skola, sodra
Sverige

Evelina 7 ar och langre Friskola, sodra Sverige

Fanny 4 till 7 &r Kommunal skola, sodra
Sverige

Gudrun 7 ar och langre Kommunal skola, sddra
Sverige

Tabellen &r konstruerad utifran Bryman (2021) och hans manga olika férslag pa tabeller som
kan anvandas for att presentera antingen deltagare, aldrar, procentenheter och liknande. |
resultat och resultatdiskussion kommer antingen deras namn skrivas ut, eller férkortningen
(A.) med lararens forsta initial inuti beroende pa vilken larare som jag refererar eller citerar i

texten.

Datainsamling av genomférandet av intervjuerna

Fore arbetet med att halla intervjuer med de berorda lararna fick lararna ta del av det
missivbrev (se bilaga 1) som utarbetats men stod av bade Bryman (2021) och Vetenskapsradet
(2017), som skickats till skolornas rektorer. De larare som valde att delta i studien sande
darefter ett mail med samtycke att delta i studien. N&r deltagarna skickat in sitt missivbrev
bokades de forsta intervjuerna in och intervjuerna har hallits via de digitala tjansterna Zoom
och Google Meet, detta da det blev smidigare for alla inblandade att kunna delta vid de

bestamda datumen.
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Intervjuerna spelades in, nagot som deltagarna muntligt fick godkanna innan intervjun
inleddes. Intervjuguiden inneholl elva fragor som var utformade utifran tre teman: lararens
didaktiska utformning av engelskundervisningen, vilka upplevelser de sjélva har av drama
som metod i undervisningssammanhang, samt hur lararna anvander estetiska och kreativa
uttrycksformer i sin undervisning. Fragorna utformades med syfte och fragestallningar for i
atanke. Langden for intervjuerna har legat mellan femton minuter till tjugofem minuter, en
variation som har varit beroende pa om deltagaren fatt foljdfragor och hur mycket deltagaren
delgett under intervjun. Jag bedémer det som att varje intervju har fatt ske ostort utan buller
fran omvarlden, daremot har det forekommit tva olika problem med tekniken under tva
intervjuer. Det ena var att moteslanken som jag skickat ut till en av deltagarna inte gick att
komma in pa och det slutade med att deltagaren sjalv skapade ett métesrum som jag fick ga
med i och dérifran spelades intervjun in via mobiltelefonens mikrofon. Ett liknande problem
tillstotte vid den tredje intervjun som holls, moteslanken gick inte att komma in pa och jag
skapade darefter en ny lank och deltagaren startade om sitt system och kom saledes in via
lanken och kunde delta som planerat. Bryman (2021) noterar vikten av att gora sig bekvdm
med tekniken, att gora sig fortrogen med exempelvis videokameran och som jag anvénde har,
Zoom och Google Meet. Trots att jag kande mig hemma med hur béada tjansterna fungerar,

uppstod problemen som jag inte hade nagot svar pa varfor.
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Bearbetning av materialet

| studien har teori och det empiriska materialet samverkat under datainsamlingsprocessen.
Min ambition har varit att samla in ett empiriskt material och leta efter kvalitativa skillnader
som ger en nyanserad bild av hur lararna (Kvale och Brinkmann och Torhell 2009)
implementerar estetiska och kreativa uttrycksformer med fokus pa drama, i undervisningen i
engelska arskurs 4-6. Den tematiska analysen (Bryman 2021) som studien stodjer sig pa, har
stravat efter att samla ihop teman som ar kopplade till undersokningens syfte och
fragestéllningar och det &r genom intervjufragorna och deltagarnas svar som fatt de olika

temana att framtrada.

Transkribering av intervjuer med ldrarna

Efter varje intervju avsatte jag tid for att transkribera de inspelade intervjuerna ordagrant och
delade under tiden upp materialet utifran de passande temana som intervjufragorna formats
efter. 1 denna fas inleddes mitt tolkande arbete med det empiriska materialet (Kvale och
Brinkmann och Torhell 2009). En av deltagarna valde att genomféra intervjun pa engelska da
hen var mest bekvam att tala pa engelska. Detta var inget bekymmer for min del men det ska
beaktas att resultaten fran denna intervju lattare kan misstolkas da det forst och framst inte ar

mitt modersmal och kraver éversattning.

Varje intervju har i genomsnitt tagit en till tva timmar att ordagrant skriva ut och enligt
Bryman (2021) &r transkriberingsprocessen en tidsgdande process. | takt med att fler
intervjuer holls paborjade jag min analys och tolkning och detta for att minska pa
arbetsbelastning. Genom att lata analysen bli en kontinuerlig del av skrivprocessen, kom jag
att bli medveten om undersékningens teman samt under vilken rubrik temats text skulle

placeras in.

Nar transkriberingen av de sju intervjuerna var klar laste jag igenom materialet flera ganger
med studiens syfte i atanke. Jag ville fa ordning i materialet sa att det banade vag for analysen
(Eriksson- Zetterquist och Ahrne 2015). Utifran det material som jag valt att behalla, har bla.
vissa partier tagits bort, reducering av materialet har varit nédvandig da det inte gar att ta med
allt, utan materialet har stravat efter att bli sa koncentrerat som mojligt for att beratta det
vasentligaste. FOr att kunna analysera materialet har genomlasningar av materialet varit

anvandbart, for att utforska vilka partier som ska anvandas ihop och isér (Eriksson-
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Zetterquist och Ahrne 2015). Darefter borjade jag fora in citat och referat fran materialet
under de tematiska rubriker som skapats utifran fragornas komposition och som forstarkts av
lararnas svar pa fragorna. Nedan visas den matrismetod som jag anvant mig av for att

underlatta bearbetningen av det insamlade materialet (Bryman 2021).

Lararnas erfarenheter | Drama i Lararnas
paverkar undervisning didaktiska
undervisningsdesignen design av
Kreativa

uttrycksformer

Intervjuperson 5 "Om man kan fa
med sig dem i
leken sa ar det

mer positivt.”

Intervjuperson 2 "Jag ar sjalv
utbildad inom
en pedagogik
dér drama &r
inkluderat i
utbildningen, sa
drama spelar en
stor roll i dagens

undervisning."

Intervjuperson 3 | "Det fanns inte med
och jag har inte l&st

det pa hogskola."

Matrisen har under det pagaende arbetet med intervjuer som hallits, utvecklats och rubrikerna
har forstarkts ju fler intervjuer som hallits. Under arbetets gang har jag haft studiens teori i
bakhuvudet och forsokt se hur den kan belysa det insamlade materialet. Utifran materialet har

arbetat med till vilka stycken vilken information ska finnas med pagatt och huruvida lararnas
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didaktiska design av undervisningen arbetar med estetiska och kreativa uttrycksformer i

engelskan.
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Resultat

Resultatet for studien har jag valt att presentera under tre olika teman; Lararnas erfarenheter
paverkar undervisningsdesignen, Drama i undervisningen och Lararnas didaktiska design av
kreativa uttrycksformer. De tre olika temana ar utformade utefter deltagarnas svar fran

intervjuerna.

Lararnas erfarenheter paverkar undervisningsdesignen

Under det har temat presenteras huruvida lararna stott pa drama under sin lararutbildning,
eller om utbildningen berort estetiska och kreativa uttrycksformer som kan paverka deras

didaktiska design av undervisning i engelska.

Av deltagarna ar det framst Carin, Ditte, Fanny och Gudrun som tidigare stott pa drama i sin
utbildning eller via ett eget intresse for omradet. For de larare som utgar fran drama och andra
kreativa uttrycksformer i sin undervisning, finns olika grad av erfarenheter av att anvanda
dessa former. En av deltagarna, Evelina, berattar att nar hen laste sin lararutbildning under 90-

talet uppmanades det att drama skulle finnas med i deras undervisning pa lararutbildningen.

Det fanns en uppmuntran till att man skulle ta in alla konstnarliga former, men det var inget

specifikt som vi fick i nagot damne egentligen (Evelina).

Evelina har inte praktisk erfarenhet av drama eller specifika estetiska uttrycksformer fran sin

utbildning, men involverar sjalv drama och kreativitet i sin undervisning av engelska.
Det ar inte bara bok och text...(Evelina).

| klassrummet beskriver Evelina hur eleverna i fraga t.ex. utvecklat sin muntliga framstallning
eller villighet att delta i framtradanden nér en estetisk uttrycksform som drama ingatt. I likhet
med Evelina beskriver Anita hur hen implementerar vissa estetiska uttrycksformer och andra
kreativa uttrycksformer i sin undervisning och en tolkning som gors &r att det gar tillbaka till

hens egna utbildning som innehdll olika uttrycksformer.

Nér jag laste till larare sa laste jag forst nagot som heter skapande verksamhet for yngre aldrar och
det var sa jag borjade min utbildning och dar fanns det sl6jd, drama och musik pa en prova pa niva
(Anita).
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| likhet med det Anita beréattar, beskriver Carin att estetiska &mnen och specifikt drama varit
frekvent forekommande i hens lararutbildning och att skolan dar hen undervisar idag har en
pedagogik som inkluderar estetiska &mnen daribland drama genomgaende i undervisningen.
Det &r olika hos lararna huruvida estetiska amnen ingatt eller ej i lararutbildningen. For
exempelvis Bosse har varken drama eller andra kreativa och estetiska uttrycksformer funnits

med under lararutbildningen.

Enligt resultatet fran intervjuerna finns ett samband mellan lararens utbildning nar det

kommer till valet att anvanda just drama i klassrummet. Ditte uttrycker det som foljer:

Det har varit ett intresse hos mig sjélv som jag valt att ta med in i min egna undervisning. Drama &r
en ganska smal metod som folk anvander har pa skolan, sen vet jag inte hur det &r pa andra stallen
(Ditte).

Lararnas erfarenheter av att sjélva ha fatt praktisera drama under utbildningen eller deras egna
intresse for drama, paverkar deras egen anvandning av det. Lararna Fanny och Gudrun
berattar att drama ingatt i lararutbildningen men ej specifikt for att undervisa i amnet

engelska.

Drama i undervisningen

Under denna rubrik presenteras resultatet dver hur lararna arbetar med drama i sin

engelskundervisning.

Ett satt att arbeta med drama for 6kad inlérning beskrivs av Carin. Hen menar att arbetet med
elevernas skapande ar aktivt och dar t.ex. en dramatisering kan ingd i sprakundervisningen.
Carin menar att dramatiseringen som kan ske via rollspel, tablaspel och liknande, bidrar till att
eleverna tar till sig kunskaperna i engelska pa ett satt som &r roligare for dem. | motsats till
hur Carin involverar drama i engelskundervisningen, beskriver Gudrun sitt arbete med drama

som en estetisk uttrycksform sahar:

Jag 4r inte den som anvander drama eller sa mest, det &r jag inte. Lite da och da lagger jag in att

man ska dramatisera nagonting som har med veckans tema att gora (Gudrun).

De intervjuade ndmner att exempelvis lek och fantasi kan vara mer forekommande i lagre
arskurser. Hos Ditte integreras drama i undervisningen for arskurs fyra men inte for arskurs

sex. | fjardeklassen har hen tillsammans med klassen skapat ett manus baserat pa operan
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Barberaren i Sevilla. Eleverna har tillsammans med lararen skrivit ner handlingsmanuset,
repliker, scenanvisningar och genom lés- och skrivning tranat pa bade ordforrad, l1as- och
skrivférmagan. Under lektionerna dramatiserar de sedan de olika scenerna och dvar pa sa vis
bade den muntliga framstallningen och inlevelseférmaga. Drama har for lararens elever visat

ha betydelse for att bla. utveckla sjalvfortroendet:

| borjan av en lektion hade jag en tjej som grat och tyckte det var jobbigt med engelskan, men sa
fick hon en roll i pjasen och nu &r hon jatteaktiv och vagar ta for sig, vagar gora saker sé jag ser att

eleverna tycker det ar roligt. Och de ar stolta att de varit med och skapat historien (Ditte).

Liknande det Ditte berattar om att anvanda ett redan befintligt verk och gemensamt i klass
skriva och skapa ett dramatiserat verk, beskriver Bosse nagot liknande hen gjort, fast utifran
OS och de olika OS-grenarna. Bosse beskriver hur eleverna genom olika 6évningar kopplat till
OS, tranade pa muntlig framstéllning och sina las- och skrivformagor, genom att exempelvis
vara kommentatorer och utféra grenarna sjalva. Daremot beskriver Bosse hur drama inte &r
nagot som anvands kontinuerligt i hens undervisning, da bristen pa tid ar en paverkande
faktor. Bosse vittnar om att det tar tid att genomfdra och planera ett sddant moment som
innebdr att den traditionella klassrumsundervisningen frangas och att det darfor inte utfors
mer an nagon gang: Det mesta vi gor ar klassrumsbaserad undervisning som &r teoretisk
(Bosse).

Att det tar for lang tid att planera och implementera drama i undervisningen ar inte det enda
hindret lararna lyfter fram. Som exempel beskriver Evelina hur det kan vara svart att hitta
material som ar pa ratt niva for eleverna och ju narmre arskurs sex de kommer, desto mer

fokus laggs pa att forbereda dem infor de nationella proven.

Vill man jobba med sagor eller drama, det &ar svart tycker jag att gra bedémningar utifran
betygskriteriet pa bara det. Det ar jattesvart. Sa tyvarr faller det bort ibland i den laroplan vi har

(Evelina).

I motsats till Evelinas tankar kring drama, berattar Carin hur hen aktivt involverar drama i
undervisningen. Carin beskriver att klassen nyligen Iast om William Shakespeare och hans
verk Romeo och Julia, dar en enklare gruppaktivitet kring att samtala och prata om verket fatt
eleverna att nastan uteslutande tala pa engelska. Carin menar att aktiviteten kring att involvera
det dramatiska verket med enklare sprak gett eleverna en nyfikenhet och mod att vaga prata

mer.
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I bland ndr du ger eleven en text som de ska lasa, kan eleven vara valdigt blyg och dar finns ett
motstand till att 1asa. Men nar de far en uppgift att lasa och lara sig mer kring Romeo och Julia, sa
ar det en skillnad i narvaro (Carin). *

Att lata eleverna lasa pjasen som en gruppaktivitet och sedan arbeta med tillhdrande las- och
skrivovningar, bidrar till att utveckla deras lasformaga och formagan att konversera pa
engelska, menar Carin. | hennes skola &r drama hogst integrerat som en estetisk uttrycksform i

alla arskurserna och Carin ar positiv till anvandandet for elevernas utveckling.

En varierad undervisning dar eleverna far testa pa olika saker, & nagot Gudrun betonar och
hen menar att inslag av t.ex. filmskapande eller drama i undervisningen far ett lustfyllt

bemotande fran eleverna.

Det blir mer lustfyllt, sen skulle jag inte séga att det ger battre resultat rent kunskapsmassigt i
engelska an vad andra lite trakigare sétt att jobba gor. Men det kan ju vara mitt fel, det finns

personer som jobbar battre med det an vad jag gor (Gudrun).

Utifran det Gudrun beskriver gar det att utlasa att hen forsoker involvera ett mer estetiskt och
kreativt larande i sin undervisning, &ven om hen inte bemaéstrar all kunskap inom ett specifikt
omrade som t.ex. drama. Vad géller frdgan om hur och om lararna involverar drama utifran
t.ex. sagor, rollspel eller lek under en lektion i engelska for att bista eleverna med inlarningen,
har svaren varit spridda. Det kan vara allt fran dialogdvningar dar eleverna antingen laser pa
redan féardiga kort vad som ska ségas, till deras traning av en scen som de samtidigt
dramatiserar gemensamt och dar lararen hjélper dem med uttal, Idsanvisningar och
oversattningar till svenska. De larare som involverar drama i undervisningen i arskurs 4-6
som en estetisk uttrycksform, kan se att elever som ar blyga eller osékra infér muntliga
sammanhang, blivit starkta ndr drama anvants. Ditte beskriver det som: kan man blanda in
teater och drama pa nagot séatt sa tror jag att det framjar inlarningen(D). Det kan kopplas till
den pjaslasning som bade Ditte och Carin berattat om, nar eleverna gar in i en roll och spelar

upp sma scener dar de tranar sitt uttal, ordforrad och lasformaga.

En annan uttrycksform &r det tekniska hjalpmedel som Fanny anvénder och som i sig
involverar elevernas skapande och kreativitet. Fanny anvander appen creaza, som har ett
digitalt berattande och som visat vara ett uppskattat laromedel: Det &r drama, men det &r inte

drama kroppsligt (F). | appen kan eleverna fa se olika bilder och flytta en person fran punkt a

1 . . . o . o . o . .
Egen Oversattning fran lararens modersmal engelska som hen anvdande under var intervju.
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till punkt b och i slutet resulterar deras arbete i appen i en film. I det digitala berattande finns

det textbubblor som eleverna ska lasa pa engelska sa de 6var sig bade i att lyssna och skriva.

Det &r véldigt uppskattat av eleverna. De 6var sig mycket i skriva och sen ska de lasa in och da hor
de ocksa vad som sags (Fanny).

Det sker ett dramatiskt berattande via appen som lararen menar har en positiv inverkan pa
elevernas inlarning. Uppskattningen fran elevernas sida menar Fanny &r positivt och starker

beslutet att anvanda appen som en tillgang for engelskundervisningen.

Lararnas didaktiska design av kreativa uttrycksformer

Under den hér rubriken presenteras hur l&rarna designar sin undervisning utefter kreativa

uttrycksformer for att bista eleverna med engelskan.

Den didaktiska designen av lektionernas innehall rérande metoder och material for
undervisning av t.ex. lasning och skrivning, varierade fran larare till larare och flera deltagare
menar att omradet kring lasning och skrivning ar stort. Gudrun beréttar att det material som
anvands vid lasning bl.a. utgar fran laroboken Champion, som de varje vecka laser ur och da
lyssnar de forst pa den inspelade versionen utav texten.

Sen kan de fa jobba i par eller i grupper beroende pa vad det &r for text och det ar alltid hoglasning

for nagon annan varje vecka (Gudrun).

Gudrun arbetar med laroboken Champion, later eleverna arbeta i par och Anita berattar i
likhet med Gudrun, att hens undervisning involverar olika material och metoder, beroende pa
situation. Flera av lararna presenterar att de involverar bild och bildstod i olika man for att

bista vid inlarningen.

Jag forsoker mer fa upp intresset for vad en text handlar om. I skrivande forsoker jag anvanda mig
utav bilder, att man ska skriva till bild och det kan vara att skriva vad du tanker pa nar du ser pa
bilden (Gudrun)

Lararnas arbete for att hjdlpa elever som kan uppleva att engelskan ar ett svart amne, ser olika

ut beroende pa vem den undervisande lararen ar och pa vilken skola hen undervisar. Det ar en
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skillnad hur ofta de implementerar kreativa uttrycksformer och for exempelvis Anita, finns

leken med som en metod, men framst om hen arbetet med yngre aldrar:

Det beror lite pa hur gamla eleverna ar, med de yngre eleverna brukar jag jobba lite mer lekaktigt,
dar man inte behover ta det sa seridst. Nu haller vi pa och tranar infor de nationella proven och en
del &r lite osakra pa att prata, da anvander jag enkla kort dér det star en kort mening som man kan
lasa upp och sa star det en frga pa den och sa kan man leta upp nasta person. Det blir som en
talhjalp (Anita).

Nar eleverna laser pa korten gar det bra att de intar en roll och Anita menar att det hjalper dem
som tycker det &r jobbigt att prata som sig sjalva. En deltagare som later leken finnas med i

undervisningen ar Evelina och hen beskriver att det blir en skillnad nér leken involveras.

Det ar stor skillnad, installningen gor ju mycket for att vaga prova. Om man kan fa med sig dem i

leken sa ar det mer positivt (Evelina).

Lek &r en central kreativ uttrycksform flera larare involverar i sin didaktiska design for
engelsklektionen. Vanliga lekar som anvénds kontinuerligt ar Fruktsallad och Simon Says.
Det framkommer dven att filmskapande av olika slag ar populart att l1agga till i den didaktiska
designen. Som exempel implementerar Fanny flera olika kreativa uttrycksformer i sin
undervisning, dar en av dem &r nar eleverna under engelsklektionen far arbeta med skolans
nyinkdpta green screen. En green screen anvands for att t.ex. ge olika bakgrunder om man ska

filma olika sekvenser och filmer.

De fick under en tid skriva ner repliker och rita lite kort om vad som ska handa i scenerna. En gang
hade de olika fraser som var i ldxa och da skulle de inga i en scen och trana pa det. Sen spelade de

in och fick satta dit en bakgrund via den hér green screenen (Fanny).

Att lata eleverna pa ett kreativt satt arbeta med engelska fraser genom att satta ihop sma
filmsekvenser, kan i sig bidra till att eleverna lar sig medan de gor. Fanny har ocksa markt att
eleverna samarbetar och hjélper varandra medan de filmar sina scener. De har dven hjélpt
varandra med att saga till om nagon uttalar nagot fel och de vagar utmana sig sjalva mer att ta

sig an engelskan.

Det blir ett komparativt larande, ett lustfyllt larande kring &mnet. Det blir odramatiskt, en del kan
tycka att engelskan nastan blir dramatisk, att "nej jag kan inte". Jag tycker det ar en positiv sak
aven om det tar tid men man behdver ju inte stressa med engelskan, férhoppningsvis har man

eleverna i tre ar (Fanny).
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Andra kreativa uttrycksformer som anvands for att bista eleverna med inlarningen, har visat
vara spel av olika slag. Larare Anita anvéander ibland sig av Memoryspel for att trana eleverna
pa oregelbundna verb. | de fall da lararna involverar kreativa uttrycksformer, sker det oftast
via grupparbeten eller parévningar. Implementeringen av kreativitet ar nagonting som skolan
dar Carin arbetar vardesatter htgt. Hen menar att de forsoker involvera kreativa moment i en
hog utstrackning och att detta kan se olika ut beroende pa larare. | Carins klassrum far
eleverna i bland majlighet att mala efter att hen haft en genomgang av ett specifikt omrade
inom amnet. Nar eleverna far skapa och mala efter att de fatt information fran lararen, kan det,

menar Carin bidra till inlarningen nar de far bearbeta informationen i ett skapande dgonblick.
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Resultatdiskussion

Diskussionen av resultatet kommer utga fran studiens tre forskningsfragor och avslutas med

en sammanfattning.

Det finns en variation i lararnas didaktiska design av undervisningen

| styrdokumentet (Lgr22) ska skolan arbeta med lek, det ska inga kreativitet och en estetisk
form som drama ska vara ett inslag. Lararna i studien designar sin undervisning i olika man
dar t.ex. lek, skapande av olika slag, spel, drama, filmskapande, arbete med nya tekniska
inslag som en app dar drama implementeras i engelskundervisningen ingar. Vad som paverkar
studiens resultat ar lararens definition av kreativitet. De kreativa uttrycksformerna som
studien lyfter fram, grundar sig i lararnas egna tolkningar av begreppet kreativitet, vilket gor
studiens resultat subjektivt for studiens sju deltagare. Kopplat till laroplanen (Lgr22) dar
ingen definition gors av begreppet kreativitet, skulle filmskapande, spel och arbete med en
app som involverar ett dramatiskt berattande av olika slag, kunna tolkas vara en kreativ
uttrycksform. Forsberg Ahlcrona (2019) lyfter fram att kreativitet kan vara nagot nyskapande
och det kan tolkas vara nagot som frangar den stillasittande, teoretiska undervisningen. De
larare som pa ett eller annat vis designar sin undervisning sa estetiska och kreativa
uttrycksformer ingar, kan vittna om att det sker ett larande och ett meningsskapande (Selander
och Kress 2021) i klassrummet. Wang och Kokotsaki (2018) menar att kreativitet i
undervisningen &r viktigt for elevernas larande. Aven Vygotskij (2022) ansag att arbetet med

fantasin har en betydelsefull roll fér ett barns allménna utveckling.

Det finns larare i studien som designat sin undervisning sa drama mer frekvent ingar och i de
klassrum dér drama involveras i arbetet, som hos t.ex. Ditte och Carin, har det upplevts ha en
positiv inverkan pa elevernas larande. Lérarna designar sin undervisning pa olika satt och en
tolkning som gar att gora ar att de anvander drama i ett medierat larande (Dysthe 2011).
Dysthe (2011) betonar vikten av att skapa motivation och engagemang i laromiljon for att
skapa en meningsfullhet i arbetet. Nar l&arare som exempelvis Ditte, utformar den didaktiska
designen av undervisningen med inslag av drama, arbetar lararen med en multimodal
kommunikation (Selander och Kress 2021). Den dramatiska formen star barnet néra, vilket
Vygotskij (2022) framhaver och utifran det deltagande som eleverna gor i den pjas Ditte

tranar in med dem, skapas ett aktivt larande som hjalper eleverna med att vaga ta for sig under
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lektionerna. Térnqgvist (2006) namner vikten av gemensamma aktiviteter for inlarning och
Vygotskij (Braten 1998) betonar att det mest betydelsefulla momentet i den intellektuella
utvecklingen, sker ndr en praktisk aktivitet samspelar med talet dér barnen anvander antingen
symboler eller tecken som underlag for sina handlingar. Enligt Vygotskij (Philips 2014) ar det
bra om larandesituationen formas sa eleverna arbetar gemensamt, det kan bidra till att de t.ex.
kan finna gemensamma l6sningar eller utveckla idéer. Nar larare Ditte t.ex. arbetar med
drama i form av Barberaren i Sevilla, sker en simulering (Selander och Kress 2021) av

undervisningsmaterialet och ett gemensamt arbetssatt.

En tolkning som gar att gora utifran lararnas didaktiska design ar att de anvander ett
multimodalt arbetssatt (Selander och Kress 2021). Nar t.ex. Carin planerar for att eleverna ska
inga i en dramatisering, arbetar hen automatiskt med olika teckenvarldar (Selander och Kress
2021), som rorelser, gester, ljud och text som resurs i undervisningen. Andersson (2014)
beskriver att undervisning som tar stod fran konstformer som t.ex. drama, har en inverkan pa
barns larande och att det finns ett samband mellan l&s- och skrivutveckling och konst. Det
finns dven en likhet med Brent och Felder (2009) i hur vissa larare arbetar med det aktiva
larandet, mer an dar de star framme vid tavlan och forelaser. Andersson (2014) menar att en
konstform som drama kan bidra till elevernas las- och skrivformaga och det vittnar flera larare
om som deltagit i studien. Men fokus hos vissa av lararna bottnar dnda i den teoretiska
undervisningen, istallet for den praktiska dar estetiska och kreativa uttrycksformer ingar. Att
det mestadels &r teoretisk undervisning som star pa schemat, kan enligt Wang och Kokotsaki
(2018 ) beskrivas som att den kreativa undervisningen anses ligga utover lararens
arbetsbeskrivning och att da tillata kreativa processer bli en naturlig del i det vardagliga
arbetet, riskerar att forbises av vissa larare. Aven Térngvist (2006) namner att de larare som
ingatt i hennes forskning, namnt tiden som nagonting avgorande for vilka metoder och

ovningar som implementeras i undervisningen

Implementering av drama i den didaktiska designen

Drama i undervisningen implementeras pa olika satt utifran studiens resultat. Lararna
anvander sig av bl.a. rollspel, lek, gestaltning och ny teknik som uttrycksform. Aven har gar
det gora en koppling mellan drama och begreppet multimodalitet (Andersson 2014; Selander
och Kress 2021) nér eleverna genom olika teckenvérldar som bl.a. gester, rorelse och rést

utvecklas i engelska. | klassrummen dar drama ingar i engelskundervisningen, beskriver
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lararna hur elevernas sjalvkansla forbattrats. De lér sig att lasa, skriva och tala pa engelska,
genom att lararen t.ex. planerat in ett rollspel eller en iscenséttning av Barberaren i Sevilla
som hos larare Ditte. | detta gar det att dra en parallell till Vygotskij (2022), som beskriver hur
formandet av en skapande personlighet som utvecklas, initieras med verktyg fran den
skapande fantasin och menar att fantasi och lek gynnar barnens utveckling i skolan. Dysthe
(2011) diskuterar fragan vad det ar som skapar motivation och engagemang hos ett barn och
att det ar viktigt hur val skolan lyckas skapa motivation for att eleverna ska lara sig. Vidare
beskriver Dysthe (2011) att det ar viktigt att skapa goda miljoer och olika interaktionsformer,
for att t.ex. bidra till ett engagemang. Har vittnar internationell forskning som Desai (2020),
Culha (2020) och Al-Ghasab (2022) att elever lar sig engelska battre nér drama involveras i
undervisningen, som i sig kan tolkas vara en interaktionsform for elevernas inlarning. |
larsituationen kan drama ses som en tillgang, en resurs i undervisningen och syftet av
involverandet ar enligt lararna att hitta satt som kan bidra till inlarningen av engelska. Den
iscensattning (Selander och Kress 2021) som sker i klassrummet nér drama implementeras,
som t.ex. bade Ditte och Carin beskrivit, kan i sin tur skapa en simulation av t.ex. en
gestaltning av verkligheten som i sig kan bidra till inlarning. "I simuleringen anvander man
dessutom flera sinnen och far en kroppslig erfarenhet som &r av annat slag &n den man far av
en (verbalspraklig) beskrivning” (Selander och Kress 2021, s. 38). De larare som aktivt later
drama finnas med i den didaktiska designen, lyfter fram hur drama bade forstarkt vissa elevers

sjalvkénsla och den muntliga framstallningen.

Den didaktiska design som t.ex. larare Fanny valt nar hen anvénder en app med dramatiska
inslag, gar ihop med det Selander och Kress (2021) skriver om larspel. Larspel i
undervisningen har visat sig ha en framvaxt pa didaktiska laromedel for undervisningen och
de bendmner olika kategorier for larspelen. Appen creaza som Fanny implementerar i
undervisningen gar under kategorin konstruktionsspel, som Selander och Kress (2021)
benamner de spel som anvéands som ett larspel for att eleverna ska uppna olika kunskaper.
Nya trender som att anvénda en app med ett slags dramatiserat berattande for att undervisa
engelska pa, gar att koppla till Al-Ghasab (2022) som skriver om nya trender for att undervisa
engelska och att drama dar ett effektivt sétt att undervisa eleverna i. Nar Fanny implementerar
appen som en estetisk uttrycksform for larandet, blir det ett nytt satt att skola eleverna som
Al-Ghasab (2022) ndmner. Dysthe (2011) menar att kunskap produceras genom ett samarbete
for en viss kontext och Dysthe poéngterar att bade interaktion och samarbete, ar avgérande

inslag for larandeprocessen. Nar det kommer till lararnas arbetssatt och deras didaktiska
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design av att inkludera drama, visar resultatet att lek pa ett eller annat satt involveras i
undervisningen. Leken som ar en central del inom drama (Rasmusson & Erberth 2016),
anvands bl.a. genom lekar som t.ex. Simon Says eller genom parévningar for att trana pa
scener ur ett pdgaende pjasarbete’. Leken, ska pd ett eller annat vis, inga i skolans
undervisning for att bidra till ett aktivt larande hos eleverna (Lgr22) och en lek som t.ex.
Simon Says ar en styrd lek (Phillips 2014) som lararen haller i och anvands bl.a. for att trana
elevernas uppmarksamhet. Selander och Kress (2021) talar om betydelsen av att skapa
sammanhang for en text, for att exempelvis l&sa och diskutera den. Resultatet visar att en av
lararna, Carin, arbetar med att lata eleverna lasa och prata om Shakespeares verk Romeo och
Julia som en gruppaktivitet dar eleverna kan ta stod fran varandra i lasningen. Det gar att
tolka det som att Carin arbetar med det Selander och Kress (2021) bendmner koherens.
Koherens "syftar pa de kvaliteter som ger lasaren en upplevelse av att engagera sig i en
textenhet som ar meningsfull och som refererar till en varld dar saker och ting hanger
samman" (Selander och Kress 2021, s. 90). Resultatet kan kopplas till Bessadet (2021) som
menar att drama visat sig vara positivt for undervisning av engelska, da det har en inverkan pa

elevernas sociala, psykologiska, kognitiva och emotionella utveckling.

Resultatet &r intressant att studera vidare da det star i laroplanen for 2022 (Lgr22) att elever i
arskurs 4-6 for amnet engelska, ska moéta fiktion i talad eller dramatiserad form och utifran
den har delen av laroplanen, arbetar lararna olika. Det gar att dra slutsatsen att benamningen
dramatiserad form hos vissa larare knappt involveras, trots att det framkommer fran de larare
som anvant specifikt drama, att det kan finnas en positiv inlarningseffekt av metoden. Det
finns saledes en skillnad i hur lararna arbetar i relation till forskning som Desai (2020) eller
Fredriksson (2013), som framhéaver dramats potential for undervisningens inlarning. Att larare
skulle fa en klar definition av drama hade mojligen kunnat bidra till ett 6kat anvandande av

denna metod i undervisningen.

Valen som paverkar

Avsaknad av planeringstid beskrivs vara ett hinder for undervisningens utformning och en
mojlig bidragande orsak till varfor drama och andra kreativa metoder inte anvands

kontinuerligt. Aven storleken pé klassen paverkar forutsattningarna att kunna involvera t.ex.

2 . . . . .
Evelinas arbete med en dramatisering av Barberaren i Sevilla
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drama. Detta ar nagot Fredriksson (2013) funnit bevis for i sitt forskningsarbete som berér
drama specifikt: "Lararnas beskrivningar kan forstas som att arbetet med drama upplevs som
mer kravande pa grund av att all undervisning dar man anvander drama maste planeras”,
(Fredriksson 2013, s. 67). Fredriksson (2013) menar att studier visat att arbetsformer som
antingen kan vara utforskande alternativt har ett experimenterande forhallningssatt, dar svaren
ej ar forutbestamda, ofta far sta tillbaka i skolan for en mer kontrollerad arbetsform. Det
framgar av studiens resultat att flera av lararna saknar erfarenhet av att arbeta med ett omrade
som drama, for att pa ett naturligt satt involvera det i sin undervisning. Att arbetet med att
involvera drama i undervisningen kréaver en 6kad kompetens och mer tid, gar att koppla till
Lozic (2020), som menar att kompetensen maste oka. Det tar tid att planera, och det eleverna
gor ska ga att betygssatta och &r lararen ensam larare i klassrummet ar drama nagot som ofta
faller bort. Tidsbristen som lararna vittnar om bekraftas aven i Fredrikssons (2013) studie:
"den tid som finns for planering prioriteras till de teoretiska &mnena™. Det ndmns av fler larare
som deltagit i undersokningen och dar lararna sjalva berattar om att tiden inte récker till och

speciellt om man haller i lektionen sjalv.

Upplevelsen av att inte ha tid for att planera in estetiska och kreativa uttrycksformer i
undervisningen delas inte av alla larare. Carin menar att drama &r ett stdende inslag av
undervisningen, men skolan vill ocksa framja det estetiska och kreativa arbetet. Resultatet
visar att det gar att anvanda sig av estetiska och kreativa uttrycksformer som en
grundléggande del i lararnas design av undervisningen, men att det kravs forutsattningar for
detta. Med resultatet fran denna studie kanske larare som upplever det som svart att inkludera
t.ex. drama, far idéer och stod for sin egen undervisning. Nagot mer som enligt resultatet
spelar en avgorande roll, i hur lararna implementerar drama eller andra kreativa
uttrycksformer, ar deras egen erfarenhet. Undersokningens resultat visar att det ar lararnas
egna erfarenheter, bade fran sin egen skolgang och fran deras egna erfarenheter och intressen
som bidrar till hur de sjélva designar (Selander & Kress 2021) sin undervisning. Att det ar
nagra larare som inte ar bekanta med drama som en estetisk uttrycksform fran deras
lararutbildning styrks av Berggraf Sebg (2009). Berggraf Sebg (2009, s. 22) tar upp detta i
sin forskning som handlar om lararutbildningar och estetiska @amnen. Hon menar att den
vanligaste undervisningsformen &r nér en larare foreldser och studenterna lyssnar.
Lararutbildningen innehaller snarare de individuella, stillasittande och kognitiva larformerna
an de estetiska, nagot som till viss del upplevts av lararna i studien, dar de estetiska

erfarenheterna inte fatt samma plats i deras utbildning. Berggraf Seebg (2009, ss. 22-23)
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skriver: "De far minst erfarning med de praktiske og estetiske laeringsformerene, som
inkluderar bade det kognitive, fysiske og affektive i leeringsprossesen.” Lararna som deltagit i
studien vittnar om att deras erfarenheter och det egna intresset, paverkar deras egen design.

Larares egna erfarenheter av ett omrade ar nagot som aterfinns hos Vygotskij (2022) som
poangterar att det konstnarliga skapandet gar hand i hand med ens egna erfarenheter.
Vygotskij (2022) beskriver att dramatisering eller teaterspelande, ar jamsides med det
sprakliga skapandet och att det ar den vanligaste formen for skapande bland barn. Saljo
(2014) menar att manskligt handlande &r situerat, manniskan l&r sig att agera inom olika ramar
for sociala praktiker och en tolkning kan goras att lararnas egen utbildningsgang ar en praktik.
En praktik som innehallit kulturella ssmmanhang och praktiker som rustat dem med olika
redskap infor den egna didaktiska designen av undervisningen och dar den estetiska och
kreativa praktiken fatt olika betydelser under utbildningen. De olika kreativa uttrycksformer
som studien lyfter fram, ar hur lararna sjélva tolkat begreppet kreativitet under intervjun.
Men, varje uttrycksform som de lyft fram, har en sak gemensamt och det &r att de frangar en
undervisningsform som innebér att eleverna endast sitter pa sin plats och lyssnar pa en
forelasande larare (Brent & Felder 2009). Uttrycksformerna kan bade vara innovativa,

nyskapande och produktiva (Forsberg Ahlcrona 2009).
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Metoddiskussion

Diskussion om metod och det empiriska materialet

Studiens val av att anvanda en kvalitativ metod av den semistrukturerade formen dar
intervjuer ingatt (Bryman 2021) har fungerat val. Den semistrukturerade formen (Bryman
2021) visade sig vara ett bra val, da det vid vissa intervjuer forekom foljdfragor utanfor
frageschemat. I arbetet med att transkribera intervjuerna, fann jag mig sjalv stundvis fragande
till varfor inte ytterligare en foljdfraga stallts till deltagaren i fraga, nagonting som kan vittna
om att hantverket med att utfora, skriva och avsluta en studie som denna, &r en laroprocess.
Kvale och Brinkmann (2009) menar att det &r genom goérandet av att halla i t.ex. intervjuer
som hantverket lars in. Jag &r &nnu inte fullérd i hur hantverket bast genomfors, men jag vill
anda saga att laroprocessen som skett under studiens gang gjort mig mer inforstadd i hur det

kan ga till.

Om studien hade stréackt sig dver ett langre forskningsperspektiv, hade den etnografiska
modellen (Bryman 2021) varit en annan l&mplig metod. Ifall en metod dér etnografi och t.ex.
deltagande observation (Bryman 2021) hade applicerats under en langre period, skulle studien
mojligen ha fatt ett storre underlag vad géller intervjuer med fler larare. Det hade aven kunnat
ge en bild av hur lararnas design av undervisningen ser ut i verkligheten genom observationer
och hur undervisningen upplevs av eleverna. Detta hade kunnat starka studiens resultat
ytterligare.

For den har studien har det varit svart att fa ihop tillrackligt manga deltagare for att uppna ett
mattat resultat (Bryman 2021). En tanke som uppkom under arbetet med att skicka ut
missivbrev med tillhdrande information om undersokningen till skolor, var om jag skulle fatt
fler att tacka ja ifall jag varit en lararstudent som gjorde undersokningen? Att skolor tackat
nej, berodde bland annat pa att tiden inte racker till for lararna, nagot jag tycker vittnar om att
lararkaren ar hart pressad. Denna tidspressade planering kan teoretiskt d&ven paverka denna
studies resultat. Baserat pa tidigare forskning, teori och resultatet fran lararintervjuer har
sammanlagt bidragit till att skapa en trovardighet for studien (Bryman 2021). Genom att bade
folja de etiska riktlinjerna (Bryman 2021, Vetenskapsradet 2017) och félja de steg som framst
Bryman (2021) beskrivit vara viktiga i en kvalitativ intervjustudie, har studien flutit pa. Valet
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att anvénda en beprévad metod som den kvalitativa intervjustudien Bryman (2021) beskriver,

kandes bra att vila studien pa da den var tydligt utformad.

Studiens sju larare arbetar alla olika med att involvera estetiska och kreativa uttrycksformer i
sin didaktiska design av engelskundervisningen. Ett 6kat antal deltagare hade kunnat bidra till
att starka resultatet och gett ytterligare kunskap om hur larare runt om i Sverige arbetar med
alternativa former for inlarning. For den hér studien har det varit svart att fa ihop tillrackligt
manga deltagare for att uppna ett mattat resultat (Bryman 2021). | samrad med handledare pa
Hogskolan i Boras bedomdes dock att sju deltagare var minimum for att kunna uppna viss
form av mattat resultat. Studien bedoms trots fa deltagare ha besvarat sitt syfte och

fragestallningar.

Valet av teori for studien vilar pa syftet att forsoka fa en bild av hur larare arbetar med de
estetiska och kreativa uttrycksformerna. Nar jag ville undersoka hur lararna arbetar, fann jag
det passande att anvanda en designteoretisk teori (Selander & Kress 2021), som fokuserar pa
utformningen av lektionerna och huruvida den didaktiska designen innehaller estetiska eller
kreativa uttrycksformer. Undervisning ar en social kontext och det kandes sledes passande
att interagera ett designteoretiskt perspektiv med inslag av ett sociokulturellt perspektiv
(Dysthe 2011; Vygotskij 2022). Teorin har fungerat vél for studiens upplédgg och
analysprocess och om en annan teori skulle anvénts for studien hade kunskapsteorin varit ett
alternativ om fokus istallet legat pa att undersoka elevernas kunskapsinlarning, istéllet for hur

lararna arbetar.

Under resans gang har jag funderat kring begreppet kreativitet. Studiens trovardighet hade
kunnat 6ka om jag valt att infor intervjuerna, informera lararna om en forutbestdmd definition
av begreppet kreativitet. Det finns bade for- och nackdelar med detta. Hade jag valt att
definiera ordet kreativitet utifran en sarskild definition, hade risken for lararnas egna tolkning
av begreppet minskat. Mitt dilemma om jag valt denna vag var da om jag skulle utesluta
viktig information, som l&rarna besitter gallande vad som kan anses vara en kreativ
uttrycksform. Dérfor valde jag att medvetet inte gora en sadan gransdragning, utan valde att
lata lararna sjalva definiera begreppet kreativitet och vad de anser inga déri. | laroplanen
(Lgr22) finns ingen definition av begreppet samt i tidigare forskning beskrivs dven att ingen

konsensus av begreppet kreativitet finns (Wang och Kokotsaki 2018).
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Resultatets betydelse for en litteraturpedagogisk kontext

Flera ldrare vittnar om att inslag av drama eller andra kreativa uttrycksformer i
engelskundervisningen, bidrar till att 6ka elevernas motivation, sjalvkansla och delaktighet.
Ldrare i studien beskriver hur arbetet med texter av olika slag i kombination med drama eller
andra kreativa uttrycksformer, bidrar till positiva effekter i klassrummet. Drama som
undervisningsmetod kan bidra till att skapa forutsattningar for en 6kad kommunikation och
forstaelse kring olika innehall (Fredriksson 2013). Med andra ord kan drama vara ett
hjalpande komplement i den litteraturundervisningen, for att skapa forstaelse for texter och

litterara verk.

Slutsats

Laroplanen (Lgr22) innehaller flera partier som talar om att estetiska uttrycksformer och
kreativitet ska inga i undervisningen och ett dramatiserat larande gar att aterfinna i amnet
engelskas centrala mal for lyssna och lasa i arskurs 4-6 (Lgr22), dar beréattelser eller annan
fiktion i talad eller dramatiserad form ska inga. Studien visar att drama &r ett inslag som en
del larare arbetar med i sin engelskundervisning, men att det anvands sporadiskt eller inte alls
beroende pa lararen och dennes erfarenheter. Nar det val anvands kan det ske i form av
rolispel, olika iscenséttningar, ett dramatiserat berdttande samt med tekniska hjalpmedel.
Andra kreativa uttrycksformer som lararna anvénder sig av, &r lek, spel och filmatiseringar.
Efter genomford studie &r det tydligt att lararens tidigare erfarenheter och val av pedagogik,
paverkar hur lararen implementerar estetiska och kreativa uttrycksformer med tonvikt pa

drama i sin engelskundervisning.

For framtida studier och forskning vore det vardefullt att forska kring hur man skapar battre
forutsattningar for larare att kunna anvanda drama som en estetisk och kreativ uttrycksform i
sin undervisning. Det vore ocksa av varde att undersoka vidare hur den svenska skolan arbetar
for att bista lararna med det estetiska och kreativa larandet och hur elever upplever sin

engelskundervisning med dessa uttrycksformer.

Slutligen har studien visat pa ett stort problem nar det kommer till att besvara fragan: vad
ingar i begreppet kreativitet? Enligt laroplanen 2022 (Lgr22) ska det inga kreativitet i

undervisningen. Har bedéms det behdvas en definition av vad Skolverket anser vara
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kreativitet, for att ocksa kunna forska vidare och besvara hur kreativitet anvands i
undervisningen. Den har studien tar upp vad sju larare definierar som kreativitet, en storre
studie hade kunnat ge en tydligare bild av vad begreppet kreativitet ansas vara hos dem som
undervisar samt tolkar laroplanen for sitt &mne. Detta skulle i sin tur kunna bidra till att

underlatta for larare att uppna laroplanens mal.
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Informationsbrev

Till undervisande ldrare i engelska i grundskolan arskurs 4-6.

Hej!

Jag heter Emilia Brodén och studerar min sista termin vid Magisterprogrammet i litteraturpedagogik
vid Hogskolan i Boras. Under sista terminen ska vi studenter genomfora ett examensarbete dar ett
valt omrade skall undersdkas. Min studies arbetstitel ar "Kreativa didaktiska verktyg i
engelskundervisningen” och har som fokus att undersdka vilka erfarenheter larare har av att anvanda
kreativitet, t.ex. dramatiserat ldrande i undervisningen av engelska i grundskolan arskurs 4-6. Jag
kommer ha tre steg i min undersdkning, att bade ldmna ut en enkét, intervjua larare och observera

dem i undervisningen.

For att genomfora undersékningen ar det tankt att larare som undervisar i engelska i grundskolan
arskurs 4-6, ska fa mojlighet att svara pa en enkéat. Darefter beroende pa svarsfrekvensen kommer
jag halla kvalitativa, semistrukturerade intervjuer med engelskaldrare som undervisar i arskurs 4-6

och vara med foér observation under lararens undervisning.

Intervjuerna kan ske antingen pa plats hos den undervisande lararen eller via zoom om det &r
enklare for den deltagande. Jag kommer att spela in intervjuerna, for att senare analysera och
transkribera det material som samlats in. Allt som redovisas i uppsatsen kommer att vara anonymt

och det kommer inte att framga vilka larare eller vilka skolor som ingar i studien.

Samtycke for personuppgiftsbehandling
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Intervjuerna ar frivilliga och deltagarna kan nar helst de énskar avbryta sin medverkan utan att [dmna
en motivering om varfoér hen valjer att hoppa av. Alla personuppgifter forblir anonyma och nar
uppsatsen ar fardig och inlamnad, raderas all information och inspelat material fran intervjuerna

med lararna.
Under arbetets gang finns en utsedd handledare fran Hogskolan i Boras med i processen.

For att kunna genomfdra undersdkningen behoéver jag lararens samtycke. Jag ber er darfor fylla i
blanketten som foljer samt enkatundersokningen i separat bilaga. Ldmna sedan den ifyllda

enkatundersékningen och blanketten till mig.

Om ni har fragor och funderingar kring undersokningen kan ni nd mig pa antingen e-post
eabroden@gmail.com eller mobiltelefon xXXxxXxxxxx.

Med véanliga halsningar,

Emilia Brodén
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Samtyckesblankett for Idrare i engelska grundskolan drskurs 4-6

Jag har tagit del av och informerats om undersékningen "Sprakundervisning genom drama” och tagit
del av de forskningsetiska principer som studien vilar pa. Jag vet att mitt deltagande ar helt frivilligt

och att deltagandet nar som helst kan avbrytas. Ringa in valt alternativ.

JA, jag samtycker till att delta i undersokningen

NEJ, jag samtycker inte till att delta i undersdkningen

Underskrift Larare Namnfortydligande

Datum:
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Bilaga 2: Intervjufragor

Intervjufragor utifran Bryman (2021)och en tematisk analys, dar intervjufragorna ar
formulerade utefter teman och i detta fall &r det utifran drama som metod och lararens

didaktiska val i engelskundervisningen.
- Hur manga ar har du varit yrkesverksam engelsklarare pa den har skolan?

- Nér du studerade till larare, fanns drama med i utbildningen eller laste du nagot annat

estetiskt &mne?

- Hur brukar du arbeta med omraden som lasa och skriva i undervisningen?

- Hur anvander du elevernas kreativitet under en engelsklektion?

- Hur arbetar du med elevernas svarigheter i engelska?

- 1 vilken man later du estetiska &mnen inga i undervisningen?

- Vilka hjalpmedel anvander du for att bista eleverna med den muntliga framstallningen?
- Vilka metoder anvander du for att hoja elevernas sjalvkansla i att vaga prata muntligt?

- Hur tolkar du det centrala innehallet for engelska arskurs 4-6, som handlar om lyssna och

lasa?

- Dér star det att beréattelser och annan fiktion i talad eller dramatiserad form ska finnas med i

undervisningen, pa vilket satt arbetar du med det?

- Hur arbetar du med sagor, rollspel och berattande i undervisningen?
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