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Sammanfattning

Formagan att lasa och skriva, dven kallat litteracitet, har under de senaste decennierna
reformerats som foljd av digitaliseringens snabba férandring av samhallet och darmed dven
skolan.

Syftet med denna kunskapsoversikt &r att ta reda pa vad som kannetecknar forskning kring hur
digitaliseringen paverkar litteraciteten hos elever i arskurs F-6, samt vilka innebérder forskare
lagger i den nya litteraciteten som standigt utvecklas. Genom manuella sdkningar och
databassokningar utifran noggrant utvalda sokord och urvalskriterier kunde tio artiklar
sammanstallas for kartlaggning och analys. De slutgiltiga artiklarna nyttjar bade kvalitativa,
kvantitativa samt kombinerade metoder i sina studier med jdmn férdelning. | resultaten
framgick att digitala verktyg kan gynna litteraciteten, men att larare maste ha ett tydligt syfte
och goda skal till att implementera digitala verktyg i undervisningen. Saledes ar de didaktiska
aspekterna avgorande for litteracitetsutvecklingen, tillsammans med larares digitala kompetens.

Det framkom aven att den Gvergripande digitala kompetensen hos eleverna paverkade
lasforstaelsen positivt, vilket berodde pa att det underlattade for de kognitiva processerna som
aktiverades vid interaktion med en digital enhet och dess mjukvara. Aven om digitala verktyg
kan gynna litteraciteten visar forskningen att det dock ar av stor vikt att de konventionella,
analoga metoderna inte ersétts av digitala metoder. Det &r betydelsefullt att digitala verktyg i
stallet kompletterar den befintliga litteracitetsundervisningen. Kunskapsoversikten avslutas
med vilka implikationer detta kan medfora for lararyrket, sa som att larare kommer behdva
kompetensutveckling inom ny litteracitet och att laroplanen &r i behov av ytterligare
forandringar.
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Forord

Nar processen med att producera en kunskapsoversikt startade gjordes allting tillsammans da
vi konstant ville ha méjligheten att diskutera vad och hur allting skulle géras. Till en borjan
diskuterades sokord och hur sokprocessen kunde genomforas. Nar samtliga artiklar
sammanstallts och djuplasningen skulle paborjas gjorde vi dock sa att vi laste och forde
anteckningar pa varsitt hall och traffades sedan igen for att diskutera det vi funnit i artiklarna.
Vi delade inte upp artiklarna, utan bada tva laste samtliga artiklar noggrant och diskussionen
efterat var till for att se om vi uppfattat dem pa liknande vis eller ej. Detta arbetssatt fann vi
som den mest givande metoden for oss, da vi kunde anvanda varandra som stéd for att komma
vidare i processen. Dessutom var det betydelsefullt i textproduktionen da badas perspektiv och
infallsvinklar kunde tas i beaktande.

Alma Gotemark & Peter Mossberg,
Hogskolan i Boras, december 2023.



1. INLEDNING

Denna kunskapsoversikt kommer belysa hur digitaliseringen paverkar litteraciteten hos elever
i arskurs F-6 inom ramen for svenskamnet.

En PISA-undersokning (Skolverket 2013) visar tydliga samband mellan laga skolresultat och
hog anvéndning av digitala verktyg i undervisningen. Dessutom visar PISA:s senaste
kunskapsmatning att lasforstaelsen hos elever i Sverige har sjunkit ytterligare de senaste aren
(Skolverket 2023). Den kontinuerligt pagaende digitaliseringen av samhéllet innebéar
forandringar for manniskors litteracitet, som med andra ord gar att beskriva som lds- och
skrivformaga, dar digital litteracitet staller krav pa ytterligare formagor samt nya las- och
skrivstrategier (Forzani, Leu, Timbrell & Zawilinski 2015, s. 344). Dudeney, Hockly och
Pegrum (2022, s. 6) understryker vikten av att skolan maste forbereda eleverna for den digitala
postindustriella varlden och havdar att digital litteracitet &r centralt inte bara for elevernas
framtida arbetsliv, utan &ven i en social och medborgerlig kontext i det kunskapssamhélle vi
idag lever i. Det centrala innehallet i svenskamnet i Laroplanen for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet: Lgr22 (Skolverket 2022a) ar tydligt férankrad i de krav som
det digitala samhéllet staller pa individen, dar det i kursplanen framgar att eleverna ska arbeta
bade med och utan digitala verktyg for att framja las- och skrivutvecklingen.

Digitala verktyg i skolan framstélls ofta som fordelaktiga for elevers l&s- och skrivinlarning och
aven fordelaktiga for motivation till larande. Digitala verktyg har dessutom en fordel for
inlarning hos elever med vissa funktionsvariationer och kan i manga fall vara ett helt avgoérande
hjalpmedel for att inlarning ska kunna ske éver huvud taget (Lundborg 2019, s. 54). Men hur
paverkar anvandandet av digitala verktyg elevernas las- och skrivutveckling i langden? Ett
argument som vanligen lyfts fram géllande digitala verktyg i undervisningen &r att det Okar
motivationen hos eleverna, samt att motivationen i sig leder till 6kat larande. Dock tycks denna
motivation ofta stanna vid den digitala enheten som anvéands och det visar inte nagra tydliga
samband med 6kad inlarning (Blikstad-Balas, Kornhall & Nilsson 2021).

Gaéllande okad inlarning ar det &ven ett forekommande argument att digitala verktyg
automatiskt skulle 6ka inlarningen. Parallellt med detta rapporterar Skolverket (2022b) om
minskat lasintresse och minskad lasforstaelse bland elever i dagens skola, vilket ocksa PISA:s
senaste undersokning pavisar (Skolverket 2023). Beror det eventuellt pa att digitala verktyg har
fatt for stort utrymme i skolan géllande las- och skrivtraning? Eller &r det som Fredriksson och
Taube (2012, s. 198) lyfter fram att 6kad anvandning av digitala enheter pa fritiden resulterar i
att barn spenderar mindre tid pa lasning som fritidsaktivitet. Vad séger forskningen om den
minskade lasforstaelsen och har det nadgot samband med att barn laser mindre an tidigare och
eventuellt laser mer pa digitala verktyg an i bocker?

I relation till den minskade l&asningen hdavdar Garme (2010, s. 18) att den 6kade anvandningen
av digitala enheter pa fritiden hos dagens barn har inneburit att barn skriver betydligt mer an
tidigare. Men hur paverkas skriftspraket och skrivutvecklingen nar elever skriver alltmer
digitalt och den traditionella handskriften minskar? Det pagar en debatt gallande handskriftens
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relevans eller irrelevans i dagens digitala samhalle. A ena sidan anses att synen pa handskriften
och att elever ska tranas i att forma estetiskt perfekta bokstaver ar ett foraldrat inslag i dagens
skola; & andra sidan att handskrift underlattar inlarning eftersom sensomotoriska och visuella
intryck resulterar i att hjarnan aktiveras pa fler sétt an da bokstaver skrivs genom tangenter
(Lundborg 2019, s. 49).

Mot bakgrund av detta ser vi den foreliggande kunskapséversikten som betydelsefull for var
framtida yrkesprofession i grundskolan. Kunskapsoversikten syftar aven till att bidra med nya
insikter om de kunskaper som larare &r i behov av for att kunna ge en balanserad och gynnsam
litteracitetsundervisning.

1.1 Syfte

Syftet med den aktuella kunskapséversikten &r att kartlagga forskning om digitala verktyg och
hur digitaliseringen paverkar las- och skrivutvecklingen for elever i arskurs F-6, inom ramen
for svenskdmnet.

Som larare &r det vasentligt att vara medveten om de for- och nackdelar som digitala verktyg
kan medfora i litteracitetsundervisning, som innefattar bade las- och skrivutveckling. Vidare ar
det &ven centralt att uppmarksamma eventuella risker om digital litteracitet, aven kallat ny
litteracitet, utesluter traditionell litteracitet. Detta ska undersokas med utgangspunkt i foljande
fragestallningar:

« Vad kannetecknar forskning om digitaliseringens paverkan pa litteracitet hos
elever i arskurs F-6?
o Vilka innebdrder l&agger forskare i begreppet ny litteracitet?

1.2 Begreppsdefinitioner
Nedan definieras nagra centrala begrepp som férekommer i kunskapsoversikten.

Litteracitet (eng. literacy) handlar huvudsakligen om férmagan att lasa och skriva (Fredriksson
& Taube 2012, s. 25). Begreppet har utdver las- och skrivférmaga en bredare innebord, dar
sprakutvecklingen och sprakliga kunskaper ar forankrade i olika sociokulturella perspektiv som
ar foranderliga 6ver tid (Ehrlund & Ekerstedt 2015, s. 58). Forzani, Leu, Timbrell & Zawilinski
(2015, s. 344) beskriver litteracitet som ett dynamiskt fenomen som den enskilda individen
kontinuerligt maste anpassa sig efter. Det har &ven att géra med sprak och kommunikation pa
ett mer allmant plan och borjar pa satt och vis langt innan barn &r i skolaldern. I den aktuella
studien relateras litteracitetsbegreppet specifikt till las- och skrivférmaga.

Sensomotorik handlar om samverkan mellan ménniskans sinnen och motorik samt effekterna
for hjarnan genom vara forkroppsligade erfarenheter (Nationalencyklopedin u.d). Géllande las-
och skrivutveckling kopplas de sensomotoriska aspekterna till argument om dess fordelar for
inlarning (Lundborg 2019, s. 49), exempelvis att fler sinnen aktiveras da bokstaver formas for
hand gentemot da de “formas” genom tangenttryck.
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Digital text omfattar all text som inte ar traditionell tryckt text; forslagsvis ar det text pa
hemsidor, e-bocker och digitala dokumentfiler. Den storsta skillnaden mellan tryckt text och
digital text ar textstrukturen, dar tryckt text vanligtvis ar av linjar karaktar, som lases fran forsta
till sista sidan (Eklof & Kristensson 2021, s. 24). Digital text kraver i manga fall att lasaren
navigerar sig mellan olika sidor och lasningen &r mer selektiv jamfort med den traditionella
linjara lasningen.

Multimodalitet innebdr att flera representationsformer samspelar for att skapa helhet och
mening, exempelvis da en text aven inkluderar bilder, filmsekvenser, ljud och andra medier
(Leijon 2013, s. 54).

2. METOD

| foljande del redogors for tillvagagangssattet som anvéants vid genomfdérandet av var
litteratursokning, dar det utforligt beskrivs vilka s6kmotorer som anvants och vilka
urvalskriterier som styrde inkludering samt exkludering av studier.

2.1 Systematisk litteraturstudie

For att genomfora denna systematiska litteraturstudie har vi utgatt fran de sex steg som
Eriksson-Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013, ss. 69-83) beskriver i sin bok gallande
amnet. | steg ett identifierades det &mne vi ville undersoka for att sedan i steg tva faststalla de
urvalskriterier som ska gélla i1 urvalsprocessen (se “2.3 Urvalskriterier”). 1 steg tre utfordes
sokningar for att finna relevanta artiklar, vilket vi gjorde i form av bade manuella sékningar
och databassokningar. Steg fyra innefattar att soka efter artiklar som &nnu inte &r publicerade
for att finna pagaende forskning, vilket dock utesléts eftersom det enbart var relevant att inneha
granskad fullstandig forskning. Dérefter véntade steg fem dar vésentliga titlar och
sammanfattningar listes och ett urval av artiklar kunde paborjas (se “2.5 Urval av artiklar”™).
Slutligen lastes artiklarna i sin helhet och en kvalitetsvéardering utfordes i steg sex, dar vi
varderade artiklarnas kvalitet utifran deras syften, resultat och resultatens giltighet (Eriksson-
Barajas, Forsberg & Wengstrom 2013, s. 114).

2.2 Manuella sékningar och databassoékningar

Vid litteraturstudier ar det lampligt att utfora bade manuella s6kningar och databassokningar
(Eriksson-Barajas, Forsberg & Wengstrom 2013, s. 74). Manuella sokningar kan géras genom
att inledningsvis hitta en relevant artikel kring det aktuella &mnet som ska undersdkas och i den
artikeln granska kéllférteckningen och vilka referenser som gors dar (Eriksson-Barajas,
Forsberg och Wengstrom 2013, s. 74). Detta gar att utfora i bade artiklar och bocker. Utover
manuella sokningar har vi dven utfort sokningar i digitala databaser. Vi har exempelvis anvént
0ss av Google Scholar, ERIC (Pro-Quest), Swepub samt Primo. Databaser omfattas av samlade
publikationer inom olika vetenskaper, dar amnesrelevanta sokord och avgrénsningar kan
resultera i tréffar inom ett specifikt &mne.



2.3 Urvalskriterier

For att finna artiklar som var relevanta att inkludera i kunskapséversikten formulerades ett antal
urvalskriterier (se tabell 1). Detta underlattade sokmetoden da antalet soktraffar begransades
och det sékerstalldes att en stor del av tréffarna korrelerade med inkluderingskriterierna.

Tabell 1. Urvalskriterier.

Inkluderingskriterier Exkluderingskriterier
Peer-reviewed. Inte peer-reviewed.
Primérstudier. Sekundarstudier.
Beror elever i dldrar motsvarande Berdr inte elever i aldrar motsvarande
grundskolans F-6. grundskolans F-6.
Publicerat ar 2009-2023. Publicerat tidigare an ar 2009.
Amnet beror las- och skrivutveckling och Amnet berdr inte las- och skrivutveckling och
digitala verktyg. digitala verktyg.
Forskning utford i Europa, Australien och Forskning som ej ar utford i Europa,
USA. Australien och USA.
Forskningen &r skriven pa engelska eller Forskningen &r skriven pa annat sprak an
svenska. engelska och svenska.

Nagra av kriterierna gick att fylla i redan fran start i sokmotorerna, exempelvis att samtliga
artiklar skulle vara peer-reviewed. De kriterier som inte gick att fylla i direkt i sbkmotorn
kontrollerades manuellt. Att artiklarna skulle vara peer-reviewed var ett ytterst vasentligt
kriterium, vilket innebar att artikeln blivit granskad av minst tva oberoende experter innan den
publicerats. Genom detta erholls en bekraftelse pa att artiklarna har ett vetenskapligt varde och
innehar hog kvalitet. Det var dven betydelsefullt att artikeln var en primarstudie, vilket innebér
att det ar forsta gangen just det forskningsresultatet publicerats (Eriksson-Barajas, Forsberg &
Wengstrém 2013, ss. 61-62). Dessutom ar det enbart da som studiens metod kan analyseras
(Nilhom 2017, s. 73), eftersom det &r den primara metoden som anvénts for att komma fram till
kunskapsanspraken i artikeln.

For att artiklarna skulle vara relevanta for var kunskapsoversikt kravdes initialt att de skulle
behandla las- och skrivutveckling (litteracitet) och digitala verktyg, samt att spraket skulle vara
pa engelska eller svenska. For att resultaten skulle ga att tillampa pa svenska grundskolor var
det dven centralt att artiklarna innehéll forskning som var genomford pa geografiska platser
som har liknande skolsystem som Sverige. Darfor begransades det geografiska omradet till
Europa, Australien samt USA. Eftersom digitaliseringen &r relativt ny i skolan och i laroplanen
var det vasentligt att ta del av forskning som ar relevant och som gar att tillampa pa dagens
skola. Darfor var ett inkluderingskriterium att forskningen inte skulle vara utford tidigare an
2009. For att forskningsresultaten skulle vara relevanta for grundskolans arskurs F-6 var aven
alder ett kriterium.



2.4 Sokprocessen

Efter att fragestallningen for kunskapsoversikten var faststalld kunde reflektioner utféras, éver
vilka s6kord som var relevanta att anvanda. Till en bdrjan utférdes manuella sékningar i olika
kallforteckningar i bade artiklar, avhandlingar och uppsatser som berorde vart valda &mne och
till sist kunde vi i en av dessa finna tva artiklar som 6verensstamde med vara urvalskriterier®.
Till att borja med lastes titlarna pa de olika artiklarna, for att se om de i detta skede stamde in
pa de inkluderingskriterier som valts. Behdvdes mer information om artiklarna laste vi aven
sammanfattningarna  for att aterigen kunna avgéra om artiklarna  uppfyllde
inkluderingskriterierna, for att fd kannedom om artiklarna var adekvata for denna
kunskapsoversikt. Av de fem artiklarna som kéllférteckningen i Skolverkets artikel innehdll,
kunde slutligen tva av dem anvandas till var kunskapsoversikt. Genom detta framkom en god
grund och inspiration erhélls gallande vilka sokord som kunde nyttjas i vidare sdkningar for att
finna fler relevanta artiklar.

Det observerades att begrepp sa som “literacy”, “digital” samt “analog” var vanligt
forekommande. Dessa begrepp kunde sedan anvandas i resterande sokningar, vilket
inledningsvis gjordes i Google Scholar. | denna s6kning anvandes de ovan ndmnda s6korden
och samtidigt anvidndes de “booleska operatorerna” sa som “AND” och “OR” (Eriksson-
Barajas, Forsberg & Wengstrom 2013, s. 78) for att fa fram traffar med de sokord som anvéandes
(se tabell 2). I denna s6kning framkom 55600 traffar. Google Scholar anvéandes for att “sondera
faltet” och for att fi en Oversikt av triffar och dér uppticktes ytterligare sokord som var
relevanta att anvinda i vidare sokningar, s& som “paper” och “screen”. Eftersom det 1 Google
Scholar inte gar att visa enbart vetenskapliga artiklar (Nilholm 2017, s. 106) anvéandes det enbart
som tidigare namnt for att “sondera faltet” och inte for att lokalisera de slutgiltiga artiklarna.

Darefter utfordes en databassokning i ERIC. ERIC &r en databas med ett gediget utbud av
artiklar inom pedagogiska forskningsfaltet, dar det enkelt gar att géra avgransningar for att
enbart fa fram artiklar som &r vetenskapligt granskade (Eriksson-Barajas, Forsherg &
Wengstrom 2013, s. 75). Har gjordes forst en s6kning med frasen “paper AND digital* OR
screen AND literacy”, vilket resulterade 1 4529 tréffar. Eftersom antalet tridffar var for hogt for
att kunna ga igenom samtliga artiklar gjordes annu en sékning, som inneh6ll mer specificerade
sokord. Sokningen “Reading AND paper AND digital* OR screen AND literacy AND print”
resulterade da i 291 traffar. Till sist tillades dven avgransningar i form av inkluderings- samt
exkluderingskriterier, sa som att traffarna skulle vara tidskriftsartiklar som var peer-reviewed
och publicerade ar 2009 och senare. Vi tog dven bort trunkeringen “digital*” och avgav i stéllet
sokordet “digitally”. Detta for att till sist fa 42 traffar som slutligen resulterade i en utvald
artikel, som korrelerade med inkluderingskriterierna.

Utover ERIC var Swepub en databas dar sékningar utfordes. Swepub &r en databas med artiklar
bade fran universitet, forskande myndigheter samt andra forskningsinstitut i Sverige (Swepub
2022). Swepub verkade intressant att anvanda da den till stor del innehar forskning fran Sverige,

1 https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1633093/FULLTEXT02
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vilket da hade varit enkelt att applicera pa svenska skolor. Nar vi anvande vara sokord kunde
vi dock inte finna nagra traffar som stamde overens med vara inkluderingskriterier och fick
darfor i stéllet ga over till databasen Primo. Primo ar Hogskolan i Boras biblioteks egen
sokmotor dar det gar att hitta exempelvis avhandlingar, uppsatser och artiklar. Har finns det en
stor tillgang till artiklar och aven héar ar det enkelt att g6ra avgransningar for att fa fram relevanta
artiklar och studier (Hogskolan i Boras 2023). I Primo utférdes en sokning med orden “Screen-
based AND literacy AND “primary school” AND paper AND reading” samt med samma
avgransningar som tidigare ndmnt. Detta resulterade i 133 traffar, varav sex artiklar valdes
utifran inkluderingskriterierna.

Slutligen utférdes en sista sokning i ERIC, dér vi férandrade sokorden. Detta genererade tio
traffar och en av artiklarna valdes ut. Exempel pa exkludering av artiklar berodde exempelvis
pa publiceringsar, alder pa deltagare samt att forskningen var genomford utanfor det valda
geografiska omradet.



Tabell 2. Sammanstéllning av sékningar - Informationssékningslogg.

Databas/ . Filtreringar/avgransningar . .
Datum sokverktyg Sékord i databaser Antal traffar [ Valda| Artikel
2023-11-15 | Manuell 5 2 |A&B
sokning
Google Literacy AND digital
2023-11-15 Scholar AND analog 55600 i
reading AND paper AND Peer-reviewed
2023-11-16 ElggegtP)ro- digitally OR screen AND S_I(_:.ZOE‘%JO:.[;?IS 42 1 C
literacy AND print (Tidskriftsartiklar)
2009 —
1.tS°ree”£§§E{ AND Peer-reviewed D, EF
2023-11-17 | Primo ey primary Tidskriftsartiklar 133 6 |G H&
school” AND paper AND |
reading 2009 —
Peer-reviewed
a1 ERIC (Pro- | screen AND paper AND Scholary journals
2023-11-21 Quest) literacy (Tidskriftsartiklar) 10 1 )
2009 —

2.5 Urval av artiklar

Nar avgransningar gjorts och traffar i bade Primo och i ERIC hittats var det dags att i ett vidare
steg ta reda pa vilka av dessa artiklar i traffarna som var relevanta att Iasa mer om. 1 en inledande
fas granskades artiklarnas titlar, dar det relativt enkelt gick att se vilka artiklar som berérde det
aktuella kunskapsomradet och pa sa vis kunde artiklar borja sorteras bort. Om titlarna inte
delgav ledtradar om att de berorde det valda omradet var nasta steg att lasa artiklarnas
sammanfattningar for att faststdlla om studierna stamde in pa omradet. Genom
sammanfattningarna gick det oftast att utldsa var forskningen geografiskt var genomford, urval
av deltagare samt om det var en primarstudie, vilket resulterade i ytterligare exkluderingar av
artiklar. 1 vissa fall kunde ovanstdende information inte erhallas genom artiklarnas
sammanfattningar, varpa fulltexten fick granskas.

Pa detta vis kunde exempelvis en sokning ga fran 133 traffar till sex utvalda artiklar och darefter
paborjades slutligen en djuplasning av samtliga valda artiklar for att fa en mer ingaende inblick
i deras forskningsresultat. Dessa artiklar presenteras i tabell 3 pa kommande sida.



Tabell 3. Artiklar som ingar i kunskapsoversikten.

Artikel Forfattare Titel

Goodwin, Cho, Reynolds, Brady & Salas |Digital versus paper reading processes and links to

2 (2020). comprehension for middle school students.

Evaluating the efficacy of using a digital reading
B Ortlieb, Sargent & Moreland (2014). environment to improve reading comprehension within
a reading clinic.

You have to understand words . . . but not read them’:

© Loy (8, young children becoming readers in a digital age.

Screen-based literacy practices in Swedish primary

D Andersson & Sofkova-Hashemi (2016). schools

The influence of access to eReaders, computers and

E AL < b (Rl {20 mobile phones on children's book reading frequency.

Using computers to support children as authors: an

F Kervin & Mantei (2009). examination of three cases.

‘Smart’ technologies in early years literacy education: a
G Lynch & Redpath (2014). meta-narrative of paradigmatic tensions in iPad use in an
Australian preparatory classroom.

Multimodal literacy: what does it mean for classroom

H  |Walsh (2010). practice?

Making room for the transformation of literacy instruction

| Sofkova-Hashemi & Cederlund (2017). in the digital classroom

Florit, De Carli, Roda, Domenicale & Precursors of reading text comprehension from paper and
Mason (2023). screen in first graders: a longitudinal study.

2.6 Reliabilitet och validitet

For att sakerstalla kvaliteten pa de utvalda artiklarna och pa denna kunskapsoversikt har ett
tydligt fokus pa reliabilitet, validitet samt forskningsetik varit centralt. Reliabilitet handlar om
hur tillforlitlig forskning ar och hur exakt data &r, beroende pa hur den samlats in och vilken
data som anvands (Christoffersen & Johannessen 2012, ss. 21-22). Forsberg och Wengstrém
(2016, s. 43) beskriver reliabilitet som samstammigheten mellan métningar vid olika tillfallen.
For att sakerstalla reliabiliteten i var kunskapsoversikt har vi kontrollerat sékningar, sékord och
urvalskriterier for att faststélla att tr&ffarna blir identiska med hur de redovisas i tabellerna. Det
ar aven tacksamt att vi ar tva personer som utfort sokningarna och aven kontrollerat pa varsitt
hall att vi fatt samma traffar och resultat, vilket tyder pa hog reliabilitet (Christoffersen &
Johannessen 2012, ss. 21-22).

Validitet innebar ett instruments férmaga att mata det som den ar avsedd for att méata och ska
darmed innebéra att det inte forekommer nagra systematiska matfel i forskningen som bedrivs
(Eriksson-Barajas, Forsberg & Wengstrom 2013, ss. 103-105). Validitet innebér alltsa i detta
fall hur relevant data i kunskapsoversikten ar (Christoffersen & Johannessen 2012, ss. 21-22).
For att applicera detta i denna kunskapsoversikt anvénds ett varierat urval av artiklar for att
kunna jamfora studiernas olika resultat samt att artiklarna stamde Overens med vara
urvalskriterier. Dessutom anvénds enbart de artiklar som hittats genom de sdkningar som
redovisas och inget annat.



2.7 Etiska aspekter

Vetenskapsradet (2017) skriver om de etiska aspekter som forskare bor ta hansyn till nar studier
genomfors. Bland annat understryks vikten av att fusk och oéarligheter inte far forekomma.
Precis som Eriksson-Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013, ss. 69-70) skriver, togs etiska
overvaganden i beaktande bade gallande urval och resultat. Dels redovisas samtliga
urvalskriterier, dels vilka artiklar som valdes utifran dessa kriterier. Resultat presenteras utifran
ett objektivt perspektiv, vilket innebar att samtliga resultat fran studierna presenteras och inte
enbart de som stodjer forfattarnas egna asikter. Som tidigare namnt ar det gynnsamt att vi ar tva
forfattare som gemensamt genomfort denna kunskapséversikt, dar var samverkan kontinuerligt
har underlattat framstéllningen. Bada parter har exempelvis last samtliga artiklar och utfort
kartlaggningen i samarbete. Vid eventuella oklarheter har vi konstruktivt I0st dessa
tillsammans, vilket har sakerstallt en enhetlig tolkning av informationen och déarmed har vi
undvikit eventuell redovisning av felaktiga resultat.

2.8 Metod for kartlaggning och analys

For att analysera valda artiklar har vi kartlagt geografiskt omrade, syfte, metod, urval samt
resultat. FOr att ta fram detta har vi som tidigare nimnt utfort en djuplésning av artiklarna.
Genom djuplasningen har likheter och skillnader mellan artiklarna synliggjorts och styrkor och
svagheter har identifierats. Precis som Nilholm (2017, s. 74) beskriver sa finns det en
omfattande uppsattning av resultat i en sadan har studie och darfor fokuserade vi pa att
presentera Overgripande monster i forskningen. Nar detta gjorts var det dags att paborja var
fordjupade analys genom en sa kallad “kodning” (Eriksson-Barajas, Forsberg & Wengstrom
2013, ss. 163-164), vilket innebar att vi delade upp det vi undersokte i mindre delar for att sedan
satta ihop delarna till en helhet igen. Saledes, nar vi last artiklarna i sin helhet identifierade vi
koder i form av att samtliga studier anvande olika begrepp for att beskriva en ny slags
litteracitet. Nar detta identifierats paborjade vi att soka efter likheter och skillnader i
beskrivningarna av dessa begrepp. Malet var alltsa att hitta ett monster mellan hur begreppen
beskrevs i de olika studierna. Néar detta gjorts kunde vi till slut kategorisera och sammanfatta
de monster vi funnit for att genomfdra en god fordjupad analys (Eriksson-Barajas, Forsberg och
Wengstrom 2013, ss. 163-164).

3. RESULTAT

I kommande del redovisas vara resultat utifran de artiklar som analyserats, vilket kommer
presenteras bade i tabellform samt i I6pande form for att ge en sa& tydlig presentation av
studierna som mojligt (se tabell 4).

3.1 Overgripande beskrivning av artiklarna

I denna del presenteras en dvergripande kartlaggning av kunskapséversiktens samtliga artiklar.
| tabell 4 pa kommande sida sammanfattas artiklarnas geografiska omraden, syften, metoder
och urval. Detta presenteras dven vidare i l6pande text dar artiklarnas dvergripande resultat
slutligen redovisas.



Tabell 4. Sammanfattning av artiklar.

Moreland (2014).

att forbattra lasforstaelsen.

av tester/enkaéter.

Forfattare/ar Land Syfte Metod Urval
éoodwin Cho Undersoka skillnad i lasbeteende Kvantitativ metod i form 371 eleveri
’ ' USA och lasforstaelse mellan digital ; X aldern 10-14
Reynolds, Brady & och tryckt text av intervjuer. ar
Salas (2020). ' '
B Utvardera effektiviteten av att o . .
Ortlieb, Sargent & USA  |anvanda en digital lasmiljo for |vantitativ metod i form 58 elever i

aldern 10 ar.

Undersoker hur digital

Kvalitativ metod i form

Andersson &

Undersoka hur skarmbaserade

metod i form av

Ee (2009) Storbritannien |erfarenhet paverkar barns av observationer och ;ijglr?]\/g_rel 8
vy ' uppfattning om lasning. intervjuer. '
D Longitudinell kvalitativ

82 elever i

Roda, Domenicale
& Mason (2023).

papper och skarm i Gvergangen

fran forskola till forsta klass.

intervjuer anvandes.

. Sverige litteracitetspraktiker ser ut i I4s- |observationer, intervjuer |, .
Sofkova-Hashemi ’ och skrivunpdervisning. samt analys av J aldern 7-9 ar.
(2016). elevtexter.

Undersoker om tillgangen till
E eReading-enheter paverkar barns

. . lasbeteende och om barn med  |Kvantitativ metod i form |997 elever i

Merga & MatRoni | Australien tillgang till eReading-enheter  |av enkater. aldern 8-12 ar.
e anvénder dem for att lasa

bocker.

Undersoker hur larare och elever
F kan anvénda digitala verktyg i |Kvalitativ metod i form 15 elever i
Kervin & Mantei Australien (las-och skrivundervisningen och (av intervjuer och aldern 6-11 &r
(2009). hur digitaliseringen paverkar reflektioner. '

det.
G L{ndersdker.o'm ?IPaFjs Sl Kvalitativ metod i form .
Lynch & Redpath Australien ke .(.)Ch skrlv!,nlarnlngen eiEs av intervjuer, reflektioner 022 GIEvET L
(2012) de forsta s.kolz?l_ren_ och. hu_r och observat}oner aldern 5-6 ar.

' elevernas installning 4r till det. '

Undersoker hur multimodal Komblngrad_ kvantltapv 16 larare i

- . o och kvalitativ metod i
H Australien I|ttera_C|tet paverl_<ar klassrunlmet form av enkiter och grundskolan _
Walsh (2010). och vilka strategier som behdvs | o\ ovioner och 220 elever i

for att nd det. ' aldern 6-12 ar.
I Undersoker relationen mellan  |Longitudinell kvalitativ ?2 eleveri
Sofkova-Hashemi &|  Sverige I|t_teraC|tet och_dlgltal teknik i |metod i form av _ aldeorn
Cederlund (2017) olika pedagogiska klassr_umso_bservatloner 7-9 ar samt fyra

' sammanhang. samt intervjuer. larare.
glorit De Carli . fsgrztlig?ngI(I)?rftblg[ronialggr:lijr?élfrén Longitudinell kvantitativ 63 elever i

' ’ Italien studie dar en form av

aldern 6-7 r.

3.2 Studiernas syften
Overgripande for samtliga artiklar var att de undersoker fenomenet digital litteracitet och i olika
utstrackning jamforde det med lasning av tryckt text och vilka konsekvenser anvéndningen av
digitala verktyg har for elever i grundskolan. Daremot har forskarnas utgangspunkter haft
varierande inriktningar. Gemensamt for flera av artiklarna var att deras syfte innefattade att
undersoka hur digitala verktyg anvénds vid utveckling av litteracitet, vilka strategier som
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erfordras samt hur de anvands for att pa basta sétt uppna god effektivitet i undervisning (Levy
2009; Andersson & Sofkova-Hashemi 2016; Kervin & Mantei 2009; Walsh 2010).

Samtidigt sa fokuserade tre av artiklarna mer pa skillnaderna mellan lasning av digitala och
tryckta texter gallande lasbeteende, kognitiva processer samt hur de olika metoderna paverkar
lasforstaelsen (Goodwin, Cho, Reynolds, Brady & Salas 2020; Ortlieb, Sargent & Moreland
2014; Florit, De Carli, Roda, Domenicale & Mason 2023). De undersokte saledes huruvida
lasforstaelsen paverkas beroende pa om en text lases pa skarm eller pa papper. Ytterligare en
aspekt i jamforelsen var vilken betydelse elevernas preferens av lasmedium hade for l&sningen.

Tva av artiklarna valde att fokusera specifikt pa de tekniska enheter som anvénds, sa som iPads
och barbara datorer och elevernas instéllning till dessa enheter i utbildningssammanhang
(Lynch & Redpath 2014; Merga & Mat Roni 2017). De undersokte dven om tillgangen till
digitala enheter paverkar frekvensen av lasning som aktivitet, sdledes om eleverna laser mer
digitalt ju fler digitala enheter de har tillgang till i skolan och i hemmiljon.

Till sist var det en artikel vars syfte till stor del frangick de resterande artiklarna. Denna studie
av Sofkova-Hashemi och Cederlund (2017) undersokte relationen mellan litteracitet och digital
teknik i olika pedagogiska sammanhang och vilka utmaningar digitaliseringen medfor for
utvecklingen av litteracitet. De undersokte &ven nya laskunnighetsmetoder i relation till
traditionella pedagogiska modeller och utmaningen det innebar for utbildning och lérare.
Foljaktligen undersoktes vad som uppstar nar traditionell tryckbaserad undervisning gar dver
till digitala former i skolan.

3.3 Studiernas metoder och urval

I genomford kartlaggning framkommer att fem studier anvander sig av kvalitativ metod, fyra
av kvantitativ metod samt en av kombinerad metod. | det foljande redogoérs for studiernas
metoder samt urval av deltagare.

3.3.1 Kvalitativ metod

De fem artiklarna som anvénde kvalitativ metod var studier utférda i Australien, Sverige samt
Storbritannien (Levy 2009; Andersson & Sofkova-Hashemi 2016; Kervin & Mantei 2009;
Lynch & Redpath 2014; Sofkova-Hashemi & Cederlund 2017). Vad som kannetecknar de
kvalitativa studierna inom omradet &r att de 6vergripande har relativt fa deltagare och att de i
urvalet vanligen valt ut ytterligare en mindre grupp med fokuselever, som exempelvis fatt bidra
med elevarbeten. Studierna av Andersson och Sofkova-Hashemi (2016) och Sofkova-Hashemi
och Cederlund (2017) hade dock ett hogre antal om 82 deltagare i vardera studien, vilket kan
bero pa att dessa studier hade storre fokus pa observationer och att bada ar longitudinella studier
dar tre klasser foljdes under tre lasar.

Samtliga kvalitativa studier har anvént sig av klassrumsobservationer, dar forskarna observerat
hur elever explicit har arbetat med digitala verktyg i litteracitetsundervisningen. Tre av fem har
aven filmat klassrumsaktiviteterna, vilket mojliggjort att de i efterhand kunnat utféra vidare
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observationer (Andersson & Sofkova-Hashemi 2016; Lynch & Redpath 2014; Sofkova-
Hashemi & Cederlund 2017). Ytterligare en metod som anvéndes i samtliga kvalitativa studier
var intervjuer, dock med skillnader i vilka som deltog i intervjuerna. Tva av studierna hade
enbart intervjuer med eleverna om deras upplevelser av litteracitet och digitala verktyg
(Andersson & Sofkova-Hashemi 2016; Kervin & Mantei 2009), samtidigt som resterande
studier aven omfattade intervjuer med larare och vardnadshavare om litteracitet och digitala
verktyg (Levy 2009; Lynch & Redpath 2014; Sofkova-Hashemi & Cederlund 2017).

3.3.2 Kvantitativ metod

De fyra artiklarna som anvénde kvantitativ metod bestod av studier utférda i Italien, Australien
och USA (Goodwin et al. 2020; Ortlieb, Sargent & Moreland 2014; Merga & Mat Roni 2017,
Florit et al. 2023). Skillnaderna mellan antalet deltagare i de kvantitativa studierna ar avsevart
olika, fran 58-997 deltagare. De tva studierna som hade ett mer omfattande antal deltagare var
Goodwin et al. (2020) som ocksa anvént sig av deltagare fran tre olika skolor, samt Merga och
Mat Roni (2017) som anvéande deltagare fran 24 olika skolor. Resterande studier innefattade
enbart deltagare fran en och samma skola.

Tre av studierna anvénde sig av enkaéter, dels for att utféra matningar av elevernas lasforstaelse,
dels for att undersoka elevernas digitala erfarenheter (Ortlieb, Sargent & Moreland 2014; Merga
& Mat Roni 2017; Florit et al. 2023). Florit et al. (2023) anvéande &ven enkater for att undersoka
huruvida hemmiljén och tillgangen till digitala enheter i hemmet gynnar litteraciteten. | tva av
studierna anvandes aven tester som metod for att erhalla det empiriska underlaget (Goodwin et
al. 2020; Ortlieb, Sargent & Moreland 2014). Testerna genomfordes for att mata elevernas
lasforstaelse och se skillnader beroende pa vilket lasmedium som anvéndes. En av studierna
anvande aven intervju som metod, for att kartlagga vilken preferens av medium eleverna
foredrog vid lasning och utifran elevernas svar genomfora statistisk kartlaggning (Goodwin et
al. 2020). Endast en av de kvantitativa studierna var en longitudinell studie dar liknande tester
genomfordes da eleverna gick i forskoleklass samt da de gick i arskurs ett (Florit et al. 2023).

3.3.3 Kombinerad metod

Enbart en studie som ingar i denna kunskapsoversikt har anvant sig av en sa kallad kombinerad
metod, saledes att data samlats in bade genom kvantitativ och kvalitativ metod (Walsh 2010). |
den kvalitativa delen bestod urvalet av 16 larare i grundskolan i Australien, dar
klassrumsobservationer genomférdes. Lérarna skickade in lektionsplaneringar, reflektioner,
observationsanteckningar, elevarbeten i bade tryckt och digital form samt elevers kommentarer
kring deras larande. | den kvantitativa delen bestod urvalet i stallet av 220 elever i grundskolan
i Australien. De deltagande eleverna svarade pa enkéter kring deras anvandning av digitala
texter i jamforelse med tryckta texter utanfor skolan.

3.4 Oversikt av studiernas resultat

Forskningen visar att tidigare erfarenheter av anvéndning av digitala enheter i hemmiljon
underlattar formagan att interagera med digitala texter, samt att det fanns tydliga indikationer
pa ett samband mellan digital kompetens och 6vergripande lasforstaelse av digitala texter (Levy
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2009; Lynch & Redpath 2014; Florit et al. 2023; Ortlieb, Sargent & Moreland 2014). Dock
pavisade Merga och Mat Roni (2017) att de elever som hade tillgang till digitala enheter i
hemmiljon i stor utstrackning inte anvande enheterna till 1asning, utan de anvandes istallet ofta
till andra aktiviteter sa som spel.

Det visade sig dven att lasfrekvensen var lagre nar eleverna hade tillgang till ett storre utbud av
digitala l&senheter och att de anvéndes mer till andra aktiviteter &n l&sning. Det framkom att
lasfrekvensen var hogre pa iPad gentemot vanlig dator och mobiltelefon, vilket tyder pa att
enhetens anvandarvanlighet for l&saktiviteter ar avgorande for preferensen av digitalt
lasmedium. Skolornas inkdp av digitala lasenheter kommer saledes sannolikt inte automatiskt
bidra till 6kad l&sfrekvens, &ven om tillgangligheten av digitala enheter &r en grundlaggande
forutsattning (Merga & Mat Roni 2017).

Flertalet studier framholl att det inte enbart hanger pa tillgangligheten av digitala enheter, utan
snarare pa hur dessa enheter anvands utifran ett didaktiskt perspektiv; om de anvéands pa réatt
satt kan litteraciteten gynnas pa ett fordelaktigt satt (Levy 2009; Andersson & Sofkova-
Hashemi 2016; Kervin & Mantei 2009; Lynch & Redpath 2014; Walsh 2010; Sofkova-Hashemi
& Cederlund 2017). Detta innebér att lararna innehar ett ansvar for att forsta elevernas behov
men ocksa ett ansvar for att inneha en god digital kompetens och forsta teknikens moéjligheter,
for att kunna planera givande lartillfallen. De behtver dven utforma tydliga syften och goda
skal for implementeringen av digitala verktyg, for att det ska bli meningsfullt for eleverna.
Anvandningen ska vara stodjande for larandet och inte enbart ett redskap for att paverka
upplevelsen (Kervin & Mantei 2009).

Flertalet olika tillvagagangssatt for att nyttja digitala enheter for att pa ett gynnsamt vis utveckla
litteraciteten hos elever har redovisats i dessa forskningsresultat. Dock hévdas inte att digitala
verktyg pa nagot satt ar 6verlagset gentemot konventionella metoder, utan snarare ska ses som
ett vardefullt komplement. Bland annat betonar Walsh (2010) effektiviteten da tryckt text
kombineras med digitala enheter och arbetssatt. Digitala enheter ar nagot elever vanligtvis
anvander pa fritiden och darmed upplevs det motiverande och det blir ett verktyg som gérna
anvands. Forskningen exemplifierar skrivaktiviteter i en gemensam klassblogg och pa ett
gemensamt twitterkonto som fordelaktiga aktiviteter inom digital litteracitet (Sofkova-Hashemi
& Cederlund 2017; Lynch & Redpath 2014; Levy 2009). Detta visade sig vara positivt
motiverande for eleverna da skrivandet skedde i en elevnara verklighetsforankrad kontext med
autentiska mottagare. Att anvanda digitala medel gynnar aven eleverna som befinner sig i den
tidiga skolaldern da multimodala texter inte enbart ger information med text utan dven med
symboler, bilder, ljud och féarg. Detta gor att informationen kan bli enkel att ta till sig. Utfors
detta pa ett lampligt sétt kan det dven ge en storre flexibilitet i klassrummet da eleverna kan fa
mojlighet till storre sjalvstandighet i arbetet (Lynch & Redpath 2014).

Eftersom det till stor del beskrivs i flertalet av resultaten att digitala verktyg kan gynna
litteraciteten om det anvands pa ratt satt argumenterar ocksa manga forskare for att det bor
anammas mer i skolan. Dock &r det centralt att det digitala inte ersétter de traditionella analoga
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metoderna, utan det ska vavas in i den befintliga undervisningen (Ortlieb, Sargent & Moreland
2014; Andersson & Sofkova-Hashemi 2016; Walsh 2010).

Vidare visar dven forskningen fran olika lander att flertalet laroplaner idag framst praglas av
konventionell 1as- och skrivkunnighet och att detta behdver forandras for att mota den digitala
litteraciteten som finns idag (Levy 2009; Andersson & Sofkova-Hashemi 2016; Walsh 2010;
Sofkova-Hashemi & Cederlund 2017). Darfor betonar forskarna att det krévs att laroplaner
behandlar mer specifikt vad som ska undervisas inom digitalisering och ny litteracitet samt hur
det ska genomforas. De belyser &ven att det ska kopplas till specifika larandemal. Litteracitet
ar under foréndring till foljd av digitaliseringen av samhéllet och darfor fordras forandring av
litteracitetsinnehallet i laroplaner (Walsh 2010).

Aven Sofkova-Hashemi och Cederlund (2017), som dessutom utfort sin forskning i Sverige,
skriver att det pedagogiska syftet och organisationen kring digitala verktyg ar véasentligt och att
laroplanen till viss del begransar utférandet av att fora in digitala verktyg i undervisningen.
Vidare poéngterar forskarna att det kravs att digitala verktyg fungerar bade som en metod och
ett mal i samband med litteracitetsundervisning, for att det ska skapa sammanhang.

Avslutningsvis visade ett fatal av forskningsresultaten att det intressant nog inte var nagra
signifikanta skillnader i lasforstaelse nar man jamforde lasning av digital text och tryckt text
(Goodwin et al. 2020; Florit et al. 2023). Dessutom uppticktes inga tydliga skillnader i
elevernas lasforstaelsestrategier, sa som slutledningsférmaga och arbetsminne, mellan de bada
lasmedierna. Dock upptackte Goodwin et al. (2020) att det fanns indikationer som pekade pa
att langre texter var mer utmanande att forsta da eleverna laste dessa digitalt i jamforelse med
lasning av samma text i tryckt format. Nar det kom till kortare texter pavisades dock ingen
storre skillnad. Nar det géller elevernas lasforstaelsebeteenden framkom exempelvis skillnader
I textmarkering i digital kontra tryckt text. Digital markering visade sig vara ett positivt stod for
lasforstaelsen, medan markering i den tryckta texten var negativt relaterad. Forskarna menar att
detta sannolikt berodde pa att textmarkeringar i den tryckta texten var lattare att utféra och da
tenderade eleverna att markera mer textinnehall som inte var relevant for forstaelsen for texten.
Forskarna menar dven att det var en mer krdvande process att géra markeringar i den digitala
texten, vilket ledde till att de var mer noggranna i utférandet av digitala markeringar. Detta
resulterade i att deltagarna var mer angelagna att markera det vasentliga i texten; saledes ett
mer effektivt satt att utfora textmarkeringar for att underlatta lasforstaelsen (Goodwin et al.
2020).

4. FORDJUPAD ANALYS

I det foljande genomfors en fordjupad analys av fenomenet ny litteracitet. Begreppen som
anvands ar ny litteracitet, digital litteracitet samt multilitteracitet, som samtliga innehar
liknande inneborder. Sa gott som samtliga artiklar belyser att barn i dagens samhélle véxer upp
i ett snabbt utvecklande digitalt samhalle, dar den nya litteraciteten stiller nya krav pa
laskunnighet. Det hdvdas att litteraciteten idag ar i det mest foranderliga skedet sedan
tryckpressens tillkomst i mitten av 1400-talet (Goodwin et al. 2020).
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4.1 Ny litteracitet

I studierna framkommer att digitaliseringen av samhaéllet har resulterat i forandringar av det
sprak som manniskor anvander for att kommunicera med varandra, vilket ocksa stéller krav pa
en ny typ av laskunnighet med tanke pa att litteracitet idag ar val forankrat med lasning och
skrivande i digitala miljoer (Kervin & Mantei 2009; Levy 2009; Florit et al. 2023; Walsh 2010).
Walsh (2010) havdar &ven att elever standigt kommer behtva anpassa sig till ny modern teknik
och ny litteracitet och problematiserar det faktum att skolor och laroplaner tenderar att ligga
steget efter i utvecklingen kring litteracitet och dess snabba foréanderliga landskap.

Digital litteracitet och digital lasforstaelse framstélls som nagot som ar starkt forknippat med
digital kompetens, saledes formagan att hantera den enhet som anvands och att obehindrat
kunna navigera i den digitala miljo som anvands (Florit et al. 2023; Levy 2009). Levy (2009)
belyser aven att digitala medier tar stérre utrymme i det textuella landskapet och &r en stor del
av barns litteréra erfarenheter idag och darfor utvecklar barn ofta en god digital kompetens
redan i tidig alder.

De tekniska fardigheter som kravs for att hantera den digitala enhet och mjukvara som anvands
for lasning lyfts fram, samt hur dessa fardigheter positivt underlattar lasforstaelsen. Nagot som
ocksa betonas &r vikten av att bemastra dessa fardigheter i dagens digitala samhalle dar digitala
multimodala texter kréver en ny slags laskunnighet, vilket &ven innebdr en ny betydelse av att
vara en god l&sare. Det betonas att en god lasare tillampar en méngd olika strategier och
kognitiva processer for att lasa och forsta olika texttyper i olika digitala miljéer (Ortlieb,
Sargent & Moreland 2014; Goodwin et al 2020; Merga & Mat Roni 2017). Ett exempel pa detta
ar den hypertext som hemsidor ofta innehar, dar navigation dr en vasentlig aspekt i
textinteraktionen. Detta &r ett tydligt exempel av vad ny litteracitet kan innebéra, dar andra
motoriska forfaranden an att exempelvis 1&sa en klassisk inbunden bok krévs. Eleverna behéver
alltsa utveckla sina formagor att véxla mellan olika medier och tillampa de mediespecifika
strategier som Kkrévs.

Det havdas ocksa att lasning idag ar en mer omfattande fardighet som bestar av betydligt mer
an enbart avkodning av traditionell tryckt text. Aven inlarningen dr mer utmanande n tidigare,
vilket beror pa den nya litteracitetens mangfald. Vidare forklaras att ny litteracitet innebéar
implementering av las- och skrivprocesser som skiljer sig fran traditionella processer.
Exempelvis har konversationer via textbaserade meddelanden utvecklat en helt ny typ av
textgenre och litteracitet idag ar generellt sett en mer socialt och interaktivt férankrad foreteelse
an tidigare. Det &r bland annat denna sorts texter som digital teknik erbjuder och som déarfor
innefattas i den nya litteraciteten (Florit et al. 2023; Levy 2009; Andersson & Sofkova-Hashemi
2016).

Ytterligare en intressant aspekt som Andersson och Sofkova-Hashemi (2016) framhaller ar att
text bara ar en av flera resurser som eleverna anvander nar de skapar digitala texter. Bilder,
filmsekvenser, ljudfiler, former och figurer ar vasentliga komponenter i elevernas produktioner
vilket staller andra krav pa layout och digital kompetens fér utformning. Detta har exempelvis
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eleverna som deltagit i Anderssons och Sofkova-Hashemis (2016) studie utfort i form av en
blogg som vardnadshavare sedan kunnat ta del av. Detta har inneburit att elevernas skapande
av multimodala texter har fatt autentiska mottagare. Detta tillvagagangssatt underlattar delning
pa ett fordelaktigt satt och darmed kréavs det dven att producenterna av texterna tar ansvar och
reflekterar 6ver vilka mottagare texten kan ha.

Nar det géller litteracitet i tidig alder sa kan pekskarmsverktyget iPad anvéandas for att minska
klyftan mellan det digitala och analoga (Lynch & Redpath 2014). P& en iPad finns det mdjlighet
att dels lasa digitala versioner av linjéra traditionella texter, dels l&sa hypertexter. Det finns dven
mojlighet att anvanda touch-verktyget for att skriva for hand for att pa sa vis bibehalla den
sensomotoriska delen av litteraciteten. Detta menar Lynch och Redpath (2014) kan hjalpa
eleverna med att 6verfora litteraciteten i hemmet med den tekniska litteraciteten i klassrummet
och samtidigt vara att medel fOr att sttta och hantera den nya litteraciteten.

Det namns att tryckbaserade aktiviteter sa som handstil lange ansetts vara centrala for
litteraciteten for att kunna komponera texter pa digitala verktyg. Genom den metoden menas
dock att de digitala kompetenserna lars ut separat i litteracitetsundervisningen och da far
eleverna anvanda digitala verktyg som ett mal i sig och inte som en del i deras mal i utveckling
av ny litteracitet. Nar eleverna i stillet far anvanda digitala verktyg integrerat i
litteracitetsundervisningen genererar det ett mer autentiskt tillvagagangssatt och det ger en
storre stottning till att utveckla den nya litteraciteten. Saledes ar det betydelsefullt att
anvandningen av digitala enheter innehar ett tydligt syfte och metod, annars finns det en risk
att de digitala enheterna inte nyttjas pa ett gynnsamt satt och den nya litteraciteten blir svarare
att vdva in i undervisningen (Sofkova-Hashemi & Cederlund 2017; Merga & Mat Roni 2017).

5. DISKUSSION

Inledningsvis i detta kapitel diskuterar vi resultaten fran de olika studierna. Darefter kommer
didaktiska implikationer for lararyrket beskrivas. Vi kommer dven diskutera den metod som vi
anvant oss av i denna kunskapsoversikt. Slutligen kommer styrkor och svagheter i
forskningsfaltet beskrivas, didaktiska implikationer for lararprofessionen kommer att ges, en
slutsats kommer framstéllas och forslag pa vidare forskning presenteras.

5.1 Resultatdiskussion

Den forsta fragestallningen for denna kunskapsoversikt behandlade vad som kénnetecknar
forskning om digitaliseringens paverkan pa elevers litteracitet. Forst och framst kannetecknas
studierna av att deras syften frdmst kretsar kring att undersoka hur digitaliseringen kan gynna
litteraciteten och det stalls ofta inte i jaAmforelse med vilka negativa aspekter som kan medfélja
i att anvanda digitala verktyg mer i stéllet for analoga. Resultaten kdnnetecknas dven av att en
jamn fordelning av kvalitativa och kvantitativa metoder anvants, samt att de oavsett metod
kommit fram till liknande resultat. En majoritet av artiklarna anvande begreppet litteracitet som,
som tidigare namnt, omfattar bade las- och skrivformaga. Dock belyser var kunskapsoversikt
att forskningen huvudsakligen fokuserar pa lasformagan och skrivférmagan tenderar att bli ett
sekundart forskningsobjekt i studierna. Eftersom litteracitet trots allt omfattar bade las- och
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skrivformaga ar det anmarkningsvart att det generellt framst ar lasningen och lasforstaelse som
undersoks i studierna. Nar det relateras till lasning som foreteelse ar det generellt lasforstaelse
som framstalls i studierna och da blir &ven avkodningsférmagan sekundar. Mycket kretsar kring
formagan att forsta texter och vildigt lite kring den tidiga ldsinlérningen.

Som tidigare namnt belyser flera av artiklarna att digitala verktyg kan vara gynnande da
multimodala texter ar lattare for barn att ta till sig och forsta tack vare bilder, symboler, ljud
och andra representationer (Sofkova-Hashemi & Cederlund 2017; Lynch & Redpath 2014;
Levy 2009). Dessutom menar forskarna att den digitala kompetensen ar en forutsattning for
elevernas kommande arbetsliv och som medborgare i ett demokratiskt samhélle. Som tidigare
namnt benamns dock inte avkodningsformagan i relation till detta, utan enbart hur de digitala
multimodala texterna kan gynna lasforstaelsen. Flera av forskarna menar dock att det kravs att
digitala verktyg enbart vavs in i den befintliga undervisningen och att det inte utesluter de
konventionella metoderna for l&s- och skrivinlarning (Ortlieb, Sargent & Moreland 2014;
Andersson & Sofkova-Hashemi 2016; Walsh 2010).

Ytterligare ett kdnnetecken som framkommer i resultaten i studierna &r att digitala verktyg kan
gynna litteracitet i grundskolan om det anvands pa ett didaktiskt fordelaktigt satt med tydliga
syften (Ortlieb, Sargent & Moreland 2014; Andersson & Sofkova-Hashemi 2016; Walsh 2010).
For att vava in digitala verktyg pa ett gynnsamt satt menar flertalet forskare att det kravs att
laroplaner och kursplaner forandras inom &mnet och ger tydligare riktlinjer fér hur det ska
anvandas (Levy 2009; Andersson & Sofkova-Hashemi 2016; Walsh 2010; Sofkova-Hashemi
& Cederlund 2017). Det bor dock tas i beaktande utifran ytterligare ett perspektiv, eftersom
flera av studierna inte &ar utforda i Sverige och darfor kan laroplanerna till stor del skilja sig at i
hur de &r utformade i de olika landerna. Darfor kan det variera i vilken grad laroplanerna
behdver forandras for att fa in ny litteracitet.

Det beskrivs inte specifikt hur balansen mellan de nya digitala metoderna och de konventionella
analoga metoderna kan samverka. Ett av fa exempel som gavs kring hur undervisningen kring
ny litteracitet kan se ut var av Lynch och Redpath (2014) som menar att iPaden genom sin
touchskarm ger mojlighet att trana handskrift direkt pa skarmen. Detta menar forskarna kan ge
eleverna mojlighet att vdva samman det konventionella analoga med det nya digitala.

Den andra fragestallningen och den fordjupade delen av kunskapsoversikten berorde vilka
innebdrder forskare lagger i begreppet ny litteracitet. Forskarna beskriver begreppet som ett
resultat av digitaliseringens inverkan pa samhéllet och skolan. Forskarna diskuterar vad ny
litteracitet innebdr och flertalet av dem beskriver det som en ny slags laskunnighet, som i sin
tur krdver nya las- och skrivstrategier hos eleverna (Kervin & Mantei 2009; Levy 2009; Florit
et al. 2023; Walsh 2010).

Det beskrivs att litteraciteten idag inte langre enbart handlar om att Iasa och skriva traditionell
tryckt text utan d&ven multimodala texter samt texter pa hemsidor (Ortlieb, Sargent & Moreland
2014; Goodwin et al 2020; Merga & Mat Roni 2017). Det framkom ocksa hur spraket har
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paverkats och forandrat hur vi manniskor kommunicerar och vikten av att elever i dagens skola
lar sig att forsta och anvéanda detta sprak.

5.2 Metoddiskussion

Néar sdkprocessen inleddes borjade vi som tidigare namnt med en generell sékning i Google
Scholar, da vi fick detta som en rekommendation under en forelasning. Detta hjélpte oss pa ett
fordelaktigt sétt och vi kunde genom detta tillvagagangssitt relativt effektivt finna relevanta
sokord. Efter att ha forfinat sokorden nagot fick vi atskilliga vasentliga traffar och det kravdes
inte nagra stérre forandringar i sokningarna. Samtidigt vet vi inte hur vara traffar och valda
artiklar hade sett ut om vi hade undersokt fler mojliga sokord. Vi vet inte heller om relevanta
artiklar foll bort d& vi exempelvis tog bort en trunkering av ordet “digital*” och éndrade till
“digitally” i s6kningen.

Precis som det namnts vid upprepade tillfallen tidigare sa forandras digitaliseringen i en snabb
takt och det behdvs tas hansyn till detta. Med tanke pa utvecklingen kring digital teknik ar det
vart att reflektera 6ver hur relevant forskningen fran 2009 blir jamfort med den fran 2023. De
granskade artiklarna ar utforda bade 2009, 2010 och 2014 som tidigast och eftersom
utvecklingen gar i sa pass rask takt kan det vara sa att vi borde ha valt ett senare ar an 2009 i
kriteriet for artal. D& hade eventuellt relevansen av forskningsresultaten varit mer i linje med
nutiden. Det har trots allt skett ytterst stora omvandlingar inom digitalisering pa de 14 ar som
gatt sedan 2009.

Inledningsvis hade vi som mal att kunskapsoversikten skulle omfatta flertalet artiklar utférda i
Sverige, for att det i hog grad skulle vara applicerbart pa vart kommande yrke som larare i den
svenska grundskolan. Vi fann dock att forskningen i Sverige inom det valda amnet inte var
sérskilt omfattande och vi fick déarav soka vidare, forst i Europa och sedan aven i USA och
Australien. Vi fann trots allt tva artiklar som var utforda i Sverige, dock var bada dessa artiklar
utforda av samma forskare. Detta innefattade studierna av Andersson och Sofkova-Hashemi
(2016) och Sofkova-Hashemi och Cederlund (2017). Eftersom det dels &r samma forskare kan
det finnas en risk att resultaten darfor innehar stora likheter. Hade stkprocessen fortsatt
ytterligare och sdkorden utvidgats hade vi kanske funnit fler artiklar utférda i Sverige av olika
forskare. Darigenom hade vi eventuellt fatt en storre variation av artiklar, vilket hade kunnat
gora resultaten mer applicerbara pa svenska skolor och darmed hade kanske just de svenska
artiklarna haft en starkare reliabilitet.

Vi har arbetat for att minska paverkan av vara egna asikter och erfarenheter, vilket syftar till att
forbattra objektiviteten vid tolkningen av data. Darfor har det varit betydelsefullt att arbeta efter
Eriksson-Barajas, Forsberg och Wengstréms (2013, ss. 163-164) modell for kartlaggning och
analys som vi tidigare beskrivit under “2.7 Metod for kartliggning och analys”. For att bibehalla
en objektivitet genom hela arbetsgangen har det genom denna modell varit enkelt att hela tiden
utga ifran dess steg for att tolkningen av materialet inte ska innehalla spar av subjektivitet.

18



Avslutningsvis har vi som tidigare namnt aven arbetat med fokus pa reliabilitet, validitet och
etik under arbetsprocessen, for att sakerstilla kvaliteten och objektiviteten pa
kunskapsoOversikten. Bland annat var det darfor betydelsefullt att artiklarna hade en variation
av metoder. Pa detta vis gick det att se att liknande resultat har natts bade genom kvalitativ,
kvantitativ samt kombinerad metod. Etiken har exempelvis varit central genom att samtliga
artiklar noga varit granskade utifran inkluderings- samt exkluderingskriterierna men ocksa
genom var samverkan. Under hela processen har vi bada last och diskuterat de inkluderade
artiklarna och badas perspektiv har kunnat tas i beaktande och vi har hela tiden utgatt fran
forskarnas resultat for att dra slutsatser for att pa sa vis undvika subjektivitet. Att vi utfort hela
kunskapsoversikten tillsammans och inte delat upp arbetet pa nagot satt gor ocksa att
tillforlitlighet och reliabilitet for kunskapsoversikten stérkts.

5.3 Forskningsfaltets styrkor och svagheter

I kartlaggningen av det aktuella forskningsféltet framkom styrkor och svagheter utifran de
studier som omfattades av kunskapsoversikten. Det tenderade att vara en god kombination av
kvalitativa och kvantitativa studier inom féltet, samt att bada metoderna gav liknande resultat
och upptéckter. Detta anser vi ar en styrka eftersom det empiriska underlaget samlades in
genom flera olika tillvagagangssétt och darav gett mojlighet till flera perspektiv. Dock var det
enbart tre av tio studier som var longitudinella studier, alltsa att studierna utforts under en langre
tid. Genom att gora en longitudinell studie far forskarna mojlighet att folja eleverna under en
langre period och folja deras utveckling inom det valda @mnet och darigenom se om nagra
forbattringar eller forsamringar sker. Den majligheten fas inte pa samma satt om forskningen
genomfdrs under en mer begransad period. Vidare hade studierna dessutom flera olika typer av
digitala enheter som anvéndes av deltagarna under klassrumsobservationerna och det var inte
enbart fokus pa forslagsvis datorer, vilket gor att resultatet blir mer applicerbart i ett storre
sammanhang.

Yiterligare en framtradande styrka ar att forskningen inte enbart fokuserar pa
litteracitetsutveckling pa ett dvergripande plan, utan praglas av en tydlig och medveten
forankring i en samhéllelig och social kontext och vad digitaliseringen av samhallet stéller for
krav pa laskunnighet hos individen och samhéllsmedborgaren. Eftersom férmagan att avkoda
namns ytterst begréansat i studierna far vi inte reda pa hur den férmagan paverkas i samband
med den nya, multimodala litteraciteten, vilket vi anser ar en svaghet. Formagan att avkoda och
att forstd en text far inte blandas ihop, utan bada formagorna ar vardefulla och gar bada in under
begreppet litteracitet. Ytterligare en formaga som ingar i litteracitetshbegreppet &r
skrivférmagan. Aven denna formaga ar sekundar i s& gott som samtliga studier, vilket vi ocksa
ser som en svaghet med tanke pa att de utgar fran begreppet litteracitet som omfattar bade las-
och skrivformaga.

Forskningsfaltet har ett tydligt larar- och elevperspektiv och en styrka ar att det fokuseras
explicit pa den litteracitet deltagarna moter utanfor skolan och vikten av att skapa en brygga till
den litteracitet de moter i skolan. Avslutningsvis upptéacktes svagheter i forskningsféltets
geografiska utstrackning, dar det var relativt lite forskning som var utférd i Europa. Det
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upptéacktes ocksa att det var ett begransat urval av deltagare i 6-9 arsaldern. Mer forskning fran
Europa och Norden hade inneburit att resultaten fran studierna varit &nnu mer applicerbara pa
den svenska skolan. Detta ar dven fallet gallande aldrarna pa deltagarna i studierna. Om det
hade funnits fler studier med elever i lagstadiealdern som deltagare hade det gatt att applicera
pa ett mer direkt satt pa elever i lagstadiet i Sverige.

5.4 Didaktiska implikationer

Resultaten i de studier som vi tagit del av i denna kunskapsoversikt tyder pa att digitala verktyg
kan vara gynnande for elevers litteracitet om lararna har en god didaktisk medvetenhet kring
hur de anvénder digitala verktyg i undervisningen (Levy 2009; Andersson & Sofkova-Hashemi
2016; Kervin & Mantei 2009; Lynch & Redpath 2014; Walsh 2010; Sofkova-Hashemi &
Cederlund 2017). Det ar darfor av stor vikt att gynnsamma metoder gallande digitala verktyg
och litteracitet uppmarksammas i lararyrkets utévning, samt att lararna innehar en allmant god
digital kompetens for att kunna stotta eleverna i deras larande. Denna kunskapsoversikt bidrar
aven med kunskapen om att digitala enheter &r ndgot som motiverar eleverna da det ar nagot de
ofta anvander pa fritiden och darmed ocksa &r ett verktyg som bor anvéandas i undervisning
(Sofkova-Hashemi & Cederlund 2017; Lynch & Redpath 2014; Levy 2009). Merga och Mat
Roni (2017) papekar dock att hansyn ska tas till att skolors inkopt av digitala enheter inte
automatiskt leder till 6kad lasfrekvens.

Resultaten visar &ven att litteracitet ar ett dynamiskt fenomen (Walsh 2010) och under standig
forandring, vilket saledes staller krav pa att denna kunskap standigt fortsatter att utvecklas for
att den ska vara aktuell for larare i den svenska grundskolan. Det kan finnas en mojlighet att
lararnas kunskapsbrist pa hur undervisningen ska laggas upp och hur de digitala verktygen ska
anvandas har varit en del av elevernas laga lasforstaelseresultat som PISA redovisar (Skolverket
2023).

Aven om forskningen lyfter fram fordelarna med att anvanda digitala verktyg som stod i den
tidiga lasinlarningen, framkommer det &ven hur betydelsefullt det &r att elever lar sig traditionell
tryckbaserad litteracitet (Ortlieb, Sargent & Moreland 2014; Andersson & Sofkova-Hashemi
2016; Walsh 2010). I kursplanen for svenskamnet (Lgr 22) gar det att utlasa att elever ska kunna
skriva med digitala verktyg, skapa texter dar ord och bild samverkar samtidigt som elever ska
kunna skriva handstil och l&sa olika typer av texter. | kursplanen framkommer dock inte hur
undervisningen ska balanseras mellan digital litteracitet och traditionell litteracitet, utan blir en
tolkningsfraga for larare.

Det kan finnas utmaningar i att hitta en god balans mellan traditionell och ny litteracitet i
undervisningen. Samtidigt som den nya litteraciteten idag ar betydelsefull eftersom samhallet
staller krav pa kunskaper inom detta, kan denna kunskapsoversikt dven bidra med kunskap
kring det faktum att det finns en brist pa forskning om vad som sker nar de sensomotoriska
aspekterna och kopplingen mellan hand och hjarna gléms bort.
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5.5 Slutsats

Var kunskapsoversikt har haft som syfte att bidra med kunskap om digitaliseringens paverkan
pa elevers litteracitet i arskurs F-6. Ett kunskapsbidrag som denna kunskapsoversikt bidragit
med &r att elevers generella digitala kompetens paverkar positivt hur de interagerar med texter
pa digitala enheter, vilket ocksa bidrar till 6kad lasforstaelse av digitala texter. En slutsats som
gar att dra i och med studiernas resultat ar att det didaktiska perspektivet ar en avgorande faktor
for hur litteraciteten kan utvecklas med hjalp av digitala verktyg. Och ett kunskapsbidrag vi fatt
i och med det &r att larare maste inneha en god digital kompetens samt implementera digitala
verktyg pa ett satt som stodjer sjalva larandet och att det inte enbart ses som ett sétt att gora
larandeupplevelsen mer underhallande for eleverna. Aven om det &r av stor vikt att eleverna far
utveckla kunskaper genom digitala verktyg, ar ytterligare en slutsats att det ar vasentligt att
konventionella analoga las- och skrivmetoder fortfarande har en framstdende plats i
litteracitetsundervisningen. Det framkom dock att det finns ett behov av att laroplaner kan bli
tydligare géllande hur litteracitetsundervisningen ska bedrivas angaende digitala verktyg
respektive analoga metoder, da det i nulaget ar en tolkningsfraga for larare. Vi fick dven
ytterligare kunskap om att det kan vara utmanande att finna en god balans mellan digitala och
analoga metoder for larare. Slutligen kunde vi utifran dessa resultat dra slutsatsen att
forskningen inte explicit beskriver hur den nya litteraciteten ska uppnas, utan omfattar endast
generella beskrivningar av vad den innebér.

5.6 Forslag till vidare forskning

Forslag pa vidare forskning inom omradet &r fler longitudinella studier, for att underséka vad
som hander Over tid och vilka effekter digitaliseringen har pa litteraciteten pa lang sikt.
Kunskapsanspraken fran detta hade varit betydelsefulla for skolan och lararna for att ha en
djupare insikt om hur eleverna paverkas langsiktigt. Exempel pa detta kan vara att folja en klass
fran arskurs ett upp till arskurs tre for att se hur litteraciteten utvecklas hos eleverna samt hur
digitala verktyg bidrar till denna utveckling.

Flertalet av artiklarna vi fann intressanta féll bort med anledning av att urvalet av deltagare var
hogstadieelever, gymnasieelever och studenter pa universitet och hogskolor. Av den
anledningen hade det varit intressant med fler studier som undersoker specifikt de lagre aldrarna
i lagstadiet och den tidiga las- och skrivinlarningen. Det vore exempelvis intressant med
forskning som undersoker larares perspektiv pa digitala verktyg och litteracitetsundervisning i
den tidiga lasinlarningen, saledes vilka erfarenheter de har fran att anvanda digitala verktyg i
litteracitetsundervisningen samt vilka for- och nackdelar de ser med digitala verktyg.

Vi efterfragar dven forskning med storre fokus pa de olika strategierna som skilde sig at mellan
den digitala och analoga lasningen, for att fa kunskap om vilka strategier som &r mest
gynnsamma for litteraciteten. Vi finner dven ett behov av vidare forskning kring de kognitiva
processerna och skillnaderna i dessa processer beroende pa det las- och skrivmedium som
anvands, samt vad som faktiskt hander i hjarnan i samband de olika sensomotoriska intryck
som skiljer sig at vid lasning pa olika medium. Eftersom litteracitet ar ett dynamiskt fenomen
och digitaliseringen ar i stdndig utveckling ser vi dven att litteracitetsforskningen fortskrider
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och féljer utvecklingen for att vara aktuell. 1 studierna i denna kunskapsoversikt blir som
tidigare namnt bade skrivformagan och avkodningsformagan ofta sekundara jamfort med
lasforstaelsen nar det galler litteracitetsundervisning och vad som &r mest gynnsamt. Darfor
finns &ven ett behov av att vidareutveckla forskningen inom litteracitet och specifikt hur
skrivformagan och avkodningsférmagan forandras i samband med ny litteracitet. Exempelvis
hade det varit intressant att ta del av forskning som undersoker hur digitala verktyg kan utveckla
elevers fonologiska medvetenhet i den tidiga lasinlarningen och hur elever med hjalp av digitala
verktyg kan l&ra sig sambandet mellan fonem och grafem. Avslutningsvis ser vi dven ett behov
av ytterligare forskning inom digitaliseringen och ny litteracitet i Sverige och Europa.
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