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Sammanfattning

Syftet med denna studie &r att undersdéka hur sju lérare i &rskurs F-3 uppfattar och arbetar med
hoglédsning i sin svenskundervisning, samt vilka mél och kriterier som ligger till grund for valet av
hoglasningsbok. Studien tar sin utgéngspunkt i foljande tre fragestéllningar: Vad har ldrare for
uppfattningar om hégldsningens syfte? Vilka mdl och kriterier ligger till grund for deras val av
litteratur? Vilka strategier och metoder uppfattar lirare som anvindbara i samband med hégldsning?
Det teoretiska perspektiv som undersdkningen utgér fran baseras pa Vibeke Hetmars triangelmodell.
Modellen synliggér relationen mellan ldrare, elev och litteratur genom de &mnesdidaktiska
grundfrdgorna vad, hur och varfor. Metoden vi anvént oss av &r kvalitativa, semistrukturerade
intervjuer och di var undersdkning bygger pa larares uppfattningar &r analysen inspirerad av en
fenomenografisk ansats.

Resultatet visar att samtliga av de intervjuade ldrarna har ett stort intresse for litteratur och hogléser
for sina elever dagligen. Enligt ldrarna ska hogldsningens frémsta syften vara att ge eleverna en
upplevelse och chans till dterhdmtning, en mojlighet att lyssna och samtala kring det skrivna spréket
samt bidra till 6kad l&dslust. Valet av bok gors antingen av ldraren sjélv eller i samrad med eleverna.
Innehallet i boken ska vara av intresse for eleverna eller knyta an till ett aktuellt arbetsomréde. De
bocker som ldses dr en homogen samling i friga om utgivningsar och fOrfattare. Sammantaget
beskriver ldrarna flera olika metoder som anvinds i samband med hogldsningen. De metoder som
lararna framst anvénder sig av &r Lésfixarna och textsamtal. Resultatet visar att lirarna, trots
rekommendationer fréan tidigare forskning, inte planerar sin hdgldasning i ndgon storre utstrackning.

Vér slutsats dr att om ldrare planerar och forbereder sin hoglasning kan de gora stora insatser for
elevernas litteracitet. Litteraturen som ldses ar framst skonlitterdr, men den bor fordelas lika mellan
skonlitteratur och sakprosa dé tidigare forskning visat att elever bade féredrar och gagnas av sakprosa.
Slutligen bor lirare planera for aktiviteter som anvédnds fore, under och efter hoglasningen sé att
elever far mojlighet att stélla fragor och reflektera kring det lasta bdde enskilt och tillsammans med
andra. Samtidigt behover larare finnas dir och stotta eleverna i hur de ska ténka och anvinda olika
lasforstielsestrategier.
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FORORD

I detta examensarbete har samtliga delar bearbetats gemensamt. Arbetet har framforallt
genomforts med hjilp av heldagsmoéten via Zoom men dven fysiska moten har forekommit.

Vi vill framfora ett stort tack till de respondenter som deltagit i intervjuerna, utan er hade
denna uppsats inte varit mdjlig. Vi vill dven tacka var handledare Nuhi Bajqinca som bidragit
med nya perspektiv, forslag och idéer under resans ging.



1. Inledning

Pa senare tid har hogldsningens pedagogiska kraft blivit alltmer uppmirksammad 1 media och
en 0kad medvetenhet kring hoglasningens betydelse for lds- och sprakutvecklingen har
utvecklats hos allminhet savél som ldrare. Trots detta visar flera undersokningar, till exempel
PISA' och PIRLS? att vi ldser for vara barn och unga i mindre utstrickning &n vad vi gjort
tidigare. Dessutom har barn och unga 1 Sverige en mer negativ attityd till ldsning &n
jamndriga 1 andra ldander (Nordlund & Svedjedal 2020). Korling (2012) menar att det finns en
stark koppling mellan barns tidiga moten med skriftsprdk och deras skolresultat, samt att den
sjunkande l1dsformédgan hos barn och ungdomar ir ett resultat av att vi alltmer séllan hogléser
for dem.

Ett av skolans huvuduppdrag &r att fostra goda samhéllsmedborgare och den som saknar
sprdk har sdmre fOrutséttningar att tdnka, l4ra och forstd sig sjélv och andra (Skolverket
2022). Enligt betinkandet Barns och ungas ldsning — ett ansvar for hela samhdllet
(Léasdelegationen 2018) kommer dagens barn och unga att skriva och ldsa 1 storre
utstrickning dn vad barn och unga nagonsin gjort tidigare. Detta beror pa att bade privat- och
arbetslivet kommer att stilla hoga krav pa god skriv- och ldsforméga. Lasforméagan lagger
grunden for att utveckla intresse for fritidsldsning och att ta sig fram i1 vérlden, genom att
kunna ta till sig information och kunskap, paverka i samhéllet och delta i utbildningar av
olika slag. Las- och skrivformagan spelar dven en betydande roll for hur barn och unga lyckas
inom skolans samtliga &mnen och senare i arbetslivet (Ldsdelegationen 2018).

En vuxen behdover, enligt Mats Myrberg (Didaktorn 2017), mellan 50 000 och 70 000 ord for
att klara sig 1 samhéllet och de flesta av de orden lérs in genom olika former av skriven text.
De elever som inte ldser har ett ordforrad pa 15 000 till 17 000 ord nér de ldamnar skolan och
det ricker inte till menar Myrberg (Didaktorn 2017). Hogldsning, som killa till sprak-
utveckling, blir dirmed en frdga om demokrati. Socioekonomisk bakgrund &r en faktor som
har en stor pdverkan pd elevernas vokabuldr och ldsvanor, eftersom hushdll med lagre
inkomst och utbildningsgrad &dger firre bocker, saknar ldsande forebilder och har simre
ordforrad @n hushall med hogre inkomst och utbildningsgrad (Bartolucci & Batini 2020 och
Loépez & Friedman 2019). Manga elever kommer fran hemforhallanden dir ldsning inte
prioriteras och de som lidser hogt for barnen hemma &r framst hogutbildade och kvinnor. I
hilften av alla hushéll med barn 0-15 ar utférs ingen hoglasning 6verhuvudtaget (Nordlund &
Svedjedal 2020).

Forskning visar att larare som hogldser kan skapa likvardighet i klassrummet och utjdmna
elevers olika forutsdttningar. Detta genom att ge alla elever tillging till ett kulturellt kapital
oavsett lasformaga, hemforhéllanden och socioekonomisk bakgrund (Haland et al. 2021,
Kuhn et al. 2017). Numer finns gemensam ldsning, dar elever och ldrare ska ldsa och arbeta
med texter tillsammans, inskriven i ldroplanen (Skolverket 2022). Det ger utrymme for

' PISA, Programme for International Student Assessment
2 PIRLS, Progress in International Reading Literacy Study



hogldsning, vilket dr en erkdnd och vil anvidnd undervisningsmetod i forskoleklassen, da
samtal om texter kan utveckla elevers lasforstdelse, skriftsprék och ordforrad (Skolverket
2022a). Utover det kan hogldsning véacka nyfikenhet, utveckla kunskap om grammatik och
lasforstielsestrategier och dessutom skapa gemenskap och en kénsla av delaktighet (Korling
2022). I skolinspektionens kvalitetsgranskning av lasundervisning i skolans tidiga ar fram-
kommer att den ldsundervisning som bedrivs idag ar bristfillig och inte utvecklar elevernas
lasning 1 den utstrdckning som den bor. Resultatet av granskningen visade att undervisningen
inte individanpassas tillrackligt och att den bedrivs pa en niva dir eleverna redan befinner sig.
Moten med texter som dr vardagsndra &r fa, vilket missgynnar motivationen och intresset for
att lasa. Dessutom menar de att explicit undervisning av lasforstéelsestrategier dr franvarande
(Skolinspektionen 2015 uppd. 2020).

1.2 Problemomrédets formulering

Utifrdn ovanstdende forskning och gillande styrdokument ser vi att det finns behov av att
ytterligare undersoka hur ldrare planerar infor och arbetar med hoglasning. Vi ser dven ett
behov av att undersoka hur ldrarna sjélva beskriver sitt arbete med hogldsningen, vilka upp-
fattningar de har om hoglésningens syften och vad som ligger till grund for de val av litteratur
de gor. Vid arbetet med kunskapsoversikten® sdg vi att hoglédsning ér en effektiv metod for att
utveckla elevers litteracitet. Ju mer planering och forberedelser lararen dgnar sig t, desto
battre resultat. Det framkom dven att elever uppskattar sakprosa och att undervisning med
sakprosa frimjar elevernas litteracitet, &ven om ldrare séllan hogléser sakprosa.

Vi anser dérfor att foreliggande studie kommer att bidra med ytterligare relevant kunskap och
fungera som ett verktyg infor framtida hogldsningstillfdllen, for oss i1 var framtida roll som
lirare men ocksd for de som redan &r yrkesverksamma pedagoger i1 undervisnings-
sammanhang.

1.3 Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie &r att undersoka ldrarnas uppfattningar kring hur och varfor lirare 1
arskurs F-3 arbetar med hdgldsning i sin undervisning, samt vilka mél och kriterier som
ligger till grund for valet av hoglasningsbok. Utifran syftet ligger foljande fragor till grund
for studien:

1. Vad har ldrare for uppfattningar om hogldsningens syfte?

2. Vilka mal och kriterier anser larare ligger till grund for deras val av hogldasningsbok?

3. Vilka strategier och metoder uppfattar ldrare som anvéindbara i samband med
hoglasning?

3 Blomster, Josefine och Tovetjirn, Mikaela. (2023) Héglisning - en kunskapséversikt om hur hogléisning som
pedagogiskt verktyg utvecklar litteracitet hos elever i arskurs F-3. Hogskolan i Boras.



1.4 Definition av centrala begrepp

I detta avsnitt definieras och beskrivs ndgra av de begrepp som anvinds i studien utifran en
kontext av hoglasning 1 undervisningen.

Hoglasning

I denna studie har vi valt att anvinda hoglésning 1 betydelsen att 14sa en text ljudligt for
andra, det vill sdga vara en delad lasupplevelse mellan barn och ldrare (Ledger & Merga
2018). Enligt Johnston (2016) innebédr hoglasningen ocksa att 14sningen gors levande med
intonation, pauser, gester och mimik. Med fragor och kommentarer halls intresset hos
lyssnaren kvar.

Litteracitet

Litteracitet definieras av Westlund (2017) som lds- och skrivférméga, kommunikations-
formaga och kunskap om hur de formagorna péverkar och péverkas av sociala och kulturella
sammanhang. I PIRLS miter man liasforméiga (reading literacy) och definierar det som
avkodning, samt formaga att forsta, reflektera over och anvinda ldsning i olika former, bade
for individuellt ndje och nytta for samhillet (Skolverket 2017). Lasforméga méts dven i PISA
dér definitionen &r att kunna forstd, tolka, utvéardera och reflektera over texter. Ldsningen ska
kunna anvéndas for att utveckla kunskaper och potential for att delta i samhéllet och uppna
individuella mal i livet (Skolverket 2018).

Sakprosa

Sakprosa ér ett samlande begrepp for alla texter som innehaller fakta eller information.
Respondenterna i den hidr studien anvénder begreppen faktatexter eller faktabocker. I
litteraturen anvinds begrepp som facklitteratur, informerande text och forklarande text. I den
hir studien har vi valt att anvinda definitionen sakprosa, eftersom det begreppet anvinds 1
laroplanen, till exempel 1 kursplanen for svenska dir det framgar att eleverna ska utveckla
kunskaper om sakprosa (Skolverket 2022).

Skonlitteratur
Skonlitteratur dr berdttande texter, till exempel romaner, sagor och poesi. Det kan kallas

fiktion, fiktiva texter eller narrativa texter. Analys av skonlitterdra verk ingar i kursplanen for
svenska (Skolverket 2022).

Textsamtal

I ett textsamtal kan eleverna, tillsammans med larare, bearbeta och reflektera 6ver det lasta
och koppla det till sig sjdlva och sin omvérld. Genom att ta del av olika perspektiv kan deras
forméga till empati utvecklas (Heimer 2022). Enligt Westlund (2017) ar textsamtal som
begrepp att foredra framfor boksamtal, da det inte alltid dr bocker man samtalar om.



2. Tidigare forskning

I foljande kapitel presenteras tidigare forskning inom omradet hoglasning som ar relevant for
vér studie. Syftet med kapitlet dr saledes att ge ldsaren en teoretisk bakgrund och en aktuell
bild av det nuvarande kunskapslédget kring fenomenet hoglasning samt hoglasningsbocker. D
studien undersoker ldrares hoglasning och inte att eleverna sjdlva ldser hogt, har studier noga
valts ut utifran detta kriterium. Forskningen ar framtagen genom sokningar i databaserna
Primo och ERIC. Artiklarna har inledningsvis avgrinsats till artalen 2012-2022 och peer
reviewed, for att fa en sé tillforlitlig och aktuell bild av kunskapsldget som mojligt. For att
finna ytterligare artiklar har manuella sokningar genomforts. Artiklarna som inkluderats
bestar av studier genomforda i relevant arskurs och som motsvarar svenska skolans arskurs
F-3. Under sokprocessen identifierades en avsaknad vad giller perspektiv pa hoglasningens
effekter 1 en svensk kontext, dirmed 4r samtliga studier genomforda utanfor Sverige. Vi anser
att den forskning som inkluderats ger en tillforlitlig bild av det aktuella forskningsomradet.
Detta da studierna ndmner liknande metoder och arbetssétt i samband med hogldsning och
med liknande resultat, trots att studierna &r genomforda i1 olika ldnder, vilket Okar
generaliserbarheten. Den tidigare forskning som tagits fram och som redovisas i detta kapitel
har delats in i tre olika avsnitt som baseras pa innehdllet; Skrifisprak mest effektivt for
litteraciteten, skonlitteraturen i fokus och samtal om ldsta texter.

Skriftsprak mest effektivt for litteraciteten

De som inte ldser far sémre ordforrdd och sdmre kunskap om vérlden i stort och det &r svart
att kompensera for det. Barns ordforrad Overskattas ofta, eftersom de uttrycker sig vél i
vardagliga samtal, men i de naturliga samtalen far de mycket visuellt stod i form av gester,
blickar och tonfall som hjdlper dem att tolka ord och eventuell underliggande mening. For att
oka ordforradet ér ldsning av skrivet spréak det mest effektiva och déarfor ar det ar nodvandigt
att hjélpa barn att bli goda ldsare med lust och vilja att ldsa mer (Lundberg & Herrlin 2014).
Skolan ska inspirera elever att bli livsldnga ldsare och det antas i regel att de som lér ut
lasning sjdlva dr ldsare, men det verkar inte stimma med verkligheten enligt Merga (2016).
Manga larare saknar intresse for ldsning och det racker inte att ldrare hogliser eller visar att
de ldser for att eleverna ska uppfatta dem som ldsare. De méste ocksa vilja diskutera l4sning,
vara specifika med vad som ir roligt med lidsning och koppla olika bocker till varandra och
till verkligheten (Merga 2016). Lasningen vidgar vérlden runt den som ldser och ger lasaren
en bittre forstaelse for tillvaron. Ofta delar ldrare in eleverna i sma grupper for att ge explicit
lasundervisning pa deras niva (Lopez & Friedman 2019) och manga elever behover
undervisning 1 sma grupper eller enskilt med stéttning (Eckeskog 2015). Det innebér dock att
de tappar mgjligheten att ta del av litteratur som har ett rikt sprak och tar upp viktiga dmnen.
Det kan ge langvariga negativa konsekvenser for litteraciteten och dr ett arbetssdtt som oftare
anviands 1 marginaliserade omraden &n i andra (Lopez & Friedman 2019). Det dr dérfor
intressant att, som i var studie, se hur hdglasningen genomfors i en svensk kontext. Nér larare
hoglaser 1 helklass far alla elever mojlighet att ta del av ldsningen och delta 1 efterfoljande
diskussioner, oavsett egen lasférmaga. I Lopezs och Friedmans (2019) studie framkom att
efter intensiv hogldsning viljer elever bocker for egen ldsning pa en hogre niva dn tidigare
och de stottar varandra i lasningen, bade med ordforstaelse och analyser.



For att forstd det man ldser krdvs kognitiva formdgor som uppmairksamhet, planerings-
formaga, simultantdnkande och sekvenstdnkande. Det dr samma formégor som krivs for all
annan kunskapsinhdmtning i skolan och de trinas av att lyssna till berdttelser som ldses hogt
(Bartolucci & Batini 2020). Férmagan att fokusera dr nddvindig for att hélla uppmirk-
samheten pa en sak i taget och inte bli distraherad medan planeringsférmagan behovs for att
utveckla och vilja strategier d4 man 16ser uppgifter. Simultan- och sekvenstinkande kravs for
att kunna organisera och gruppera information och sedan sortera den 1 en specifik ordning.
Hogldasning hjélper eleverna att utveckla sprak och ldsforstaelse, men ocksa att tolka, forsta
och anvinda texter i minga olika situationer (Bartolucci & Batini 2020). Det innebir att
hoglésning dr en god investering av klassrumstid, da den ger resultat inte bara i modersmaélet
utan i skolans alla dmnen. Det finns dock lite forskning om hur det forhéller sig med
méngden hogldsning i svenska klassrum, ddrmed &r vér studie relevant.

Skonlitteraturen i fokus

Tidigare forskning visar att ldrare oftast véljer att hogldsa skonlitterdra texter, dven om
eleverna uppskattar sakprosa och den har mer positiva effekter pa elevernas litteracitet
(Héland et al. 2021; Conradi Smith et al. 2022 och Kraemer et al. 2012). Sakprosan stirker
elevernas forstdelse for omvirlden med bakgrundskunskaper och ordférrad, men den &r ocksa
engagerande, motiverande och intressevickande (Haland et al. 2021; Kuhn et al. 2017;
Kraemer et al. 2012). I USA rekommenderar Common Core State Standards (CCSS, ett
amerikanskt utbildningsinitiativ for enhetlig undervisning i grundskolan) att hilften av de
bocker som ingar i undervisningen ska vara skonlitterdra och halften ska vara sakprosa (Kuhn
et al. 2017). Eleverna maste exponeras for sakprosa och Ova pa att ldsa den, for att ges
mojlighet att forstda den (Kraemer et al. 2012). Skolans fokus pa skonlitterdra texter innebéar
dock att yngre elever sdllan traffar pd sakprosa, vilket leder till att ménga elever som lédser bra
under lagstadietiden fir problem med ldsforstdelsen ndr de kommer upp 1 mellanstadiet dér
sakprosan far storre utrymme (Kuhn et al. 2017; Kraemer et al. 2012).

En del elever liaser gérna texter med verklighetsforankring, men dven fantasy och faktions-
litteratur, en blandning av de bada genrerna. Det kan vara ett effektivt sétt att skapa
engagemang och intresse, men alla elever inser inte att det d& ar forfattaren som véljer ut
delar av verkligheten som ska passa in 1 berittelsen. Dér behdvs ldrare for att hjélpa eleverna
tolka och forsta texterna (Kéreland 2015). Skonlitteraturen ger goda tillféllen att i samtal
analysera och reflektera 6ver andras upplevelser, oavsett om de &r verkliga eller péhittade,
och det utvecklar den egna identiteten, empati och samhdrighet (Lopez & Friedman 2019;
Bartolucci & Batini 2020; Sezer et al. 2021; Baker et al. 2020; Kraemer et al. 2012). Nér
elevernas intresse for litteratur och ldsning minskar forsoker ldrare mota upp det minskande
intresset med populérlitteratur. Det far till foljd att klassiker ofta viljs bort, utom i de yngsta
aldrarna diar man fortfarande laser forfattare som Elsa Beskow och Astrid Lindgren (Kareland
2015). Annan forskning visar ddaremot att fa ldrare forsoker hitta nya texter och forfattare,
istillet véljer de att ldsa dldre klassisk litteratur som de sjélva ar vél bekanta med och som de
vet har uppskattats av elever tidigare (Haland et al. 2021 och Conradi Smith et al. 2022). Da



sakprosan ger stora positiva effekter pd litteraciteten &r det relevant att underséka hur
fordelningen mellan sakprosa och skonlitteratur ser ut bland Sveriges lirare.

Valet av hogldsningsbocker bor goras pa ett aktivt och medvetet sétt, dar det tidigt i
planeringen ska tas hdnsyn till hur texten ska presenteras och bearbetas (Héland et al. 2021).
Innehéllet ska vara intressant for eleverna, men dven tilltala ldraren, samt vara relevant for
undervisningens syfte (Eckeskog 2015). Larare har olika syften med sin hogldsning, ofta flera
pa en gang, och viljer hoglasningsbok med hénsyn till det. Héland et al. (2021) har
identifierat tre utgangspunkter som ldrare uppger att de véljer litteratur utifran:
litteracitetsintruerande for sprdkundervisning, dmnesrelaterat f6r @mnesundervisning samt
socialt relaterat f6r underhallning. Conradi Smith et al. (2022) har funnit att 1irare motiverar
sina textval med instruktion for undervisning eller affektion for formedling av lislust. De fann
ocksé tva argument som inte anvéindes lika ofta. Det forsta, kontext berdr det som hiander i
klassrummet och har direkt paverkan pa eleverna, till exempel fodelsedagar eller om nagon
flyttar. Det andra, representation dr det som hénder utanfér klassrummet och behodver
adresseras, till exempel naturfenomen och politiska beslut. Larare hamtar inspiration fran
laroplaner, kollegor och sociala medier och véljer texter for hogldsning som dr antingen
underhéllande och ger lasglddje, eller for att undervisa i litteracitet (Conradi Smith et al.
2022). Dessutom uppger lédrare att de tillvaratar elevers intressen och identiteter nér de viljer
bocker, men det avspeglas inte 1 de texter som de faktiskt hoglédser (Conradi Smith et al.
2022). Vikten av representation dr vilkédnd, men 4nda innehdller manga hoglasningsbocker
manliga vita karaktirer utan funktionsvariationer och ldrare misslyckas med att mota
klassrummens mangfald (Conradi Smith et al. 2022). Enligt Collins och Safford (2008) bor
larare ha god kidnnedom om bdcker och forfattare, kunskap om hur texter kan anvindas 1
undervisningen, till exempel genom hdgldsning, for att utveckla litteraciteten samt kunskap
om hur barn utvecklas som ldsare.

Samtal om ldsta texter

Textsamtal ar en av de mest anvéinda metoderna i samband med hoglésning, dir lararen efter
lasningen skapar diskussioner utifrdn den lésta texten. Worthy et al. (2012) beskriver hur alla
elever dd uppmuntras att diskutera det som kénns viktigt och meningsfullt for dem, samtidigt
som ldraren modellerar och stottar genom att bjuda pa egna analyser, lyssna aktivt och stilla
foljdfragor som for samtalet framat. Eleverna far utrymme att anvinda sitt sprék till att dela
med sig av asikter, idéer och kénslor, samtidigt som de kan ta del av andras perspektiv
(Worthy et al. 2012). Med interaktiv hogldsning bidrar ldraren med information och
forklaringar till texten under ldsningens gang, medan eleverna ges mojlighet att samtala om
dem. Det ger positiva effekter pa elevernas vokabuldr, lasflyt, lasforstaelse, prosodi och
lasmotivation, utdver att vicka intresse och vilja att identifiera sig som lisare (Ceyhan &
Yildiz 2021). Baker et al. (2020) fann att nér ldrare far steg-for-steg-véagledning kring fragor
och aktiviteter i samband med hoglasningen ger det béttre resultat pa elevernas ordforrad,
sprakutveckling och lasforstaelse. Med vilplanerade aktiviteter, till exempel karaktédrsanalys,
1 samband med hoglidsning av skonlitteratur kan elevernas medvetenhet kring egna kénslor
och beslut 6ka (Lopez & Friedman 2019). De ldrare som inte anvénder planerade pauser for
att fortydliga textens innehéll eller stdlla frdgor till eleverna, ger istdllet ofta spontana



forklaringar av ord och begrepp for att oka elevernas ordforrdd (Héland et al. 2021).
Textsamtal i1 skolan dr, trots ovanstaende, sillsynta och de samtal som genomfors &r ofta mer
utfragningar dn dialog. Ménga elever fastnar i referenser till egna erfarenheter och
livssituationer utan att kunna lyfta blicken och se andras perspektiv. De blir inte heller hjilpta
av ldrare som fastnar i egna analyser istdllet for att utgd fran eleverna (Kareland 2015).
Manga barn dr ovana vid att reflektera och kan ha svért att beritta vad de tdnker pa. Lararen
kan dd modellera genom att tinka hogt under ldsningen och visa hur man foérutsiger, gor
inferenser, knyter an till egna erfarenheter och stéller frigor. Det ér forst nér vi inser vad vi
forstar och inte forstar som vi kan utveckla strategier for att 0ka var lasforstaelse (Lundberg
& Herrlin 2014).



3. Teoretiskt perspektiv

Som teoretisk utgangspunkt for denna studie har vi valt att anvénda oss av Vibeke Hetmars
(1994) triangelmodell som beskrivs i Gunilla Molloys (2007) bok Skoldmnet svenska — en
kritisk dmnesdidaktik (Figur 1). Modellen baseras pa den tidigare kinda dmnesdidaktiska
triangeln, dér hornstenarna bestar av ldraren, eleven och dmnet. Hetmars triangelmodell, som
syftar till att analysera litteraturundervisningens olika delar, bestar av de tre hornstenarna
ldraren, eleven och litteraturen. Runt om triangeln finns en rektangel som beskrivs som
undervisningens rum. Detta rum avser den skolkontext (med utgdngspunkt i skolans forut-
sdttningar och styrdokument) som undervisningen dger rum i (Molloy 2007). Relationen
mellan hornstenarna representeras genom triangelns olika sidor som bade stottar och utmanar
varandra i en stindig vidxelverkan. De tre sidorna i modellen bendmns som A-axeln, B-axeln
och C-axeln och belyser de didaktiska frdgorna vad, hur och varfor.

LITTERATUREN
L 4
C A
ELEVEN LARAREN
B
UNDERVISNINGENS RUM

Figur 1: Hetmars (1994) Triangelmodell (Figur 3.1 i Molloy, 2007, 5.45)

I A-axeln visas relationen mellan ldraren och litteraturen, som gar ut pa att lararen med sina
amneskunskaper ska formedla kunskap till sina elever pa ett sitt som gor det begripligt for
dem. Har behover ldraren ta stillning till de didaktiska fragorna vad som ska formedlas och
varfor innehéllet ska formedlas.

B-axeln beskriver relationen mellan ldrare och elev. Denna axel ér placerad lingst ifrdn
dmnet, litteraturen, och fokuserar pa den didaktiska fragan hur eleverna ska arbeta med
innehallet, det vill sdga vilka undervisningsformer som frimjar elevernas lérande.

C-axeln, som &r den sista axeln, handlar om elevernas relation till litteraturen. Hér ar det av
stor vikt for ldraren att ta reda pd elevernas forkunskaper samt elevernas forhallningssatt
gentemot dmnet. Molloy (2007) forklarar att 1 denna axel far den didaktiska vem-fragan stort
fokus, da uppmérksamhet riktas mot den enskilda eleven och dennes forhallande till
litteraturen och sitt eget larande.



D4 vara fragestdllningar beror de didaktiska frdgorna; vad larare hoglédser, Aur de hogldser
och varfor de hogldser, sd passar triangelmodellen bra som analysredskap i var studie.
Modellen ger en tydlig bild av vilka olika faktorer som spelar in och pdverkar lirares
undervisning med hoglidsning som metod. Triangeln fungerar dven som ett hjalpmedel i
arbetet med att synliggdra samspelet mellan litteratur, pedagogik och litteraturundervisning i
skolan (Molloy 2007).
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4. Metod

I detta kapitel presenteras studiens val av metod, urval, genomforande samt analys av
datainsamlingen. Avslutningsvis redovisas studiens tillforlitlighet samt de forskningsetiska
principer som genomsyrat undersokningen.

4.1 Val av metod

For att samla information valde vi att anvédnda oss av den kvalitativa metoden semistruktur-
erad intervju med Oppna fragor. Christoffersen och Johannessen (2015) menar att det ir en
flexibel metod, som &r ldmplig i undersdkningar dir man vill ge respondenterna mer frihet att
uttrycka sig, vilket ofta genererar i mer detaljerade svar. De Oppna fragorna medger att
respondenterna svarar utifrdn egna erfarenheter och uppfattningar och inte begrénsas till ja-
eller nej-fragor (Christoffersen & Johannessen 2015). Da studiens syfte dr att undersoka
larares erfarenheter och uppfattningar kring hoglasning 1 klassrummet anser vi att denna
metod ar relevant for studien. Ytterligare en fordel med metoden semistrukturerad intervju ér
att fragor och eventuella foljdfragor gar att anpassa utifran den unika intervjusituationen.

Fenomenografin som ansats

Vi har inspirerats av den fenomenografiska ansatsen i1 var studie, da den lampar sig for att
undersdka en grupps uppfattningar om ett fenomen, sirskilt i pedagogiska sammanhang
(Dimenis 2017). En foreteelse, som hoglasning, har olika innebdrd for olika ménniskor och
definieras enligt fenomenografin av den variation av uppfattningar som finns representerade
om fenomenet. Genom att hitta variationerna och systematisera erfarenheterna i ldrarnas
beskrivningar kan vi jimfora uppfattningarna och fa4 kdnnedom om fenomenet (Dimenis
2017).

4.2 Urval

Vi har valt att anvinda oss av urvalsmetoden strategiskt urval, dir syftet varit att inkludera
respondenter som anses ha mycket att tillféra och som kan bidra med informationsrika
beskrivningar av fenomenet, i detta fall hogldsning (Eriksson Barajas et al. 2013). Urvalet i
studien bestdr av sju ldrare som alla &r legitimerade och verksamma inom grundskolans
arskurs F-3. Lérarna arbetar inom samma kommun men pa fyra olika skolor och med
varierande yrkeserfarenhet. Arbetsplatserna skiljer sig it vad géller geografiskt lage, storlek
pa elevgruppen samt elevernas socioekonomiska bakgrund. En av skolorna &r centralt
beldgen 1 titorten och har ett upptagningsomrdde med manga elever med svenska som
andrasprdk, medan de andra dr beldgna 1 mindre samhéllen. Léararnas arbetslivserfarenhet ar
av varierande grad, dir exempelvis ldrare 6 arbetat i 7 ménader medan lirare 3 arbetat 1 34 ar.
Samtliga respondenter dterfinns i var bekantskapskrets och kontaktades enskilt via e-post, dar
vi informerade kortfattat om studiens innehall samt stéllde fragan om de var intresserade av
att delta. De ldrare som tackade ja blev tilldelade informationsbrev och samtyckesblanketter.
Diérefter bokades en tid for intervju. Nedan foljer en kort presentation av ldrarna som deltagit
1 studien.
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Lirare 1: Grundskolldrare F-6, med behorighet 1 naturvetenskap och teknik upp till arskurs
7. Har arbetat som ldrare 1 20 ar och undervisar vid intervjutillfdllet en &rskurs 1.

Lirare 2: Grundskolldrare 1-7, med behorighet i svenska, SO och musik upp till arskurs 7.
Har arbetat som ldrare 1 28 ar och undervisar vid intervjutillféllet en arskurs 3.

Lirare 3: Grundskolldrare F-3, med behorighet 1 matematik och idrott upp till arskurs 6. Har
arbetat som lédrare 1 34 ar och undervisar vid intervjutillféllet en arskurs F-1.

Lirare 4: Grundskolldrare 1-6, med behdrighet i svenska, matematik, NO, SO och teknik
upp till arskurs 6. Har arbetat som lérare i 13 ar och undervisar vid intervjutillfallet en arskurs
1.

Lirare 5: Grundskolldrare 1-6, med behdrighet i svenska, NO och SO upp till arskurs 5,
matematik upp till arskurs 9, samt behorighet 1 matematik for elever med sdrskilda behov.
Har arbetat som lédrare i 18 ar och undervisar vid intervjutillféllet en arskurs 3.

Lirare 6: Grundskolldrare F-3. Har arbetat som ldrare i 7 manader och undervisar vid inter-
vjutillfdllet en &rskurs 1.

Larare 7: Grundskolldrare 1-6. Har arbetat som ldrare 1 5 ar och undervisar vid inter-
vjutillfillet en arskurs 2.

4.3 Genomforande

Infor intervjuerna formulerades intervjufragor (se bilaga.4), som strukturerades utifran
foljande teman: bakgrund, grundlaggande fragor, fragor kring hogldsningsbok, fragor kring
aktiviteter i samband med hoglidsningen samt avslutande fragor. Exempel péa frigor som
stélldes till de intervjuade ldrarna var: Brukar du planera for hoglisningen? Vad har du for
syfte med hogldsningen? Ndr en ny hogldsningsbok ska viljas, vilka kriterier utgar du fran?
Anvinder du nagra uttalade strategier eller metoder ndr du hogldser? Vi valde att inte skicka
ut intervjufragorna till respondenterna innan intervjutillfdllet, da vi ville f s& spontana och
arliga svar som mojligt, vilket 6kar reliabiliteten.

Intervjuerna genomfordes med respektive respondent enskilt, ddremot var vi bada ndrvarande
vid samtliga intervjuer utom en. Intervjuerna genomfordes via fysiska moten pa ldrarnas
arbetsplatser eller via telefon. Vid intervjutillfillet fick respondenterna aterigen ta del av de
forskningsetiska principer som berér dem som medverkar i studien och en kort dvergripande
information kring studiens syfte, innehdll samt hur materialet kommer att presenteras och
redovisas. Intervjuerna spelades in med hjélp av en ljudenhet, for att minimera risken att
bortse fran nédgot av relevans for studien. Det gav oss mdgjlighet att atergd till
ursprungsmaterialet vilket bidrog till en djupare bearbetning och analys av datan. For att
samtalet skulle kénnas naturligt anpassades ordningen pa intervjufrdgorna utifran situationen
och den riktning samtalet tog. Inspelningarna gav utrymme for fragestéllaren att vara delaktig
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1 samtalen, genom att stélla f6ljdfrdgor och be om fortydliganden vid oklarheter. Vi hade en
avsatt tid for intervjuerna pd 45 minuter, men de flesta intervjuerna tog inte mer dn 30
minuter. Efter intervjuerna delade vi upp data mellan oss for transkribering, daremot har
analysen av datan genomfOrts gemensamt.

4.4 Analysprocess

For att identifiera respondenternas uppfattningar av hogldsning i &mnet svenska gjorde vi en
analys, inspirerad av fenomenografin, av deras utsagor. Fenomenografin anvénds for att
utforska ménniskors tankar och uppfattningar i relation till varandra och till fenomenet som
undersoks (Dimenés 2017). Forst transkriberades intervjuerna i sin helhet, med tankepauser
och hummanden, som Dimenis (2017) forordar. Dérpa léstes utsagorna av bada forfattarna.

Vi noterade svar pd grundliggande frdgor som respondenternas utbildning, antal yrkes-
verksamma ar och senast ldsta bok. Bockerna kontrollerades for fullstindig titel, forfattare,
utgivningsar och klassificering av skonlitteratur eller sakprosa pa Kungliga bibliotekets
digitala soksida, Regina’. En fullstindig lista finns i tabell 1. Ldrarnas senast ldista bok,
vilken aterfinns 1 kapitel 5. Resultat, under avsnitt 5.2.1 Senast ldsta bok. I de fall
respondenterna nimnde andra bocker de brukar lésa, till exempel Héxorna av Roald Dahl och
Mio min Mio av Astrid Lindgren, noterades dven de. De &r dock inte listade i tabellen.

Enligt den fenomenografiska ansatsen bor analysen inledas utan fardiga kategorier (Dimenés
2017), men vi valde att utgd frdn de didaktiska frdgorna varfor, vad och hur i Hetmars
triangelmodell (Molloy 2007). Modellen anvénds for att analysera litteraturundervisning och
forklaras utforligare i kapitel 3. Teoretiskt perspektiv. Vi 1it de didaktiska frdgorna utgora tre
overgripande kategorier:

1. Varfor — hoglaser larare?
2. Vad — hogldser larare?
3. Hur — anvinder ldrare hoglasning?

Under ytterligare genomldsningar av utsagorna valde vi ut citat som visade pa
respondenternas uppfattningar och beskrivningar av hogldasning. Vi avstod frdn att gora
sammanfattningar for att bibehdlla nirheten till originalet och inte férvanska innebdrden i
utsagorna (Dimends 2017). Citaten dokumenterades under respektive kategori, till exempel
svarar en ldrare "Eh ... en upplevelse” pa fragan om vad syftet med hoglasningen &r och det
svaret placeras 1 kategori /. Varfor?. Da intervjumaterialet sammanfattats som citat i
respektive kategori kunde vi urskilja en del mdnster och valde att koda ord och begrepp for
att identifiera underkategorier. En del av ldrarna pratade till exempel om Ldsfixarna som en
undervisningsmetod, medan andra endast namnde Spdgumman (som é&r en del av Lasfixarna)
och ytterligare andra ndmnde att forutspa. Vi valde da att tolka innebdrden i svaren och
kodade samtliga svar av den karaktiren som Ldsfixarna. Likasa blev alla svar som nimnde
tips, inspiration och rdd kodade som Inspiration och samarbete. Kategoriseringen bildar ett

* www.regina.kb.se
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horisontellt system, dér alla kategorier dr olika men jambordiga (Dimenéds 2017). Slutligen
granskade vi citaten 1 respektive underkategori for att urskilja likheter, skillnader och
variationer i respondenternas uppfattningar och tankesitt. Resultatet av analysen redovisas i
foljande kapitel, 5. Resultat.

4.5 Validitet och reliabilitet

Validitet ar ett begrepp som anvinds for att beskriva kvalitet i en studie (Fejes & Thornberg
2019). Validitet menar Christoffersen och Johannessen (2015) handlar om hur vél studien
undersoker det fenomen som avses att undersokas. Patel och Davidsson (2019) papekar att
validiteten i en kvalitativ studie omfattar hela forskningsprocessen, inte en enskild del. Om
det skulle identifieras brister i exempelvis datainsamling, analys eller resultatdel paverkar det
hur vél forskaren totalt sett lyckats undersoka det som hen avsig att undersoka (Fejes &
Thornberg 2019). Vi anser att studien uppnar en godtagbar niva av validitet, d& vi gjort
medvetna val och dverviaganden 1 studiens samtliga delar. Exempelvis sa har valet av metod
varit vdl motiverat, da semistrukturerad intervju och inspiration av en fenomenografisk ansats
1 analysen ldmpar sig vil for var studie som avser att undersoka ldrares uppfattningar om
fenomenet hoglisning. 1 enlighet med fenomenografin har vi varit generdsa med citat i
resultatet for att 6ka andras mojlighet att géra en egen beddmning av vara slutledningar
(Dimenis 2017). Studiens validitet stirks genom att véra intervjufragor ar vél forankrade i
studiens syfte och fragestillning. Darmed har vi sdkerstillt att vi i studien undersokt det som
avses undersokas.

Reliabilitet 1 en kvalitativ studie dr ett matt pa hur noggrann och exakt, med andra ord hur
tillforlitlig insamlingsdata i en undersokning ar (Christoffersen & Johannessen 2015). For att
oOka studiens tillforlitlighet genomfordes samtliga intervjuer, utom en, av oss bada. Detta da vi
ville sékerstéilla en gemensam uppfattning av intervjusituationerna. Kvale och Brinkmann
(2014) beskriver hur respondenter kan éndra sina svar under intervjuns gdng men ocksa hur
de kan uppge olika svar till olika intervjuare. Da vi genomforde intervjuerna tillsammans
kunde vi faststidlla en samstimmighet mellan véra uppfattningar av respondenternas svar,
ddremot har ingen utomstdende medbeddmare konsulterats. Enligt Patel och Davidsson
(2019) kan samstammigheten mellan uppfattningar fungera som ett matt pa reliabilitet, en sa
kallad interbedémarreliabilitet. Vidare hidvdar de att anvindning av ljudinspelning &ar
ytterligare en metod som Okar studiens reliabilitet, da lagrad information gar att titta pd igen
for att sdkerstédlla att den uppfattats korrekt.

Valet av plats for intervjun har skett i samrdd med respondenterna. Samtliga intervjuer utom
en genomfordes pa respektive respondents arbetsplats, detta med syftet att skapa en trygg och
avslappnad kinsla under intervjuerna (Christoffersen & Johannessen, 2015). Denscombe
(2018) understryker vikten av att man som forskare bor inta ett s objektivt forhallningssatt
som mojligt under intervjun. Vidare forklarar han hur ingen ménniska borjar pa ett tomt blad
och beskriver svérigheten 1 att helt franga sin egen forforstielse och forutfattade meningar.
Med detta i atanke har vi forsokt att vara sa neutrala och objektiva som mojligt vid bade
intervjuerna och tolkningen av data. Vi har exempelvis inte lagt ndgon vérdering i de svar
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som delgetts och foljdfragorna vi stillt har inte varit ledande pa nagot vis, utan enbart syftat
till att ge en 6kad forstielse kring respondentens svar.

4.6 Forskningsetik

I denna studie tar vi hdnsyn till Vetenskapsradets (2017) etiska riktlinjer f6r god forsknings-
sed. For att sidkerstilla god kvalitet ur ett forskningsetiskt perspektiv foljer vi de
forskningsetiska principer som syftar till att skydda individen som deltar i undersokningen.
Principerna bestdr av informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjiandekravet (Vetenskapsradet 2002).

I enlighet med informationskravet ér respondenterna vl informerade kring studiens syfte och
innehall, vilka etiska principer som genomsyrar studien, vad som forvéntas av deras deltag-
ande samt vad den information som de delger kommer att anvédndas till. Denna information
lamnades redan 1 det forsta e-postutskicket. Samtyckeskravet har uppfyllts genom att
respondenten gett sitt samtycke till medverkan via en samtyckesblankett. Denna blankett
skickades ut via e-post ithop med tidigare ndimnda informationsbrev. Konfidentialitetskravet
har infriats genom att data hanterats med storsta varsamhet. Inga utomstaende har fatt ta del
av nagra personliga uppgifter. Respondenternas namn har anonymiserats vid transkribering
genom anvindning av pseudonymer. Nyttjandekravet har tillgodosetts genom att datan enbart
anvénts for den aktuella studien och inte i ndgot annat sammanhang. Dessutom har ljudfiler
fran intervjuerna och ovrigt insamlat material raderats efter avslutat arbete.
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5. Resultat

I foljande kapitel presenteras sju verksamma grundskolldrares uppfattningar och erfarenheter
kring fenomenet hdglédsning. Vi har med inspiration av en fenomenografisk ansats analyserat
respondenternas utsagor och utfallet dérifrdn redovisas nedan. En kort presentation av varje
respondent aterfinns under 4.2 Urval. Kapitlet dr uppdelat med utgédngspunkt i studiens tre
fragestéllningar och undersoker de &mnesdidaktiska fragorna i Hetmars triangelmodell —
varfor, vad och hur. Under varje avsnitt finns ett antal underrubriker baserade pd de
underkategorier vi identifierade 1 analysprocessen. Vi redovisar likheter, skillnader och
variationer 1 respondenternas tankesitt och illustrerar dessa med citat. Varje huvudkategori
avslutas med en sammanfattning.

5.1 Varfor hogléser larare?

De intervjuade lararna visade sig ha flera och olika syften med att ldsa hogt for sina elever.
Variationen kunde delvis bero pa vilken bok som léstes eller vid vilket tillfalle hoglasningen
genomfordes. Nedan redovisas de huvudsakliga syften som ldrarna angav for sin hoglasning.

5.1.1 En enande stund

Under intervjuerna framgick det att samtliga ldrare anvinder hogldsning 1 ett avkopplande
syfte eller for att samla ihop eleverna och skapa lugn i klassen. Nagra beskrev
hoglasningstillfallena som en stund for vila fran den annars mycket intensiva skoldagen, dar
hoga krav stills pd bade elever och ldrare. Lédrare 6 berdttar hur hon sjdlv upplever
hogldsningen som en mysig stund och poédngterar att man som ldrare inte alltid behdver
koppla allt till mal och lektioner; [...] att ha det som en enskild grej kan ocksd vara vildigt
skont for barnen. Att bara kunna kdnna att de kan koppla av > (Larare 6). Andra beskrev att
det blir en stund for gemenskap och att det enar klassen. Lirare 4 papekar hur lasningen ger
eleverna majlighet att sitta sig in 1 andra ménniskors levnadssituation och perspektiv. Larare
4 ger en sammanfattande bild av samtliga ldrares utsagor nir hon nedan beskriver hur
hoglasningen varit en raddning for hennes klass under aret som gatt:

For just den hdr gruppen ... sd har hégldsningen varit rdddningen det héir dret, kan jag sdga. Det dr en
turbulent klass. Sdrskilt under héstterminen innan vi fick ihop gruppen. Och det som alltid funkade, hur
dalig dagen dn var, sd var det hégldsningen. Da samlades de och satt som sma dnglar och lyssnade.
Och dd hade man alltid en andhdmtning ... fran det vdildigt intensiva. Och de samlade pad sig lite ny
energi ocksd och det blev en sdn ... enande stund. For alla. (Larare 4)

Precis som Lérare 4 ovan, beskrev flera av ldrarna hoglédsningen som en lugn och mysig
stund, dér eleverna ges mojlighet att sldppa alla tankar och masten. Det blir ett ndrapa krav-
16st moment dir eleverna bjuds in till fantasins och bockernas varld.

5.1.2 Fantasi

Utvecklandet av elevernas fantasi ses som ett viktigt syfte med hogldsningen. Lérare 3, en
erfaren larare, forklarar nedan hur hon upplever att barn idag har svart med fantasin, vilket
bland annat paverkar det egna skrivandet negativt:
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Vi kan se, liksom, ndr vi réttar nationella prov i trean till exempel att fantasin inte dr sd ... det handlar
vdldigt mycket om figurer ur dataspel eller TV-spel eller sant som blir deras vardag. Sa nagonstans sda
... ah att locka till fantasin. (Larare 3)

Lirare 2 styrker pastdendet ovan genom att berdtta hur en del barn har svart med fantasin och
att detta kan uppdagas vid exempelvis olika rituppgifter. Hon forklarar att barn ofta ber om
stottning 1 form av bilder av det som ska malas, istéllet for att anvinda sig av sin fantasi och
sina egna inre bilder. Vidare papekar hon att det har visat sig att de elever som har svart med
att skapa inre bilder ocksa dr de som inte har ett sa stort intresse for ldsning och som ldser lite
pa egen hand.

5.1.3 Léslust och likvirdighet

Ett annat mal med hogldsningen, som majoriteten av ldrarna ndmner, r att inspirera till och
vicka ldslust hos eleverna. Lasningen maste vara en lustfylld och intressant upplevelse.
Variationen av litteratur dir eleverna far mdjlighet att lyssna till bdde nya och dldre bocker,
samt bocker av olika genrer dr en viktig aspekt. Lérare 5 beskriver nedan hur hon arbetar for
att inspirera och vicka laslust hos eleverna genom nyfikenhet:

Jag brukar vara benhdrd pa att inte ... jag kan ldsa serier men jag ldser bara forsta boken. For att jag
vill att de, som sagt, ska fd ta del av olika bocker. Och har man ldst en och eleverna vill ldsa vidare, dd
har de ju ocksd fler att ldsa sjilva sen. (Lérare 5)

Det ér fler larare &n Lérare 5 som lyfter att ldsa en bok ur en serie, som ett sitt att skapa
motivation och vilja att fortsétta 14sa hos eleverna. Det dr ocksa ett dterkommande inslag 1
respondenternas utsagor att de skapar ldslust genom att lasa med inlevelse. Larare 1 forklarar
det som att “’det blir sd platt om man bara ska lisa med samma rost hela tiden™. Larare 3
beskriver det som att man maste ha inlevelse vid hoglasningen, for "man kan ju inte bara
ldsa rakt av, utan man mdste engagera sig sjdlv och locka dem”.

Flera ldrare hdvdar att laslusten vicks genom ldsande forebilder. I sina utsagor understryker
lararna vikten av att vara en ldsande forebild, speciellt da méanga barn inte blir lidsta for
hemma och saknar ldsande forebilder utanfor skolan:

[...] men kinslan att man far det hir goa, det hdr att man far list en bok pad kvillen. Det saknar
Jjdttemanga. (Larare 6)

Léarare 6 uttrycker ovan en omsorg om eleverna och en oro for att de inte far den positiva
upplevelsen av hogldsning. Lirare 7, nedan, a4r inne pa samma spar och uttrycker en
uppfattning om att det tillhor barns rittigheter att f4 bocker ldsta for sig:

Jag tror inte heller att man ska analysera sonder allt fér barnen, utan ibland behéver de ocksa bara fa

en bok ldst for sig, for det dr inte alla som far det. En del somnar med Ipaden ... ganska manga skulle
jag vilja sdga. (Lérare 7)
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Den hir typen av uttalanden, som de flesta av respondenterna gor, tyder pa att ett starkt syfte
med deras hogldsning dr att ge eleverna likvédrdiga mdjligheter att ta del av litteratur och fa
lyssna till och samtala kring det skrivna spraket — att ge alla elever samma mojlighet att fa
delta i en beréttelse och lyssna till en vuxen som ldser med glidje.

5.1.4 Sprékutveckling

Niér vi stéillde fragan kring mélet med hogldsningen sa var sprakutveckling ett vanligt fore-
kommande svar. Den sprakutveckling respondenterna frimst syftade pa var utvecklandet av
elevernas ordforrdd och ordforstielse. Lérare 3 forklarade att hon upplever att ordforradet hos
barn idag ar otillrickligt och att hogldsningen ddrmed blir &nnu viktigare 4n den varit
tidigare. Lérare 7 styrker detta pastdende genom att séga foljande:

Det tycker jag att man mdrker vildigt tydligt ndr man har fdtt lisa faktatexter med barnen, att de inte
har samma forstdelse for orden. Man pratar inte om sant hemma. (Lérare 7)

Utover syftet att utveckla elevernas ordforradd och ordforstéelse lyfts andra sprdkutvecklande
méal som lés- och horforstéelse. Formagan att lyssna ér ytterligare skl till varfor en del larare
anviander hogldsning i1 sin undervisning.”/...] och lite horforstdelse dr det ju ocksa. Att de
dndd ska forsta vad boken handlar om och kunna gissa lite och vad tror ni hdnder ndsta
gadng” sager Larare 7. Larare 2 styrker syftet att utveckla elevernas horforstielse genom att
koppla till laroplanen i svenska:

For det ingar ju dndd som ett dmne att lyssna i svenskan liksom. Sa man behover ju forsoka fa [till] det
hér. (Larare 2)

Utover horforstéelse, ldsforstielse och ordforrdd identifierade vi ytterligare ett skl till
hoglasning, vilket var att skapa forstéelse kring olika texters uppbyggnad och sprékliga drag.
Genom hoglésningen kan eleverna ta del av och bekanta sig med olika typer av texter och
utveckla forstaelse for sina respektive sardrag.

Sammanfattning

Lirarna har olika syften med sin hoglidsning och de kan variera beroende pa vilken bok som
lases och vid vilket tillfalle hogldasningen anvinds. Variationen av litteratur som ldses ger
eleverna inspiration, skapar nyfikenhet och bidrar till 6kad laslust. Flera av ldrarna uttrycker
vikten av att barn far hora det skrivna spréket, vilket ska utveckla elevernas vokabulir och
skapa forstdelse for olika texter och deras uppbyggnad. Framst vill ldrarna ge alla elever
positiva lasupplevelser, smé pauser fran den dagliga verksamheten i skolan som frimjar deras
fantasi och ger dem mojlighet till dterhdmtning.

5.2 Vad hoglaser larare och hur véljer de bok?

I respondenternas utsagor framkommer det att syftet med att hoglésa en bok och valet av bok
star 1 stark relation till varandra. Vid vissa tillfallen bestimmer ldraren malet med ldsningen
forst och letar upp en bok som motsvarar det, men vid andra tillfdllen véljer lararen bok forst
och anpassar malet med ldsningen efter texten. Nedan redovisas vilken bok respondenterna
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uppger att de senast hogléste 1 klassrummet, hur de tinker nér de véljer hoglasningsbok och
slutligen var de fér inspiration och uppslag till nya hoglasningsbocker ifrén.

5.2.1 Senast lasta bok

Léararna i studien fick svara pa vilken som var den senaste bok de laste hogt 1 undervisningen
och de redovisas 1 tabell 1. Ldrarnas senast ldsta bok. Lararna nimnde ocksa ménga andra
bocker och forfattare som de brukar ldsa, men de &r inte upptagna i tabellen utan synliggors
genom citat och analyser. Samtliga bocker i tabell 1, och de flesta §vriga som ndmndes, dr
skrivna av svenska fOrfattare. Nagra av ldrarna uppger att de aktivt tinker pé att vélja bocker
fran olika genrer och med olika huvudkaraktirer, d& de anser att det ar viktigt att erbjuda
eleverna méngfald. Léarare 5 forklarar nedan hur hon tinker om att vilja bocker som
representerar mangfald:

[...] jag brukar att férséka vilja olika innehdll. Kanske att det handlar om olika kon eller olika ... eh,
etniciteter och sd. Till exempel om det dr samernas nationaldag, att man kanske hittar och ldser Plupp
eller nagonting. (Lérare 5)

Plupp, som Lirare 5 ldser regelbundet, skapades av Inga Borg pd 1960-talet, men enligt
nedan tabell over ldrarnas senast ldsta bok s dr medeldldern nio ar. Ingen av dem var utgiven
efter 2020 och ingen fore 2004. Flera av ldrarna pratar om hur barn gérna véljer nya bocker
med snygga framsidor, men tycker att det dr viktigt att &ven bjuda pa moderna klassiker som
Roald Dahls Matilda, SVJ och Héxorna fran 1980-talet och kulturarv som Astrid Lindgrens
bocker fran 1940-talet och framat, till exempel Mio min Mio (1954) och Pippi Langstrump
(1945). Nedan ger vi tva exempel pd hur Lérare 2 och Lérare 7 tinker:

Vi har ldst Roald Dahl mycket. Eh, Matilda bland annat. Och ... [jag] vill gdrna ha en lite nyare
version for att jag vill ju ldsa SVJ ocksa. (Larare 2)

[...] ibland kan det vara bra att lisa klassiker ocksd, som Astrid Lindgren till exempel, [...] sd att man
far den delen ocksa. Sd att det inte bara [dr] de hir moderna och nya bockerna. (Lérare 7)

Tabell 1. Lararnas senast ldsta bok

Titel Forfattare Utgivningsar | Genre

Handbok for superhjaltar - rollspelet Elias Vahlund, Agnes Vahlund 2019 Sakprosa (skonlitt.)
Sune the superstar Sore Olsson, Anders Jacobsson 2012 Skonlitteratur
Harry, Gunnar och hemligheten Sofia Nordin, Kajsa Gordan 2016 Skonlitteratur
Jakten pa Jack Martin Olczak 2011 Skonlitteratur

Det kommer en griavling Lisa Ragvals 2019 Sakprosa (skonlitt.)
Musse och Helium - I duvjdgarnas klor Camilla Brinck, Maria Isacsson 2020 Skonlitteratur
Lasse-Majas detektivbyra - Mumiemysteriet | Martin Widmarck, Helena Willis 2004 Skonlitteratur

Majoriteten av de senast lidsta bockerna (se tabell 1) &r skonlitterdra och det géller dven de
ovriga bdocker som ldrarna spontant pratar om. Flera ldrare reflekterade over att de inte tankt
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pa att ldsa sakprosa som hogldsning: “Jag insdg ndr man tittar att det blir vildigt mycket
skonlitterdrt.” som Lirare 1 uttrycker det.

De tvd bocker som kategoriseras som sakprosa dr en kombination av skonlitteratur och
sakprosa. 1 Handbok for superhjdiltar - Rollspelet finns exempelberittelser om huvud-
karaktdren Lisa, men som titeln antyder ar det ett spel diar deltagarna ska bygga sina egna
hjaltar och delta 1 beréttelsen. Det kommer en grdvling ér beréttelsen om en pojke som vill ha
ett husdjur. Nar gravlingen flyttar in far l4saren lédra sig vad griavlingar tycker om och inte och
diarmed varfor gravlingen inte passar som husdjur:

Och da fick man ju liksom ldra sig alla detaljerna om hur en grdvling lever ute bara for att man
mdrker varfor den inte passar i ett hus. Och da far man ju alla kunskaper om grdvlingen fast... pad ett
helt annat scitt. (Larare 5)

Larare 5 tycker att det dr viktigt att variera texterna som lases hogt. Det kan vara olika slags
sagor, men ocksé dikter, recept eller beskrivningar av olika saker eller djur.

5.2.2 Att vélja bok

Vid val av hoglasningsbok finns det olika behov att téinka pa och gora medvetna val kring,
berdttar ldrarna. Boken ska vara aldersanpassad och begriplig, samtidigt som den ar
utmanande. Den ska tilltala eleverna for att vicka lust och intresse att 1dsa mer och den ska
girna ta upp aktuella, tematiska eller svdra &mnen. Ibland blir det 4ndd den bok som star
ndrmast eller som ndgon sétter 1 handen pa dem. De flesta ldrarna samlar ocksé pa sig bocker
som de ldst tidigare och vet att eleverna uppskattar, "Jag har ldst den innan. Det dr en av de
ddr bockerna jag alltid brukar atergad till” siger Larare 4. Lérare 1 beskriver nedan hur dven
hon ofta laser bocker som hon lést tidigare och vill bjuda andra pa:

Och sen, sjilvklart, om du ldst en bok som du tycker har varit vildigt bra och som du tycker att alla
andra ska ta del av — sa klart att du ldser den igen! (Larare 1)

Elever far ocksa gérna foresla bocker de har last pa egen hand och vill att alla andra ska ldsa;
”Barnen brukar lana bocker pd biblioteket, sa kan de sdga: Kan inte du ldsa denna hogt for
hela klassen? Da kan vi ldsa en san bok” forklarar Larare 2. Ibland kan eleverna fa vélja
nédsta hoglasningsbok 1 ett rostningsforfarande. P4 sd vis far eleverna mojlighet att vara
delaktiga 1 undervisningen och beslutsfattandet. Lirare 4 beskriver nedan hur en sédan
omrdstning kan ga till i hennes klassrum:

Senast nu ndr vi skulle ldsa bok, sd fick de vdilja. Dd hade vi en liten bokomrostning, sd da hade jag
valt ut tre bocker fran biblioteket [...] som jag presenterade. Eh, jag ldste baksidan och visade
framsidan, och ... och sen sd fick de ha en ... en omréstning ddr de inte sdg vad kompisarna rostade.
Sd dd fick de vara med i processen. (Larare 4)

En grundforutsittning for att en bok ska bli utvald till hogldsningsbok ar att den kan
intressera eleverna pd ndgot sitt, for “om jag bestdmmer att de ska sitta och lyssna, sd vill jag
ju ocksd att de ska ha ett intresse av det jag ldser” séger Lirare 6. Boken kan vara
spiannande, rolig eller handla om ndgot som barnen tycker om, som djur till exempel. "Det
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beror lite pd vad som finns i biblioteket och vad barnen dr sugna pd att héra. [...] Barnen ska
Ju tycka att det dir roligt att lisa de hir bockerna”, forklarar Lirare 7. Aven ldrare 2 papekar
att det ska vara roligt att ldsa boken, men att det kan finnas alternativ: ”/...] eller sa far det

’

vara ndt lite hemskt. Lite morkt. Det gillar barnen ocksa. Lite spdnning sa.’

En del bocker blir utvalda for att de passar in i ett aktuellt arbetsomrade, till exempel som
uppstart for ett tema eller som avslut for att knyta ihop sédcken. “Jag kanske viljer ut Nollan
och ndtet. Den brukar jag ofta ta i arskurs 3.” beréttar Larare 4. Léarare 7 tar upp fler
exempel:

[...] om vi jobbar till exempel med rymden, sd finns det en del rymdbécker man kan ldsa. Eller om
forntiden, sa kanske man kan hitta ndgonting om den. Handlar det om historia sa kan man ldsa ndgon
bok som har lite innebérd av det. (Larare 7)

De flesta ldrarna anser att bockerna de hogléser bor vara anpassade till elevernas alder, men
det innebér olika saker for dem. En del hoglaser bocker som eleverna kan ldsa sjélva, ”Alltsd,
det ska inte vara for svdara bocker, dr vil mitt kriterium. Alltsa barnen ska forsta det” sager
Léarare 1. Andra véljer att 1dsa bocker som eleverna dnnu inte klarar av pa egen hand for att
eleverna ska fa ta del av mer avancerade texter, ”/...] jag forsoker nog ldsa nagon bok som dr
lite mer text i dn vad dom klarar [...] ", sdger Lérare 3.

5.2.3 Inspiration infor val av hoglidsningsbok

Samtliga respondenter patalar hur viktigt det dr att fa tips och rad om bocker som ldmpar sig
for hoglasning. Inspirationen kan komma frén kollegor, sociala medier eller biblioteken. "Vi
[kollegor] kan ju tipsa varandra om bécker ”, siger Lérare 1, som dr en av de ldrare som
upplever att hon har ett gott samarbete med sina kollegor dir de rekommenderar bocker till
varandra. Lirare 7 instdimmer 1 varifran inspirationen kommer, “/...] mina kollegor saklart.
Ndr ndgon har ldst en bra [bok]. Dd skickar man runt den.”. D& ingér det dessutom att dela
med sig av foreteelser i boken att vara uppmérksam pa och aktiviteter att géra i samband
lasningen. En annan tydlig inspirationskélla dr sociala medier, dar Facebook utmérker sig
men dven Instagram ndmns:

Men alltsd, det finns ju mycket pd [...] Facebook och allt vad det nu dr ... som tipsar varandra och [...]
om det funkar i nan klass, kanske man kan prova i sin egen. (Léirare 6)

Lérare 6 berdttar ovan att hon far mycket bra forslag pd bocker och aktiviteter fran sociala
medier som hon kan prova i sin egen klass. Méanga av respondenterna uppger att de
uppskattar sociala medier ddr de kan be om hjélp och rad, allmént soka bokforslag eller folja
vissa grupper och samla pa sig boktips over tid. “Jag gillar da [...] vara inne pa sdana sidor
typ skolbiblioteksfacebooksidor eller sdddr. [...] Och sa foljer jag dven sana som ger boktips
pd typ Instagram och sant” fortydligar Léirare 5, som dven foljer en del illustratorer pa
sociala medier: “Jag tycker det dr roligt med illustratorerna”. Larare 5 dr noga med att 14sa
bilderbocker dven 1 arskurs tre, eftersom bilder kan formedla en annan beréttelse dn texten
och hon upplever att bildanalyser bidrar till 14sforstaelsen.
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Samtliga ldrare anser att skolbiblioteken dr mycket viktiga. Lérare 7 forklarar nedan hur
tacksam hon dr Over skolbibliotekarien som inte bara ger boktips utan ocksd undervisar
eleverna i hur de sjdlva ska hitta en bok som passar dem, pratar kallkritik och forevisar
exempel pa olika texttyper och hur man kénner igen dem:

Bibliotekarien [...] har ju alltid massa bra tips om man inte vet vad man ska ldsa: Ja men ta den hdr,
den brukar barnen gilla ndr dom borjar tvaan! eller Den hdr dr alldeles ny, ta den hdr! (Larare 7)

Ovanstaende ér ett exempel pa en vilfungerande biblioteksverksamhet, dock dr det manga
larare som saknar ett uppdaterat skolbibliotek, med en nirvarande och engagerad
bibliotekarie:

[...] vdrat bibliotek dr ju inte det bésta. Jag tycker att man ska forséka ldsa sa manga olika genrer som
mdjligt, och eftersom jag sjdlv inte dr sd duktig pad det, sd vill man ju ha en bibliotekarie som ... eh ...
inspirerar och tar fram. (Lérare 1)

Miénga av respondenterna i studien uttrycker dnskemal om béttre utrustade och uppdaterade
skolbibliotek och skolbibliotekarier som borde finnas pa plats, da det &r en nyckelfunktion
som manga har behov av:

Ibland kan det vara ocksa om jag gar till ... alltsa lokala biblioteket ... inte skolbiblioteket. Da kan jag
Jju fraga bibliotekarier ibland, liksom: Har du ndgot tips pa hogldsning? Jag jobbar kring det héir nu.
De kan ju otroligt mycket! (Lérare 4)

Larare 4, ovan, dr en av dem som saknar skolbibliotekarie och istéllet vinder sig till det all-
minna biblioteket for att fi hjdlp. Flera av ldrarna Onskar att de hade ett fungerande
skolbibliotek, med en bibliotekarie som kan védgleda dem 1 valet av hogldsningsbok.

Sammanfattning

Bockerna ldararna senast ldste 1 undervisningen &r relativt nya, skonlitterdra och skrivna av
svenska forfattare. Lararna anser dessutom att det dr viktigt att ldsa klassiker och texter som
hor till vart kulturarv. Daremot ldser de sdllan sakprosa och endast ndgra larare tinker pa
representation och mangfald nir de véljer bdcker. Hogldsningsbockerna ska vara
aldersadekvata och intressera eleverna, men de far ocksd gédrna knyta an till aktuella
arbetsomrdden i andra dmnen &n svenska. Valet av nésta hoglasningsbok gors antingen av
lararna sjdlva eller i samrdd med eleverna. Lirarna vill girna ha stéd i att vélja lampliga
hoglasningsbocker och soker tips, rdd och inspiration bland kollegor, i sociala medier eller pa
biblioteken.

5.3 Hur hoglaser larare?

Majoriteten av lararna uttryckte att de ldser for sina elever varje dag. Daremot kunde vi se en
variation kring ndr pd dagen lararna hogldser. Samtliga ldrare utom en beskrev att de har
hoglasningen som ett stdiende moment vid samma tid varje dag, antingen i samband med
formiddagsrasten eller i slutet av dagen. Lararna uttryckte att det dr en rutin som uppskattas
av eleverna. Larare 4 beskriver det sé hér:
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Jag liser varje dag. Och vid samma stund varje dag, sa vi har en vildigt god rutin for ndr det dr
hogldsning. Vi gor det alltid efter formiddagsrasten. Sa da kommer de in, tar sin frukt och sd sdtter de
sig pd sin plats och da dr det ... Alla vet att det dr hogldsning, Sa da tappar vi inte bort rutinen heller,
utan det gors varje dag. (Lérare 4)

Genom intervjuerna framgar det att hoglasning i de flesta fall inte forbereds eller planeras i
nagon storre utstrickning. Hoglaser gor man pa rutin och vana, som Lérare 1 beskriver
nedan:

Sa den kan jag inte pdstad att den planeras jdttevil, nej. Utan det blir mer rutin och erfarenhet.
(Lérare 1)

Aven Lirare 3 beskriver att planeringen ir i det nirmaste obefintlig ”/...] en annan lektion
planerar man ju liksom uppldgg, forbereder kanske en massa. Hdr tar man boken, och oftast
bara liser”. De forberedelser som ndmns i utsagorna handlar frimst om att l4rarna har lést
boken innan hoglasningen och plockat ut ord och begrepp som ska tas upp for genomgéng.

5.3.1 Lasfixarna

Fyra av de intervjuade ldrarna anvinder sig av ldsfixarna, en metod som har ett
sprakutvecklande syfte och som kan anvdndas bade fore, under och efter hoglédsningen.
Lisfixarna bygger pa fem olika lasforstaelsestrategier for att forstd och tolka olika texter
(Gonzalez et al. 2014). Lararna forklarade att de anvénde sig av strategierna vid hogldsning
av skonlitteratur, men dven vid hégldsning av sakprosa och i samband med ldslédxan:

Denna gdangen kanske jag fokuserar pd Spagumman, ndr det slutar pd ndt spinnande sdtt. Dad kan jag
Ju stinga ihop boken och sdga: vad tror ni kommer héinda nu? Eller liksom Cowboyen dr ju ofta ndr
man nu ska sammanfatta och hitta liksom roda traden. Sa att, Léisfixarna far man in véldigt smidigt,
kan jag tycka, i hoglisningen. Sa det dr vdldigt tacksamt. (Lérare 4)

Larare 4 beskriver ovan hur Lisfixarna dr en flexibel metod som é&r litt att applicera i
samband med hogldsningen. Lirare 1 beskriver hur hon introducerar de olika strategierna
stegvis for eleverna I forskoleklassen sda jobbar de ju mycket med Spdgumman och
Konstndren, alltsa skapa inre bilder, [...] Nu dr jag ju i ettan, sd det dr mycket fokus pd
Konstndren”. 1 respondenternas utsagor blir det tydligt att dven de ldrare, som inte
uttryckligen ndmner att de anvinder sig av Lésfixarna som metod, anvinder liknande
strategier sdsom att aterberitta, forklara ord och begrepp, stélla fragor eller forutspa.

5.3.2 Modellering

Flera av ldrarna beskriver hur de anvinder sig av modellering i samband med hogldsningen,
till exempel genom att lisa med inlevelse eller att stanna upp 1 ldsningen for att stélla fragor,
diskutera ord och begrepp eller for att gora olika kopplingar. Lararna forklarar hur de genom
att modellera ldsningen synliggdr skillnader mellan talat och skrivet sprék:

Men man maste ju prata om det ocksd. Det dr inte alltid de forstar. Man mdste ocksd prata om varfor
gor jag vissa saker. [...] Att diskutera, hur kan jag géra denna delen spinnande?. (Léirare 1)
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Léarare 1 beskriver ovan hur hon modellerar ldsning med inlevelse och engagemang, men att
det ocksd krivs en diskussion om vad hon gor, for en del elever behover fi det tydligt uttalat
for sig. Hon fortsdtter med att papeka vikten av att man hela tiden gor eleverna delaktiga och
pratar kring varfor man gor vissa saker under ldsningen. Lérare 3 forklarar att det ibland kan
vara svart att planera for ndr i texten man behdver stanna upp och forklara olika ord och
begrepp. Det kan vara svart att forutspa exakt vilka ord som eleverna behover fa forklarat for

sig.

5.3.3 Textsamtal

Textsamtal av olika slag 4r nadgot som samtliga ldrare beskriver att de anvinder i samband
med hoglisning. Léarare 5 forespridkar VENN-diagram som samtalsmetod vid hoglésning.
Hon forklarar att eleverna genom ett VENN-diagram utvecklar sin formaga att gora olika
kopplingar, bade till annan litteratur och till sig sjdlva:

[...] sd bara man hittar liksom ndgonting som ... en koppling, sd gdr det att géra VENN- diagram och
da hjdlper ju barnen till. (Lérare 5)

For att 0va formégan att géra kopplingar till texternas innehall och for att stotta eleverna i
deras lasforstéelse dr det viktigt att stélla fragor till eleverna under samtalen, poéngterar flera
av respondenterna. Samtalen kan bland annat anvidndas for att diskutera olika virdegrunds-
fragor eller for att skapa samtal kring det innehall som klassen arbetar med for tillféllet.

5.3.4 Bildstod

Det réder olika uppfattningar hos ldrarna i studien nir det kommer till att visa bilder under
hogliasningen, bade om och nédr man ska anvénda det. Majoriteten av ldrarna anvénder sig av
bilder, men endast vid enstaka tillfdllen, for att eleverna ska f4 mojlighet att utveckla sin
fantasi och Gva pa att skapa egna inre bilder. Flera av ldrarna forklarade hur de upplevde att
barn idag har svart att anvénda sin fantasi och behover mycket stottning, bland annat i form
av bildstdd. Lérare 2 beskriver sin upplevelse nedan:

Men jag dr ju lite rddd ... for de matas ju sa med bilder idag. Att det faktiskt blir véldigt svart med det
héir att sjilva fantisera ... Och ocksd att sjdlva gora en berdttelse, tycker jag dr mycket svdrare for

ERETE

barn idag. For att de ... ja, men "jag mdste ha bild till”, ’jag mdste ha” ... De behéver sa mycket stdd.
Forr kunde de ha lite mer flodesskrivning ndr de gick i trean. Utan alla de hdr bildstodsdelarna.
(Ldrare 2)

Samtidigt menar nagra lérare att vissa elever och klasser behover bilderna for att hitta intresse
i hogliasningen eller for att utveckla sin lasforstdelse. Lérare 4 berdttar hur hon noga
overviger vilken bok som ska ldsas. I den nuvarande klassen landade valet till en bdrjan pa
bocker med mycket bilder. Vidare forklarar hon att klassen numer utvecklat ett intresse for
hogldsning och att hon med fordel kan vilja bocker utan bilder, déir eleverna istillet far
mojlighet att anvénda sin fantasi och skapa egna inre bilder:

Nu har jag ju inte en san bok lingre, med bilder till pd stor skirm. For nu har vi tagit oss lite forbi det.
Nu har vi hittat hogldsningen som en god stund dndd. Men jag tror inte att jag hade hittat dem pad

samma sdtt med hogldsningen om jag inte hade borjat sd. (Larare 4)
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Oavsett om de foredrar bilder eller inte uppger samtliga ldrare att de infor hogldsningen
forsoker att géra medvetna val. Larare 5 forklarar hur det blir en progression i att fran borjan
lasa bocker med mycket bilder och successivt 6ka mingden text: "Ja om jag har en etta sda
gor jag det [visar bilder]. Da kanske jag fotar alla bilderna, men jag hade ju inte det i
trean”. 1 forskoleklass och arskurs ett &r ménga barn ovana vid att lyssna pa berittelser och
saknar manga ord i sin vokabuldr. I 6vergangen mellan bilder och text far eleverna 6va sin
fantasi och utveckla sin forméga att se inre bilder.

Sammanfattning

I vara intervjuer framgar det att hoglésningen, hos samtliga larare utom en, genomfors som en
rutin och intréffar samma tid varje dag. Hoglasningstillféllet sker antingen i samband med
formiddagsrasten eller 1 slutet av dagen. Sammantaget beskriver lararna flera olika metoder
och strategier som anvénds under hogldsningen. Lasfixarna dr en metod som anvénds av flera
och innefattar fem olika ldsforstaelsestrategier som anvidnds fore, under och efter
hogldsningen. Vissa av ldrarna uttryckte inte specifikt att de arbetade med Lasfixarna men
beskrev strategier likt de som metoden inkluderar. En annan metod som ménga ndmnt under
intervjuerna dr modellering, att lirarna modellerar 14sning och lasforstdelsestrategier dir de
visar hur eleverna kan ta sig an och forsta olika typer av texter. Textsamtal &r ytterligare en
metod som ndmns under intervjuerna. Under textsamtalen stiller ldrarna fragor kring textens
innehall, eleverna far aterberitta och gora inferenser. Slutligen ndmndes bildstod som metod.
Vid intervjuerna fanns det delade meningar kring om och nir man ska visa bilder vid
hoglasningen. Majoriteten av ldrarna anviande sig av bildstod, men vid valda tillfdllen. Detta
for att eleverna ska ldra sig att skapa sina egna inre bilder, nagonting flera upplevde att
dagens barn kan ha svart med.

25



6. Diskussion

Genom intervjuer har vi tagit del av ldrares upplevelser och uppfattningar kring arbetet med
hoglésning och hoglasningsbocker 1 undervisningen. Vidare har analysen av respondenternas
utsagor bidragit till nya tankar och insikter, vilka kommer diskuteras vidare i f6ljande kapitel.
Inledningsvis presenteras och diskuteras studiens resultat i relation till tidigare forskning
kring fenomenet hogldsning. Resultatdiskussionen ar uppdelad utifrdn vart teoretiska
perspektiv och de d@mnesdidaktiska grundfragorna 1 Hetmars triangelmodell — vad, hur och
varfor. Avsnittet f6ljs av en metoddiskussion och dérefter presenteras didaktiska
konsekvenser samt forslag till vidare forskning.

6.1 Resultatdiskussion

Syftet med denna studie var att undersoka hur lérare i arskurs F-3 arbetar med hogldsning i
sin undervisning samt vilka uppfattningar de har kring hoglasning som metod. Studien avsag
dessutom att undersoka vilka faktorer som paverkar och ligger till grund for valet av hog-
lasningsbok. I denna del diskuteras resultatet fran intervjuerna for att skapa en djupare for-
stdelse for fenomenet hogldsning. Vi kommer att jimfora ldrarnas uppfattningar kring
hogldsning med vad forskningen sdger och fOresprakar. I enlighet med vart teoretiska
perspektiv samt studiens tre fragestéllningar kommer resultatet att delas upp och diskuteras
utifrdn de tre didaktiska grundfragorna varfor, vad och hur? Varfor ska det hogldsas i skolan,
vad ska ldsas och hur ska det ldsas?

6.1.1 Varfor?

Genom intervjuerna visar det sig att lararna hade flera olika syften med sin hogldsning och att
syftet kunde variera beroende pa vid vilket tillfille hogldasningen dgde rum eller vilken bok
som ldstes. Flera av ldrarna menade att varje bok har sitt eget syfte. I respondenternas utsagor
uppfattade vi att ldrarnas fradmsta mal med hogldasningen &r att ge eleverna en stund av
gemenskap, en paus frin den dagliga verksamheten 1 skolan, samtidigt som de vill att den ska
bidra till att skapa motivation och ldsglidje hos eleverna. I Hemericks (1999) studie
undersokte man om det fanns ndgon koppling mellan ldrares regelbundna hoglidsning och
elevernas motivation till sjdlvstidndig ldsning. Resultatet av studien visade att de elever som
fick ta del av hoglidsning regelbundet fick 6kad motivation att bade lana och ldsa bocker
sjilva. En annan viktig aspekt for att vicka laslust, som lirarna i var studie talar om, dr att
agera forebild som ldsare. Merga (2016) forklarar att elever uppfattar larare som lésare forst
ndr ldrarna pratar om bocker med glddje och engagemang, sjdlva tar varje tillfdlle som ges att
lasa egna bocker och hogléaser for klassen med kénsla och inlevelse.

Enligt kursplanen for dmnet svenska ska undervisningen syfta till att stimulera elevernas
intresse for att ldsa och skriva (Skolverket 2022). Hogldsning som en killa for inspiration och
laslust styrks ddrmed dven av skolans ldroplan. Det vore rimligt av ldrare att hinvisa till
laroplanen som argument for varfor de hogldser, men i var studie var det endast en respondent
som tog upp kopplingar till kurs- eller ldroplan i samband med mal for hoglasningen. Andra
anledningar till hogldsning, som framkom genom ldrarnas intervjusvar, var utvecklande av
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ordforrdd och att trdna ldsforstaelsestrategier. Heimer (2022) forklarar hur hoglésning for
barn i tidig alder bidrar till ett 6kat ordforrdd och kunskap kring olika texters uppbyggnad.
Respondenternas upplevelse av att dagens barn har sdmre ordforrdd och ordforstéelse &n
tidigare understryker vikten av hogldsning for att utveckla elevernas ordforrad. Véar studie
lyfter skolans kompensatoriska uppdrag som ett egenviarde med hoglédsningen. Manga barn
saknar ldsande forebilder i hemmet och skolan maste ddrmed kompensera for fordldrars
uteblivna ldsning. Lararna pipekar att undervisningstiden i skolan inte racker till, men Merga
(2016) anser att skolan maste ge larare tid och utrymme att modellera ldsningen. Hoglédsning
utan utrymme for reflektion och fragor riskerar att skapa en negativ attityd mot 1dsning hos
elever som kénner att deras tankar inte rdknas (Copenhaver 2001). Larare bor dérfor inte ha
déligt samvete for att de utnyttjar undervisningstid till hoglasning eller egen ldsning, da det
fyller ett syfte i undervisningen (Merga 2016).

Sambandet mellan tillgang till ldsande forebilder i hemmet och elevers ldslust dr vélkind.
Hultgren (2017, s.2) hénvisar till Harrington (2009) som beskriver familjens paverkan pa
barns laslust. I familjer dér ldsning vardesitts, visar barnen ett storre intresse for ldsning i
skolan. Pa sa vis menar Harrington att Matteuseffekten infriats, genom att ’de rika blir rikare
och de fattiga blir fattigare”, det vill séga att barn som har tillgdng till bocker och forédldrar
som dr uppmuntrande och ldsande forebilder, fir béttre forutséttningar att utveckla intresse
for lasning och blir ddrmed starkare 14sare. Daremot blir barn som saknar tillgang till bocker
och lidsande forebilder mindre intresserade av ldsning och utvecklas ddrmed inte till ldsare i
samma utstrackning.

6.1.2 Vad?

Vi kan se att ldrarna i var studie frimst ldser skonlitterdra texter och att det &r f4 som
reflekterar over fordelningen mellan skonlitteratur och sakprosa, vilket samstimmer med
studier gjorda i Norge och USA (Héland et al. 2021; Conradi Smith et al. 2022). Enligt
Kraemer et al. (2012) far manga elever problem med ldsningen pa mellanstadiet och det beror
pa att ménga elever i lagstadiet bara ldser eller moter skonlitteratur, medan det 1 mellanstadiet
ar fokus péd sakprosa. Eleverna maste tidigt mota sakprosa for att & mojlighet att ldra sig
forsta den. Lidrarna i1 var studie uppger att de i viss mén viljer texter for att 6va ord- och
lasforstaelse, men sakprosa bidrar 1 hogre grad dn skonlitteratur till 1dsforstielse (Kuhn et al.
2017). Dér kan skolbiblioteken spela en stor roll, d& samtliga lirare i1 var studie uppgav att de
véirdesitter och har behov av bemannade skolbibliotek for att fi rdd om vilka bocker som
lampar sig for hogldsning och hur man kan arbeta med dem. Det dr en 6nskan som édven far
stod 1 utredningen Skolbibliotek for bildning och utbildning (Utbildningsdepartementet 2021)
som rapporterar att skolbibliotek utan utbildad personal inverkar menligt pa elevernas
utbildning och likvirdighet. Utredningen anser att samtliga skolbibliotek ska bemannas av
personal med examen 1 biblioteks- och informationsvetenskap eller annan relevant examen,
exempelvis larare.

Utover biblioteken tar ldrarna i var studie gérna hjélp av kollegor och sociala medier och de
uppskattar rdd som ges i olika sammanhang, men det finns ingen garanti for att de tipsen ar
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av kvalitet. Det ar till exempel viktigt att 1arare véljer texter med ett rikt sprdk och dynamiska
karaktdrer som inbjuder till komplexa tolkningar (Hoffman et al. 2015). Det innebér att
beréttelsen behdver vara néra elevernas egna erfarenheter nir de ar yngre, medan éldre elever
kan engagera sig i upplevelser som skiljer sig frdn deras egna.

6.1.3 Hur?

I Ross (2017) studie papekar forskarna att lika viktigt som det dr att ldsa hogt for barn, ar Aur
vi ldser hogt for barn. I denna studie lyfter respondenterna bland annat samtalets betydelse for
elevers lds- och sprikutveckling. Lirarna som intervjuats har beskrivit hur de ofta anvénder
sig av hogldasningen som utgangspunkt for olika samtal och diskussioner. Genom
interaktionen mellan lirare och elever ges eleverna mojlighet att bade delge och ta del av
varandras tankar, erfarenheter och upplevelser. Flera studier foresprakar textsamtal 1 samband
med hogliasning, da det bade frdmjar elevernas motivation till ldsning och deras lds- och
sprakutveckling (Worthy et al. 2012; Beck & McKeown 2001; Gambrell 2011). I Worthys et
al. (2012) studie understryker forskarna vikten av att ldrarna har ett stottande och
uppmuntrande forhéllningssitt under textsamtalen och att detta dr avgdrande for samtalets
effektivitet och elevernas mojlighet till utveckling. Enligt Chambers (2011) har samtal kring
litteratur och olika texter manga fordelar. Det blir ett gemensamt reflekterande, dér en storre
grupp tillsammans kan skapa forstaelse kring olika texters innehall. Genom samtalen lér sig
eleverna inte bara att samtala och uttrycka sig, utan dven att lyssna pa varandra. Férmagan att
lyssna var nagot som inte togs upp lika frekvent under intervjuerna som formagan att prata
kring det ldsta. Enligt Chambers (2011) dr formégan att lyssna under textsamtal minst lika
viktig att trdna pd som formagan att tala och uttrycka sig. For att samtalen ska né sin fulla
potential menar Chambers att de bor vara bdde vdl genomtidnkta och strukturerade. Det vi
uppfattade i ldrarnas utsagor &r att samtalen kring det ldsta sdllan &r planerade i ndgon storre
utstrackning. Flera ldrare beskrev hur det ofta stills ungefiar samma fragor vid samtalen. Det
ar olyckligt da varje samtal dr unikt och ldraren standigt behdver anpassa och improvisera hur
de ska guida eleverna och driva deras tankar och reflektioner framat (Jewell & Pratt 1999).

For att utveckla elevernas ordforrdd anvénde sig ldrarna i denna studie av bade planerade och
oplanerade avbrott under ldsningen. Avbrotten anvéndes antingen for att stélla fragor eller for
att forklara svdra ord och begrepp. Ytterligare forskning, som exempelvis Ross (2017),
beskriver hur ldrare genom att planera for olika avbrott under ldsningen kan utveckla elevers
litteracitet. Under avbrotten ger ldraren utrymme for eleverna att stélla och svara pa fragor
samt gora egna kopplingar till texten. Jonsson (2007) menar att det kan vara svart att veta nér
och hur ofta i ldsningen man bor gora avbrott, det dr en balansgang. Lararen behover skapa
trygghet hos varje elev att vaga stilla frigor och kommentera det som lidses. Samtidigt som
avbrotten inte fir gora att helhetsupplevelsen gar forlorad eller att man riskerar att tappa
trdden. Respondenterna beskriver att eftersom tiden inte racker till s& laggs det valdigt lite tid
pa att planera hdgldsningen och att det mesta sker med hjilp av rutin och erfarenhet. Aven i
Halands et al. (2021) studie framgér det att ldrarna séllan planerade sina hoglasningstillfdllen,
men for att nd hogldsningens fulla potential krdvs en noggrann och medveten planering med
inplanerade moment fore, under och efter hdglasningen.
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Léararna hade olika uppfattningar kring anvdndandet av bilder i samband med hogldsningen.
Manga var tveksamma till att anvidnda bilder da de upplevde att det begrdnsade elevernas
fantasi och formaga till att skapa egna inre bilder. Samtidigt menade négra av ldrarna att en
del klasser och elever behover bildstod for att utveckla intresse och forstaelse for ldsningen.
Jonsson (2007) beskriver hur elever anvinder sig av bade text, bild och egna erfarenheter nir
de tolkar en text. Dock forklarar hon att bilder 4ven kan hdmma eleverna genom att 14sa olika
forestillningar for dem En av de intervjuade ldrarna beskrev att hon anvinde bilder 1 arskurs
ett fOr att stotta eleverna, men att hon tagit bort det i arskurs tre for att eleverna da forvintas
anvinda sin fantasi och skapa sina egna inre bilder istéllet.

6.2 Metoddiskussion

Anvindandet av kvalitativa intervjuer genererade ett omfattande material vilket tog tid att
bearbeta. Vi anser dock att semistrukturerade intervjuer och en analysprocess inspirerad av en
fenomenografisk ansats var en god metod att anvdnda, d& syftet med studien var att
undersoka ldrares egna erfarenheter och uppfattningar (Dimenids 2017). Intervjuformatet gav
oss mojlighet att bade fortydliga och stélla f6ljdfrdgor for att pa sa vis fa en djupare forstaelse
av ldrarnas uppfattningar och arbete kring hoglisning. Om vi enbart anvdnt oss av
enkdtundersokning hade svaren inte blivit lika utvecklade och djupgéende och vi hade gatt
miste om ldrarnas kédnslospel. Enkéter hade ddremot gjort det mojligt att né ut till fler larare
och vi hade ddrmed kunnat 6ka studiens generaliserbarhet och eventuellt tillforlitlighet. Vi
anser dock att materialet som samlades in fran de intervjuade ldrarna var tillrackligt for en
studie av denna omfattning.

Urvalet i studien bestar av respondenter som tagits fram genom en strategisk urvalsmetod, dér
samtliga har en relevant utbildning och dr verksamma inom de arskurser studien avser att
undersoka. P4 grund av begrdnsad tidstillgang har respondenter valts ur var bekantskapskrets,
vilket kan ha bade for- och nackdelar. Fordelen dr att det kan skapa trygghet vid intervjuerna
och att respondenten dédrmed ger mer djupgiende och utvecklade svar. Nackdelar, som vi
varit medvetna om under studiens gang, ar de forvantningar och forutfattade meningar som vi
kan ha kring intervjupersonen och dennes svar. Likasd har respondenterna forvéntningar pa
och fordomar om oss som forfattare. Vidare har samtliga respondenter ett stort intresse for
litteratur och ldser néstintill varje dag. Med ett annat urval hade vi eventuellt fitt en storre
variation bland respondenterna, vilket hade varit intressant for studien.

Vi har bada varit med under samtliga intervjuer. Detta ser vi som positivt da det bidrar till
samstdmmighet och likvardighet i tolkningen av svaren pd véra frigor och eventuella
foljdfragor. Vi valde att inte skicka ut intervjufrdgorna till respondenterna innan
intervjutillfillet, da vi ville f& sa spontana och nyanserade svar som mdjligt. Daremot finns
det risk att betydelsefull information inte framkommit i utsagorna, da respondenterna inte
haft tid att reflektera kring frdgorna och formulera sina svar.
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6.3 Slutsats

Syftet med var studie var att undersoka hur larare inom arskurserna F-3 arbetar med hog-
lasning i sin svenskundervisning, samt vilka mal och kriterier som ligger till grund for valet
av hoglasningsbok. Tidigare forskning visar att vél planerade hoglésningstillfallen kan bidra
till att utveckla bade elevernas sprak och intresse for litteratur (Haland et al. 2021).

Vér studie visar att hogldsning ar en vanligt forekommande undervisningsmetod i arskurs
F-3. Lérarna hogldser ofta och girna for sina elever, diremot planerar de sillan infor
hoglésningstillfallet. Hogldsning anvénds i flera olika syften, beroende pa vad det dr som ska
lasas och vid vilka tillféllen. I vér studie framgar att lararnas framsta skal till att hogldsa ar att
ge eleverna lasupplevelser och chans till &terhdmtning. Flera ldrare framhéller vikten av att ge
alla elever mojligheten att lyssna pa berittelser utan krav. Samtidigt ska ldsningen vicka
intresse hos eleverna att sjélva vilja ldsa och ta del av olika former av litteratur. Lérarna i
studien belyser hur elevernas sprék utvecklas nir de far mgjlighet att lyssna pa och samtala
kring det skrivna sprdket. Valet av bok gors antingen av ldraren sjdlv eller i samrdd med
eleverna. De kriterier som ligger till grund for valet av bok ar att innehallet i boken ska
intressera eleverna, passa elevgruppen och knyta an till aktuellt arbetsomrade. De bocker som
lases dr en homogen samling 1 frdga om utgivningsar och forfattare. F4 larare tanker aktivt pd
representation av till exempel kon, funktionsvariation och etnicitet nédr de véljer bocker for
hoglasning. Lérarna ldser framst skonlitteratur, men enligt tidigare forskning bor ldsningen
fordelas lika mellan skonlitteratur och sakprosa (Kraemer et al. 2012; Kuhn et al. 2017).
Sammantaget beskriver ldrarna flera olika metoder som anvinds 1 samband med
hogldsningen. De metoder som ldrarna framst anvinder sig av dr Lasfixarna och textsamtal.

Var slutsats &r att om ldrare planerar och forbereder sin hogldsning kan de gora stora insatser
for elevernas litteracitet, dock riacker inte tiden till att géra varken didaktiska planeringar eller
genomfora uppgifter kring det ldsta. Trots det &r alla former av genomford ldsning béttre dn
den ldsning som inte blir av. En ldttnad 1 arbetsbérdan kunde vara om ldrare fick mer stod 1
form av fungerande skolbibliotek med utbildade bibliotekarier. Hogldsningen ska ge eleverna
mdjlighet att stilla fragor och reflektera kring det ldsta, bade enskilt och tillsammans med
andra, samtidigt som ldraren finns dér och stottar eleverna i hur de ska tdnka och anvidnda
olika lasforstaelsestrategier. Larare maste agera som ldsande forebilder och formedla lusten
att lasa.

6.4 Didaktiska konsekvenser

Hogldsning dr ndgot av det viktigaste man som ldrare dgnar sig 4t. Genom hoglasning frimjas
elevernas fantasi, sprakutveckling, lasforstdelse och vokabuldr. Hogldsning vécker ldslust
genom att stimulera elevernas intresse for litteratur och det skrivna spraket. Hogldsningen
kan dessutom utjamna elevers olika erfarenheter och forutséttningar genom att ge samtliga
elever tillgang till ett kulturellt kapital (Haland et al. 2021; Kuhn et al. 2017).

Genom studiens resultat framgar det att larare gérna och ofta ldser for sina elever men att
hoglasningen séllan planeras da tiden inte racker till. For att na hoglasningens fulla potential
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menar tidigare forskning att undervisningen bor planeras och forberedas med inplanerade
moment fore, under och efter lasningen (Dollins 2014; Lennox 2013; Shedd & Duke 2008).
Annan forskning menar att all ldsning, oavsett om den dr planerad eller inte, ger effekt pa
elevernas lds- och sprakutveckling. Daremot blir effekterna storre om ldrare planerar och
forbereder hoglésningen (H&land et al. 2021). Under intervjuerna med ldrarna understryks
vikten av att vara en ldsande forebild, dd& manga barn saknar vuxna ldsare i hemmet. Vidare
beskrev ldrarna hur lislust vicks genom forebilder som visar glddjen i att 1dsa. De forklarade
hur man kan astadkomma mycket genom att bara lata eleverna lyssna till det skrivna spraket.
Med detta sagt anser vi att det dr av stor vikt att larare hoglaser for eleverna, dven om de inte
planerat hogldsningen. Lérare bor inte ha daligt samvete for att de nyttjar undervisningstid till
hoglésning eller egen ldsning, dé det fyller ett syfte i undervisningen (Merga 2016). Med en
didaktisk planering av hogldsningen kan undervisningen ha positiv inverkan pa fler &mnen én
svenskan. Det &r ldraren som sétter granserna for vad som gér att uppné med hoglasningen.
Avslutningsvis bor larare ldsa mer sakprosa, samt differentiera skonlitteraturen sa att den
verkligen representerar alla 1 klassrummet med olika bakgrunder, sprik, kulturer och
familjekonstellationer.

6.5 Vidare forskning

I denna studie har vi valt att fokusera pa lararna och deras uppfattningar och arbetssétt kring
hoglasning. Utifran var slutsats, samt tidigare forskning, dr ett forslag till vidare forskning
inom omradet att inkludera bade larar- och elevperspektivet. Detta for att kunna jamfora och
dra slutsatser om det finns en samstimmighet kring bada parters upplevelser och tankar om
hoglasningsundervisningen. I en sddan studie hade det varit av intresse att undersoka vilka
bocker och ldsstrategier larare respektive elever foredrar och anser vara mest gynnsamma for
elevens litteracitetsutveckling. Som tidigare nimnts vore det dven intressant att genomfora en
undersokning lik denna, men med ett storre urval och kombinerade metoder.
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Informationsbrev

2023-02-08

Vi heter Josefine Blomster och Mikaela Tovetjérn och studerar vér attonde och sista termin till

grundskollérare vid Akademin for bibliotek, information, pedagogik och IT, pa Hogskolan i

Borés. Under sista terminen ska vi studenter genomfora ett examensarbete dér ett valt omrade

skall undersdkas. Syftet med vart examensarbete &r att undersoka i vilken utstrackning

larare hogléser, vad de liaser och hur de arbetar i samband med hoglésningen. Insamling av empiriskt
material kommer att ske genom intervjuer med lérare frén olika skolor i Kungsbacka kommun.

I var undersokning utgar vi ifrén de forskningsetiska principerna. Det innebér foljande:

e Alla uppgifter i undersdkningen kommer att behandlas med storsta varsamhet, sé att inga

obehoriga kan ta del av dem.

e De uppgifter som framkommit i undersokningen anvénds enbart for denna undersoknings

syfte.

e Alla uppgifter kring deltagarna i undersdokningen kommer att vara konfidentiella. Fiktiva

namn pa elever, pedagoger och skola anvénds sa att allas identiteter skyddas.

e Undersokningen ir frivillig och det gar nér som helst att avbryta deltagandet.

For att kunna genomfora undersdkningen behdvs ert samtycke. Vi ber er dérfor fylla i blanketten som

foljer med denna information och dérefter ldmna till oss.
Om ni har fragor och funderingar kring undersokningen kan ni na oss pa:

Josefine Blomster: S182955@student.hb.se
Mikaela Tovetjarn: S192529@student.hb.se

Med vinliga hélsningar,

Josefine Blomster och Mikaela Tovetjdrn
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Samtyckesblankett

Jag har informerats om undersékningen och tagit del av de forskningsetiska principer som studien
vilar pa. Jag vet att mitt deltagande &r helt frivilligt och att deltagandet nér som helst kan avbrytas.
Ringa in valt alternativ.

JA, jag samtycker till att delta i undersdokningen.

NEJ, jag samtycker INTE till att delta i unders6kningen.

Underskrift Namnfortydligande

Datum:




Bilaga 3. Samtycke till insamling och behandling av uppgifter

&

<z

A=Y
\\UU/

OLAN
RAS

4

HOG
IB

w
07:

Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om dig

Som en del av kursen CF6E80 vid Hogskolan i Borés utfor vi en studie med syftet att undersoka i vilken
utstrackning larare hogléaser, vad de ldser och hur de arbetar i samband med hoglasningen.

Vi som utfor studien skulle vilja att du lamnar vissa uppgifter om dig sjélv, ndrmare bestimt kommer vi att gora
ljudinspelningar av intervjuerna. Hogskolan i Borés ar personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med
stod av artikel 6.1 (a) i dataskyddsforordningen (samtycke).

Uppgifterna kommer att anvéndas av oss samt vara tillgéngliga for lararna pa den aktuella kursen och centrala
administratorer vid hogskolan. Uppgifterna kan dock vara att betrakta som allménna handlingar som kan komma
att lamnas ut, i det fall ndgon begir det i enlighet med offentlighetsprincipen.

Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-kommissionen beslutat har en
skyddsniva som é&r adekvat, det vill sédga tillrackligt hog enligt dataskyddsforordningen. Uppgifterna kommer att
raderas nir de inte langre dr nddvindiga.

Resultatet av studien kommer att sammanstéllas i avidentifierad form och presenteras sa att inga uppgifter kan
sparas till dig.

Du bestammer sjidlv om du vill delta i studien. Det ar helt frivilligt att limna samtycke, och du kan nér som helst
ta tillbaka ett lamnat samtycke. Dina uppgifter kommer dé inte att anvéindas mera. Pa grund av lagkrav kan

hogskolan dock vara forhindrad att omedelbart ta bort uppgifterna.

Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas enligt ovan.

Underskrift

Namnfortydligande

Ort och datum
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Bilaga 4. Intervjufragor

Bakgrundsfrdgor

1. Vad har du for lararutbildning?

2. Hur méanga &r har du arbetat som ldrare?
3. Vilken arskurs har du idag?

Grundliggande fragor

4. Hur ofta och vid vilka tillfdllen anvénder du dig av hogldsning i klassrummet?
5. Hur upplever du hoglésningen? For egen del? For elevernas?

6. Vad har du for syfte med hoglasningen och hur kontrollerar du att syftet uppnés?

Frdgor kring hoglisningsbok

7. Vilken var den senaste bok du hoglédste? Varfor just den boken — syfte?

8. Nér en ny hoglasningsbok ska viljas, vilka kriterier utgér du fran? Vem véljer?
9. Samarbetar du med andra nir du véljer bok? Hur far du inspiration?

Fragor kring aktiviteter i samband med hoglisningen

10. Brukar du planera for hogldsningen?

11. Anvénder du négra uttalade strategier eller metoder nér du hogléser? Beritta.
12. Brukar ni ha nigra aktiviteter i samband med hoglasningen?

13. Vad forvéntar du dig av eleverna under tiden du ldser? Blir det s&?

Avslutande fragor
14. Hur skulle du vilja utveckla ditt arbete med hoglasning?
15. Finns det ndgot mer du reflekterat over eller vill tilldgga?
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