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Sammanfattning

Inkludering &r en réattighet for alla barn i forskolan och en viktig del for att kdnna sig inkluderad
ar mojligheten till kommunikation med alla i omgivningen. Att kunna kommunicera ar ett
grundlaggande méanskligt behov och Alternativ och Kompletterande Kommunikation (AKK),
som i grunden dr ett specialpedagogiskt verktyg, har tagits fram som stéd for kommunikation
mellan méanniskor, sa personer med kommunikationssvarigheter kan forsta andra och gora sig
forstadda. Detta innebér en utmaning i férskolan for forskolans personal, da det anses angelaget
att barn som behdver stéd for att utveckla kommunikation far tillgang till AKK tidigt.

Studiens syfte ar att ta reda pa forskollarares anvandning och syn pa AKK som ett verktyg i
inkluderingsarbetet.

Kvalitativa intervjuer hélls med nio forskollarare fran tre olika forskolor. Intervjuerna holls
som semistrukturerade intervjuer med Gppna fragor som gav forskollararna utrymme att
uttrycka egna asikter, tankar och erfarenheter om hur de arbetar med AKK och hur de énskar
att arbeta med AKK som ett verktyg for att skapa inkludering.

Resultatet visar att forskollararna ser stor nytta av AKK bade som ett sprakframjande verktyg
for barnen och som ett medel for att skapa inkludering. Enligt forskollararna &r en trygg
barngrupp en grundforutsattning for hela forskolans verksamhet och en fungerande
kommunikation ar avgoérande nar det kommer till trygghetsskapande och for barnens mojlighet
att vara delaktiga och paverka sin vardag. Vidare framkom det i resultatet en skillnad i hur
forskollarare arbetar med AKK i barngrupperna och hur de dnskar att arbeta.
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Inledning

En inkluderande utbildning och milj6é anses i de nordiska landerna vara en réttighet for alla
barn i alla aldrar (Palla & Vallberg Roth 2022). Att vistas i en inkluderande miljo och vara en
del av en gemenskap oOkar tryggheten hos individen, vilket ar en forutsattning for att vaga
uttrycka egna asikter och tankar och paverka sin vardag. En premiss for att kunna formedla sig
till omgivningen och paverka sin vardag, ar att kommunikation mojliggors. Laroplanen for
forskolan (Skolverket 2018) séger att alla barn har ratt till delaktighet och inflytande och att
forskolan ska ge forutsattningar att lara, tdnka och kommunicera i olika sammanhang. Ett
hjdlpmedel som anvands for att mojliggéra och forstarka kommunikation i forskolan &r
Alternativ och Kompletterande Kommunikation (AKK). AKK ar ett verktyg som gynnar barns
kommunikativa och sprakliga formagor oavsett grundforutsattningar (Heister Trygg 2012, s.
53). AKK har framst anvants inom specialpedagogiken men har pa senare tid blivit vanligare
som ett allmandidaktiskt verktyg (Palla 2023). Tisell (2009, s. 57) redog6r for en forskning
som visade att tvaaringar med Downs Syndrom, som vuxit upp i en miljo dar tecken som stod
anvants regelbundet, har ett ordférrdd pa cirka 200 ord, jamfort med 40 ord for barn i
referensgruppen som vuxit upp i en omgivning dar tecken som stdd inte anvants.

Trots indikationer om ett mer frekvent anvandande av AKK i forskolan menar Palla (2023) att
det ar forvanande att det inte finns ett stérre utbud av renodlad forskning kring nyttan av AKK
som ett allmandidaktiskt verktyg. Cologon och Mevawalla (2018) ser nyttan av AKK bade som
ett sprakframjande verktyg och som ett verktyg for att skapa inkludering. De forklarar vidare
att om AKK anvénds till hela barngruppen blir det varken exkluderande eller utpekande for
nagot barn och gemenskapen i barngruppen stéarks. Cologon och Mevawalla (2018) menar dven
de att det dessvarre inte finns mycket forskning om AKK sett fran ett inkluderingsperspektiv.
Med den specialpedagogiska forskningen i bakhuvudet och med insynen om det 6kande
anvandandet av AKK i forskolan tack vare erfarenheter om nyttan, ar syftet med studien att ta
reda pa forskollarares anvandning och syn pd AKK som ett verktyg i inkluderingsarbetet. Vi
vill undersoka hur forskollarare anvander och vill anvanda AKK for att astadkomma lika
majligheter for alla och darmed full och réttvis inkludering.

Begreppsdefinition

AKK ér en forkortning av Alternativ och Kompletterande Kommunikation som innefattar flera
typer av hjalpmedel som forstarker och utvecklar spraket samt maéjligheten till kommunikation.
Anvandning av AKK &r ett satt att forsoka uppratta en mer fruktsam kommunikativ miljé som
stimulerar samspel och kommunikation. Vanliga former av AKK, &r tecken, bilder, konkreta
foremal, talande hjalpmedel, och datorer, samt manuell ber6ring och kroppsnara
kommunikation, ljud, mimik, signaler och gester (Edfelt, Sjélund, Jahn & Reuterswérd 2019,
ss. 84-85).

TAKK ér en forkortning av Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation. |
verksamheten bendmns TAKK ofta som tecken, eller tecken som stdd. TAKK innebar att de



mest meningsbarande orden i en talad mening forstarks med handtecken som ofta ar tagna fran
teckenspraket (Tisell 2009, s. 8). TAKK kan kallas for en manuell form av AKK da det &r den
egna kroppen som anvénds (Heister Trygg 2012, s. 24).

GAKK dr en forkortning av Grafisk Alternativ och Kompletterande Kommunikation som &r
en visuell form av kommunikation dar barn pa nagot satt pekar pa foremal, bilder eller symboler
(Specialpedagogiska Skolmyndigheten 2022). Anvandningen av olika artefakter sa som bilder,
saker, datorprogram och kommunikationstavlor gor att GAKK ibland kallas for en
hjalpmedelsberoende kommunikationsform (Heister Trygg 2012, s. 25).

Inkludering ar ett begrepp som kan definieras pa flera olika satt. |1 denna studie anvénds
definiering av inkludering som syftar till aktivt deltagande bade geografiskt, socialt och
akademiskt av alla barn (Nilholm 2021).

Syfte

Syftet ar att ta reda pa forskollarares anvandning och syn pa AKK som ett verktyg i
inkluderingsarbetet.

Fragestallningar:

e Hur anvénder forskolldrare i det dagliga arbetet AKK for att skapa inkludering i
barngrupper i forskolan?

e Hur uttalar sig forskollarare om AKK som ett redskap for att skapa inkludering i
barngrupper i férskolan?

e Vilka utmaningar med AKK som ett verktyg for att skapa inkludering beskriver
forskollarare?

Bakgrund

AKK

Kommunikation &r inte bara tal och sprak utan sa mycket mer. Barns kommunikativa formaga
gynnas alltid av att det verbala spraket kompletteras med andra kommunikationsformer sa som
TAKK, bilder, gester och ansiktsuttryck (Edfelt et al. 2019. ss. 40-41; Svensson 2009, ss. 11-
12; Tisell 2009, s. 37). Att anvanda tecken tillsammans med talat sprak aktiverar flera sinnen.
Nar barnet anvander tecken blir orden mer konkreta da barnet bade ser, hor och kanner orden.
Ju fler sinnen som anvénds desto fler mojligheter far barnet att forsta omgivningen och orden
(Brereton 2010; Hendler Lederer & Battaglia 2015). Pedagoger som anvénder ett brett register
av kommunikationssatt menar Jonsson (2016) ar en forutsattning for att samtal mellan barn och
pedagog ska fa ett utvidgat innehall.



AKK ar i grunden framtaget som ett specialpedagogiskt verktyg for att hjalpa barn som
identifierats som barn i behov av sérskilt stod (Palla & Vallberg Roth 2022). Cress och Marvin
(2003) bekréaftar detta genom att papeka att AKK historiskt framst anvandes till dldre barn dar
ett behov identifierats, da de yngre barnen inte ansags gagnas av AKK pa grund av att de inte
var tillrackligt utvecklade sprakmassigt. Vidare skriver Cress och Marvin (2003) att nyare
forskning visar att AKK ar applicerbart pa barn i alla dldrar bade med och utan identifierat
séarskilt behov. Det bekréftas aven av Brereton (2010) som forklarar att barns handmotorik
utvecklas tidigare &n munmotoriken, vilket gor att barn tidigare kan uttrycka sig via tecken an
via talat sprak. | ljuset av Breretons (2010) forklaring blir det aktuellt att anvanda AKK redan
med de allra yngsta barnen. Den pastadda fordelen av att anvanda AKK i tidig alder bekraftas
i studien av vardnadshavare till de allra yngsta barnen, som upplevde en minskad frustration
hos sina barn, da de kunde gora sig forstadda och formedla sina 6nskemal och behov redan
innan det verbala spraket utvecklades. Palla (2023) menar att AKK och da framfor allt TAKK,
blivit allt vanligare i forskolor som ett mer generaliserat och allmént anvént
kommunikationshjalpmedel. TAKK har gatt fran att ha varit en del av specialpedagogisk
didaktik till ett mer allméant didaktiskt hjalpmedel (Palla 2023).

Vuxna kring barnet har visat pa farhagor om att en implementering av AKK till barn i
forskolealdern skulle kunna forsena eller forhindra utvecklingen av talat sprak. Forskning har
pa senare tid visat att sa inte ar fallet, utan barnet kommer att utveckla ett verbalt sprak om
fysiska mojligheter finns (Tisell 2009, s. 66). Cress och Marvin (2003) menar att barn tenderar
att anvanda det kommunikationsmedel som snabbast och mest effektivt for fram dennes asikter.
Vidare forklarar Cress och Marvin att det talade spraket, for de allra flesta, kommer vara det
kommunikationssatt som lattast skapar uppmarksamhet och lyssnare och kommer darfor ocksa
bli det kommunikationssatt barnen valjer att anvanda.

Sprakframjande

Brereton (2010) forklarar att barn har nytta av AKK fortsatt upp i aldrarna. Genom att barn lar
sig ord pa andra sprak far de en storre forstaelse for ords symboliska varde, det vill séga att ett
objekt inte forandras for att det kallas nagot annat. Denna forstaelse gynnar utvecklingen av
litteracitet och forenklar lasinlarningen. Hendler Lederer och Battaglia (2015) forklarar att bade
ord och tecken har ett symboliskt varde, och genom att anvanda dem tillsammans trénas fler
olika mentala representationsformagor. De talade orden, de visade handtecknen, ett fotografi
eller ett animerat bildstod skapar flera olika inre bilder som gor forstaelsen for foremal och
foreteelser mer komplexa och djupa. Nar till exempel tecknet for boll gors skapar mottagaren
en inre bild av en boll som kan representera en generell boll eller en specifik boll. | Breretons
(2010) studie framkom &ven att barn som anvénder tecken far ett battre arbetsminne genom att
tecknen blir som en inbyggd bild. Detta har setts hjdlpa barn som har svart att komma ihag
bokstaver och ord. Brereton menar att vissa barn behover stod i form av bilder for att forsta ord
och de inre bilderna av tecknen kan bli det stéd som dessa barn behdver. Ett talat ord forsvinner
fortare ur minnet an en visuell stimuli (Hendler Lederer & Battaglia 2015). Innebérden blir att
om tecken eller bildstdd anvénds som komplement till det talade ordet ges barnet langre tid att
bearbeta betydelsen av kommunikationen.



Brereton (2010) har dven sett att barn som &r blyga har ansett det enklare och bekvamare att
teckna &n att tala. | situationer dér barn upplevts arga och upprérda har tecken varit lattare att
ta till i stunden &n att verbalt uttrycka sina ké&nslor. Brereton ndmner aven att arbetet med
TAKK i de berdrda forskolorna har lett till diskussioner om olika sétt att uttrycka sig och
kommunicera samt om olika dialekter och sprak, vilket har skapat en storre forstaelse for
varandras olikheter i barngrupperna. Cologon och Mevawalla (2018) tar ocksa upp TAKK som
en mojlighet att fa barn att vardera olika sprak och kommunikationssatt liksom maéjligheten att
starta samtal om sprak, olikheter och mangfald.

AKK ur ett inkluderingsperspektiv

En studie utford av Brereton (2006 se Brereton 2010) visar att anvanda AKK i barngrupper
oavsett om det finns ett identifierat behov eller inte, gor att det blir en inkluderande miljoé som
stottar barn som kanske &nnu inte &r identifierade som barn i behov av sarskilt stod. Skulle det
en dag komma barn till gruppen som é&r i behov av sarskilt stod blir det inte utpekande eller
exkluderande pa nagot vis da barngruppen redan ar bekant med AKK. En annan aspekt av barns
kommunikation, namligen den ménskliga rattigheten att fa och kunna uttrycka sig, tar Cologon
och Mevawalla (2018) upp. Palla och Vallberg Roth (2022) stammer in i réattighetsaspekten da
det blir en viktig del i skapandet av en inkluderande miljé. Cologon och Mevawalla (2018)
menar vidare att anvandandet av TAKK okar forstaelsen och medvetenheten om méanniskors
olikheter. Forstaelsen om att manniskor &ar olika, talar olika sprak och dialekter och
kommunicerar pa olika sétt har lett till en storre gemensamhetskansla och 6kad inkludering.
Processen skapar 6ppnare och mer tillatande individer, anser Cologon och Mevawalla. Palla
och Vallberg Roth (2022) havdar att TAKK inte enbart &r ett sprakframjande verktyg, utan ett
verktyg for att skapa en inkluderande miljo med mal att engagera och gora alla barn delaktiga
i gemenskapen. Salamancadeklarationen (1994) har utformats av UNESCO som ett gemensamt
krafttag for att Oka inkluderingen av barn i behov av sarskilt stdd i den allménna
undervisningen. Salamancadeklarationen anser att det ar skolans uppgift att géra anpassningar
sa att alla barn kan delta. Nilholm (2021) stéller fragan om hur langt vi har kommit i
inkluderingsprocessen. Nilholms studie visar att for lite framsteg har gjorts sedan
Salamancadeklarationen framstélldes. Han menar att vi behover béttre teorier och kunskap om
hur en mer inkluderande undervisning kan skapas, sarskilt om malet ar att inkludera alla.
Nilholm menar pa att inkluderingsforskning ofta har varit forkladd forskning om traditionell
specialpedagogik.

Pedagogers uppgifter, asikter och forhallningssatt

Cologon och Mevawalla (2018) anser att forskollarares attityder till AKK paverkar i vilken
utstrackning AKK ar tillgangligt for barnen, men &ven hur barnen i behov av AKK upplever
sin delaktighet i forskolans gemenskap. Pedagoger ar en viktig kommunikationspartner och
barn marker snabbt om pedagogen &r ointresserad och oférmoégen att kunna kommunicera med
barnet pa barnets satt. Det har resultatet har dven Cress och Marvin (2003) kommit fram till i



sin studie. Darfor ar det viktigt att pedagoger har kunskap om AKK och dess anvéndning.
Cologon och Mevawalla (2018) uppmarksammade i sin studie att barnen blev en mer aktiv
deltagare i kommunikationen om kommunikationspartnern kunde anvanda AKK. I studier har
det observerats att barn i behov av extra kommunikationsstod i form av AKK ofta tar en mer
tilldragen roll i den fria leken &n i de pedagogledda planerade aktiviteterna (Palla & Vallberg
Roth 2022). Forskollararna i Breretons (2010) studie upplevde implementering av AKK i
barngruppen lattare och mindre tidskrdvande an vad de forst trodde och menar att arbetet blir
enklare och enklare for varje ar som det anvands eftersom ordforradet 6kar. Pedagogerna ser
mest positiva effekter av tecken som stod da det setts ha gott inflytande pa barns larande.
Forskollarare upplever dven att det finns manga bra anvandningsomraden for TAKK (Brereton
2010; Cologon & Mevawalla 2018). Det finns en mojlig risk att ett generellt anvandande av
AKK i barngruppen leder till att enskilda barns sérskilda behov underskattas eller missas om
inte pedagogerna &r tillrackligt uppmérksamma och observerande (Palla 2023).

Hur anvands AKK?

Forskollararna i Breretons forskning (2010) forklarar att de anvander AKK i manga olika
sammanhang som till exempel vid samlingar men &aven vid undervisningstillfallen da
pedagogen sitter enskilt med ett barn och behdver saga till ett annat barn som for ovésen eller
som riskerar att stora andra. De forklarar att tillsagelsen da sker icke-verbalt via tecken s att
barnet som ar mitt uppe i en aktivitet inte blir avbruten eller tappar koncentrationen av att
lararen tvingas sédga till ett annat barn. Anvéndning av tecken for icke-verbal tillsagelse 6ppnar
upp for ytterligare ett anvandningsomrade for TAKK, det vill saga som vagledningsverktyg for
uppforande. Vidare framfor forskollararna i studien att TAKK &ven kan anvandas for att utoka
samarbetet mellan hem och forskola, da barn mer &n gérna visar upp nyinléarda tecken fér sina
vardnadshavare, vilket bjuder in till samtal mellan vardnadshavare och forskollarare.

Palla (2023) har i sin forskning sett olika sétt att inkorporera TAKK i barngrupperna som till
exempel vid lasning av bocker, vid sangstunder och via animeringar. De vanligaste tecknen att
borja med ar sddana som barnen har behov av, exempelvis férskola, jobba, ut, hem, arg, ledsen
med flera. Brereton (2010) menar att AKK bor introduceras enkelt och i liten skala genom att
se till barnens intresse. | studien berattar manga forskollarare i de yngre barngrupperna att de
anvander sig av barns karlek och saknad av familjen nar de lamnas pa forskolan och
introducerar darfor ofta tecken relaterade till familj, vilket har visat pa battre maende hos
barnen. Ytterligare ett sétt att introducera tecken ar att infor en lasstund teckna ord om bokens
innehall, som en forberedelse for att gora det enklare for barnen att folja med under lasstunden.
Cress och Marvin (2003) menar ocksa att en introduktion av AKK for de yngsta barnen ska
goras i sma steg med exempelvis bilder med enords-betydelse, da sa unga barn framst behover
uttrycka behov och viljor. De forklarar dven att barn géarna far vara kvar i enords-stadiet under
en ettarsperiod for att vara kapabla och mottagliga for bilder som representerar sammansatta
meningar, till exempel utflykt och skog. Daremot nar det galler &ldre barn har Binger, Kent-
Walsh, King och Mansfield (2017) funnit att barn snabbare &n forvantat larde sig att uttrycka
sig i flerordsmeningar via bilder. Forskarna menar att vikten av att tillhandahalla flera olika
sétt att kommunicera for barnen inte nog kan understrykas.



Metod

Studien &r gjord som en kvalitativ intervjustudie for att fa fram de intervjuade forskollararnas
asikter och tankar, vilket gjorde metodvalet sjalvklart. Fejes och Thornberg (2019, s. 33) menar
att om syftet ar att fa fram dsikter och tankar ar en kvalitativ metod den ofta féredragna
metoden. Da syftet i var studie handlar om forskollarares subjektiva upplevelser, det vill saga
mjuk data, sa ar kvalitativ forskning det vanligaste, till skillnad mot kvantitativ metod som ofta
riktar in sig pa objektiv och matbar data (Patel & Davidson 2019, s. 52).

Intervjuerna var semistrukturerade for att mojliggora diskussioner, foljdfragor och
fortydliganden. En semistrukturerad intervju innebar att vissa forberedda 6ppna fragor stélls
men att det lamnas utrymme for att stalla spontana foljdfragor (Christoffersen & Johannessen
2015, s. 85). Fragorna som stélldes var i stérsta man éppna for att ge stort utrymme for att de
intervjuade att uttrycka sig fritt och ddrmed mojlighet att redogéra for sin bild av fenomenet.
Respondenterna far da mojlighet att definiera sin innebord av foreteelsen och vad hen tycker
ar av betydelse for amnet (Lantz 2013, s. 43). Respondenternas asikter bygger pa egna
erfarenheter och genom en intervju med 6ppna fragor gors dessa synliga (Kihlstrom 2007, ss.
48-49). Kihlstrom menar att en kvalitativ intervju pdminner om ett vanligt samtal, men med
skillnad att intervjun riktas mot ett visst @amne. Intervjuarens uppgift ar att se till att inte avvika
fran amnet. Vidare belyser forfattaren vikten av att fa respondenterna att kanna sig bekvama
redan fran start vid en intervju och menar att ett satt att slappa pa den eventuella nervositeten
kan vara att borja med att stélla enkla, korta fragor som respondenten genast har svaret pa. En
forutsattning for att fa fylliga svar ar att som intervjuare visa engagemang och intresse for
respondentens svar oavsett om svaren &r relevant for syftet eller ej (Lofgren 2014, s. 147).

Datamaterial fran intervjuerna undersoks och organiseras for att fa fram ett resultat vilket
Bogdan och Biklen (2007, se Fejes & Thornberg 2020, s. 35) anser vara ett forlopp som
symboliserar en kvalitativ metod. Utmaningen &r att fa fram det material som &r betydelsefullt.

Urval

Det finns flera olika sétt att gora ett urval. Det som &r viktigast vid val av urvalsgrupp &r att
malgruppen kan forse forskaren med den information som behovs for att ge underlag och svar
at studiens syfte och fragestallningar (Christoffersen & Johannessen 2015, s. 54; Kihlstrom
2007, s. 230). Darefter kan val av informanter goras fran malgruppen. Kriterierna for denna
studie &r att deltagarna ska vara utbildade forskollarare och arbeta som foérskollarare samt ha
erfarenhet av att arbeta med AKK. Valet av endast forskolldrare grundar vi pa att det &r de som
ska utveckla och ansvara for utbildningen och se till att den féljer laroplanen (Skolverket 2018).
Skalet till att vélja nu verksamma forskollarare var att fa en bild av det aktuella laget i
forskolorna. Vi valde tre forskolor som ligger med geografisk spridning i en kommun och med
olika sammansattningar av barngrupper. Via kontakter fick vi kunskap om de verksamma
forskollararnas erfarenheter av pedagogiskt arbete med AKK och deras vilja att delta i studien.



Genomforande

All forskning &r en process och oftast foljer den fyra faser som beskrivs av Christoffersen och
Johannessen (2015, s. 17) och dessa har vi forsokt folja genom hela studien.

Forberedelse
Datainsamling
Dataanalys
Rapportering

e

Nedan fortydligas vart tillvagagangsstt.

Vi visste tidigt vilket amne vi ville att studien skulle handla om och kunde darfor direkt vid
uppstart satta oss ner och diskutera oss fram till en for var studie passande forskningsmetodik
och datainsamlingsmetod. Infor intervjuerna forberedde vi oss genom att soka upp och l&sa
artiklar som gav oss nya och fordjupade kunskaper om det valda amnesomradet. Patel och
Davidsson (2019, s. 106) forklarar att goda forkunskaper gor det enklare att halla i och fora en
intervju framat samt visar pa professionalitet. Sju intervjufragor (se Bilaga 4) till en kvalitativ
intervjustudie, som kunde tinkas ge svar pa vart syfte och de tillhérande fragestéllningarna,
skrevs ned. Vi kom gemensamt fram till hur manga informanterna i intervjustudien skulle vara
och vilka kriterier de skulle uppfylla for att ge oss storst chans att besvara fragestallningarna.
Val av informanter gjordes utifran bestamda kriterier och informanterna tillfragades muntligt
om deltagande.

Nio enskilda intervjuer utfordes pa plats pa informanternas respektive forskolor. Platsen valdes
av informanterna sjalva for att skapa en nagorlunda trygg och bekant situation, men aven for
att forenkla deltagandet (Christoffersen & Johannessen 2015, ss. 89-91). Faktorerna gallande
bekvamlighet dvervagde risken for eventuella stérningsmoment. En fordel med intervjuer pa
plats &r enligt Christoffersen och Johannessen att &ven icke-verbal kommunikation kan
uppfattas av forskaren. For att informanterna skulle kanna sig trygga att delge sina personliga
asikter valdes enskilda intervjuer. Lofdahl (2014, s. 37) menar att det kan upplevas obehagligt
att svara pa vissa fragor infor kollegor.

Intervjuerna holl ett tidsmatt pa cirka 30 minuter och spelades in samtidigt som anteckningar
fordes. Langden pa intervjuerna bestamdes av att de inte skulle ta for mycket tid i ansprak for
de upptagna forskollararna. Det ar dven av vikt att den avsatta tiden ar tillracklig sa att
respondenterna inte k&nner sig stressade utan kan prata till punkt (Lofgren 2014, s. 148).
Déremot menar Kihlstrom (2007, s. 51) att en intervju inte bor vara langre an en timme da det
finns risk att informanten blir trétt. Intervjuerna dokumenterades genom ljudinspelning for att
fa med sa mycket information som mojligt och dven for att vi skulle kunna kdnna oss
avslappnade och fokuserade pa intervjusvaren, samt att fa ett flyt i intervjun.

Intervjuerna holls mer i formen av ett samtal, vilket anses som den mest 6ppna intervjuformen
(Patel & Davidsson 2019, s. 105). Under intervjun togs &ven korta anteckningar. Kihlstrom
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(2007, s. 52) menar att anteckningar kan hjalpa den som intervjuar att inte tappa bort sig i
forloppet och upprepa nagot som respondenten redan svarat pa, och pa sa vis riskera att
respondenten ifragasatter sitt eget, tidigare svar. Anteckningarna kan komma att bli extra
viktiga om det blir problem med tekniken for inspelningen. Vid en av intervjuerna visade det
sig att det inspelade ljudet blev svagt, men med hjalp av anteckningarna kunde &anda svaren
transkriberas och anvandas i studien. Infor intervjuerna lamnades missivbrev (se Bilaga 1) och
samtyckesblanketter (se Bilaga 2) med information géllande studien, deltagande, ratten att dra
sig ur samt GDPR (se Bilaga 3), som godkandes och skrevs under av de deltagande
forskollararna.

Intervjuerna delades upp jamnt mellan oss. Christoffersen och Johannessen (2015, s. 54) menar
att ett urval pa tio till femton informanter ar vanligt i mindre projekt, men vid begréansad tid
och resurser, blir urvalet ofta mindre. Urvalet i var studie landade pa nio intervjuer, vilket gav
oss en bra grund for tillracklig mangd data dven om nagot bortfall skulle ske. Genomférda
intervjuer laddades upp pa en larplattform tillnérande Hogskolan i Boras for saker lagring.
Intervjuerna transkriberades sedan for att kunna genomféra en dataanalys och kodning av
materialet.

Forskningsetik

Infor och under en forskningsstudie finns det vissa etiska aspekter att ta hansyn till, bade
gentemot sig sjalv och gentemot de som deltar i studien. Vetenskapsradet (2017) har utformat
en skrift som heter God forskningssed och handlar om hur forskare ska stélla sig till etiska
fragor och problem kring sin forskning. Det handlar om intresseavvéagningar mellan vikten av
att fa fram ny kunskap och de medverkandes integritetsskydd. Kodexar och lagar finns
framtagna och det &ar forskarens uppgift och ansvar att forhalla sig till dessa under hela
forskningsprocessen. Delar att ta stallning till ar allt ifran information, konfidentialitet,
samtycke och nyttjande. Information om studien och dess utférande ska delges till de
deltagande. Konfidentialitet innebar att personuppgifter ska hanteras pa ett diskret, anonymt
och etiskt korrekt sétt, sa att ingen deltagande kommer till nagon form av skada eller utsatts for
krankningar. De deltagande ska garanteras anonymitet under hela studien fran start till
publicering. Respondenterna i en studie ska delge sitt samtycke till deltagande och det bor
inhamtas skriftligt. Angaende nyttjandet syftar det till att all information som samlas in enbart
anvénds i det syfte som de deltagande har informerats om och gett samtycke till.

Vi utformade ett missivbrev, &ven kallat informationsbrev, som delades ut till de forskollarare
som blivit tillfragade om att delta i den kvalitativa intervjustudien. Missivbrevet informerade
om studiens amne, syfte och tillvagagangssatt och inneholl aven presentationer av oss. Det
framgick dven att de deltagande ndr som helst kunde dra tillbaka sitt samtycke om deltagande
och att personuppgifter hanteras enligt god forskningssed. Vidare tydliggjordes pa vilket satt
den lamnade informationen och den insamlade datan kommer att nyttjas.

Alla deltagarna skrev under en samtyckesblankett innan intervjuerna utférdes och dessa
forvaras enligt bestammelser radande for Hogskolan i Bords. Vid ett eventuellt
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tillbakadragande av samtycke hade all information fran berérd deltagare tagits bort fran
studien.

Validitet och reliabilitet

Validitet ar ett begrepp som anvénds for att redogora for kvaliteten i en forskningsstudie.
Begreppet hanvisar till i vilken omfattning forskningen &r relevant for forskningens syfte och
besvarar fragestallningarna (Fejes & Thornberg 2019, ss. 274-275). Lampar sig syftet och
fragestéllningarna i studien for kvalitativ forskning? Har adekvata metoder for syftet anvants
for datainsamling och dataanalys? Ger studiens resultat svar pa syfte och fragestéllningar?
Detta ar fragor som Fejes och Thornberg anser bor besvaras och uppfyllas for att bekréfta
forskningens validitet.

Vart syfte och fragestéllningar anser vi ar vél lampat for kvalitativ forskningsmetod da det
handlar om forskollarares upplevelser och tankar, som inte &r kvantitativt matbara. For att
synliggora forskollarares egna erfarenheter ar det bra att de kan uttrycka sig fritt kring &mnet.
Da anser vi att semistrukturerade intervjuer ar en metod som val lampar sig till studiens syfte.
De Oppna och mer fria intervjuerna gav bra underlag for att besvara studiens syfte och
fragestallningar.

Reliabilitet syftar till hur palitlig forskningen ar vilket gar att ta reda pa genom att utlasa hur
noggrant datan ar insamlad, hur den &r anvand och hur den analyserats (Christoffersen &
Johannessen 2015, s. 21). Daremot papekar Patel och Davidsson (2019, s. 134) att i kvalitativ
forskning ses begreppen integrerade med varandra, vilket lett till att validitetsbegreppet fatt en
vidare definition och att reliabilitet framst anvands inom kvantitativ forskning. Var studie
forhaller sig darfor till Patel och Davidssons asikt om att en kvalitativ studie bor ses ur sin
unika situation déar den genomfors och att validitet och reliabilitet ses som en enhet.

Analys/bearbetning

Vi borjade med att transkribera alla nio intervjuer till skriven text. Dérefter gjorde vi en
gemensam kodning, dar nyckelord kopplade till vara fragestallningar sorterades ut. Kodning
innebar att sammanfatta materialet och pa sa vis forenkla hanteringen av datan och
kategoriseringen av funna nyckelbegrepp (Fejes & Thornberg 2019, s. 48). Efter lokaliseringen
av nyckelorden sorterades dessa in i underkategorier i en sa kallad 6ppen kodning. Vi forde
aven protokoll éver hur manga respondenter som gav svar inom samma kategori, vilket gav
oss en dverblick 6ver vilka typer av svar som var mest frekventa. For att upptécka likheter och
skillnader i koderna jamfordes dessa med varandra och via selektiv kodning skapades
huvudkategorier, som sammanfattade de mest relevanta pastaendena och asikterna for vara
fragestallningar. Huvudkategorierna anvandes for att skapa rubriker till var resultatdel och
passande citat valdes ut. Under bearbetningsprocessen och skapandet av kategorier atergick vi
kontinuerligt till de transkriberade intervjuerna for att sékerstdlla att vi tolkat
ursprungsmaterialet ratt. Christoffersen och Johannessen (2015, s. 120) menar att detta sétt att
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bearbeta datamaterial skapar en systematik i analysarbetet och hjalper till att fa ett transparent
och tydligt tillvdgagangsstt.

Resultat

Forskollarares anvandning av AKK i verksamheten

| intervjusvaren framkom det att AKK anvands pa flera olika séatt, dels for att skapa trygghet,
dels i sprakframjande syfte och som ett hjalpmedel for att leva upp till barns réttigheter. Nedan
presenteras resultatet uppdelat i underkategorier som stérks och fortydligas av intervjucitat.

Trygghet

| trygghet réknar vi in foljande underkategorier: struktur, fortydligande, forstarkande och
bekraftande av kanslor och méjligheten att forsta forskollararen. Gemensamt for sju av de nio
forskollararna ar att de arbetar med AKK i form av dagsscheman for att skapa struktur och
trygghet. De forklarar att veta vad som kommer handa hérnést skapar ett lugn hos barnen och
att det pa ett konkret satt gar att se hur dagen fortléper och tiden minskar.

Forberedande liksom hur en dag ser ut. For strukturen och det behdver nog alla
barn egentligen. For ibland &r det skont att veta vad som kommer harnast liksom.
Och det blir ju battre for dvergangar och sa. Vi hade uppsatt dagsscheman i hallen
tidigare ”dagen pa forskolan x” och da kunde man se att vissa barn som verkligen
behdver det hade det samtalet med foraldrarna redan pa morgonen innan dom gick
in, att nu ar det frukost och sen ska du leka och sen ska du g ut, sen ar det lunch
och sé& vidare. De ser hela dagen, hur den ar uppbyggd och det ger barnen en
trygghet att veta vad som forvéantas av dem under dagen. (Respondent A)

Morgonmoten med dagsstruktur och allt det &r jatteviktig del tanker jag. En
grundtrygghet och delaktighet i sin egen vardag. Svart att paverka nagonting man
inte vet nagonting om. Svart att tycka nagonting om nagonting som man inte vet
nagonting om. Svart att vara trygg i ndgonting man inte vet nagonting om. Det
ligger sa otroligt mycket i det att barnen faktiskt far veta hur det ar tankt att en
situation eller dag kommer se ut. (Respondent E)

Ovan synliggdrs tva av respondenternas tankar om mojligheten att kunna férbereda sig infor
dagen och hur det 6kar barnens kénsla av trygghet pa forskolan.

Ytterligare ett sétt for att anvdnda AKK som respondenterna har gemensamt &r att anvanda det
i syfte att fortydliga och férmedla det de vill sdga till barnen och vice versa. Férskollararna
menar att detta forstarker trygghetskdnslan hos barnen. Nedan presenteras citat dar
forskollarare forklarar att om barn alltid kan gora sig forstadda och forsta vad som hander och
hur de ké&nner, skapas en grundtrygghet i hela barngruppen.
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For att fortydliga vad vi ska gora. Om det inte riktigt nar fram verbalt sa behover
jag ju ta till tecken eller ett bildstod for att barnen ska forsta vad jag vill att de ska
gora, eller for att de ska uttrycka det till mig. Sa att jag ocksa ska forsta vad dom
vill gora. (Respondent B)

Vi har valdigt trygg miljo, vi forsoker alltid skapa sa trygg miljé som mojligt, att
man ska vaga, inte tvinga fram sprak. (Respondent I)

Assa jag tror att man maste tdnka att alla barn ar i behov av lite extra stod for
mycket av det vi vuxna séger ar lite luddigt. (Respondent F)

Och kunna uttrycka kénslor, for ofta blir barn valdigt kdnslosamma i vissa
situationer kanske nar dom blir arga och da kan dom stanna upp o gora tecknet och
att det blir lattare att reflektera Over sina kanslor och férmedla vad som har hant
och ta det darifran sa att det blir bra. (Respondent C)

Citatet dar respondenten forklarar vikten av att fortydliga och bekrafta k&anslor med hjélp av
AKK é&r utmarkande for forskollarare pa en av forskolorna. Det kan forklaras av att det enligt
dessa forskollarare finns ett stort antal barn som &r i behov av att lara sig hantera och ge uttryck
for sina kanslor.

Sprakframjande

Anvéndandet av AKK som ett sprakframjande verktyg ar nagot som alla forskollarare tar upp
i intervjuerna. De menar att genom tecken och bilder som stod i kommunikationen far alla barn
en chans att interagera med omgivningen utifran sina forutsattningar.

Om de kan nagra tecken sa kan de ju prata med mig ocksa om det ar nagot, och vet
att jag tittar pa dem. Sa det tror jag ar viktigt for samspelet pedagog-barn men éven
barn-barn ocksa. (Respondent H)

Det ar nog for sprakutveckling ocksa for att man kan ju dven om jag har en bild
eller ett tecken sa pratar jag ju anda med barnet samtidigt liksom. Sa
sprakutveckling, eftersom det kan vara en del barn som har sen sprakutveckling, sa
kan man ju anvanda det for att komma i gang med spraket liksom. (Respondent A)

Det gynnar ju de barnen som inte har talet eller som har svart med
kommunikationen. Det blir ju véldigt latt for dem att bara peka pa en bild eller gora
ett tecken sa forstar jag vad de menar. Sa att det forenklar och vi kan ha en
kommunikation pa ett annat satt. Som, jag kan ju ha kommunikation med det barnet
forutom det verbala. Alltsa, det blir ju samma sak fast vi kan kommunicera med
hjélp av bilderna. (Respondent B)
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Citaten ovan visar att AKK anvands for att framja sprakutvecklingen och mojliggéra
kommunikation. En forskollarare instammer i nyttan av AKK for att stétta sprakutveckling
men upplever dven en viss problematik, da hen har sett att vissa barn fastnar i anvandandet av
AKK trots att formagan till verbalt tal finns.

Det dr ju som jag sa sprakutvecklingen men det kan ju som jag sa bade hjélpa och
stjdlpa. Jag kan vara lite sa att det ar latt att bara ga och peka, det ar latt att gora
tecken och sen hur ska du sen ga vidare nar de har lart sig? For det kan jag kanna
ibland att nar de har lart sig tecknen och de stannar dar. Hur kan jag som pedagog
ga vidare da? (Respondent I)

AKK anvands ofta till flersprakiga barn for att fa dem att forsta och kommunicera det svenska
spraket samt for att vagledas in i den svenska forskolan. Med hjélp av bilder och tecken blir
spraket mer konkret och hanterbart. | var intervjustudie tar endast tre forskollarare upp detta
anvandningsomrade, vilket forklaras av forskolans mangkulturella samanséattning som enligt
forskolans hemsida skapats som en féljd av dess geografiska placering.

Jattenyanlanda som bara plupp in pa var forskola och da var det ju ocksa mycket
att bada i spraket och att saga det pa olika satt och att saga det pa dubbelsprak
ocksa. Om dem séger det pa till exempel arabiska och jag forstar lite vad de menar
om de sdger ‘halib’. ‘Ah, du menar mjolk’ och sa gor jag tecknet. Och barnet blir
jatteglad nar hen kan lara mig natt ocksa. (Respondent I)

Har ser jag ju dar det ar sa flersprakigt som det &r att det gynnar dem att ocksa fa
det svenska spraket mycket fortare. (Respondent F)

Vi har just nu ett barn i gruppen som inte har svenska som modersmal. D& anvander
jag tecken till henne och jag tycker faktiskt att hon blir mer uppmarksam och
forstar. (Respondent H)

Vi har jattemanga flersprakiga barn har och vi far ofta barn som inte har svenska
spraket alls da ar ju bildstodet jatte, jatte, jattebra. Och att man anvander tecken
och kompletterar dem. Eh, det funkar ju for vilket barn som ar flersprakigt, som
inte har spraket 6verhuvudtaget, det funkar ju for alla dom barnen. Det &r ju nastan
basic for att man ska forsta for du ser tydligare. Att man anvander kroppssprak
mycket. (Respondent F)

Barns rattigheter

Alla barn har réatt att uttrycka sina asikter och tankar och kommunicera, det ar en demokratisk
rattighet som nagra av de intervjuade forskollararna har tagit fasta pa. De ndamner att barn har
ratt att vara delaktiga i skapandet av sin uthildning och vardag pa forskolan. Sex respondenter
betonar att det handlar om respekt for barnet som individ. Enbart tva respondenter anvéander

15



sig av staende reflektionstid for att utvardera och synliggora syftet med anvandandet av AKK
i sina aktuella barngrupper.

Ja men det ar som jag sa for att forstarka spraket. Det ar ju egentligen inte for att
ersatta pa nagot satt utan for att forstarka och for att ge dom barnen som inte har
eh, talet sd att de anda far ett satt att kommunicera. For det ar ju valdigt manga av
vara pluttisar som kan det sa tidigt. Som visar att de vill ga och tvatta sig och att de
ar ledsna och sa. Och vi undviker en del frustration for att de kan uttrycka vad det
ar. (Respondent D)

Och det handlar om min respekt som pedagog for barnen, sa det tycker jag ar det
viktigaste. Jag som pedagog har ett ansvar for att jag ska kunna forsta barnen och
att de ska kunna forstd mig. [..] Det & mitt ansvar att erbjuda olika
kommunikationsformer och fa dom att kénna sig delaktiga. (Respondent H)

Det ar val for att gora det mer begripligt for barnen och for att de ska ha mojlighet
att utveckla sitt sprak och sprakforstaelse och kunna férmedla och uttrycka sig. Sa
att alla ska ha den rattigheten att kunna uttrycka sig eller sd. (Respondent C)

Ah, framfor allt att de far ett sétt att kunna kommunicera med varandra och det ar
ju demokratiperspektiv tanker jag, att barn far mojlighet att paverka sin vardag i
grunden. Att aven de yngsta ska kunna och fa uttrycka sig. For jag har hort att det
ar, jag har ingen kalla pa det men jag har hort att det ar lattare for de minsta barnen
rent motoriskt att anvanda handerna och tecken & munmotoriken, for den ar
ganska svar, att kunna forma ord. (Respondent D)

Utbildningen blir ju pa ett helt annat satt tillganglig for alla med det. Det blir mer
individanpassat. Det ar ju ingen som det ar daligt for. (Respondent E)

Eh i mitt arbetslag pratar vi valdigt mycket om, vi lagger en stunds reflektion varje
vecka dar vi pratar om vilka eh, svarigheter vi sett under veckan. Hur kan vi arbeta
bort dom? Hur ska vi gora i stallet? Hur ska vi hjélpa barnen i de hér situationerna
nar det inte funkar? Ska vi gora sa har? Ska vi anvanda detta? Sa vi lagger en stund
varje vecka. (Respondent F)

Forskollararna anser aven att en lugn miljo att vistas i under dagarna pa forskolan ar avgorande
for att tillgodose barnens behov och rattigheter. TAKK kan anvandas for att skapa en tystare
och lugnare miljo som lamnar storre utrymme for blyga och tystlatna barn att géra sin rost hord
och uttrycka sig da den tecknade kommunikationen kanns mer &verkomlig. Detta
anvandningsomrade ger respondent H och F exempel pa.

Och det har med frukt vad det finns att vélja pa och da behdver de inte prata och
da ar det kanske nagon som dr lite blyg att prata i grupp. Da kan man valja att idag
tecknar vi [...] Jag forsoker gora sa att det ar en naturlig del i var avdelning. Och
sen &r det skont, jag har mérkt att det vid fruktutdelningen att man kan gora det
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utan att prata sa blir det tyst och vi far en lugn stund alla. Och sa tecknar var och
en vad de vill ha. Det ar roligt. Bara det att du kan titta pa ett barn déarinne som
tecknar kom vi ska sitta har. Jag behdver inte skrika Pelle kom. Och de bérjar ju
teckna till varandra med att nu far du satta dig. Om jag &r tyst sa ar de tysta och
tecknar sin frukt. Det &r jattefint. (Respondent H)

Ibland &r det stokigt och hogljutt. Sa dar hade jag bland annat vissa teckenluncher
dar man bara tecknade. [...] Det kan vara for att st6tta vissa barn med att fa bort
storningsmoment nér man ater. (Respondent F)

Forskollarares syn och forhallningssatt

Under intervjuerna delgav forskolldrarna oss vad de anser vara viktigt nar det kommer till syn
och forhallningssatt géallande AKK i verksamheten, samt vad som kan tdnkas paverka
detsamma. Resultatet presenteras genom fyra underkategorier; samsyn, prestige, tid och till alla
barn i alla situationer.

Samsyn

For att arbetet med AKK ska lyckas menar majoriteten av forskollérarna att en gemensam syn
pa nyttan och anvandandet av AKK &r avgorande. Alla nio respondenter tar upp att utbildning,
instélining och forkunskaper &r a och o, dock verkar de flesta vara éverens om att det personliga
intresset ar det viktigaste. Nar det kommer till utbildning menar nagra av respondenterna att
utbildning inom AKK ar avgdérande, medan en del syftar till att yrkesutbildningen &r relevant
for forforstaelsen och darmed anvéandandet.

Tva av oss anvander det. Men vi har inte heller ssmma niva. Jag har arbetat langre
an den kollegan och for att jag har den dar intensivkursen i ryggen sa tror jag att
det ar darfor liksom. Intresset finns men utbildning gor skillnad. Speciellt det har
talande teckenspraket har varit en bra grund. [...] Intresset och utbildning gor nog
att man anvander det mer eller mindre. (Respondent A)

Och det spelar ingen roll, tror jag, hur mycket fortbildning man har for de hér
personliga preferenserna satter valdigt mycket i hur man kommer att jobba med det
oavsett om man ska gora det eller inte. N4 men jag tycker inte att det hér &r bra’
eller ’"dom har bara sagt att jag ska gora det’. Vissa ér foljare, de bara gér som andra
séger. Det & som man &r som person. Vissa, eh, kan lyssna in och ta egna beslut
och kédnna att 'nd men jag dr stark i det har for jag vet varfor’. Samtidigt som det
ocksa kan vara negativt 'ndmen jag tycker inte att det hdr ar bra sa jag tinker inte
anvédnda det 6ver huvudtaget, jag tinker inte ens prova’. (Respondent F)

Nej for att det gor vi inte for att nej. Tyvérr inte. FOr det anses inte lika viktigt av
oss alla tre och da blir det att vi inte anvander det i samma utstrackning. Jag skulle
vilja séga att min andra forskollararkollega &r fenomenal pa det att anvanda det.
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Hon é&r jatteduktig, men det liksom gar inte. Jag tror att det hanger ihop med
utbildning i alla fall héar inne hos oss. (Respondent C)

Sen tror jag att vi har lattare att ta till oss det eftersom vi har jobbat mer med det
och sett hur bra utveckling barnen har av att fa ta del av det. Sa jag tror verkligen
att har du en sadan har kunskap sa anvander du verkligen det for det ar valdigt,
valdigt bra. (Respondent H)

Ytterligare en viktig aspekt av samsyn &r att det inte bara ska vara en samsyn inom arbetslaget
utan dven inom hela forskolan, sa att inte synen och forhallningssattet skiljer sig mellan
avdelningarna. Alla barn ska fa en likvérdig utbildning och samma majligheter under hela
forskoleperioden.

Viktigt av att man har samma syn i arbetslaget, det blir s& mycket lattare och
roligare och framfor allt sa lar man sig mycket mer nar man vagar och har roligt
med det. Ju mer man arbetar med det i arbetslaget, desto mer lar man sig. [...] Det
ar viktigt att ldrebarn tar vid och fortsétter. For dar jobbar man mycket med barn
som behdver det mer och sen nar man marker att det borjar ga lattare for dem
sprakligt, sa kanske man tappar det da. Det ar valdigt latt att det blir s&. Men man
kanske far med nagon som man inte har tankt pa som kanske behéver det extra
stodet anda, bade muntligt och synligt for 6gat. (Respondent D)

Jag har jobbat pa yngrebarn innan, att har du bilder uppe tidigt och bérjar jobba
med bildstod tidigt da pekar dem. Och de tycker det ar jatteintressant, de pekar,
sager och beréattar. Sa hade man borjat jobba med det tydligt hos yngre barn redan
fran borjan, da hade arbetet med AKK pa aldrebarn varit lattare sen. Man
implementerar det valdigt tidigt. Men om de inte har mott det tidigare forran de &r
fyra da ar det ocksa valdigt svart att implementera nagonting nar de hittat egna
strategier for att forsta redan. (Respondent F)

Prestige

Precis som for barn ar det, enligt forskollararna, viktigt att pedagogerna kénner sig trygga och
befinner sig i en tilldtande arbetsmiljo for att kunna lara och utvecklas. De forskollarare som
vi har intervjuat stdmmer in i att en prestigelés stdimning mellan kollegor boér vara en
sjalvklarhet, dessvérre upplever inte alla att det ar sa.

Det ska vara prestigelost och att man inte ska kanna att man gor fel framfor sin
kollega. Och vi ska ju gora anvanda oss av det for vi har fatt utbildning i det. Och
da ar det inget vi kan vélja, utan vi ska gora det och fortsatta gora det. (Respondent
D)

Att man ska vaga och visa att det ar okej skapar en trygg milj6. Vad jag kanner
ligger det ingen prestige i det med tecken. Jag har en kollega pa en annan avdelning
som ar fenomenal pa TAKK. [...] S& jag gér ju till henne *du hur var det man gjorde
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detta?’. Och att det inte ligger ndgon prestige i det da. Det &r ju det som é&r det
viktigaste. Att jag vagar komma till henne och att hon inte *suck, nu kommer du
igen’. Utan hon bara ’sa hér dr det, och kolla pd den’. Det &r ju det man maste vaga
ocksa. Har kan jag kanna att det ar 100% prestigelost. Har kan jag komma till vem
som helst. Det ar det som ar sa héarligt. (Respondent 1)

Det blir liksom att om mina kollegor inte anvander det sa blir det automatiskt att
jag glommer bort det sjalv, for da tanker man inte pa det pa samma satt. Och det
kénns nastan lite pinsamt nar man ar sjdlv om att anvanda det. Det kanns lite
utpekande och det ska det inte géra egentligen, for man vet ju att det gynnar barnen
men det &r val ndgon mansklig faktor. (Respondent B)

Jag ténker att man kan lara sig mycket tillsammans med barnen. Man behover inte
kunna allt nar man borjar. Man far sanka sina krav sa man kommer snabbare framat.
Och alla barn tycker det ar sa roligt att lara sig. Sa det ar bara att passa pa.
(Respondent C)

Ett satt att gora det mer lustfyllt att lara fler tecken, visar sista citatet pa. Hen foresprakar att
lara tillsammans med barnen. Det medforskande forhallningssittet vacker nyfikenhet och lust
bade hos barnen och pedagogerna. Dataanalysen visar att respondent C inte & ensam om att
rekommendera detta arbetssétt, utan delar denna asikt med ytterligare tre respondenter.

Tid
Nagot som satter kappar i hjulet for anvandandet av AKK &r den brist pa tid som manga
forskollérare upplever.

Det som man skulle vilja ar val att ha mer planeringstid sa att man kan férmedla
det har &nnu mer och ta fram materialet for det tar ju tid att skriva ut allt bildstod
och den biten via widgit (Respondent C)

Mer tecken som stdd. Det har vi sagt nu, vi har blivit jattedaliga pa det och kommit
ifran det jattemycket. Sa ar det. For att vi har fokuserat pa sa mycket annat kanner
man. Det ar ju sa mycket som ska hinnas med. (Respondent I)

Till alla barn i alla situationer

Intervjuerna visar att AKK ofta anvands till barn i behov av sarskilt stdd, rekommenderat av
specialpedagog. For att inte peka ut dessa barn finns en strdvan om att de olika stdden ska vara
tillgangliga for alla. Analysen visar att AKK for alla barn, i nuldget framst anvands vid
planerade situationer, men det finns en 6nskan om att AKK ska anvandas under hela dagen och
for alla barn. Det ar en attityd som implementeras med olika grad av framgang.

Jag skulle vilja jobba med det mer for att det borde inte vara nagot speciellt, alltsa
det borde bara vara en naturlig del av att lara sig sprak och alltsa utvecklas inom
forskolan. Det borde vara alltsa att man inte bara nu ska vi prata om det har eller
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nu ska jag visa er tecken, utan att man hela tiden forstarker och det ska inte synas
tycker jag. Eller alltsa eftersom man ska inkludera alla barn med alla olika behov
sa ar det ju liksom eh. Man vill ju gora, eller det ar precis som nar man satter in en
resurs i barngruppen. Resursen ar for hela gruppen, det ska liksom inte synas vem
det & som behdver det liksom. Och darfor ar det ju samma sak med AKK att det
borde vara naturligt for alla och att alla barn Iar sig det. Att barnen liksom ser
tillsammans att vi l&r oss det hér ihop och att andra barn kan hjélpa andra barn i eh
samspel och sprak och sa. (Respondent A)

Alltsé det fanns anpassat for de olika ”lekstationerna”. Som ju egentligen alla barn
kunde anvanda men som var ditsatta med ett barn i fokus kan man séga, men inte
utpekande for det barnet.” (Respondent E)

Eh, det har varit olika utifran olika barngrupper. Man férsoker alltid observera
barngruppen. Vad gruppen behdver. Man maste tanka lite utanfor boxen. Vad kan
man gora i den har gruppen? Vad har dom for behov? (Respondent F)

Anvéndandet av AKK &r for gruppen som helhet tdnker jag frdmst. (Respondent I)

Sammanfattning av resultat

Resultatet visar pa flera olika anvandningsomraden och i analysen har vi kategoriserat dem pa
foljande satt; trygghet, sprakframjande och barns rattigheter. Genom att anvanda bildstéd och
tecken for att konkretisera dagens struktur menar forskollararna att barnen far en grundtrygghet
da de far en forstaelse for hur dagen fortloper. Barnens trygghetskénsla 6kar dven av att veta
att AKK ger dem en mojlighet att forsta forskolldararen och att sjalva gora sig forstadda och
uttrycka sina kanslor. Grundtrygghet ar en forutséttning for att barn ska vilja och vaga uttrycka
sig och darmed kéanna sig inkluderade. Anvandning av AKK som ett sprakframjande verktyg
ar vanligt forekommande i forskolan enligt respondenterna. Det ger barnen ett
kommunikationsalternativ dven nar det verbala spraket inte ar tillrackligt eller som hjalpmedel
vid andraspraksinlarning. Det anvands ocksa av pedagogerna for att forstarka det talade
spraket. Forskollararna anser att AKK skapar mojlighet for alla barn att vara deltagande i
verksamheten pa forskolan och paverka sin vardag, vilket gor att barnens rattigheter enligt
styrdokumenten uppfylls. Allas mojlighet till delaktighet &r en del av att skapa en inkluderande
miljo.

Vid analysen utkristalliserades fyra kategorier som berdr forskollarares syn och
forhallningssatt till AKK. De fyra kategorierna ar samsyn, prestige, tid och till alla barn i alla
situationer. En forutséttning for att arbetet med AKK i verksamheten ska fungera &r enligt
respondenterna att framfor allt arbetslaget, men &ven forskolan som helhet, har en samsyn. For
att nd en samsyn anser respondenterna att utbildning, forkunskaper och instéllning avgor
huruvida du ser nyttan av AKK och darfér anvander det i storre utstrackning. Nar AKK ska
implementeras i verksamheten &r det viktigt att man vagar anvanda det, inte ar radd for att géra
fel och vagar fraga om hjalp. Med andra ord ska det vara en prestigelos miljo, kollegor emellan.
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Analyserna av de intervjuades svar visar att viljan att anvdnda AKK till alla barn i alla
situationer finns, da de anser att det &r ett bra satt for att inkludera alla, men att det inte alltid
blir sd i det praktiska arbetet. Brist pa praktisk implementering kan tyvarr leda till ett
misslyckande nar det kommer till inkluderingsarbetet enligt forskollararna. Flera av
respondenterna menar att tidsbrist ar en bidragande faktor till att AKK inte anvands sa mycket
som de onskar da det &r s manga olika delar i vardagen pa forskolan som ska hinnas med.

Diskussion

Forskollarares anvandning av AKK i verksamheten som ett
inkluderingsverktyg

AKK har ursprung i specialpedagogiken (Palla & Vallberg Roth 2022). | var studie framkom
det att det ofta anvands i hela barngruppen for att inte verka utpekande for nagot barn, vilket
aven Palla (2023) skriver. | resultatet blir det tydligt att AKK frdmst anvénds i rutinsituationer
och i planerad undervisning, med ett syfte att alla ska vara delaktiga. En frdga som kan stéllas
ar pa vilket satt forskollararen sakerstaller att barnen verkligen ar delaktiga, kanner sig
inkluderade och forstar. | var analys kan vi utldsa att nagra pedagoger har staende reflektionstid
under planeringen dar fragor som dessa tas upp och diskuteras. Reflektionerna bygger pa
observationer av barngruppen, men &ven via kommunikation med barnen.

I den fria leken visar resultatet att AKK anvénds i en mindre utstrackning for alla barn, och nar
det anvénds ar det nastan uteslutande for barn med identifierat behov av extra stdd och pa
rekommendation av inkopplad specialpedagog. Palla och Vallberg Roth (2022) har
uppmarksammat att barn i behov av AKK ofta intar en mer tillbakadragen roll i den fria leken
an i pedagogledda aktiviteter. Besitter kommunikationspartnern kunskap om AKK har Cologon
och Mevawalla (2018) sett att barnen blir mer aktiva i sin kommunikation med omgivningen.
Kommunikation &r ett ménskligt behov och &r minst lika viktigt i den fria leken som i de
pedagogledda aktiviteterna. Vi menar att om alla barn i barngruppen kan AKK, har barnen i
behov av sarskilt kommunikationsstdd en mycket storre mojlighet att kommunicera och
darmed bli inkluderade i alla forskolans aktiviteter. Ju fler som har kunskap om AKK desto
fler méjliga kommunikationspartners ges barnen som &r i behov av stdd, vilket leder till storre
och friare kommunikationsméjligheter dér de inte ar beroende av en ndrvarande pedagog.
Pedagogernas reflektioner ar viktiga for att kunna utveckla arbetsséttet och den egna kunskapen
om hur, nér och varfor AKK ska anvandas.

Den definition av inkludering som var studie har utgatt ifran syftar till det Nilholm (2021)
definierar som den tredje versionen av inkludering, dér alla barn oavsett forutsattningar ska
vara aktivt deltagande i alla situationer. Finns ej reflektionen hos pedagogerna, dér de
sakerstaller barnens upplevelser, sa finns det forvisso en geografisk inkludering dar ingen
exkludering sker, men du vet inte heller om du uppnatt den sociala och akademiska
inkluderingen dar barnen verkligen kanner sig inkluderade. Liknande stéller sig Nilholm
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(2021) fragande till om en miljo utan exkludering verkligen ar en garanti for inkludering.
Genom regelbunden reflektion 6kar mojligheten att identifiera nya eller férdndrade behov i
barngruppen, en asikt som nagra av vara respondenter haller med om. Reflektioner blir extra
viktiga da Palla (2023) sett en risk att ett generellt anvandande av AKK kan leda till att barn
med sarskilda behov missas da de hanterar vardagen tack vare det generella anvandandet men
att barnet egentligen skulle komma langre i sin utveckling med ett utkat eller specialanpassat
stod.

Den inkluderande miljon i var studie innebér att alla barn ska vaga vara delaktiga pa ett aktivt
satt. For att uppna att alla barn vagar kravs det en grundtrygghet i gruppen. Resultatet visar att
de flesta forskollararna har trygghet som ett prioriterat anvandningsomrade nar det kommer till
AKK, da grundtryggheten &r ett behov for alla barn och basen i férskolans verksamhet. Vi ser
tydligt att pedagogerna i studien anser att AKK &r ett viktigt redskap for att skapa trygghet for
alla i barngruppen. Tryggheten skapar de via rutiner och strukturerade scheman Gver dagen,
som formedlas och fortydligas med hjalp av AKK. Ett vanligt sétt att introducera AKK i
verksamheten &r att utgd efter barnens behov och intressen och barja i liten skala, vilket dven
Brereton (2010) och Cress och Marvin (2003) kommit fram till i sina studier.

Grundtryggheten ar som vi namnt en del av att skapa en inkluderande miljo, men det réacker
inte med att enbart ha trygga barn for att uppna den aktiva delaktigheten som definierar
inkludering, om de inte har mdjlighet att kommunicera sina asikter, tankar och erfarenheter.
Resultatet visar att forskollararna darfor aven anvander AKK i ett sprakframjande syfte som
hjalper barnen att utveckla sina kommunikationsférmagor. Vikten av att ge barn flera olika satt
att kommunicera pa ar nagot som Binger et al. (2017) likasa framhaller. En forskollarare
utmarkte sig dock genom att uttrycka en problematik dar hen upplevde att vissa barn fastnade
i anvandandet av AKK, da de sag det som ett enkelt och bekvamt satt att fa fram sina viljor och
onskningar med. Det var enklare for barnen att peka pa en bild eller gora ett tecken an att fa
munmotoriken att fungera. Forskning visar daremot att barn som befinner sig i en omgivning
dar det verbala spraket ar dominerande kommer sa smaningom att dverga till att anvanda ett
talat sprak om forutsattningarna finns (Brereton 2010; Cress & Marvin 2003; Tisell 2009, s.
66). En starkt kommunikationsformaga har alla barn nytta av oavsett alder, bakgrund och
kognitiv utveckling.

Var studie visar att AKK har gett goda resultat vid anvandning i flersprakiga barngrupper.
Genom AKK far barnen visuella hjalpmedel att koppla till ordet, vilket gor det till ett universellt
kommunikationsmedel oavsett modersmal. Barnen far langre tid att bearbeta betydelsen av
orden och anvénds tecken far barnen dessutom en inre bild att ta fram vid senare tillfalle
(Hendler Lederer & Battaglia 2015). En forskollérare i studien beréttar hur hen anvant AKK
for att hitta ett gemensamt sprak med ett barn som inte talar ndgon svenska alls. En bild pa en
ko ar en ko oavsett hur det benamns i det talade spraket. | var studie har forskollarare med stor
andel flersprakiga barn dven sett nyttan med AKK som en ingang till att naturligt starta samtal
om kommunikationsformer, sprak, mangfald och allas lika varde. Forstaelsen for olikheter
skapar en gemenskap och respekt fér varandra som ar viktiga delar i inkluderingsarbetet, vilket
aven laroplanen for forskolan sager (Skolverket 2018). Diskussioner om olikheter och olika
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sprak forklarar flera respondenter i var studie vara viktigt for sjalvkanslan hos framfor allt
flersprakiga barn da det har gett dem en kénsla av att vara expert pa nagot, det vill siga deras
modersmal. Liknande scenario beskriver Brereton (2010) och Cologon och Mevawalla (2018).

All verksamhet i forskolan ska forankras i laroplanen (Skolverket 2018) som pavisar alla barns
ratt att kommunicera, uttrycka sig och paverka sin vardag. Forskollararna menar att genom
anvandning av AKK far alla barn mojliga alternativ att kommunicera pa, vilket gor att alla barn
pa ett eller annat satt kan formedla sina asikter och pa sd vis majliggors inkludering.
Forskollararna menar ocksa att det ar minst lika viktigt att ge barnen mojlighet att forsta vad
forskollararen vill formedla for att en inkluderande och likvardig utbildning ska uppnas.
Respondent E uttrycker det pa foljande satt: “Svért att paverka ndgonting man inte vet
nagonting om. Svart att tycka ndgonting om nagonting som man inte vet nagonting om.”

AKK anvands aven for att skapa en lugnare miljo, da majligheten till kommunikation kan
minska frustration hos barnen som kan uppsta nar de inte kan gora sig forstadda, vilket dven
Brereton (2010) kommit fram till. En av respondenterna menar att genom anvandning av AKK
far de en lugnare och tystare miljo dd kommunikation kan ske pa ett tyst séatt dven om
mottagaren ar langt borta. Forskollararna i Breretons studie (2010) papekar dven de det positiva
med att vagledning kan ske pa ett tyst satt utan att stéra andra barn och deras aktiviteter. En
annan respondent berdttar om tecken-luncher, dar bara tecken anvdnds som
kommunikationsmedel, som skapade ett stort lugn d&ven med manga barn i samma matsal.

Forskollarares syn pa och forhallningssatt till AKK som ett
inkluderingsverktyg

Respondenterna menar att en forutsattning for ett lyckat anvandande av AKK ér utbildning,
forkunskaper och personlig instéllning och intresse. | var analys ser vi en tydlig skillnad i vilket
omrade inom AKK pedagogerna har fatt utbildning i. Flera respondenter har gatt ndgon form
av kurs i TAKK, medan ingen fatt en specifik utbildning i anvandandet av GAKK. Den
kunskap pedagogerna har om GAKK har de fatt via kollegor, appar och genom att prova sig
fram. | tva intervjuer namns hdgskoleutbildning som den viktigaste aspekten for att forsta hur
AKK gynnar barns kommunikationsformaga. Medan de Gvriga lyfter samsyn, intresse och
tidigare positiva erfarenheter som de avgorande faktorerna for i vilken utstrackning AKK
anvands. Betydelsen av en positiv attityd till anvdndandet av AKK har dven Cologon och
Mevawalla (2018) liksom Cress och Marvin (2003) sett i sin forskning. De har &ven sett att
pedagogernas attityd har avgorande effekt pa i vilken man barn i behov av kommunikationsstod
ké&nner sig inkluderade i verksamheten. De allra flesta av respondenterna stimmer in i ovan
skrivna asikter. Respondent H menar att det ar pedagogens ansvar att fa barnen att kanna sig
delaktiga samt att presentera kommunikationsmojligheter for barnen. Det handlar om respekt
for barnen och att de ska kanna sig sedda, sager hen.

Gemensamt for alla respondenterna i var studie &r att de papekar vikten av en prestigelos
arbetsmiljo dar alla tillats att vaga anvanda AKK utan réadsla for att gora fel och vaga be om
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hjalp och inspiration. Gladjande nog upplever alla respondenter att sa ar fallet pa respektive
arbetsplatser, forutom en. Respondent B kanner sig ensam om att anvanda AKK pa sin
avdelning och upplever en utmaning med att anvanda det da det kanns pinsamt och utpekande.

Ytterligare en utmaning for anvandandet av AKK, som upplevs av nagra pedagoger, &r bristen
pa tid framfor allt nar det kommer till bildstod och dess framstéallande. TAKK upplevs som
enklare och mindre tidskravande an vad de forst trodde, bade hos respondenterna i var studie
och forskollararna i Breretons (2010) studie. Materialet, det vill séga handerna, finns alltid
tillgangliga och dessutom kan en fortbildning i nya tecken goras tillsammans med barnen via
appar och sanker darfor kraven pa pedagogen. Respondenterna i var studie upplever att intresset
for TAKK 6kar hos barnen nar de far vara medforskare och lara tillsammans. Barnen tar ofta
egna initiativ till att lara sig nya tecken, sager respondent C.

Manga forskollarare pratar om och beskriver vikten av att anvanda AKK till alla barn i alla
situationer, da det gynnar alla och ingen ska kéanna sig utpekad, men att det upplevs som en
utmaning att implementera AKK i den utstrackning de 6nskar i den dagliga verksamheten.
Brereton (2006 se Brereton 2010) papekar att om AKK kontinuerligt anvands i barngruppen
blir det aldrig utpekande eller exkluderande om ett nytt barn som é&r i behov av sarskilt stod
borjar, dd AKK redan kanns igen och anvénds i barngruppen. Ytterligare en fordel ar att barn
som annu inte ar uppmarksammade som i sérskilt behov, far stéttning automatiskt vid en
konstant narvaro av AKK.

Pedagogerna i var studie menar att anvandandet av AKK skapar trygghet och gemenskap och
underlattar for alla att delta i verksamhetens aktiviteter oavsett om den &r planerad eller
spontan. Resonemanget visar att pedagogerna vill uppna en inkluderande miljé aven om inte
alla anvander ordet inkludering. DA respondenterna uttrycker en forstaelse for att AKK gynnar
alla barns utveckling férsdker de alltmer anvanda det som ett inkluderingsverktyg for att gora
alla barn delaktiga i gemenskapen pa forskolan. Palla och Vallberg Roth (2022) instammer i
nyttan av AKK i inkluderingsarbetet. Daremot menar Palla (2023) att det inte finns tillrackligt
med forskning pa AKK ur ett generellt allméanpedagogiskt perspektiv. Nilholm (2021) menar
att det aven finns en viss problematik kring inkluderingsforskningen da han anser att den
forskningen ar forkladd forskning om traditionell specialpedagogik, som handlar om att
inkludera barn med sarskilda behov i den reguljara skolverksamheten.

Genomfor pedagogerna sina intentioner att anvénda det for alla barn i alla situationer skulle
det resultera i en valdigt inkluderande miljo pa forskolorna. Vid analys av vart intervjumaterial
ser vi att pedagogerna dessvarre har svart att 6verfora de teoretiska kunskaper de har om AKK
till praktiken. Forskollararna har ambitioner att anvanda AKK mer frekvent for alla barn i alla
situationer, under hela dagen. | dagsléaget kan vi se att AKK mest anvands i rutinsituationer och
planerade undervisningssituationer och anvénds som mest nér det finns barn med identifierat
och bekréaftat behov i barngruppen. Detta trots att kunskap finns om hur nyttigt det ar for alla
barn, dven de barn som foljer den normala sprakutvecklingen. Ett plotsligt ckande av
anvandandet av AKK ndr ett visst barn tillkommer i barngruppen kan ¢ka risken for att barnet
blir utpekat som orsaken till 6kningen. En stdndig narvaro av AKK gor i stéllet att det inte
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marks nagon skillnad nér ett barn borjar eller slutar och det 6kar graden av inkludering. Ett mal
som vi sett att alla respondenterna i var studie stravar efter.

Metoddiskussion

Vi anser oss ha gjort rétt i att anvanda en kvalitativ metod som datainsamlingsmetod. De
semistrukturerade intervjuerna med Oppna fragor gav oss mdjligheter till att stilla
kompletterande fragor och gora fortydliganden (Christoffersen & Johannessen 2015, s. 85). De
oppna fragorna, tillsammans med féljdfragorna, gjorde att vi fick fylliga svar som baserades
pa respondenternas egna erfarenheter och asikter och gav oss ett innehallsrikt material att
analysera (Kihlstrom 2007, ss. 48-49; Lantz 2013, s. 43). Vi utgick fran Christoffersen och
Johannessens (2015, s. 17) fyra faser dar den forsta handlar om forberedelser. Som en del av
forberedelserna skaffade vi oss goda kunskaper om amnet, vilket Patel och Davidsson (2019,
s. 106) menar visar pa professionalitet och som ocksa &r avgorande for att kunna sakerstélla
kvaliteten och relevansen av svaren i intervjun.

Nagot som enligt Kihlstrom (2007, s. 232) kan starka studiens reliabilitet &r att vara tva vid
intervjutillfallet, en som haller i sjalva intervjun och en som intar en mer observerande roll och
tar anteckningar som fokuserar pa respondentens kroppssprak och uttryck. Att dela upp
arbetsuppgifterna mellan tva forskare minskar risken att missa relevant information. P& grund
av tidsbrist och for att respondenterna inte skulle k&nna sig obekvama, utférde vi intervjuerna
ensamma. Vi spelade in intervjuerna for att kunna fokusera pa respondenten och respondentens
svar och sjdlva fora anteckningar over dennes kroppssprak. Risken att respondenterna ska
kanna sig obekvama nar det finns tva intervjuare ar en aspekt som Kihlstrom (2007, s. 232)
belyser och forklarar att en bedémning bor goras fran fall till fall.

Inspelningarna gjorde att vi horde oss sjalva och de spontana foljdfragor som stalldes som
annars latt missas att antecknas. Inspelningarna hjalpte oss &ven att upptacka om vi hade stallt
en ledande fraga da vi ocksa horde oss sjélva, vilket Kihlstrom (2007, s. 232) menar ar viktigt
for reliabiliteten. Det som ljudinspelningen daremot inte far med &ar vara egna miner,
ansiktsuttryck och gester som faktiskt kan komma att paverka vad respondenten svarar. Ser vi
fundersamma ut eller kanske hojer pa ett 6gonbryn kan respondenten tolka dessa minspel som
tveksamma till om svaret hen gett var felaktigt eller konstigt, vilket i sin tur kan leda till att
respondenten i fortsattningen &r mer vaksam och inte &r lika frikostig med sina svar (Patel &
Davidsson 2019, s. 97).

Tack vare forberedelserna var vi forberedda pa och medvetna om att vara gester och
ansiktsuttryck skulle kunna paverka respondenten, och tankte darfor extra pa att undvika
minspel. Fordelarna med kvalitativa intervjuer ar att innehallsrika och utférliga svar kan
erhallas dar relevansen kan sékerstallas med foljdfragor till skillnad mot exempelvis enkater
dar respondenternas svar inte kan foljas upp och fortydligas. Daremot kan ett stort och
innehallsrikt datamaterial vara utmanande ur det perspektiv att urskilja det relevanta for syftet.
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De negativa aspekterna med massiv data och att vara egna ansiktsuttryck kan paverka
respondenten, 6vervags av de positiva fordelarna med kvalitativa intervjuer.

Kodningen som en del av analysen gjorde att vi latt kunde upptécka nyckelord och skapa
kategorier, vilket gjorde analysen dverskadlig och systematisk. Christoffersen och Johannessen
(2015, s. 120) menar att en tydlig systematik i kodningen d&r man kontinuerligt pendlar mellan
de transkriberade intervjuerna och de funna nyckelorden gor att analysen enkelt kan foljas av
andra, vilket vi tanker starker reliabiliteten.

Didaktiska konsekvenser

Vi upplever att det bland forskollararna finns en stor beprévad erfarenhet om nyttan av AKK
for alla barn i alla situationer for att skapa en full och réttvis inkludering. Daremot ser vi en
skillnad mellan hur forskoll&rarna framstéller att de vill arbeta med AKK och hur de faktiskt
anvander det i barngrupperna. Varfor anvander de inte AKK i den omfattning de séger sig vilja
nér de uppenbarligen vet nyttan av det? | resultatet kan vi se att AKK mestadels anvands nér
det finns ett barn med ett identifierat behov i barngruppen och da med ett syfte att det barnet
inte ska bli exkluderat och att det barnet ska fa mojlighet att kommunicera. Har tycker vi att en
viktig aspekt forbises; for vilka ska det har barnet kommunicera med om inte 6vriga barn har
fatt mojlighet att utveckla sin kommunikationskompetens till att innefatta AKK. Vi vill i stallet
dra det at andra hallet och saga att i nulaget riskeras de didaktiska konsekvenserna bli att barn
utan identifierat behov blir exkluderade, da de gar miste om ett bra kommunikationsredskap.
Ett allmant och kontinuerligt anvédndande av AKK skulle kunna leda till att barn som annars
hade riskerat en forsenad sprakutveckling eventuellt hade kunnat undvika en forsening. Vi har
sett att mycket forskning handlar om att inkludera barn i behov av sarskilt stod i forskolans
dagliga verksamhet, men 6nskar se mer forskning om AKK som ett generellt didaktiskt verktyg
med fokus pa att uppna en inkludering for alla. Kanske hade denna typ av forskning gett
forskollarare en extra skjuts for att anvanda AKK till alla, sa som det framkommer i var studie
att de onskar.
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Bilagor

Bilaga 1 Missivbrev

Datum 22-03-01
Till forskollarare pa forskolorna.

Vi heter Ina Haraldsson och Jessica Larsson och studerar var sjunde och sista termin till
forskollarare vid Akademin for bibliotek, information, pedagogik och IT, pd Hogskolan i
Boras. Som en del av kursen Examensarbete; Att utforska pedagogiskt arbete for forskollarare,
11FK75, utfor vi en studie med syftet att utforska forskollarares anvandning av och syn pa
AKK som ett inkluderingsverktyg.

Det ar viktigt att ni som forskollarare vet att vi i var undersokning utgar fran och tar hansyn till
de forskningsetiska principerna.

Vi som utfor studien skulle vilja att du lamnar vissa uppgifter om dig sjalv, narmare bestamt
antal ar som verksam forskollarare och en inspelad intervju. Uppgifterna kommer att
anvandas for att underlétta kodning av materialet och for att se eventuella samband mellan
anvandandet och antal ar i yrket.

Hogskolan i Boras ar personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med stod av artikel
6.1 (a) i dataskyddsforordningen (samtycke).

Uppgifterna kommer att anvandas av oss samt vara tillgangliga for lararna pa den aktuella
kursen och centrala administratorer vid hogskolan. Uppgifterna kan dock vara att betrakta som
allmanna handlingar som kan komma att lamnas ut i det fall nagon begar det i enlighet med
offentlighetsprincipen.

Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-kommissionen beslutat
har en skyddsniva som &r adekvat, dvs. tillrackligt hog enligt dataskyddsforordningen.
Uppgifterna kommer att raderas nar de inte langre ar nédvéndiga.

Resultatet av studien kommer att sammanstéallas i avidentifierad form och presenteras sa att
inga uppgifter kan sparas till dig.

Du bestammer sjalv om du vill delta i studien. Det ar helt frivilligt att lamna samtycke, och du
kan nar som helst ta tillbaka ett lamnat samtycke. Dina uppgifter kommer da inte att anvandas
mera. P4 grund av lagkrav kan hogskolan dock vara forhindrade att omedelbart ta bort
uppgifterna.

Vi hade blivit valdigt glada om ni vill delta i studien. Intervjun dger rum efter avtalad tid mellan
respondent och intervjuare, pa avtalad plats.
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Med vanliga hélsningar, Ina Haraldsson och Jessica Larsson
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Bilaga 2 Samtyckesblankett

Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om
dig
Som en del av kursen Examensarbete; Att utforska pedagogiskt arbete for férskollarare

11FK75 vid Hogskolan i Boras utfor vi en studie med syftet att utforska forskollarares
anvandning av och syn pa AKK.

Vi som utfor studien skulle vilja att du lamnar vissa uppgifter om dig sjalv, ndrmare bestamt
antal ar som verksam forskollarare och en inspelad intervju.

Uppgifterna kommer att anvandas for att underlatta kodning av materialet och for att se
eventuella samband mellan anvandandet och antal ar i yrket.

Hogskolan i Boras ar personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med stod av artikel
6.1 (a) i dataskyddsférordningen (samtycke).

Uppgifterna kommer att anvandas av oss samt vara tillgangliga for lararna pa den aktuella
kursen och centrala administratorer vid hogskolan. Uppgifterna kan dock vara att betrakta som
allmanna handlingar som kan komma att lamnas ut i det fall nagon begar det i enlighet med
offentlighetsprincipen.

Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-kommissionen beslutat
har en skyddsniva som ar adekvat, dvs. tillrackligt hog enligt dataskyddsférordningen.
Uppgifterna kommer att raderas nar de inte langre ar nédvandiga.

Resultatet av studien kommer att sammanstéllas i avidentifierad form och presenteras sa att
inga uppgifter kan sparas till dig.

Du bestdmmer sjalv om du vill delta i studien. Det ar helt frivilligt att Iamna samtycke, och du
kan nar som helst ta tillbaka ett lamnat samtycke. Dina uppgifter kommer da inte att anvandas
mera. Pa grund av lagkrav kan hogskolan dock vara forhindrade att omedelbart ta bort
uppgifterna.

Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas enligt ovan.
Underskrift
Namnfortydligande

Ort och datum
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Bilaga 3 Information om hantering av personuppgifter

Information om behandlingen av personuppgifter

Din personliga integritet &r viktig for oss pa Hogskolan i Boras. Darfor ar vi angelagna om att
all behandling av personuppgifter sker pa ett korrekt och sakert sétt i Gverensstammelse med
gallande lagar och forordningar. Hogskolan foljer bland annat dataskyddsforordningen, mer
kadnd som GDPR.

Hogskolan i Boras ar personuppgiftsansvarig for all behandling av personuppgifter inom
hogskolans verksamhet. Om du har nagra fragor kring hur dina personuppgifter behandlas
kan du lasa mer om hur hogskolan behandlar personuppgifter pa var webbplats,
http://www.hb.se/dataskydd. Du &r ocksa valkommen att kontakta ansvarig for den aktuella
kursen med fragor.

Dina rattigheter

Hogskolan &ar 6ppen med hur vi behandlar dina personuppgifter. Om du vill veta vilka
personuppgifter som vi behandlar om dig kan du kostnadsfritt en gang per ar begara ett
utdrag med information om detta (ett sa kallat registerutdrag). For att bestalla ett
registerutdrag kan du anvanda blanketten for begaran om registerutdrag pa hogskolans
webbplats, http://www.hb.se/dataskydd.

| vissa fall kan vi komma att be om samtycke (godkdnnande) till att behandla dina
personuppgifter. Om du lamnar sadant samtycke kan du nar som helst ta tillbaka detta. Vi
kommer da inte att fortsatta behandla dina personuppgifter. P& grund av lagkrav kan vi dock
vara forhindrade att omedelbart radera uppgifterna.

Du har ratt att inte bli foremal for automatiserat beslutsfattande, inklusive profilering, dvs.
beslut som fattas pa teknisk vag utan mansklig inblandning. Hogskolan fattar inte nagra
sadana beslut.

Du har réatt att i vissa fall fa dina personuppgifter i ett allmant anvant format for att Gverfora
dessa till en annan personuppgiftsansvarig.

Du har rétt att fa dina personuppgifter andrade eller kompletterade om de skulle visa sig vara
felaktiga eller ofullstdndiga.

Du har ratt att i vissa fall fa behandlingen av dina personuppgifter begransad eller
avslutad. Du har ratt att i vissa fall f4 dina personuppgifter raderade.

Du har rétt att klaga pa hogskolans behandling av dina personuppgifter till Datainspektionen,
som ar tillsynsmyndighet.

Kontakta oss
Personuppgiftsansvarig
Hogskolan i Boras 501 90

Tel. 033-435 40 00

E-post: registrator@hb.se Org.nr: 202100-3138
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Bilaga 4 Intervjufragor

Hur lange har du arbetat som forskollarare?

Pa vilket satt har du lart dig att anvanda AKK och hur far du kompetensutveckling inom
omradet?

Hur anvander du AKK i barngruppen, alternativt for enskilda barn?

| vilket syfte anvander du AKK i barngruppen?

Finns det nagot du vill &ndra pa i arbetssattet? | sa fall vad, varfér och hur?
Pa vilket satt anser du att AKK gynnar barns vistelse pa forskolan?

Anvander alla i arbetslaget AKK i samma utstrackning och pa samma sétt? (vilka skillnader
finns?)
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