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Sammanfattning

I Léroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, Lgr 11, framgar det att
eleverna ska ges rika mojligheter att lyssna, samtala, ldsa och skriva och dérigenom stéirka sin
tilltro till sin egen sprakliga forméga (Skolverket 2019). En metod som ldraren kan anvénda for
att Oppna upp for flertalet av de mojligheterna ar hoglasning. Att lararen laser hogt for eleverna
ar redan ett vanligt forekommande inslag i skolorna men det anvénds i olika omfattning och pé
olika sdtt. Denna kunskapsoversikt handlar om hoglésning som ett pedagogiskt verktyg dir
syftet dr att analysera, sammanstilla och presentera vad som kdnnetecknar forskningen om
hoglésning som metod for sprakutveckling inom grundskolans tidiga ar. Vidare undersoks dven
vad forskningen menar att hoglasning har for effekter pd sprakutvecklingen samt vilka faktorer
som kan péaverka dessa effekter.

Noggranna litteratursokningar har genomforts i databaser men dven manuellt for att hitta
relevanta artiklar som matchar vért syfte. Utifran specifika urvalskriterier och olika sokord har
13 artiklar valts ut for vidare kartldggning och analys. Det visade sig att manga studier syftade
till att undersoka effekterna av hoglédsning genom olika interventioner och experiment. Inom
féltet anvdndes mest kvantitativa metoder eller en kombination av kvantitativa och kvalitativa
metoder for att genomfora undersdkningar kring hoglasning.

Resultatet av kunskapsoversikten visar att hogldsningen kan bidra till utveckling av flera olika
formégor och kunskaper hos eleverna, savil kogntiva som sociala. Bland annat kan interaktiv
hogldsning mojliggora for en utveckling av ordforradet, lasforstaelsen, lasflytet och att eleverna
lar sig stavning av nya ord. Hogldsningen kan dven bidra till att eleverna utvecklar en
gemenskap och bygger upp sina relationer, samtidigt som det kan ge en d6kad lasmotivation och
en stirkt identitet som ldsare. Vidare framgar det att det finns flera faktorer som liraren bor ta
1 beaktande vid planering och genomforande for att uppné hoglasningens fulla potential.

Genom resultatet av var kunskapsoversikt vill vi bidra med forskning som stirker argumentet
att inkludera interaktiv hogldsning som ett anviandbart pedagogiskt verktyg inom ramen for den
ordinarie undervisningen. Vidare foreslar vi hur ldrare bor genomfora hoglasningen for att
uppné de positiva effekter som presenterats i kunskapsoversikten.



FORORD

Utifrén véra erfarenheter inom skolans vérld har vi sett att hogldsning ofta forekommer, men
att det skiljer sig at i utforandet mellan de skolor som vi har besokt. Darfor kinde vi att det vore
intressant att undersoka vilket av alla sétt som har stod i forskningen och hur man genomfor
hoglésning for att undervisningen ska bli sa framgéngsrik som mojligt. Vi ser att detta r en bra
forberedelse infor vart viktiga uppdrag som lirare da l4s- och skrivutveckling dr en av de mest
centrala delarna i grundskolans tidiga ar.

Denna kunskapsoversikt ér ett resultat av en gemensam process ddr vi bdda har bidragit lika
mycket utifrdn véra individuella styrkor. I inledningen av arbetet var bibliotekarierna pa
Hogskolan 1 Borés och handledaren till stor hjélp, for att dérefter lata oss ta oss an arbetet pa
ett sjdlvstindigt satt med stod i kurslitteratur. Genom en urvalsprocess och ett analysarbete av
13 artiklar samt resultat- och diskussionsdel kring dessa, har vi tillsammans kommit fram till
vad som svarar mot kunskapsoversiktens syfte. Samtliga delar har bearbetats och skrivits
tillsammans pd Hogskolan i Skdvde, med undantag for nagra fd tillfillen pa Zoom eller
individuellt arbete vid ldsning av artiklar. Bdda har genom diskussion och textskapande bidragit
till kunskapsdversiktens resultat.

Vidare vill rikta ett tack till var handledare Lari-Valtteri Suhonen som stottat och utmanat oss
genom processens gang.

Linn Hermansson Ohrn & Olivia Blomgren
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1. INLEDNING

Ett av skolans viktiga uppdrag enligt Lgr 11 &r att formedla grundlidggande varden samt frimja
elevernas ldrande for att kunna forbereda dem for att leva och verka i samhiéllet (Skolverket
2019). For att kunna verka i samhallet adr det centralt att kunna kommunicera i tal och skrift.
Enligt kursplanen for &mnet svenska ska lararen arbeta mot ett flertal centrala innehéll for att
utveckla kunskaper i det svenska spraket. Léraren ska se till att eleverna far mota olika strategier
for lasforstaelse, att de ges mojlighet att lyssna och aterberdtta samt bidra till att de fir mota
olika typer av texter med varierande uppbyggnad och innehall (Skolverket 2019). En metod
som bidrar till att man kan arbeta mot flertalet centrala innehall samtidigt vore betydelsefullt
for lararyrket.

Spraket kan utvecklas genom flera metoder och i olika sammanhang, varav hoglidsning ar en
metod. Forskning visar att barn som fér ingd i en gemenskap kring hoglasning och boksamtal
far battre las-, skriv- och sprakutveckling senare i livet (Liberg 2010), varpa hoglédsningen kan
ses som en frdga om demokrati och inkludering. Inkludering har varit ett omtalat begrepp 1
media och skolans virld de senaste aren. Elevernas egen lasforméga kan variera stort i en klass,
men manga kan inkluderas i en hoglédsningssituation oavsett 1dsformaga. Med detta i atanke
anser vi att hoglasning som metod och dess effekter dr aktuellt att undersoka. Med effekter
menas de kunskaper och erfarenheter som eleverna far, vilket paverkar deras utveckling och
forutsattningar for att leva och verka i samhillet (Domikovi¢, Eriksson & Fellenius 2006).

PIRLS (Skolverket 2017) &r en internationell studie som méter och jamfor lasformaga hos
elever i arskurs fyra vart femte ar. Vad giller elevers ldsvanor visar statistiken att elever dgnar
mindre tid &t lasning vid senaste métningen, ar 2016!, jimfort med &r 201 1. Det tydliggdrs dven
att en stor av del av svenska elever inte finner motivation eller lust att 1dsa. Kan hogldsning vara
ett sitt att hjilpa eleverna in i sin egen frivilliga lisning? Ar 2019 genomforde Legilexi
tillsammans med J analys & utveckling AB, Norstat och Qualtrics (2019) en undersdkning om
hoglésningsvanor i svenska hem, och undersdkningen visar att man ldser mycket for yngre barn
pa forskolan men att hogldsningen minskar i tidiga skoldldern. Enbart en tredjedel av
vérdnadshavarna till barn mellan 7-9 ar laser hogt for sina barn dagligen. Legilexi et al. (2019)
menar att det dr minst lika viktigt att ldsa hogt for dldre barn. Dérfor anses hogldsningen vara
ett viktigt inslag i skolan sd att alla elever fir chans att lyssna till hoglasning dagligen oavsett
hemf6rhallanden.

Att hoglasning ér viktigt dr kint av manga och var erfarenhet ar att hogldsning ofta anvénds i
svenska klassrum, men i vilken omfattning och hur det anvénds varierar. Dérfor vill vi genom
vér kunskapsoversikt redogora for vad forskningen sager om hoglésning och vilka effekter den
kan ha pa elevers sprakutveckling. Vi kommer ocksé presentera vilka faktorer som mojliggor
for hoglasningens fulla potential.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med den hér kunskapsoversikten &r att sammanstélla, analysera och presentera vad som
kénnetecknar forskningen om hdglédsning som metod for sprakutveckling inom grundskolans
tidiga ar. For att skapa en dverblick kring vad som kénnetecknar forskningen redogérs det for
de valda studiernas genomforande utifran syfte, urval, metod och resultat. Vidare fordjupas
forskningens resultat utifrdn ytterligare tva fragestillningar om hdoglésningens effekter pé

! Den senaste métningen genomfordes ar 2021 men resultatet publiceras i december 2022.
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sprakutveckling samt vilka faktorer som kan paverka dessa effekter. Utifrdn
kunskapsoversiktens syfte har foljande fragestallningar formulerats:

e Vad kédnnetecknar forskningen om hoglédsning som metod for sprékutveckling inom
grundskolans tidiga ar?

e Vad menar forskningen att hdglédsningen har for effekter pa elevernas
sprakutveckling?

e Vilka faktorer menar forskningen kan paverka effekterna av hoglasningen?

1.2 Begreppsforklaring

Interaktiv hogldsning innebér planerad hogldsning dér elever och ldrare engagerar sig och
interagerar med texter tillsammans for att skapa mening (Skolverket 2022). Det kan exempelvis
innebdra att lararen modellerar, stannar upp och forklarar ord, gor kopplingar och sammanfattar
samt dterberittar texten (Ceyhan & Yildis 2021). Majoriteten av artiklarna anvénder sig av
begreppet interaktiv hogldsning (interactive read aloud, var dversittning) medan nagra enbart
pratar om hoglidsning med tillhorande aktiviteter (read aloud, var dversittning). En artikel pratar
om delad ldsning (shared reading, var Oversdttning). I var kunskapsoversikt samlas dessa
definitioner under begreppet interaktiv hoglasning.

Sprakutveckling innebdr den utveckling som barnet gir igenom for att utveckla sitt sprik.
Nationalencyklopedins definition av sprék dr att det dr det huvudsakliga medlet for ménsklig
kommunikation (Nationalencyklopedin u.d). I var kunskapsoversikt utgédr vi fran en syn pa
sprakutveckling, dir sprikinldrningen dr beroende av bland annat kognitiv och social utveckling
(Svensson 2009). Nér vi pratar om sprakutveckling i denna kunskapsoversikt innefattar vi alltsd
en helhet av spraklig, kognitiv och social utveckling. I resultatdelen kommer begreppet dock
att delas upp 1 kognitiva och sociala aspekter for att forsoka undersoka effekterna var for sig.

Kognitiva aspekter dr de tankeméssiga processer som uppstér i undervisningssammanhang.
Med det forklarar Andréasson och Sandell Ring (2021) att det innebér exempelvis formégor till
tainkande, memorerande, forstielse och analys. Vi har valt att dven inkludera sprakfunktioner
och spraklig kompetens i begreppet kognitiva aspekter. Det innefattar bland annat ord- och
begreppsforstaelse samt 14s- och skrivutveckling (Jakobsson & Nilsson 2019).

Sociala aspekter innefattar sociala funktioner, vilket handlar om elevens sétt att forhalla sig till,
och samspela med andra minniskor samt emotionella reaktioner i olika situationer (Jakobsson
& Nilsson 2019). Vi har valt att dven inkludera socioemotionella aspekter 1 begreppet sociala
aspekter. Jakobsson och Nilsson (2019) skriver att socioemotionella aspekter paverkar allt
lirande och att det dr omojligt att inhdmta vissa kompetenser utan intresse, motivation,
sjalvfortroende och positiv attityd till &mnet. I denna kunskapsoversikt anvénds alltsa sociala
aspekter som ett begrepp som inkluderar sivil relationer och social interaktion, till mer
personliga aspekter som motivation och intresse.

Modellering dr en undervisningsmetod dér ldraren visar hur hen sjélv gor for att exempelvis
tolka och forsta en text. Det som hidnder i modellering &r att lararen tinker hogt och ddrmed
synliggor de kognitiva tankeprocesser som annars sker tyst 1 huvudet nér man laser (Westlund
2017). Modellering kan exempelvis ske genom att ldraren uttrycker ldsstrategier hogt under
lisningen som eleverna sedan kan prova att anvinda pd egen hand.



2. METOD

I detta kapitel redogérs for kunskapsoversiktens metod. Inledningsvis redovisas vilka
sokmetoder och databaser som har anvénts 1 litteratursokningen och hur sékprocessen har gétt
till. Utdver det finns dven utvalda inkluderings- och exkluderingskriterier som resulterar i
urvalet av artiklar till kunskapsoversikten. Sedan beskrivs hur urvalsprocessen har gatt till, f6ljt
av kartldggning och analysprocess. Sist i kapitlet finns en tabell av de valda artiklarna.

2.1 Sokmetoder och databaser

Litteratursdkningen inleddes genom att utifran kunskapsoversiktens fragestillningar faststilla
ett antal kriterier for sokningarna samt vilka sdkord som skulle anvéndas i de valda databaserna.
For att genomfOra litteratursokningar till var kunskapsoversikt anvindes totalt tre olika
databaser (Google Scholar, PRIMO och ERIC) som vi fick atkomst till via studentinloggning
pa Hogskolan i Borés.

Google Scholar dr en fritt tillgénglig webbsokmotor som soker 1 akademisk och vetenskaplig
litteratur fran Europa och USA (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom 2013, s.78). Vi
genomforde dven sokningar pa databasen PRIMO som ér ett verktyg for sokningar i bibliotekets
samlingar av elektroniskt och tryckt material (Arvidsson 2022). Till var kunskapsoversikt har
vi fraimst sokt artiklar via ERIC, Educational Resources Information Center, som &r en bred
databas som riktar in sig p4 omrddena pedagogik och psykologi (Eriksson Barajas, Forsberg &
Wengstrom 2013).

Sokorden och de genomforda sdkningarna presenteras i bilaga 1, eftersom det ar viktigt att
redovisa och vara tydlig kring hur en &versikt genomfors (Nilholm 2017). I sokningarna
anvindes de booleska operatorerna “AND”, “OR” och “NOT” for att kombinera sokord och
gora sokningarna bredare eller mer specifika (Petticrew & Roberts 2006 se Eriksson Barajas,
Forsberg & Wengstrom 2013, s.78).

Utover sokningar i databaser kan de d&ven genomforas manuellt. Eriksson Barajas, Forsberg och
Wengstrom (2013) foreslar att man kan genomfora manuella s6kningar genom att undersoka
referenslistan for relevant litteratur och dérigenom hitta material som kan vara relevant for
kunskapsoversikten. Ett fital artiklar har hittats via manuell sokning, men majoriteten av véra
valda artiklar har vi funnit genom s6kningar i databaser.

2.2 Sokprocessen

Inledningsvis anvédnde vi oss av Google Scholar for att undersoka forskningsfaltet kring 14s-
och skrivundervisning. Ndr vi kom fram till en inriktning inledde vi vért sokarbete med att
enbart soka pa “read aloud” pa ERIC for att undersoka forskningsfiltet, vilket gav cirka 2750
traffar. Darfor formulerades ett antal inkluderings- och exkluderingskriterier for att avgrénsa
sOkningarna. Samtliga urvalskriterier presenteras i tabell 1 nedan.

De forsta inkluderingskriterierna som formulerades var sprdk och publiceringsér, vilket
Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) tar upp som tva relevanta begriansningar i
urvalet. Att artiklarna skulle vara peer reviewed var dven ett kriterium frén borjan. Det innebér
att artikeln &r kritiskt granskad fore publicering (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom
2013). P& ERIC finns en funktion ddr man kan anvénda filter for att avgransa sdkningarna,
varpa peer reviewed och forskning publicerad mellan 2015-2022 valdes. Det finns édven
mdjlighet att filtrera “Education Level” och ddr valde vi att kryssa i “Primary education”. Dessa
tre filter anviindes genom samtliga sokningar pa ERIC. For att hitta relevanta traffar ldste vi
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artiklarnas titel och sammanfattning for att se om detta verkade stimma Gverens med vart syfte
och vara inkluderingskriterier. Dessa markerades som relevanta triffar. Nér filter for
“Education level” anvédndes sig vi att det inte fanns s& mycket nordisk eller europeisk forskning
om grundskolan. Darfor inkluderades forskning fran hela vérlden.

Vi lade till sokordet “teacher” da vi ville fokusera pa ldsning inom skolans arena och utesluta
artiklar som innefattade ldsning i hemmet eller pa fritiden for att fa ett hanterbart urval. Det
resulterade i 38 traffar varav sju som markerades som relevanta traffar. For att fi med andra
aspekter av hoglasningen valde vi sedan att soka pd ordet “interactive” di vi sdg att det var
ndgot som dok upp som ett nyckelord i flertalet av de relevanta tréffarna. Det resulterade i totalt
tio traffar varav tva som togs med till urvalsprocessen.

I de valda artiklarna hittade vi ytterligare ett dterkommande nyckelord som var “motivation”.
Darfor gjordes en sokning pa “reading aloud” AND “motivation”. D4 fick vi nio traffar varav
tvd valdes ut som anvéndbara for kunskapsoversikten. Vi genomforde ytterligare en s6kning pa
ERIC med sokorden “reading aloud” AND “reading achievement” vilket resulterade i 16
triaffar, varav en ny relevant traff.

Sedan valde vi att byta skmotor till PRIMO och sokte med samma sokord “reading aloud”
AND “reading achievement”. PRIMO har inget filter for att vélja education level och dérfor
lades AND “primary school” till som s6kord. Det anvéndes filter for peer reviewed och artal
2015-2022. Detta gav cirka 14 000 tréffar vilket var ohanterbart baserat pa kunskapsdversiktens
omfattning. Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) skriver att det bdsta &r att
inkludera all relevant forskning inom ett omrade, men att det ofta inte dr mdjligt av praktiska
skél. Vi provade darfor med mer specifika sokord. P4 sdkningen “interactive” AND “teacher
read aloud” AND “language development” OR ‘“reading development” AND “primary”
AND “school” OR “education” fick vi 57 tréffar. Flertalet artiklar var samma som vi redan
valt ut via ERIC, och ménga valdes bort pd grund av att aldern pa deltagarna var annat 4dn det
som vi valt som ett inkluderingskriterium for var kunskapsoversikt, trots vara sokord om enbart
“primary school”. Totalt fick vi tre relevanta tréffar pA PRIMO.

Efter sokningarna pd PRIMO péborjades urvalsprocessen och de relevanta triaffarna
undersoktes. Flertalet artiklar behovde uteslutas pa grund av att de inte matchade vara kriterier.
Dirfor genomfordes fler sokningar. Vi valde att dndra vart urvalskriterium till forskning fran
2012 och framat, da vi ansag att forskning fran de tio senaste aren var en relevant avgrinsning
och kunde utgdra ett hanterbart underlag for var kunskapsoversikt. Vid den pdborjade
urvalsprocessen upptécktes det dven att en studie var en replikationsstudie, varpd vi valde att
dven inkludera originalstudien genom en manuell s6kning pa ERIC.

Eftersom manga av antalet triffar trots véra filter visade sig rora forskolebarn, valde vi att
anvinda den booleska operatorn NOT tillsammans med “kindergarten” pa ERIC {or att fa
sOkningarna att matcha vért urvalskriterium om alder pa deltagarna. Vi sokte pa det tillsammans
med “shared reading”, vilket gav tre relevanta triffar. Sedan provades dven “interactive
reading” tillsammans med NOT “kindergarten” vilket gav tvd relevanta triffar. Den sista
sokningen pd ERIC var pa ‘“read-alouds” AND “techniques” da det var aterkommande
nyckelord i de valda artiklarna, vilket gav en relevant tréff.

For att hitta ytterligare artiklar granskades referenslistor i relevant litteratur inom dmnet
hoglésning, dir det refererades till artiklar som matchade syftet for var kunskapsoversikt.
Direfter sokte vi pé artiklarnas titel pd Google Scholar for att fa dtkomst till dessa. Eftersom vi
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inte anvént nigra sokkriterier eller filter utan enbart sokt pa titeln granskades dessa manuellt
for att ta reda pd om de matchade vara inkluderingskriterier. Genom den manuella s6kningen
hittades totalt tre artiklar som var lampliga for vart syfte och vara fragestéllningar.

Samtliga relevanta traffar sammanstilldes under sokprocessens gdng med artikelns titel, kort
beskrivning om vad artikeln handlade om samt artikelns URL ldnk. Det blev totalt 25 stycken
artiklar som vi tog med till urvalsprocessen, vars tillvigagangssitt beskrivs i avsnitt 2.3,
urvalsprocessen.

Tabell 1: Urvalskriterier for litteratursokningen.

Inkluderingskriterier Exkluderingskriterier

Material pa svenska eller engelska Material pa annat sprak an svenska eller
engelska

Publiceringsar 2012-2022 Publiceringsar innan ar 2012

Peer review Ej peer review

Fulltext tillganglig Fulltext ej tillganglig

Deltagaralder 6-9 ar Material som enbart inkluderar deltagare yngre

an 6 ar eller aldre an 9 ar

Material dar larare eller elever laser hogt Digitala texter, appar eller ljudbocker
Material som rér héglasning i skolan Material som rér hdglasning i hemmet eller pa
fritiden

Material som behandlar en mangfald av elever? Material som enbart behandlar elever i behov
av sarskilt stéd

2.3 Urvalsprocessen

Totalt 25 artiklar granskades i1 urvalsprocessen. Vi ldste artiklarnas inledning, urval, metod och
resultat for att se om artiklarna svarade mot véart syfte och véra fragestéllningar. De artiklar som
efter denna granskning matchade vara inkluderingskriterier och ansdgs relevanta for
kunskapsoversikten sammanstélldes i en tabell som kom att utgdéra grunden for var
kartlaggning.

I detta steg valdes tolv artiklar bort vid ndrmare granskning pa grund av att de inte matchade
véra inkluderings- och exkluderingskriterier. Ndgra fanns inte tillgédngliga i fulltext och tva
artiklar visade sig vara kunskapsoversikter. Flertalet artiklar visade sig vid ndrmare ldsning inte
matcha vart inkluderingskriterium om alder pd deltagarna. Vi har valt att anvinda studier med
deltagare som matchar den dlder pé elever som vi kommer méta i vér framtida yrkesroll. Ett
par artiklar valdes bort for att de enbart undersokte hoglésning for elever i svarigheter. Vi anser
att detta dr relevanta aspekter, men att det hade blivit for omfattande att inkludera samtliga
studier om elever 1 svarigheter i var kunskapsoversikt. Genom att utesluta dessa artiklar kan vi

2Vi har valt att enbart undersoka material som inkluderar hela elevgrupper. Med detta menar vi grupper av
deltagare ddr det finns en mangfald, och inte studier som enbart riktar in sig pé att undersoka hoglasning i grupper
i behov av sdrskilt stod.
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ge en bred bild av undervisning i hela grupper med en mangfald, istdllet for att enbart undersoka
specifika grupper.

Av samma anledning valde vi att dven att exkludera digitala texter, appar eller inlést litteratur.
Viupplever dock att det ér viktiga aspekter inom forskningen som behover kartléiggas, men inte
inom ramen for var kunskapsoversikt. Efter urvalsprocessen kvarstod 13 artiklar att kartldgga.

2.4 Kartlaggning och analysprocess

Nista steg 1 metoden for kunskapsoversikten var att sammanstélla vara valda artiklars
bakgrundsdata, vilken presenteras i tabell 2 nedan. Med inspiration frén Nilholm (2017) valdes
foljande kategorier for bakgrundsdata: forfattare, titel, artal, land och databas. Detta gjordes for
att fa en 6verblick dver de utvalda artiklarna.

Kartldggningen inleddes genom att 1dsa samtliga artiklar i sin helhet. For att kunna synliggdra
relevanta aspekter av vart valda omrade har vi utdver bakgrundsdatan sammanstallt artiklarnas
syfte och fragestillning, urval, metod och resultat i en tabell med motsvarande rubriker vilket
underldttade var kartldggning. Dérefter firgkodades relevanta ord for att ldttare kunna se
overgripande monster i de olika delarna, for att ddirmed kunna synliggora likheter och skillnader
i forskningen.

De olika aspekterna som kartlagts sattes ihop till en ny helhet som svarar mot vart syfte och
véra fragestillningar, vilket Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) presenterar som
grunden fOr analysarbetet. Resultatet av kartliggningen och analysarbetet presenteras nedan 1
kapitel 3, resultat.

Tabell 2: Sammanstillning av bakgrundsdatan pa de valda studierna.

Férfattare Titel Artal Land Databas
Anne Haland, The Quantity and Quality of Teachers’ 2020 Norge ERIC
Toril Fjaford Hoem, Self-Perceptions of Read-Aloud
Erin Margaret Practices in Norwegian First Grade
McTigue. Classrooms
Doris Luft Baker, Effects of a Read Aloud Intervention on 2020 USA ERIC
Lana Santoro, Gina First Grade Student Vocabulary,
Biancarosa, Scott K. Listening Comprehension and Language
Baker, Hank Fien. Proficiency
Miranda Morren Don’t Judge a Boy by His Face: Creating 2019 USA ERIC
Loépez, Hannah T. Space for Empathy, Engagement and
Friedman. Skill Building through Interactive Read

Alouds
Priscilla G. Witte Teaching First Graders to Comprehend 2016 USA ERIC

Complex Texts through Read-Aloud



Siimeyra Ceyhan,
Mustafa Yildis

Sharry Shakory, Xi
Chen, S. Héléne
Deacon

Fatih Cetin Cetinkaya,
Seyit Ates, Kasim
Yildirm

Mehvesh Islam, Hiba
Eltilib

Jo Worthy, Katharine
Chamberlain, Katie
Peterson, Caron
Sharp, Pei-Yu Shih

Zarmina Daud, Asma
Shahid Kazi, Tahira
Kalsoom

Behliil Bilal Sezer,
Fatih Cetin Cetinkaya,
Dudu Kaya Tosun,
Kasim Yildirim

Wendy Moore,
Lorraine Hammond,
Tony Fetherston

Scott K. Baker, Lana
Edwards Santoro,
David J. Chard, Hank
Fien, Yonghan Park
and Janet Otterstedt

The Effect of Interactive Reading Aloud
on Student Reading Comprehension,
Reading Motivation and Reading
Fluency

Learning Orthographic and Semantic
Representations Simultaneously During
Shared Reading

Effects of Interactive Book Reading
Activities on Improvement of Elementary
School Students’ Reading Skills

Reading Aloud to First Grade Students:
A Case Study of Saudi Arabia

The Importance of Read-Aloud and
Dialogue in an Era of Narrowed
Curriculum: an Examination of Llterature
Discussions in a Second-Grade
Classroom

Vocabulary Building through Read-Aloud
Strategy of Primary Level Students in
Pakistan.

A Comparison of Three Read-Aloud
Methods with Children’s Picture Books in
the Turkish Language Context: Just
Reading, Performance Based Reading,
and Interactional Reading

Strengthening Vocabulary for Literacy:
An Analysis of the Use of Explicit
Instruction Techniques to Improve Word
Learning from Story Book Read-Alouds

An Evaluation of an Explicit Read Aloud
Intervention Taught in Whole-Classroom
Formats in First Grade

2021

2021

2019

2020

2012

2019

2020

2014

2013

Turkiet

Kanada

Turkiet

Saudiarabien

USA

Pakistan

Turkiet

Australien

USA

ERIC

ERIC

ERIC

ERIC

Google
Scholar

Google
Scholar

Google
Scholar

ERIC

ERIC



3. RESULTAT

I detta kapitel redogor vi for de framtrddande aspekterna fran kartliggningen av artiklarna som
kommer att utgéra kunskapsoversiktens resultat. Inledningsvis presenteras en Oversiktlig
beskrivning av de valda artiklarnas syften foljt av metod och urval samt resultat da vi anser att
det ger en tydlig bild av vad som kénnetecknar forskningen kring hoglésning i grundskolans
tidiga &r, vilket ocksd svarar mot var forsta fragestdllning. Sedan sammanstills artiklarnas
resultat ytterligare dér vi svarar mot den andra fragestéllningen och tydliggor vad forskningen
menar att hoglisningen har for effekter pa elevernas sprakutveckling. Kapitlet avslutas med
fordjupad analys ddr vi redogoér for var tredje fragestdllning om utmérkande faktorer som
forskningen menar paverkar effekterna av hoglasning.

3.1 Artiklarnas syften

Samtliga artiklar undersdker hoglasning som ett pedagogiskt verktyg i skolan. Dock skiljer
artiklarna sig at i syfte och fragestdllningar. Vi kan urskilja tre olika kategorier vad det géller
artiklarnas syften: ldrarens roll, kognitiva processer och sociala aspekter. Kategorin som
undersoker ldrarens roll innefattar bland annat forskning kring hur ldraren genomfor och
planerar hogldsningstillfallen. Majoriteten av studierna undersoker istillet de kognitiva
processerna som kan utvecklas genom hoglésning, vilket bland annat inkluderar utveckling av
elevernas ordforrad, stavning, lasforstaelse® och lasflyt. Den tredje syfteskategorin innefattar
de sociala aspekterna av hogldsning. Dér inkluderar vi motivation, attityder och intresse for
ldsning men dven empati, gemenskap och relationer.

Det finns totalt tvd artiklar som utgar fran lararens roll i hogldsningen, vilket dr utmirkande
fran de andra artiklarnas syften. Haland, Hoem och McTigue (2020) har genomfort en studie 1
syfte att dokumentera ldrares hogldsningsmetoder och deras attityder kring detta, i relation till
rekommendationer i tidigare forskning. Aven Worthy, Chamberlain, Peterson, Sharp och Shih
(2012) fokuserar pd ldrarens perspektiv dér de foljer en framgéangsrik ldrare och undersoker hur
denne genomfor hoglasning i klassrummet med fokus pd samtal.

Resterande artiklar fokuserar pa elevernas kognitiva inldrningsprocesser vid hoglésning.
Shakory, Chen och Deacon (2021) var den enda artikeln som undersdker ortografi, da de har
som syfte att undersoka i vilken utstrickning elever kan lira sig stavning och betydelser av ord
genom delad hoglasning. Daud, Kazi och Kalsoom (2019) samt Moore, Hammond och
Fetherston (2014) undersoker vilka effekter hoglédsning har pd ordforrdd och ordforstéaelse.
Baker, Santoro, Biancarosa, Baker och Fien (2020) samt Baker, Santoro, Chard, Fien, Park och
Otterstedt (2013) undersoker likt foregdende forfattare hoglasningens effekter pa ordforradet,
men inkluderar dven lasforstaelsen.

En annan artikel undersoker ocksé utvecklingen av kognitiva processer genom hoglasning, men
med hjilp av en speciell metod. I Wittes studie (2016) undersdks metoden CTA (Complex Text
Analysis) vid hoglasning och hur den kan ge stod for elever i forsta klass att 6ka deras forstaelse
och analysforméga av komplexa texter. Sezer, Cetinkaya, Tosun och Yildirim (2020) samt
Cetinkaya, Ates och Yildrim (2019) &r tva olika studier som ockséd fokuserar pa elevernas
forstaelse av texter. Syftet med dessa studier dr att undersoka vad hoglésning har for effekter
pa lasforstdelse, men dven ldsflyt, genom olika ldsmetoder.

3 Nir vi skriver om lisforstaelse ser vi horforstielse som en inkluderad del av begreppet.
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Tre av artiklarna inkluderar ocksa kognitiva inldrningsprocesser, men dven vissa sociala
aspekter som kan utvecklas vid hoglasning. Islam och Eltilibs studie (2020) har ett tvddelat
syfte. Dels syftar de till att undersoka hoglédsningens effekter pé elevers attityder och motivation
men de fokuserar dven pad hur hogldsningen kan forbéttra kognitiva inldrningsprocesser. Det
hér ar ndgot som dven Ceyhan och Yildis (2021) undersoker da de har som syfte att undersoka
effekten av interaktiv hogldsning pa 14sforstaelsen och ldsflytet, men dven pa motivationen att
lasa. Lopez och Friedman (2019) fokuserar framst pd de sociala aspekterna i sin studie da de
undersoker hur hoglédsning med skonlitteratur kan ge eleverna mdjlighet utveckla empati och
gemenskap samtidigt som de utvecklas som lésare.

For att sammanfatta ser vi tre utmirkande kategorier vad det géller artiklarnas syften; ett tema
handlar om hogldsning ur en ldrares perspektiv dir det dr mer fokus pa metoderna snarare én
effekterna. De andra studierna undersoker hogldsningens effekter pa kognitiva formégor,
medan ndgra dven inkluderar de sociala fardigheter och attityder som kan utvecklas genom
hoglésning.

3.2 Artiklarnas metod och urval

Det finns elva artiklar som undersoker effekterna av ndgon form av aktion eller en féréndring i
undervisning kring hoglésning, vilka kommer att bendmnas som interventionsstudier. Dessa
elva studier anvénder antingen en kvantitativ, en kvalitativ eller en kombination av bada
metoderna, vilket bendmns som mixad metod. Att anvinda en mixad metod dr nagot som
Bringsrud Fekjer (2017) framhaller som det bésta for att lyckas tringa pd djupet i
undersokningarna. Det som skiljer sig &t inom dessa elva artiklar &r att atta av artiklarna har en
tydligt uttalad intervention och anvénder sig antingen av kvasiexperimentell design, eller
experimentell design. Bade kvasiexperimentella och experimentella studier gor en jamforelse
mellan grupper som har utsatts for en orsaksvariabel med grupper som inte har det. Skillnaden
mellan metoderna dr att man i en experimentell design har en slumpmaissig fordelning av
deltagarna vilket man inte har i en kvasiexperimentell design (Eriksson Barajas, Forsberg &
Wengstrom 2013).

De andra tre genomfor ocksd nagon slags forandring, men har ingen jimforelsegrupp. Tva av
artiklarna skiljer sig frdn de andra studierna da de inte genomfor nagon form av fordndring, utan
undersoker befintlig undervisning. Den ena samlade in data genom enbart kvalitativ metod
medan den andra anvénde en mixad metod. Vér indelning av artiklarnas metoder och hur de
hénger ihop visualiseras i figur 1 nedan.



Figur 1. Indelning av artiklarnas metoder.

Kvasiexperimentell design
1

Undersdker en forandring Experimentell design
L l L
Metod B B
| Undersoker befintlig ‘Underséker forandring utan
undervisning jamférelsegrupp

L ] l

De tv4 artiklarna som enbart undersokte befintlig undervisning var Haland, Hoem och McTigue
(2020) och Worthy et al. (2012). En likhet mellan dessa dr ocksa att bdda enbart har lirare i sitt
urval. Haland, Hoem och McTigue (2020) genomforde en studie dir urvalet bestod av 299
lirare som fick besvara enkdter med bdde Oppna och stingda fragor om deras
hogldsningsmetoder. Datan analyserades bade kvantitativt och kvalitativt och kodades for att
hitta monster i ldrarnas svar. Aven i studien av Worthy et al. (2012) utgir man fran lirarens
perspektiv i dennes arskurs tvd med 19 elever, dér forskarna samlade in material i form av bland
annat observationer, intervjuer och féltanteckningar i en befintlig undervisning.

Det finns tva andra studier som ocksa undersoker enskilda klasser och ldrare, men dessa studier
genomfordes 1 form av ndgon intervention. Lopez och Friedman (2019) undersokte en arskurs
tvd med 22 elever och en ldrare. De samlade in kvalitativa etnografiska data i form av
observationer fran dagliga lasstunder med aktiviteter fore, under och efter lasningen. Hur lédnge
processen pagick framgér inte i artikeln. Datan som kodades mynnade ut i gemensamma teman
kring interventionens effekter. Witte (2016) genomforde en studie om sig sjilv och sin egen
klass som dr en arskurs ett med 23 elever. Hon undersokte effekterna av en specifik metod for
guidad hoglasning, Complex Text Analysis (CTA), och jimforde elevernas poing pa en CTA-
matris fore, under och efter CTA-metoden. Data samlades in i en lektion per vecka i ett helt
lasar. En annan artikel som skiljer sig fran de andra tvd i1 urval, men som genomforde en
intervention dr Shakory, Chen och Deacon (2021). Studiens urval bestod av 62 elever, fordelade
pa tre skolor 1 Kanada. Samtliga elever gick i forsta klass. I interventionen genomfordes tester
pa host- och vartermin som syftade till att synliggora 1 vilken utstrdckning eleverna kunde léra
sig stavningar och betydelser av nya ord genom hogldsning. Eleverna fick lyssna till noveller
samtidigt som forsoksledaren pekade och fokuserade pa ett antal ord. Efter ldsningen fick
eleverna besvara flervalsfrigor.

Atta artiklar genomforde nigon slags intervention med en eller flera interventionsgrupper och
en jaimforande kontrollgrupp. Det som skiljer sig 4t mellan dem é&r att ndgra foljde en kvasi-
experimentell design medan de andra studierna hade en experimentell design. De fyra artiklar
som har en kvasiexperimentell design ar Cetinkaya, Ates och Yildirim (2019), Islam och Eltilib
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(2020), Daud, Kazi och Kalsoom (2019) och Sezer et al. (2020). Tre av artiklarna inkluderade
flera arskurser pa ldgstadiet i sitt urval, medan Islam och Eltilib (2020) enbart undersokte en
arskurs ett med 20 elever. De genomforde en hogldsningsintervention dir en grupp utsattes for
mer interaktiv undervisning medan kontrollgruppen f6ljde den traditionella undervisningen
under sex veckor. En annan sak som skiljer denna artikel fran de andra &r att de genomforde en
triangulering- och kvasiblandad metod. Triangulering innebér att man har flera ansatser som
beldgg for sin beskrivning vilket kan anvidndas som validering for analyser (Eriksson Barajas,
Forsberg & Wengstrom 2013). Detta blir tydligt dd de anvédnde sig av insamling och analys av
bade kvantitativa data, via undersdkningar och observationer, men dven kvalitativa data genom
observationer och intervjuer med ldrarna vilket ger en bild av utvecklingen av kognitiva
inldrningsprocesser och attityder till ldsning.

Utover Islam och Eltilib (2020) finns det tre andra kvasiexperimentella studier. Cetinkaya, Ates
och Yildirim (2019) hade ett urval pa 705 elever frén olika drskurser. De fick genomfora ett
for- och eftertest under en intervention med interaktiv hoglidsning under sex ménader dér
noggrant planerade rutiner tillimpades kring hur aktiviteterna skulle utféras. Matt péa for- och
eftertest analyserades kvantitativt. Aven Daud, Kazi och Kalsoom (2019) samlade in och
analyserade kvantitativa data fran ett for- och eftertest som jimfordes med experiment- och
kontrollgrupp. Interventionen pégick i nio ménader dér de hade mindre planerade aktiviteter
och fokuserade pa att 1asa hogt och samtala kring ords betydelser. Sezer et al. (2020) har utifrdn
ett urval pd 152 elever jamfort effekten pé tre olika hoglédsningsmetoder; enbart hogldsning,
lisning med viss diskussion eller interaktiv hoglisning med planerade aktiviteter. Aven hir
gjordes for- och eftertest for att kunna analysera elevernas poéng pa lasflyt och lasforstaelse for
att dra en slutsats om effekterna av interventionen.

Fyra artiklar har anvént en experimentell design. Baker et al. (2013) och Baker et al. (2020) har
huvudsakligen anvdnt samma metoder for datainsamling och analys, d studien av Baker et al.
(2020) dr en replikation av en interventionsstudie av Baker et al. (2013). De hade
interventionsgrupper och jaimforelsegrupper. I bada grupperna laste de samma beréttande och
forklarande texter i 19 veckor. I jamforelsegrupperna genomfordes 1dsningen pa valfritt sétt. |
interventionsgrupperna genomfordes hogldsningslektionerna utifran strikta planeringar med
aktiviteter fore, under och efter lasning med regelbundet stod och handledning fran forskarna.
Tester genomfordes pa elevernas lasforstelse och ordforrad bade fore och efter interventionen.
Resultaten analyseras pa liknande sétt i bada studierna. Det finns nagra detaljer som skiljer de
tvd studierna at. I den ursprungliga studien identifierade man fyra olika nivder pd elevernas
riskstatus for sprak- och ldskunnighetssvérigheter, for att kunna se om interventionen gynnar
vissa bittre dn andra. I replikeringen deltog ett storre, och mer varierat urval av ldrare och
elever.

De tvd andra studierna med experimentell design &r Ceyhan och Yildis (2021) och Moore,
Hammond och Fetherston (2014). Ceyhan och Yildis (2021) undersokte 62 elever i arskurs tva,
fordelat pa tre grupper dir tvd grupper utgjorde experimentgrupperna, och den tredje var en
kontrollgrupp. Eleverna gjorde for- och eftertester under en Interactive Read Aloud (IRA)
intervention 1 elva veckor. Interventionen bestod av lektioner baserade pa detaljerade
lektionsplaneringar med olika barnbocker, dér varje bok ldstes tre ganger for att undersoka
effekterna pa lasforstdelse, 14sflyt och 1dsmotivation av IRA-interventionen. Moore, Hammond
och Fetherston (2014) har genomfort en studie pa sex skolor i &rskurs ett fordelat pd bade
interventionsgrupper och kontrollgrupper, med totalt 127 elever. Interventionen pagick i tre
terminer, med en ny metod for ordinldrning vid hoglasning varje termin for samtliga klasser
som roterade for att fa prova alla interventionsmetoder. De tre metoder som undersoktes
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samlades under begreppet “Clever talk” och metoderna var foljande: “Narrative programme
materials” som innefattade undervisning kring tillfdlliga exponeringsord. Den andra metoden
var “Maxi programme materials” och den innebar exponering for manga ord med korta
forklaringar, och den tredje metoden “Rich programme materials” tog istdllet upp ord
djupgdende och intensivt. Eleverna bedomdes pa tester for ordforrddsinlérning i bérjan och
slutet av varje termin vilket sedan analyserades utifran en total ordkunskapspoing.

For att sammanfatta studiernas urval ser vi flera likheter, med undantag for de artiklar som
enbart har ldrare i sitt urval. Gemensamt for majoriteten av studierna dar ldrare ingér i urvalet
ar att de flesta var kvinnor och att majoriteten av ldrarna som deltog i studierna hade en
kandidatexamen eller hogre. Samtliga artiklar dir det var elevgrupper som undersoktes fanns
en jamn fordelning mellan flickor och pojkar som gick pé ldgstadiet. I samtliga urvalsgrupper
var det en méngfald bland eleverna. Det som skiljer sig a4t mellan studierna &r antalet deltagare
i studien, vilket varierar fran enbart en klass med 20 elever, upp till ett urval pa totalt 705 elever.

Vad det giller artiklarnas val av metod kunde vi urskilja en tydlig riktning i vad som anvindes
i studierna. Merparten av studierna anvinde kvantitativa metoder i form av olika tester, men
flera inkluderade dven kvalitativa data. Majoriteten av studierna genomforde och utvérderade
ndgon typ av intervention, medan resten undersokte befintlig undervisning. Gemensamt for
samtliga studier dr att de samlade in data med hoglisning som en gemensam ndmnare vars
resultat presenteras i avsnittet nedan.

3.3 En oversikt av artiklarnas resultat

Det finns en stor méngd resultat som dr redovisade i artiklarna, och darfér kommer vi fokusera
pa de overgripande monstren i artiklarnas resultat enligt Nilholms rekommendation (2017). De
monster som vi kan se i resultaten dr baserade pd vad studierna syftar till att undersoka.
Majoriteten av studierna presenterar resultat i form av effekter pé elevernas kognitiva formégor,
medan andra ser bade kognitiva och sociala effekter av hoglidsning. De resultat som skiljer sig
frén de andra &r dér lararens roll undersoktes, eftersom de studierna hade andra syften.

Béde Baker et al. (2013) och replikationsstudien av Baker et al. (2020) undersokte effekterna
pa elevernas kognitiva formagor. I replikationsstudiens resultat presenterar forfattarna att
hoglésningsinterventionen enbart visade signifikant effekt pa ordforrddet men inte pd de andra
utfallsmatten som undersoktes, vilket var horforstaelse, aterberdttande av narrativa texter och
aterberittande av faktatexter (Baker et al. 2020). Att resultatet visade en signifikant effekt
betyder att man med viss sdkerhet kan sdga att det man undersokt kan gilla for hela
populationen, alltsa att det foreligger en skillnad som inte beror pa slumpen (Bringsrud Fekjaer
2017). Den ursprungliga studien (Baker et al. 2013) visar likt replikationsstudien en positiv
effekt pd ordforrddet men dven pd det narrativa &terberittandet, oavsett riskgrupp for
spraksvarighet. Ingen av studierna visade ndgon effekt pd testet av horforstielse eller
aterberittandet av faktatexter. Orsakerna till detta diskuteras i kapitlet resultatdiskussion, 4.1.

Det finns flera andra studier dir hoglasningsinterventionerna gav forhojd effekt pa de kognitiva
forméagorna. Moore, Hammond och Fetherston (2014) jimforde tre olika hoglédsningsmetoder.
Resultatet mellan de olika metoderna visar att “Rich programme materials”, som var en
noggrant planerad undervisningsmetod som tog upp ord djupgéende och intensivt, hade bést
effekt pa elevernas ordforrad i jamforelse med de andra metoderna. Cetinkaya, Ates och
Yildirim (2019) och Sezer et al. (2020) undersokte istdllet om hoglasning hade effekt pé
lasforstaelse och ldsflyt. Resultaten i studierna skiljer sig 4t d& Cetinkaya, Ates och Yildirim
(2019) redogor for att interventionen hade goda effekter pa lasforstaelse och lasflyt i samtliga
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arskurser. De presenterar dven att detta ligger i enighet med andra studier som refereras 1
artikeln. Sezer et al. (2020) menar att deras studie inte gér i linje med tidigare forskning, da
deras resultat visar att majoriteten av grupperna hade likvérdigt resultat oavsett aktiviteter kring
hogldsningen. De undersokte effekterna i tva arskurser. I arskurs tre fanns det inga skillnader
mellan grupperna som fétt enbart hogldsning, ldsning med viss diskussion eller interaktiv
hoglésning med planerade aktiviteter. I arskurs ett fanns det dock en skillnad i lasforstéelsen
till formén for gruppen som fatt enbart hoglisning utan nagra aktiviteter eller diskussion.
Orsaken till skillnaderna mellan arskurserna framgér inte i artikeln.

Tva studier hade mindre aktiviteter i anslutning till hoglasningen jamfort med de andra
studierna, och presenterar positiva effekter kring detta. I Daud, Kazi och Kalsoom (2019)
fokuserade man pa enbart hogldsning med korta samtal kring ords betydelser, och dér kunde
man se en markant dkning pa eleverna i experimentgruppens ordforrid. Aven i studien av
Shakory, Chen och Deacon (2021) indikerades det att interaktiv hogldsning kan bidra till att
eleverna utvecklar kunskaper kring bade ords betydelser och stavning av nya ord nér texten
visas for eleverna samtidigt som man léser.

Flera studier synliggdr bade kognitiva och sociala utvecklingsprocesser till f61jd av hoglasning
1 sina resultat. Lopez och Friedman (2019) visade pé 6kad lasforstaelse genom deras interaktiva
hogldsning. De visade dven pa att interventionen skapade en kinsla av empati och dkad
gemenskap samt 0kat engagemang och motivation. Ett liknande resultat fick 4ven Ceyhan och
Yildis (2021) dir resultatet visade pad forbattrad ldsforstaelse och lasflyt genom interaktiv
hoglésning, men dven okad ldsmotivation. Witte (2016) hade som syfte att undersoka elevers
textforstdelse och resultatet visade pé ett okat ordforrdd och en béttre formaga att skriva
berdttelser. Forfattaren presenterade dven hur metoden har bidragit till frimjad social
interaktion och 6kad motivation att utfora svarare lasuppgifter.

En studie dér effekten pé elevernas motivation inte var lika utméarkande var i studien av Islam
och Eltilib (2020). Resultatet visade att eleverna generellt var entusiastiska infor lasaktiviteterna
men man kunde inte se ndgon signifikant skillnad kring elevernas attityder och motivation i
ndgon av grupperna. Ddremot sdg man en fOrbidttring pd de kognitiva processerna som
studerades didr gruppen som genomfOrde interaktiv ldsning visade hogre resultat &n
jamforelsegruppen pa samtliga punkter.

Som framgick i avsnitt 3.1, artiklarnas syften, sd har tvé artiklar annat fokus da de undersokte
lararnas relation till hoglésning, och far ddrmed andra resultat. Haland, Hoem och McTigue
(2020) hade som syfte att undersoka ldrares hoglasningsmetoder och jamfora dem med vad
forskningen rekommenderar. Resultatet visar att ldrarna till viss del utnyttjar hoglésningens
potential, men att det &ven finns en del outnyttjad potential. Studien visar bland annat att ldrarna
inte lade sd stor vikt vid planerade stopp vid hogldsningen, vilket skiljer sig fran interaktiv
lasning som enligt forfattarna dr en central och framgéngsrik del 1 hogldsningen (Haland, Hoem
& McTigue 2020). De presenterar dven att ldsningen oftast sker pd lunchrasten och att det
huvudsakliga syftet &r underhéllning och ndje. Worthy et al. (2012) undersokte en framgingsrik
larares undervisning och sdg att hon till skillnad frén ldrarna i studien av Haland, Hoem och
McTigue (2020), anvdnde noggrant planerade aktiviteter kring ldsningen. I artikeln beskrivs det
hur den framgangsrika ldraren anvinder hogldsning och dialog kring ldasningen som ett
meningsfullt sétt att anvdnda spréket (Worthy et al. 2012). Vidare beskriver forfattarna hur
lararens ledarskap bidrog till ett respektfullt klimat och en atmosfar av gemenskap.
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Majoriteten av studierna som undersokte effekterna pa de kognitiva formagorna fick ett resultat
dér eleverna efter hogldsningaktiviteterna uppnidde béttre resultat pd en eller flera av de
faktorer som undersoktes. Endast en artikel presenterar ett resultat dir interventionen inte
uppnadde forvintad effekt. Utover de kognitiva aspekterna kunde vi dven identifiera att
merparten av studierna sag positiva resultat pd de sociala aspekterna hos eleverna.

3.4 Fordjupad analys om vad som paverkar effekterna av hoglasning

Vid ndrmare ldsning av artiklarna ség vi ett samband mellan flera dterkommande faktorer och
lyckade resultat i studierna. Vi ser att dessa faktorer kan ha bidragit till de positiva effekter som
presenteras i studierna. Utifrdn kunskapsoversiktens tredje fragestéllning redogérs det dérfor
for vad det dr forskningen menar paverkar effekterna av hoglasning.

Majoriteten av interventionsstudierna visade pa positiva resultat pd elevernas sprakutveckling
genom hoglasning. Det vi sdg var gemensamt i interventionsstudierna med positiva effekter var
att majoriteten av artiklarna foresprakar noggrant planerade aktiviteter, oftast fére, under och
efter lasning. Aktiviteter som &dr adterkommande i flera av artiklarna &r att stélla fragor och
sammanfatta texten, samtala om innehéllet och sitta ord pd det man hort. Ceyhan och Yildis
(2021) foresprékar dven att hoglasningen bor innefatta att géra kopplingar till verkliga livet,
vilket dven betonas som en framgéngsfaktor i studien av Worthy et al. (2012). I studierna av
Ceyhan och Yildis (2021) samt Baker et al. (2020) dgnas ocksé tid at att samtala om textens
struktur under hoglasningen.

Merparten av interventionsstudierna hade som syfte att undersoka effekterna pd elevernas
ordforrdd. For att uppnd positiva effekter pad ordforrddet anvidndes flera olika aktiviteter i
interventionerna. Baker et al. (2020) i likhet med Moore, Hammond och Fetherston (2014)
varierar aktiviteterna i sina studier med att genomfora dem individuellt, elever emellan och
mellan ldrare och elever. Moore, Hammond och Fetherston (2014) ger exempel pa flera olika
aktiviteter som anvindes for att stirka ordforrddet. De anvdnde bland annat barnvénliga
definitioner av begrepp, forklarade och modellerade ordens anvéndning i andra sammanhang,
dramatiserade ords betydelser och gav mojligheter att utforska relationer mellan ord. De
anvinde dven material i form av ordkort med ordens forklaringar som ett pedagogiskt verktyg
1 anslutning till hoglasningen, vilket 4ven Ceyhan och Yildis (2021) gjorde.

I artikeln om de norska ldrarna framgér det att den aktivitet som norska larare fokuserar sérskilt
mycket pd under hogldsning ar att ldra ut nya ord (Haland, Hoem & McTigue 2020). Detta
stimmer dverens med att majoriteten av artiklarna pa forskningsfaltet ocksé viljer att undersoka
effekten pa ordforrddet av hoglasning. Det som skiljer sig &t dr dock att interventionsstudierna
foresprékar noggrant planerade stopp for aktiviteterna, men studien med de norska ldrarna visar
att majoriteten av ldrarna sillan eller aldrig gor planerade stopp for att samtala. I studien av
Shakory, Chen och Deacon (2021) sdg man att eleverna kunde utveckla sitt ordforrdd och lara
sig betydelser av nya ord samtidigt. En skillnad frdn de andra studierna &r att eleverna fick se
texten under hogldsningen och att forskaren pekade pa orden samtidigt som de léste.

Utover noggrant planerat lektionsinnehdll, lyfter dven flertalet artiklar vikten av ldrarens roll
vid hoglésningen. 1 diskussionsdelen i studien av Baker et al. (2020) lyfter forfattarna hur
interventionens effekt kan bero pd ldrarnas ledarskap och pd vilket sitt den planerade
undervisningen genomfors. En aterkommande aspekt i artiklarna dr bland annat att ldraren
forsoker skapa ett tryggt klimat. Bade Worthy et al. (2012) och Ceyhan och Yildis (2021) pratar
om vikten av att lararen dr en forebild och hur en social interaktion kring ldsning kan ge en
trygghet och positiva attityder till ldsning och 6ppna upp for samtal. Worthy et al. (2012) menar
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att deras forskning kan visa kraften i hoglédsning genom att ge eleverna mojlighet att anvinda
spraket pd ett meningsfullt sdtt for att kunna utveckla och dela idéer, asikter och kénslor
samtidigt som man lir sig lyssna och ta andra minniskors perspektiv. Aven Lopez och
Friedman (2019) skriver hur eleverna genom den gemensamma hoglésningen kunde kinna en
delaktighet och gemenskap samtidigt som de borjade identifiera sig sjdlva som ldsare.

Att ldraren modellerar sitt tinkande &r ocksa en dterkommande aktivitet i manga artiklar. I
studien av Baker et al. (2013) liksom i replikationsstudien (Baker et al. 2020), skriver man fram
hur liraren modellerade &terberittande for att ge eleverna mojlighet att utveckla sin egen
forméga att aterberitta och forsta text genom hoglisning. Aven Witte (2016) modellerade nér
hon forklarade sitt tinkande de forsta lektionerna for att successivt lata eleverna tdnka mer
sjdlvstindigt kring texterna som lédstes hogt.

I majoriteten av interventionsstudierna ser vi flera dterkommande faktorer som kan ha bidragit
till de positiva effekterna pa elevernas sprakutveckling. Det som var aterkommande i merparten
av studierna var att det genomfordes olika aktiviteter kring hogldsningen, och att aktiviteterna
och stoppen vid hogldsningen var noggrant planerade och forekom béade fore, under och efter
lasningen. I studierna som sag positiva effekter av hoglasning synliggjordes ocksé vikten av
lararens roll och agerande under lektionstillfdllena, vilket kan bidra till att eleverna starker sin
identitet som ldsare och utvecklar en ldsande gemenskap i klassen. Dessa aspekter som
forskningen presenterar skulle kunna ses som viktiga faktorer som bidrar till en framgangsrik
hoglésningsundervisning, vilket diskuteras mer i avsnitt 4.1, resultatdiskussion.

4. DISKUSSION

I detta kapitel fors en diskussion kring kunskapsoversikten utifrdn termer om validitet,
reliabilitet och etiska aspekter. Kapitlet inleds med en diskussion kring kunskapsdversiktens
resultat utifran vért syfte och véra tre fragestéllningar for att ge en nyanserad bild av
forskningsomrédet. I resultatdiskussionen kopplas d@ven forskningsresultaten till litteratur fran
andra framgangsrika ldsforskare (t.ex. Westlund 2009; 2017, Alatalo 2019 & Chambers 2011)
for att bidra till en kritisk och analytisk granskning av studiernas resultat. Vidare diskuteras de
styrkor och svagheter som identifierats inom forskningsfiltet. Kapitlet avslutas med en
metoddiskussion ddr vi diskuterar och virderar vdra egna val som gjorts i skapandet av
kunskapsoversikten foljt av en presentation av implikationer for lararyrket.

4.1 Resultatdiskussion

4.1.1 Kannetecken for forskning om hoglasning

Kunskapsoversiktens forsta fragestdllning handlar om vad som kénnetecknar forskningen inom
hoglésning som metod for sprékutveckling i grundskolans tidiga &r. Nér vi undersokte faltet
fann vi att storre delen av de studier som fanns tillgingliga var olika typer av
interventionsstudier som undersokte de kognitiva effekter som kan utvecklas genom
hogliasning. Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) beskriver att det dr vanligt att
gora jamforelser mellan olika typer av undervisningsmetoder eller atgdrder 1
undervisningssammanhang vilket stimmer 6verens med det vi sett nir vi undersokt filtet.

Négot som ar anmérkningsvért vad det géller artiklarnas urval dr att ett fatal studier enbart har
en klass och en ldrare som undersoks. Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013)
skriver att kvaliteten pa experimentella studier bland annat avgdrs av deltagarantalet och att
ménga deltagare kan ge sdkrare slutsatser. Om tillvigagangssattet for urvalet dr bristande, kan
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det paverka studiens generaliserbarhet (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom 2013).
Majoriteten av studierna har ett storre urval med en méngfald elever och ldrare som ska spegla
fordelningen i verksamheterna.

Det som kénnetecknar metodval i forskningen &r att majoriteten av studierna anvinder olika
experimentella metoder, vilket vi ser bade for- och nackdelar med. Bringsrud Fekjaer (2017)
skriver att experiment ger oss mojlighet att upptécka orsakssamband och ar ett sdkert sétt for
att kunna uttala sig om vad som orsakar ett fenomen, exempelvis vilka effekter hdglédsningen
far pa elevernas sprikutveckling. For att kunna vara séker pa att det dr just den metoden som
utgjorde skillnaden, &r det viktigt att metoderna genomfors pd det sdtt som presenteras. En
nackdel som forfattaren beskriver med experimentella studier dr dock att de ofta dr forknippade
med etiska problem, framforallt inom skolvédsendet dir en grupp utsitts for en metod, medan
en annan erbjuds traditionell undervisning. Vi reflekterar huruvida det dr etiskt forsvarbart, trots
samtycke, att inte erbjuda en béttre metod till samtliga elever, eller hur det blir om metoden
visar sig vara ett simre alternativ dn den traditionella undervisningen.

Den mest forekommande metoden var att undersoka hoglédsningens effekter genom kvantitativa
metoder med for- och eftertest. Nagra artiklar anvénde dock inget for-test och andra saknar
dven kontrollgrupp i interventionsstudierna, vilket vi anser kan vara problematiskt ndr man ska
urskilja vad eleverna lért sig av interventionen. Vi ser en stor i fordel i att exempelvis Shakory,
Chen och Deacon (2021) @ven valt att upprepa testet en vecka senare, for att se hur kunskaperna
har befdsts over tid. Detta kan tyda pa att det inte bara ir interventionssituationen som ger
tillfalliga effekter, utan att det &r kunskaper som faktiskt bibehélls. Trots framgangsrika resultat
pa de andra studierna efter interventionerna, framgar det inte hur djupa och bestaende kunskaper
eleverna tilldgnat sig och déarfor hade vi 6nskat att se upprepade tester i fler studier.

Det som kannetecknar forskningsresultaten i de valda studierna var att ndstan samtliga artiklar
visade pé positiva resultat pa flera olika aspekter av elevernas sprakutveckling genom olika
typer av hogldsning med tillhdrande aktiviteter. Da majoriteten av resultaten presenterar vilka
effekter som kan utvecklas genom hogldsning diskuteras detta under var andra frigestillning
4.1.2.

4.1.2 Effekter av hoglasning

Andra fragestéllningen handlar om att redogora for vad forskningen menar att hoglasning har
for effekter pa elevernas sprakutveckling. Hér har vi sett att det finns en stor bredd i vilka
effekter som hogldsningen har pa sprakutvecklingen beroende pd vad som undersoks. Utifrdn
artiklarna har vi kunnat urskilja positiva effekter av hogldsningen pa bland annat ordforréad,
lasforstaelse, lasflyt och stavning. Vi vill dock poédngtera att merparten av studierna har fatt
positiva resultat pd det som de syftar till att undersoka, vilket mestadels var ordforrad, och vill
darfor podngtera att det kan finnas fler formagor som kan utvecklas mer eller mindre av
hoglésning utdver de som presenteras i kunskapsoversikten.

I studierna av Baker et al. (2013) och Baker et al. (2020) sdg vi ett ovéntat resultat dar
interventionerna inte visade nagra signifikanta skillnader pa horforstielse och aterberittande av
texterna. Baker (2020) et al. diskuterade vidare om avsaknaden av effekterna berodde pa hur
kénsliga datainsamlingsverktygen till dessa omraden var och om det kan ha pdverkat resultaten
av interventionen. Vi ifrdgasitter likt forfattarna om de anvénde rdtt instrument for det som
avsdgs att mitas, vilket kan paverka studiens reliabilitet och kvalitet. Baker et al. (2013) ser en
annan orsak till att interventionen inte visade ndgon forhojd effekt pa de andra maétten. De
skriver hur ldrarna i kontrollklassrummen fick anvénda valfria metoder som de normalt sett
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anvinde, vilka visade sig vara minst lika effektiva metoder som de som anvéndes i
interventionsmaterialet.

En studie (Sezer et al. 2020) sdg inga positiva effekter pa elevernas kognitiva formagor genom
hoglésningsinterventionen, utan det var gruppen som genomforde enbart hoglasning med minst
interaktiva inslag som visade bast resultat. Forfattarna diskuterar sjélva hur detta inte gér i linje
med deras forvdntade resultat och inte heller i linje med tidigare forskning och diskuterar
eventuella orsaker till det. Bland annat ser vi i likhet med forfattarna att ldrarna sjilva borde
genomfort aktiviteterna med eleverna, istéllet for forskningsledarna. Sezer et al. (2020)
diskuterar dven att det anvédndes for fa bocker och att interventionen genomfordes under for
kort tid. Ytterligare en studie (Daud, Kazi & Kalsoom 2019) hade enbart hogldasning som
intervention utan tillhdrande aktiviteter, med undantag for négra korta stopp for att forklara ord.
Var tolkning utifrdn studien &r att eleverna inte &dgnat nagon tid &t hogldsning innan
interventionen, varpa en implementering av enbart hogldsning gav positiva effekter. Huruvida
utdkade aktiviteter hade okat effekterna ytterligare undersoks inte i denna studie.

Kunskapsoversiktens resultat visar att hoglasningen kan ha positiva effekter i form av 6kad
motivation och forbattrade attityder till ldsning men &ven en 6kad kénsla av gemenskap, empati
och respekt for varandra, vilket &r ett av skolans viktiga uppdrag enligt Lgr 11 (Skolverket
2019). Studien av Islam och Eltilib (2020) undersokte effekten pa elevernas motivation for
lasning. Den visade att eleverna i bade interventions- och jamforelsegrupp generellt sett var
intresserade under ldsstunderna, men de visade ingen oOkad effekt pd den allméinna
lasmotivationen. Den gruppen som fick interaktiv ldsning hade sin lasstund under méltiderna,
medan den andra gruppen som hade traditionell 14sning fick det under sin lektid. Vi anser att
det kan ha paverkat resultatet till forman for gruppen med interaktiv ldsning, da gruppen som
fick ersitta sin lekstund med hogldsning visade mer missndje infor ldsstunden vilket gor att
resultaten blir svéra att jimfora. Att ldrarna véljer att genomfora ldsningen under maltider och
lekstunder tyder pd att ldrarna i denna studie inte ser ldsningen som en integrerad del av
undervisningen. Vi tror att den allménna ldsmotivationen hade 6kat om hogldsningen istéllet
hade genomforts pé lektionstid.

Aven i studien av Haland, Hoem och McTigue (2020) ser vi att hdglisningen frimst sker p
elevernas lunchraster, vilket kan vara en anledning till att de norska ldrarna framst anviander
lasningen for ndjes skull. Att ldsningen sker for ndjes skull gar inte i1 linje med
rekommendationerna frén den tidigare forskningen som presenteras i studien. Vi ser dock ett
problem i att studien enbart undersoker norska lérares uppfattningar, vilket gor att det blir svart
att sétta 1 relation till resterande forskning fran flertalet olika linder. De andra studierna som
har planerade aktiviteter for att uppnd hogldsningens fulla potential genomfor dessa pa
lektionstid, vilket kan vara en aspekt som bidrar till de positiva effekterna pa hoglédsningen i de
ovriga studierna.

Utifrén forskningen ser vi stora effekter i hoglasning som ett pedagogiskt verktyg da det kan
utveckla bade kognitiva forméagor i form av exempelvis utokat ordforrdd och forbattrad
lasforstielse, men dven de sociala aspekterna som motivation och attityder kring ldsning. Som
larare behovs en medvetenhet kring hur hdglédsningen kan anvindas och vilka faktorer som kan
paverka effekterna, vilket redogdrs for 1 avsnittet nedan.

4.1.3 Faktorer som kan paverka effekterna

Den tredje och sista fragestillningen handlar om vilka faktorer forskningen menar paverkar
effekterna av hoglasningen. Westlund skriver att det inte bara &r hoglasningen i sig som ger
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goda effekter, utan vad, hur och nir man ldser, och att de uppfoljande samtalen ar lika viktiga
(2017). Utifran var resultatdiskussion drar vi i likhet med Westlund (2017) slutsatsen att ndr
man ldser dr en viktig faktor for att maximera hoglasningens potential. Utifrdn studien med
avvikande resultat, tillsammans med de andra studiernas resultat drar vi ocksa slutsatsen att
hoglésningen bor ske konsekvent under ldngre period och bor inkludera ett brett och noggrant
urval av bocker for att uppna onskade effekter. Genom varierade texttyper fir eleverna
mdjlighet att mota olika ord och begrepp men dven en variation i meningsbyggnad och
textstruktur (Alatalo 2019).

Utover ett noggrant urval av bocker ser vi 1 studierna att det &r fordelaktigt att
hoglésningsaktiviteterna forekommer fore, under och efter lasning och att dem ar noggrant
planerade, vilket diven Alatalo (2019) och Westlund (2017) foresprakar. Aven lirarens agerande
och framforande av aktiviteter och hdglésning &r avgorande for att den ska betraktas som ett
pedagogiskt verktyg (Westlund 2009). Héar vill vi dock podngtera att man i
interventionsstudierna har fatt fardigplanerade aktiviteter, utvalda bocker och
lararhandledningar av forskningsledarna, vilket mdjliggjort for ett noggrann och grundligt
genomford undervisning. Huruvida detta hade varit genomforbart for enskilda ldrare under
langre perioder fore eller efter interventionerna och vilka effekter aktiviteterna hade haft da,
framgar inte av artiklarna. Vi reflekterar kring om ldrarna som deltar i interventionerna
anstranger sig mer och avsitter mer tid for undervisningen nér de vet att det ar en intervention
som pagar, vilket Bringsrud Fekjer (2017) dven beskriver som en risk med experimentella
studier.

Inom de olika interventionerna har man till stor del anvént samma aktiviteter och fordndringar
men undersoker bade kognitiva och sociala effekter. Oftast beskrivs de sociala aspekterna som
en medfoljande effekt. Vi diskuterar om det dr pd grund av att man genom de planerade
aktiviteterna far verktyg for att klara av uppgifter pa egen hand, vilket leder till en stérkt identitet
som lédsare och 1 sin tur 6kad motivation for amnet. Att det dessutom gors i en gemenskap bidrar
till en socialt sammansvetsande funktion, vilket enligt Chambers (2011) dr en av viktigaste
aspekterna av hogldsning. Skolans uppdrag innefattar dven att frimja en forstaelse for andra
ménniskor och skapa en trygg, social gemenskap som ger lust att lara (Skolverket 2019). Dérfor
vill vi inte underskatta de sociala effekterna som kan utvecklas genom héglasningen.

4.2 Styrkor och svagheter inom forskningsfaltet

Kunskapsoversikten har bidragit till att vi kunnat identifiera ett antal styrkor och svagheter inom
forskningsféltet. Den mest forekommande metoden att genomfora forskning kring &mnet
hogldsning var genom interventioner. Det finns en fordel i att forskningen undersoker olika
kunskaper och formégor som kan utvecklas genom hogldsning. Att forskningen dessutom é&r
enig om resultaten och effekterna ses som en styrka inom faltet. Vi ser dock en svaghet i att
féltet till storsta del bestar av experimentella studier, vilket &ven diskuteras som en etisk aspekt
1 avsnitt 4.1, resultatdiskussion.

I och med att féltet till storsta delen bestdr av studier som undersoker effekter pa
kunskapsutvecklingen, gar vi dven miste om ldrares och elevers perspektiv. Detta &r en svaghet
1 forskningsfiltet till foljd av enformighet i metoderna, da det &r viktigt att allas perspektiv lyfts.
Som diskuterades i avsnittet ovan, 4.1 resultatdiskussion, ser vi ocksé en svaghet i att fa artiklar
pa faltet undersoker de ldngsiktiga effekterna av hoglésning.

En stor svaghet inom forskningsfiltet som framkom vid sok- och urvalsprocessen dr att
merparten av alla studier undersoker effekterna av hoglasning hos forskolebarn, vilket gjorde
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att de inte var relevanta for var kunskapsoversikt. Vi kunde inte heller hitta ndgon nordisk eller
svensk forskning om hoglisning i grundskolan, utan enbart pa forskolan. Dock ser vi en styrka
inom filtet att studierna omfattar manga olika vérldsdelar, men vi saknar forskning fran Afrika
och Sydamerika. Det finns ocksé styrka i forskningsfaltets urval vad det géller méngfald och
geografiska ldgen, sdsom landsbygd och stéder.

4.3 Metoddiskussion

I arbetet med kunskapsoversikten har olika val gjorts och noggrant dvervigts, som sedan
mynnat ut i det resultat som &versikten har. Det finns olika aspekter som har behovts ta hdnsyn
till for att halla oss till syftet men dven for att stirka kvaliteten i arbetet. Flera etiska
overvdganden har dven gjorts under hela processen.

I inledningen av sokprocessen valdes sokorden ut for att finna artiklar som representerar hela
féltet. Det var anvédndbart att anvinda oss av nyckelord i artiklarna for att sikerstilla att ratt
termer och begrepp inkluderats, och dérfor d&ndrades s6kningar utefter detta for att kunna ge en
bild av fdltet. Vi utesluter dock inte att det hade kunnat finnas en stdrre variation av sokord som
inte utforskats i vér litteratursokning, vilket hade kunnat ge en annan riktning och bredda
forskningsfiltet som undersokts. For att {4 ett bredare perspektiv och undersdka om det fanns
forskning som inkluderade exempelvis elevperspektivet hade vi kunnat ldgga till sokord sdsom
“students” och “experiences” eller “attitudes”. Utifran davarande kunskaper anser vi dock att
vart urval pd totalt 13 artiklar utgjorde ett bra underlag for att ge en Overblick av
forskningsféltet. Ddremot dr merparten av artiklarna fran en och samma databas. Detta val kan
innebéra att vi missat artiklar fran andra databaser, trots forsok till sékningar i PRIMO, som
kan ha haft en betydande del i kunskapsoversiktens resultat. Hade processen gjorts annorlunda,
hade vi utforskat fler databaser mer djupgaende fran borjan.

I urvalsprocessen valdes forskning bort utifrdn véra urvalskriterier. Urvalsprocessen maste
beskrivas och motiveras for att sdkerstdlla reliabiliteten i arbetet. Reliabilitet handlar om
tillforlitlighet och noggrannhet, vilket kan visa sig om négon skulle gora en kunskapsoversikt
med samma syfte, s4 bor det generera ett liknande resultat som presenteras i Vvér
kunskapsoversikt (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom 2013). Darfor dr det ocksa viktigt
med transparens i hela processen, vilket vi har nér vi tydligt beskriver och diskuterar vart
tillvigagéngssitt i skapandet av var kunskapsoversikt.

I var kunskapsoversikt har vi med dppenhet redovisat och motiverat varfor vissa artiklar valts
bort med hénvisning till vara inkluderings- och exkluderingskriterier. Ett exkluderingskriterium
1 denna kunskapsdversikt var forskning som enbart riktar in sig pa att undersoka hoglisning for
elever i svarigheter. Vi ser att detta &r en véldigt viktig del i forskningen, som vi tycker kréver
en egen kunskapsoversikt som skulle kunna undersdka om resultaten gér i linje med den
forskning vi presenterat kring hela elevgrupper. Vi upplever att det hade varit fel att inkludera
vissa svarigheter och exkludera andra, och valde dérfor att ha med studier som inkluderade en
méngfald av elever i form av hela grupper med variationer. Vi vill tydliggora att elever i
svarigheter fortfarande ar inkluderade i vart urval. I kunskapsoversikten undersoks hela grupper
med en méngfald, d& det dr det som vér utbildning, Grundldrarutbildning med inriktning mot
arbete 1 forskoleklass och grundskolans arskurs 1-3, forbereder oss for.

Huvuduppgiften i skapandet av en kunskapsoversikt dr att sammanstélla vetenskapliga

publikationer och dérfor har vi ocksé lagt stor vikt vid objektivitet nér vi last och kartlagt de

olika artiklarna. En utmaning vid kartldggningen av artiklarna var dock det engelska spréket,
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dé ingen av oss har engelska som forstasprdk. Vi anser dock inte att det dr nadgot som har
paverkat var tolkning av artiklarna. Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) skriver
att det dr viktigt att resultaten blir tydligt och korrekt beskrivna. I kunskapsdversiktens resultat
presenteras resultat av forskning som bdde géar i linje med, men dven sédger emot tidigare
forskning. Att presentera alla resultat, oavsett om de stodjer hypotesen eller inte, dr en viktig
etisk aspekt som Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) tar upp for att sékerstélla
kvalitet 1 kunskapsoversikten.

I kunskapsdversikten vill vi sékerstélla kvalitet, vilket ockséd kan goras genom att beskriva
oversiktens validitet och reliabilitet. Validitet handlar om giltighet och hur relevant data &r och
hur vél det representerar fenomenet som undersoks (Christoffersen & Johannessen 2015).
Kunskapsoversiktens syfte och frigestdllningar ligger till grund for de urvalskriterier som
skapades, vilket bidrog till vart urval av artiklar. Med tydliga ramar har vi kunnat hélla en rod
trad, som hela tiden kopplar tillbaka till vad arbetet syftar till att underséka. Genom en noggrann
process kan det slutgiltiga resultatet anvindas for att svara pa syftet, vilket formedlar en
giltighet, alltsd en validitet i arbetet. Vi anser att vi valt ut artiklar som svarar mot
kunskapsoversiktens syfte.

4.4 Implikationer for lararyrket

Utifrn kunskapsoversiktens resultat ser vi en styrka i hogldsning som ett pedagogiskt verktyg.
Det stéller dock hoga krav pa lararna och deras planering eftersom det inte endast innebér att
ldsa. For att 4 sa goda effekter som mdjligt pd sprdkutvecklingen krivs noggrann planering
med aktiviteter bade fore, under och efter hogldsningen. Lararen kan med fordel ha planerat
sina stopp fore ldsningen och forberett sig pa textinnehallet. Hen kan ocksé lata eleverna stilla
fragor och forutspd vad som kommer hédnda i texten.

Utifrdn kunskapsOversiktens resultat ser vi att det ar viktigt att ldraren stannar upp under
lasningen och ger barnvinliga definitioner av begrepp och modellerar ords betydelse i andra
sammanhang for att utveckla ordforstaelse. Forskningen foreslar att man ocksa kan dramatisera
ords betydelser, utforska relationer mellan ord samt anvénda sig av ordkort med bilder och
beskrivningar. Vidare vill vi formedla vikten av att ldraren stéller frdgor om texten, later
eleverna sammanfatta och samtala om innehdll men &ven om textens struktur for att bland annat
utveckla lasforstdelsen. Det dr ocksé av betydelse att eleverna far sitta ord pa det de hort och
ges mdjlighet att géra kopplingar till verkliga livet. For att hoglédsningen ocksa ska bidra till att
eleverna ldr sig stavning av ord &r det fordelaktigt att eleverna ser texten under 1dsningen och
att ldraren pekar pa orden samtidigt som hen léser.

Forskningsresultaten betonar ockséd vikten av att lararen forsoker skapa ett tryggt klimat {or
eleverna och att hen dr en god forebild i samtalen. Att ldraren 6ppnar upp for social interaktion
vid ldsningen kan skapa en trygghet och gemenskap samtidigt som det kan bidra till positiva
attityder for lasning. Vidare foreslar vi dven att ldraren modellerar for att synliggora sitt
tankande vid ldsningen, vilket ger ldsstrategier som eleven sedan kan prova pa egen hand.

Négra fa studier ser dven positiva effekter i enbart hoglasning utan planerade aktiviteter och vi
anser att det dr viktigt att eleverna ibland far anvinda hoglasningen for underhallning och
avkoppling. Men som synliggors i majoriteten av studiernas resultat, far hdgldsningen sin fulla
effekt pa sprakutvecklingen i ett interaktivt sammanhang. Med grund i forskningsresultaten kan
man som ldrare gora aktiva val och fordela om tid och resurser inom ramen for den ordinarie
undervisningen for att gora rum for mer interaktiv hdglidsning som en metod for
sprakutveckling. Interaktiv hogldsning behover alltsd inte ses som nagot tilligg i1
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undervisningen, utan man kan anvénda det som ett pedagogiskt verktyg for att arbeta mot néstan
samtliga kunskapskrav i &mnet svenska samtidigt som man arbetar med skolan som en “[...]
levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att ldra” (Skolverket 2019 s. 9).

Undervisningen ska enligt skollagen 1 kap. 5 § (SFS 2010:800) ska vila pa vetenskaplig grund
och beprovad erfarenhet. Trots att denna kunskapsdversikt baseras pé forskning dr vi medvetna
om att resultaten fran experimentella studier kan vara svéra att generalisera till andra lénder,
klasser och larare. Darfor bor lararen alltid lita pa sin egen kdinnedom om eleverna och deras
bista om nya tillvigagangssétt implementeras. Vi ser ddremot att resultatet med fordel kan
anvindas som inspiration eller motivation att vadga prova att implementera mer interaktiv
hoglésning 1 undervisningen.

Baserat pa de fordelar med hogldsning som presenterats i kunskapsoversikten, vill vi uppmana
larare att viga se och anvénda hogldsningen som en inkluderad del av undervisningen och inte
enbart som en aktivitet for ndjes skull.

5. SLUTSATSER OCH FORSLAG TILL VIDARE FORSKNING

Utifrn de styrkor och svagheter som presenterats samt utifran kunskapsoversiktens resultat,
ser vi potential for vidare forskning inom omradet. Det hade varit relevant att undersoka
hoglédsning genom en variation av forskningsmetoder d& vi genom vér kartldggning och
urvalsprocess sdg att majoriteten av alla studier inom filtet dr interventionsstudier. Vi dnskar
att vidare forskning anvinder andra metoder vilket d&ven skulle kunna 6ppna upp for larares och
elevers perspektiv och inte bara fokusera pad elevernas prestationer och dess effekter.
Exempelvis skulle en kvalitativ studie om elevernas uppfattningar kring hogldsning vara
aktuellt att undersoka for att se hur den interaktiva hoglédsningen med planerade aktiviteter
paverkar elevernas inre motivation och livslanga lust att ldra och ldsa pa lang sikt.

Vid sokprocessen sag vi dven en stor brist i att det saknas svensk forskning kring hoglésning i
grundskolans tidiga &r. De svenska studier som fanns pd filtet fokuserade enbart pa
forskolebarn och dven majoriteten av de internationella studierna fokuserade pa forskolan.
Darfor ar ett forslag till ytterligare forskning att genomfora svenska studier om hoglésning for
elever 1 grundskolan. Vi menar att det dr viktigt med mer forskning kring hogldsning i
grundskolan och de hogre arskurserna da var erfarenhet, i likhet med statistiken (J analys &
utveckling AB, Legilexi, Norstat & Qualtrics 2019), sdger att hogldsningen minskar ju dldre
eleverna blir.

Utifran de aspekter som presenterats och diskuterats i var kunskapsoversikt kan vi dra slutsatsen
att hogliasning kan anvidndas som ett virdefullt pedagogiskt verktyg for sprakutveckling. Sprak
ar ménniskans framsta redskap d& det bidrar till utvecklingen av tdnkande, lirande och
kommunicerande individer. Det &r via spraket som manniskan utvecklar kénslor och tankar som
formas till en identitet, samtidigt som de mojliggdr forstielse for andras kénslor och tankar
(Skolverket 2019).

Syftet med kunskapsoversikten var att analysera, sammanstdlla och presentera vad som
kénnetecknar forskningen om hdglédsning som metod for sprakutveckling inom grundskolans
tidiga ar. Vér kunskapsdversikt visar att hogldsning ér en framgéngsrik metod, och att planerade
lektionsmoment med aktiva val och genomtéinkta aktiviteter kan bidra till en méngd positiva
effekter pd bade kognitiva och sociala formégor. Baserat pa kunskapsoversiktens resultat vill
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vi uppmana till att integrera mer interaktiv hogldsning inom ramen for den ordinarie
undervisningen for att bidra till en dkad sprédkutveckling. Att ha formagan till kommunikation
med ett rikt och varierat sprak, dr av betydelse for att forstd och verka i samhéllet i ett samspel
med andras olikheter, vilket &r ett av skolans viktiga uppdrag enligt Lgr 11 (Skolverket 2019).

22



REFERENSER

Alatalo, T. (red.) (2019). Lédsundervisningens grunder. 2. uppl., Malmo: Gleerup.

Alatalo, T. (2019). Lasundervisning i forskoleklass. I Alatalo, T. (red.) Ldsundervisningens
grunder. 2. uppl., Malmo: Gleerup, ss. 73-91.

Andréasson, A. & Sandell Ring, A. (2021). Utveckling och bedémning av sprak i
meningsfulla sammanhang. https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-
arbetet/stod-i-arbetet/utveckling-och-bedomning-av-sprak-i-meningsfulla-sammanhang
[2022-05-24]

Arvidson, K. (2022). Information om Primo. https://www.hb.se/Biblioteket/Soka-
information/Information-om-Primo/ [2022-05-22]

Baker, D., Santoro L., Biancarosa, G., Baker, S. & Fien, H. (2020). Effects of a read aloud
Intervention on first grade student vocabulary, listening comprehension and language

proficiency. Reading and writing: an interdisciplinary journal, 33(10), ss. 2697-2724.
do0i:10.1007/s11145-020-10060-2

Baker, S., Santoro, L., Chard, D., Fien, H., Yonghan, P. & Otterstedt, J. (2013). An evaluation
of an explicit eead aloud intervention taught in whole-classroom formats in first grade.
Elementary school journal, 113(3), ss. 331-358. doi:10.1086/668503

Bringsrud Fekjer, S. (2016). Att tolka och forsta statistik. Malmo: Gleerups.

Brinkkjaer, U. & Hoyen, M. (2013). Vetenskapsteori for ldrarstudenter. Lund:
Studentlitteratur.

Ceyhan, S. & Yildis, M. (2021). The effect of interactive reading aloud on student reading
comprehension, reading motivation and reading fluency. International electronic journal of
elementary education, 13(4), ss. 421-431.

Cetinkaya, F., Ates, S. & Yildirim, K. (2019). Effects of interactive book reading activities on
improvement of elementary school students’ reading skills. International Journal of
Progressive Education, 15(3), ss. 180-193.

Christoffersen, L. & Johannessen, A. (2015). Forskningsmetoder for lararstudenter. Lund:
Studentlitteratur.

Chambers, A. (2014). Bécker inom och omkring oss. uppl. 4., Stockholm: Gilla bocker.
Daud, Z., Kazi, A. & Kalsoom, T. (2019). Vocabulary building through read-aloud strategy of
primary level students in Pakistan. Pakistan journal of distance and online Learning, 5(2), ss.

247-264.

Dominkovi¢, K., Eriksson, Y. & Fellenius, K. (2006). Ldsa hogt for barn. Lund:
Studentlitteratur.



Eriksson Barajas, K., Forsberg, C. & Wengstrom, Y. (2013). Systematiska litteraturstudier i
utbildningsvetenskap: vigledning vid examensarbeten och vetenskapliga artiklar. Stockholm:
Natur & Kultur.

Haland, A., Hoem, T. & McTigue, E. (2020). The quantity and quality of teachers’ self-
perceptions of read-aloud practices in Norwegian first grade classrooms. Early childhood
education journal, 49(1), ss. 1-14. doi:10.1007/s10643-020-01053-5

Islam, M. & Eltilib, H. (2020). Reading aloud to first grade students: A case study of Saudi
Arabia. Cogent education, 7(1), artikel 1832646. doi:10.1080/2331186X.2020.1832646

Jakobsson, IL & Nilsson, I (2019). Specialpedagogik och funktionsvariationer: att méta barn
och unga med funktionsnedsdttningar i en utvecklande Ildrmiljo. Uppl. 2 Stockholm: Natur &
Kultur.

J analys & utveckling AB, Legilexi, & Norstat & Qualtrics. (2019). Hogldsning for barn.
Stockholm: Legilexi stiftelse. https://legilexi.org/inspirationsbibliotek/forskning-
rapporter/hoglasning/

Skolverket (2019). Ldroplan for grundskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet
2011: reviderad 2019. Stockholm: Skolverket.

Liberg, C. (2010). Moéten i skriftspraket. I Bjar, L. & Liberg, C. (red.) Barn utvecklar sitt
sprak. 2. uppl., Lund: Studentlitteratur, ss. 215-232.

Lépez, M. & Friedman, H. (2019). Don’t judge a boy by his face: creating space for empathy,
engagement and skill building through interactive read alouds. English in Texas, 49(1), ss. 32-
38.

Moore, W., Hammond, L. & Fetherston, T. (2014). Strengthening vocabulary for literacy: an
analysis of the use of explicit instruction techniques to improve word learning from story
book read-alouds. Australian journal of learning difficulties, 19(2), ss.153-172.
doi:10.1080/19404158.2014.964992

Nationalencyklopedin (u.a.). sprék. Tillganglig: Nationalencyklopedin. [2022-05-20]

Nilholm, C. (2017). SMART - Ett sditt att genomfora forskningséversikter. Lund:
Studentlitteratur.

Sezer, B., Cetinkaya, F., Tosun, D. & Yildirim, K. (2020). A comparison of three read-aloud
methods with children’s picture books in the Turkish language kontext: Just reading,

performance based reading, and interactional reading. Studies in Educational Evaluation, 68,
artikel 100974. doi:10.1016/j.stueduc.2020.100974

Shakory, S., Chen, X. & Deacon, H. (2021). Learning orthographic and semantic
representations simultaneously during shared reading. Journal of speech, language and
hearing research, 64(3), ss. 909-921. doi:10.1044/2020 JSLHR-20-00520



SFES 2010:800. Skollag. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Skolverket (2017). PIRLS 2016. Lésformdgan hos svenska elever i arskurs 4 i ett
internationellt perspektiv. Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2022). Interaktiv ldsning av olika typer av texter.
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-
arbetet/interaktiv-lasning-av-olika-typer-av-texter [2022-05-19]

Svensson, A. (2009). Barnet, sprdaket och miljon: fran ord till mening. 2 uppl., Lund:
Studentlitteratur.

Westlund, B. (2009). Att undervisa i ldsforstdelse: ldsstrategier och studieteknik for de forsta
skoldren. Stockholm: Natur & kultur.

Westlund, B. (2017). Aktiv ldskraft: att undervisa i ldsstrategier for forstaelse: fk-arskurs 3.
Stockholm: Natur & Kultur.

Witte, P. (2016). Teaching first graders to comprehend complex texts through read-aloud.
Reading teacher, 70(1), ss. 29-38. doi:10.1002/trtr.1467

Worthy, J., Chamberlain, K., Peterson, K., Sharp, C. & Shih, P. (2012). The importance of
read-aloud and dialougue in an era of narrowed curriculum: an examination of literature

discussions in a second-grade classroom. Literacy research and instruction, 51(4), ss. 308-
322.



BILAGOR

Bilaga 1 - Dokumentation for litteratursékning

Datum

12/4

13/4

13/4

13/4

14/4

14/4

14/4

25/4

25/4

25/4

27/4

Databas

ERIC

ERIC

ERIC

ERIC

ERIC

PRIMO

PRIMO

Manuell
sOkning
pa ERIC

ERIC

ERIC

ERIC

Sokord

Read aloud

Teacher read aloud

Interactive read aloud

Reading aloud AND
motivation

Reading aloud AND
reading achievement

Reading aloud AND
reading achievement AND
primary school

interactive AND “teacher
read aloud”

AND “language
development” OR “reading
development”

AND primary AND school
or education

Sokning pa artikelns titel

Shared reading NOT
kindergarten

“interactive reading” NOT
kindergarten

‘read-alouds” AND
techniques

Avgransning

2015 - 2022

Peer-reviewed
Primary education

2015 - 2022

Peer -reviewed
Primary education

2015 - 2022

Peer-reviewed
Primary education

2015 - 2022

Peer-reviewed
Primary education

2015-2022
Peer-reviewed
2015 - 2022

Peer-reviewed

Peer-reviewed

2012 - 2022

Peer-reviewed
Primary education

2012 - 2022

Peer-reviewed
Elementary education

2012 - 2021

Peer-reviewed
Primary school

Antal
traffar

2750

38

10

16

14 103

57

43

Relevanta
traffar

7
(5 anvandes)

2
(0 anvandes)

2
(0 anvandes)

(0 anvandes)

3 valde
(0 anvandes)

(1 anvandes)

3
(1 anvandes)

2
(2 anvandes)

(1 anvandes)



27/4 Manuell ~ Sokning pa artiklarnas titlar - 3 3
sOkning (3 anvandes)
pa
Google
Scholar



N
<

din
vv
L

g

HOGSKOLAN
I BORAS

Bestksadress: Allégatan 1 - Postadress: 501 90 Boras - Tfn: 033-435 40 00 - E-post: registrator@hb.se - Webb: www.hb.se



