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Sammanfattning

Syftet med studien &r att undersdka pedagogiskt verksammas beskrivningar av deras arbete med,
samt tankar om, AKK som tydliggérande pedagogik. Studien belyser olika insatser med AKK
och den positiva paverkan AKK har for kunskaps- och sprakutvecklingen. Studien har ett
sociokulturellt perspektiv som teoretisk grund, da larande och kommunikation &r tva centrala
delar i det sociokulturella perspektivet. Vi har utgatt ifran tva fragestallningar som lyder; Hur
beskriver forskoleverksamma att de arbetar med AKK som tydliggérande pedagogik, och varfor?
och Vad ar forskoleverksammas syn pa, och erfarenhet av, AKK som tydliggérande pedagogik?

Studien utgar ifran en kvantitativ forskningsmetod med enkéat som bestar av bade enkatfragor
och beskrivande fragor. Enkaten distribuerades till forskoleverksamma, bade forskollarare,
barnskotare och personal med annan/ingen pedagogisk utbildning. Innan den huvudsakliga
studien genomfordes ocksa en pilotstudie med fem forskoleverksamma som testade enkéten
och gav respons.

| studiens resultat framkommer en positiv syn pa arbetet med AKK bland foérskoleverksamma
pedagoger. Det framkommer &ven att AKK gynnar alla barn och inte endast de barn som ar i
behov av sarskilt stod. Den positiva synen pa AKK maéjliggor dven att kunna arbeta multimodalt
vilket gor att AKK framjar inkludering. Genomgaende i resultatet framkommer dven vikten av
att anvanda AKK som tydliggorande pedagogik i saval rutinsituationer som i spontana och
planerade undervisningssituationer. Respondenterna belyser aven vikten av kunskap kring
amnet, vilket gar hand i hand med tidigare forskning.
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INTRODUKTION

Nedan foljer en introduktion till studien under rubrikerna inledning, beskrivning av AKK som
tydliggorande pedagogik, syfte och fragestallningar, tidigare forskning och teoretiskt perspektiv
och begrepp.

Inledning

Var uppfattning efter Verksamhetsforlagd Utbildning och tidigare arbete i forskolan &r att
pedagoger oftast dr 6verens om att AKK och tydliggorande pedagogik ar nagot som mojliggor
sprakutveckling, bade for barn i behov sarskilt stod och andra barn. Vi upplever dock efter att ha
mott pedagoger under tidigare arbete och VFU i forskolans verksamhet och efter att ha tagit del
av nedanstaende presenterad forskning kring &mnet, att pedagogerna ofta anser att de inte har den
kunskap de behdver for att kunna arbeta med AKK i den utstrdckning man 6nskar. Detta kan vara
problematiskt dd AKK i manga fall &r nédvandigt for att som forskoleverksam kunna uppfylla
laroplanenens riktlinjer, exempelvis féljande; ”forskolan ska [...] lagga stor vikt vid att stimulera
barnens sprakutveckling i svenska, genom att uppmuntra och ta tillvara deras nyfikenhet och
intresse for att kommunicera pa olika satt...” (Laroplan for forskolan Lpfo 18 2018, s. 8).

Vi menar ocksa att AKK &r nagot som i manga fall kan vara en nodvandighet for att folja och
mojliggora Barnkonventionens fyra grundprinciper;

Alla barn har samma réttigheter

Barnets bésta ska alltid komma forst

Varje barn har rétt att 6verleva och utvecklas
Varje barn har ratt att uttrycka sin asikt

Barnkonventionens: FN:s konvention om barnets rattigheter
(UNICEF Sverige 2018)

For att alla barn ska ha samma rattigheter och for att de ska kunna uttrycka sin asikt menar vi att
alla barn bland annat ska erbjudas ett funktionellt sprak. | de fall dar talspraket inte fungerar méste
man déarfor erbjuda barnen andra kommunikationsformer. Valet av AKK-form, insatser och
arbetssatt ska dven utga fran barnets béasta for att mojliggora barnets fortsatta utveckling. Vi har
aven, efter att ha letat forskning till denna studie, upptackt att det finns relativt lite forskning kring
varfor man bor arbeta med AKK och hur man bor gora det pa basta satt.

Vi foreslar darfor att tydliggorande pedagogik och AKK i forskolan ar nagot man bor forska mer
kring. Vi upplever att det finns luckor i forskningen som &r riktad till de pedagogiskt verksamma,
som kan styrka deras anvandande av AKK och tydliggérande pedagogik, samt som kan ge dem
verktyg for hur man kan arbeta med det, bade med barn i behov av sarskilt stod och andra barn.
Da det inte & mojligt for oss att i denna studie undersoka allt detta, har vi valt att avgransa studien
till att undersoka hur de pedagogiskt verksamma beskriver sitt arbete och sina tankar kring AKK
som tydliggérande pedagogik.

Syfte och fragestallningar
Syftet med studien &r att undersoka pedagogiskt verksammas beskrivningar av deras arbete med,
samt tankar om, AKK som tydliggérande pedagogik.



Foljande fragestallningar undersoks i studien:

e Hur beskriver forskoleverksamma att de arbetar med AKK som tydliggérande
pedagogik, och varfor?

o Vad ar forskoleverksammas syn pa, och erfarenhet av, AKK som tydliggrande
pedagogik

Beskrivning av AKK som tydliggdrande pedagogik

AKK star for Alternativ och Kompletterande Kommunikation, och innebar att personer som
saknar en fungerande verbal kommunikation och/eller har andra kommunikationssvarigheter,
behdver ett kompletterande alternativ (Heister Trygg 2012, s. 26). Nedanstaende artiklar och egna
erfarenheter visar dock att AKK dar fordelaktigt &ven for personer och barn som har det verbala
spraket. | var studie kommer vi framst fokusera pa anvandandet av AKK i forskolans hela
pedagogiska verksamhet.

Enligt Specialpedagogiska Skolmyndigheten (SPSM 2020a) kan AKK anvéandas pa olika sétt. De
delar in anvandandet i tre kategorier; AKK som uttrycksmedel — for att barnet sjalv ska kunna
uttrycka sig, AKK som komplement — som ett stéd/komplement till det verbala spraket, AKK
som alternativ — for att mojliggéra kommunikation, bade vad galler forstaelse av andra, och att
sjalv kunna uttrycka sig. Vidare inkluderar begreppet AKK olika kommunikationsformer; Tidig
AKK (kroppsndra kommunikation), TAKK (Tecken som Alternativ och Kompletterande
Kommunikation) och GAKK (Grafisk Alternativ och Kompletterande Kommunikation).

Tidig AKK innebdr att man anvander och uppfattar naturliga reaktioner och kroppssprak. For
barn som befinner sig i ett tidigt stadie av sin kommunikativa utveckling, &r det nédvéandigt med
narvarande och lyhorda personer i barnets omgivning, som effektivt anvénder sig av AKK, och
darigenom garanterar kommunikation och delaktighet (Habilitering & Halsa Stockholm u.d.).
Dessa personer benamns olika i de olika artiklarna presenterade nedan, men har samtliga en
gemensam syn pa vad begreppen innebar. Vi kommer bendmna dessa som
kommunikationspartners, ett begrepp som bland andra anvénds av Shire och Jones (2014, s. 4).

TAKK &r den vanligast forekommande AKK-formen i Sverige. TAKK innebér att man anvéander
sina hander for att teckna de mest betydelsefulla orden, samtidigt som man talar (Habilitering &
Halsa Stockholm u.d.). GAKK innebér att man anvander sig av féremal, bilder, symboler
och/eller digitala hjalpmedel for att komplettera och utveckla spraket (SPSM 2020b).
Bilderna/symbolerna boér kompletteras med en skriftlig beskrivning av vad bilderna/symbolerna
betyder for barnet. Inom GAKK finns det en del specifika former av grafisk kommunikation som
exempelvis generell kommunikationskarta — en karta med barnets ordforrad, m.m. (Habilitering
& Halsa Stockholm u.a.).

De olika kommunikationsformerna skiljer sig exempelvis da vissa former anvands av alla, medan
andra ar skapade just for personer med funktionsvariationer (Heister Trygg 2012, s. 27). Heister
Trygg (2012, s. 43) betonar dock vikten av att erbjuda och méjliggora jamnariga samtalsparters
for barn i behov av AKK-insatser. Detta menar vi ar en nédvandighet for att skapa en 6ppen och
respektfull forskolemiljo, nagot som namns i forskolans vardegrund och uppdrag (Laroplan for
forskolan Lpfo 18 2018, s. 5). Heister Trygg (2012, s. 43) menar att pedagoger kan astadkomma
detta genom att exempelvis arrangera verksamheten sa att barn med funktionsvariation deltar i
gemensamma aktiviteter, och att undervisa 6vriga barn i den/de aktuella
kommunikationsformerna.



AKK-formerna skiljer sig ocksa da vissa av kommunikationsformerna kraver specifika
hjalpmedel, medan andra inte gor det. En del av AKK-formerna kan komma att behtvas extensivt
och eventuellt livet ut — alternativ, medan andra former kan behdvas endast som ett stod under en
kortare period — komplement (Heister Trygg 2012, s. 27).

Gemensamt for AKK d&r att valet av kommunikationsform ska stdmma 6verens med barnens
behov och att de ska anvandas av barnet sjalv och dess omgivning (Heister Trygg 2012, s. 27).
Gemensamt for de olika AKK-formerna ar ocksa att de kan anvandas multimodalt, dvs. att flera
former kan anvéndas tillsammans (Heister Trygg 2012, s. 26). Heister Trygg (2012, s. 12)
beskriver tva forekommande tankar om arbetet med tydliggérande pedagogik och barn med
sérskilda behov som hon menar &r felaktiga;

1. ”det ar inget konstigt alls med det hér — jag kommer att behandla det hér barnet precis som
jag behandlar alla andra barn!”

2. ”det hér &r sa véldigt annorlunda — jag kdnner mig helt hjélplos — inget av det jag gor eller
har gjort med andra barn kommer att fungera med det hir barnet”

Heister Trygg (2012, ss. 12-13) har dragit en rad slutsatser angaende att vara nybdrjare i &mnet
AKK. Bland annat belyser hon vikten av pedagogens motivation, intresse, kunskap, kreativitet
och flexibilitet i arbetet med AKK. Heister trygg (2012, ss. 22-23) beskriver AKK som en "BRO
for Barn, Redskap och Omgivning”. Med detta menas att redskapen for kommunikation, samt
omgivningen, ska vara anpassade efter barngruppen och det individuella barnet. Detta méjliggor
ocksa, i enlighet med forskolans vardegrund och uppdrag, en miljé som ar tillganglig for alla barn
och som bjuder in till samspel, utforskande, utveckling, larande, lek och kommunikation
(Laroplan for forskolan Lpfo 18 2018, s. 7). Heister Trygg (2012, s. 41) ger dven tva
sammanfattande rad for att arbeta med AKK med individen i fokus;

1. 7still val avvigda krav, pa ritt niva, inte for hog, inte for 1ag”
2. ”ge en lagom hjélp, precis s& mycket som behdvs, men inte mer”

Uppskattningar tyder pa att 4% till 7,4% av sma barn har specifik sprakstorning under
forskolearen (Skau & Cascella 2006, s. 13). Heister Trygg (2012, s. 53) forklarar att majoriteten
av dessa barn &r placerade i vanliga forskolor. Hon menar vidare att pedagogerna pa dessa
forskolor inte har specialiserad kunskap om funktionsvariationer eller AKK, vilket hon menar gor
det extra nddvandigt att kompetensutveckla personalen, samt sétta in sarskilda insatser redan fran
start, vid mottagandet av dessa barn. Pihlgren (2017, s. 23) belyser pedagogernas syn- och
forhallningssatt som en betydande faktor. Hon menar att, om omgivningen och miljon stéttar och
inbjuder barnen till 1arande 6kar deras egen vilja och motivation att lara.

Tidigare forskning

I féljande avsnitt presenteras tidigare forskning kring AKK som tydliggérande pedagogik.
Avsnittet bestar av tre delar som beskriver AKK:s positiva paverkan pa forskolans undervisning,
pedagogers utmaningar vid anvandning av AKK, respektive olika arbetssétt och insatser med
AKK.

AKK:s positiva paverkan pa forskolans undervisning

Franck och Nilsen (2015, s. 233) beskriver en idé om ett “riktigt barn”. Med detta menas sociala
och anpassningsbara barn som kan félja samhéllets koder och karnregler. Denna idé innefattar
ocksa att socialt anpassningsbara barn anses vara kompetenta samhallsmedborgare. Dessa idéer
menar forfattarna bidrar till normativiteter om att ett barn ska vara socialt och ha en vilja att leka



och interagera med andra barn. Detta menar forfattarna kraver en viss grad av sjalvstandighet och
fysiskt oberoende. Forfattarna menar vidare att denna idé resulterar i att barn som inte ingar i
denna norm ses som ett problem. Detta ar dock en felaktig bild menar Bjorklund (2008), och
menar att dessa barn snarare kan behdva ett tydliggérande av kommunikationen. Bjorklund
(2008) beskriver i samband med detta att pedagogers och barns anvéndning av AKK kan
tydliggéra kommunikationen och framja barnens sprakutveckling i forskolans olika situationer.
Resultatet fran Bjorklunds (2008) studie visar en positiv utveckling hos barnen i samband med
anvandandet av  AKK. Cologon och Mevawalla (2018, ss. 8-9) menar att AKK starker
kommunikationen vid anvandandet, men att det dven har positiva effekter pa spraket 6ver en
langre tid. Deltagarna i studien beskriver sina dvertygelser och erfarenheter om att AKK framjar
bade interaktion och den allmanna sprakutvecklingen. Cologon och Mevawalla (2018, ss. 8-9)
belyser, i enlighet med pedagogerna som deltog i deras studie, AKK:s betydelse for en
inkluderande miljo da anvandandet av AKK mojliggér kommunikation och interaktion for barn
som inte kan uttrycka sig verbalt;

Consistent with concepts of universal design for learning, the recognition not only
that the incorporation of KWS?* was beneficial for a range of children, but also
within this the realization of the possibilities of planning for all, not ‘most’ and
‘some’ children (Spratt and Florian 2015) — a pedagogy of ‘everybody’ — is
important as a foundation for transformative equality.

(Cologon & Mevawalla 2018, s. 11).

AKK mojliggor dédrmed barns deltagande och kénsla av tillhdrighet. Cologon och Mevawalla
(2018, ss. 8-9) menar &ven att tydliggérande genom AKK framjar engagemanget hos barnen.

Resultatet fran Thiemann-Bourque, Brady, McGuff, Stump & Naylors (2016, s. 1133) studie visar
att anvandandet av AKK-insatserna i hela barngruppen och i naturliga sammanhang bidrar till
inkludering, da barnen erbjuds ett gemensamt satt att kommunicera och samspela pa. Det framgar
ocksa att man genom detta sétt att arbeta med AKK okar barnens engagemang for att imitera och
interagera med varandra, vilket Thiemann-Bourque, et al. (2016, s. 1133) menar ar betydande for
barnens sociala kommunikationsfardigheter. Aven Heller, Manning, Pavur och Wagner (1998, s.
51) belyser en 6kad mojlighet for inkludering i arbetet med AKK. Studiens (Heller, et al. 1998,
s. 51) resultat visar att barn ldr sig tecken snabbt och att de har en positiv och “’vardaglig” syn pa
uttryckssattet. Forfattarna betonar vikten av att introducera AKK i tidig alder och som en naturlig
kommunikation for alla barn i barngruppen. Forfattarna (Heller, et al. 1998, s. 52) menar att nar
man integrerar AKK pa ett naturligt satt i forskolan, gynnas bade barn med och utan sarskilda
behov, samt att mojligheterna till en inkluderande miljo okar.

Resultatet i Fitzpatrick, Thibert, Grandpierre & Johnstons (2014, s. 500) studie visar att sma barn
lar sig anvénda gester, innan de lar sig kommunicera verbalt. Barn kommunicerar redan i tidig
alder med hjalp av gester. | samspel med andra individer utvecklas detta i de flesta fall till ett
verbalt sprak. I de fall dar det inte finns en naturlig 6vergang till det talade spraket kan teckenstdd
vara en strategi for att underlatta kommunikationen (Skau & Cascella 2006, s. 12). Skau och
Cascella (2006, s. 12) menar &ven att teckenstod bidrar till ett 6kat ordforrad. Resultatet fran
Heller, et al. (1998, s. 52) studie visar att barn som l&rt sig anvdnda TAKK har ett betydligt storre
ordforrad och visar en storre sprakutveckling i allménhet an de barn som inte lart sig teckna.
Resultatet visar ocksa att barnens 6kade utveckling genom TAKK inte bara galler det sprakliga

1 KWS star for Keyword Sign och ar den engelska bendamningen av TAKK (Tecken som Alternativ och
Kompletterande Kommunikation)



och sociala, utan att det &ven inkluderar den kognitiva utvecklingen. Wagner Cook, Mitchell &
Goldin-Meadow (2008, ss. 1047, 1054) menar att tecknen och gesterna erbjuder en mer konkret
form av kommunikation i forhallande till det verbala spraket, och att de mojliggor for barnen att
behalla sin kunskap och sina erfarenheter av larandet under en langre tid. Studiens (Wagner Cook,
et al. 2008, s. 1052) resultat visar att barn som fatt instruktioner och genomgang av en uppgift dar
man tydliggjort det verbala spraket med teckenstdd, l6ser uppgiften i betydligt hogre grad, jamfort
med de barn som endast far instruktionerna verbalt. Fitzpatrick, Thibert, Grandpierre och
Johnston (2014, s. 502) framhaller dven forskning som visar att barn som anvander tecken och
gester i tidig alder visar pa en hogre intelligens i de tidiga skolaren. Wagner Cook, et al. (2008,
ss. 1055-1056) resonerar kring vad teckenstddets positiva effekt pa barns varaktiga larande kan
bero pa. De menar att det eventuellt skulle kunna bero pa att tecken ar en form av kommunikation
som vid anvandandet kréaver relativt 1ag anstrangning av arbetsminnet, och att barnen darfor
istdllet kan ”placera” denna anstridngning pa att behalla kunskapen. Wagner Cook, et al. (2008,
ss. 1055-1056) framhaller forskning som visat att talare som uppmanas att teckna och gestikulera
i samband med l&sning i hogre grad minns vad de l&st. Forfattarna resonerar darfor &ven kring att
tecken 1 samband med instruktioner kan sétta ”djupare spar” 1 langtidsminnet, jimfort med endast
verbala instruktioner. De lyfter dven forskning som visar att barn lattare forstar berattelser om
dessa stodjs av foremal, vilket dven det ar ett sétt att konkretisera den verbala kommunikationen.

Pedagogers utmaningar vid anvandning av AKK

Emmoth (2014, s. 11) beskriver vikten av pedagogers kompetens, nérvaro och engagemang vid
anvandningen av AKK. Detta menar dven Shire och Jones (2014, s. 3) som betonar vikten av
kunskap kring AKK, for personer som befinner sig i barnens narhet. | Hannas och Bahdanovich
Hanssens (2016, s. 8) studie visar dock resultatet pa bristande kunskap hos pedagogerna,
angaende det praktiska arbetet med AKK. Deltagarna i studien (Hannas & Bahdanovich Hanssens
2016, ss. 9-11, 12-14) beskriver AKK som ett effektivt satt att anvanda i kommunikation och
interaktion med barn med spraksvarigheter. Deltagarna ar vidare 6verens om att en specialiserad
kompetens ar nodvéndig for att arbetet med AKK ska vara effektivt. Forekomsten av denna
kompetens varierar dock mellan pedagogerna i studien. Vissa har en betydligt hogre och mer
specialiserad kompetens an andra. Deltagarna som saknar denna specialiserade kompetens
uttrycker en vilja att stotta dessa barn i kommunikationen med hjélp av AKK, men formedlar
samtidigt en osékerhet kring vad och hur man ska ga tillvdga. Exempelvis uttrycker en
forskollarare i Hannas och Bahdanovich Hanssens (2016, s. 9) studie sig sa hir; It really hurts.
You feel like you’d really, really like to help them, but then you don’t know what to do...”.
Hannas & Bahdanovich Hanssens (2016, s. 14) studie visar dock pa en vilja och ett intresse hos
de forskoleverksamma att fortbilda sig och utveckla sin egen yrkeskompetens, bade bland de som
ké&nner en osékerhet och de som inte gor det, for att hela tiden kunna utveckla och uppdatera sitt
arbetssétt och sin kunskap kring AKK. En speciallarare uttrycker sig sa har;

Improving my competence is very important in my job. | am interested in the
subject of language difficulties. | read a lot and continually apply for new courses
in order to raise my competence level. Unfortunately, | have to pay for this myself.

(Hannés & Bahdanovich Hanssen 2016, s. 13).

Pedagogerna i Hannas & Bahdanovich Hanssens (2016, ss. 11-12) studie uttrycker aven en oro
kring negativ paverkan pa barnens utveckling och larande, om insatserna inte kan paborjas redan
i tidig alder. Denna oro hanger ihop med de utmaningar och den osakerhet som pedagogerna
kanner i arbetet med AKK. Studien visar att pedagogernas bristande kompetens i &mnet paverkar
deras sjalvkansla negativt och deltagarnas uttalanden om sig sjalva préaglas av hjélploshet,



fortvivlan och misslyckanden (Hannas & Bahdanovich Hanssen 2016, ss. 11-12). Detta styrks
aven av de deltagare som ansag sig sjalva besitta den kompetens som &r noédvandig, da dessa visar
en betydligt storre sjalvkénsla och motivation for framtida arbete med tydliggérande pedagogik
och AKK (Hannas & Bahdanovich Hanssen 2016, s. 14).

En svarighet som beskrivs for pedagoger som inte anvander AKK effektivt och regelbundet, &r
att kunna halla samma kvalitet pa undervisningen for de barn som ar i behov av AKK, som for
de barn som inte &ar det (Shire och Jones 2014, s. 4). For att kunna halla en god kvalitet pa
undervisningen for de barn som ar i behov av AKK menar Shire och Jones (2014, s. 4) att
pedagogen for det forsta behdver skapa sig en forstaelse for hur barnet i fraga kommunicerar,
bade genom verbalt sprak och AKK, for att sedan kunna tillampa dessa uttryckssatt i sin
kommunikation med det aktuella barnet. Shire och Jones (2014, s. 4) menar att pedagoger tenderar
att dominera och avbryta i samtal med barn som anvander AKK, och dédrmed begransar utrymmet
for barnet att sjalv kommunicera och uttrycka sig. Forfattarna menar att detta fenomen hdmmar
barnets utveckling av olika uttryckssatt och darmed placerar barnet i den passiva rollen som
respondent, snarare &n en initiativtagare till kommunikation. Forfattarna menar dérfor att
kommunikationspartnerna behover strategier for att kommunicera med dessa barn for att inte
hamna i denna situation.

Pedagogerna som deltog i Emmoths (2014, s. 11) studie beskriver kdnslan av trygghet som en
viktig bidragande faktor till barns utveckling och larande. Emmoth (2014, s. 11) menar att det
darfor ar viktigt att ta vara pa vardagssituationer som ar kanda for barnen sa man kan utga ifran
barnens perspektiv. Vad galler AKK menar Cologon och Mevawalla (2018, ss. 8-9) att det &ven
ar viktigt att inkludera alla barn i anvandandet av dessa kommunikationsformer for att pa sa satt
minska negativa attityder, och pa sa satt 6ka kanslan av trygghet.

Somliga deltagare i studien av Cologon och Mevawalla (2018, ss. 8-9) fokuserade sitt
anvandande av AKK, endast pa barn som identifierats ha sprakbegransningar, medan andra
betonade att AKK medfor fordelar for alla barns sprakutveckling. Deltagarna menade att
tydliggorande pedagogik stottar barnen i att bland annat uttrycka sina kénslor och skapa mening
i olika aktiviteter och undervisningstillfallen. Cologon och Mevawalla (2018, s. 10) menar att om
man anvander AKK med alla barn, och som en naturlig del i verksamheten, kan man minska
negativa attityder av AKK och diarmed mojliggora en “pedagogik for alla”. Cologon och
Mevawalla ndmner &ven det faktum att kommunikation och inkludering ar en mansklig rattighet.
Detta &r nagot som stark av Heister Trygg (2012, s. 29) som menar att alla barn har ratt till en god
kommunikation. Heister Trygg ndmner bland annat att alla barn har rétten att uttrycka sig och
befinna sig i en miljo med goda kommunikationsmojligheter.

Cologon och Mevawalla (2018, s. 9) beskriver en oro som finns bland manga; att anvandningen
av TAKK bromsar utvecklingen av det verbala spraket. Detta &r en oro som &ven beskrivits av
pedagoger i tidigare forskning. Detta betonar dock forfattarna, i enlighet med Fitzpatrick, Thibert,
Grandpierre och Johnston (2014, s. 500) inte ar fallet, utan att TAKK istéllet starker barns
kommunikation och ordférrad, och att utbildning och stod for pedagoger ar en nddvandighet for
att komma till ratta med sadana missférstand. Cologon och Mevawalla (2018, s. 9) menar att man
genom att inkludera en omfattande introduktion av TAKK (KWS) i lararutbildningen, kan
motverka stigmatiseringen av de barn som anvénder tecken, och darmed framja inkludering.

Hannas och Bahdanovich (2016, ss. 15-16) beskriver en tanke om att specialundervisningen
riskerar att bidra till utpekande och stigmatisering av enskilda barn, vilket motverkar arbetet for
inkludering. Studiens (Hannds & Bahdanovich Hanssen 2016, s. 17) resultat belyser en



gemensam utmaning for samtliga férskolor och pedagoger som deltog. Denna utmaning handlar
om hur man balanserar det faktum att man ska arbeta inkluderande, samtidigt som man ska
erbjuda sarskilt stod till de barn som &r i behov av det. Forfattarna menar att en bra balans kan
mojliggoras genom att pedagogerna erbjuds kunskap och erfarenhet kring bade tydliggorande
pedagogik och specialundervisning, samt inkluderande forhallnings- och arbetssatt.

Olika arbetssétt och insatser med AKK

Uppskattningar tyder pa att 4% till 7,4% av sma barn har specifik sprakstorning under
forskolearen (Skau & Cascella 2006, s. 13). Shire och Jones (2014, ss. 3-4) beskriver att
uttrycksformerna inom AKK, kan stotta dessa och andra barn i deras kommunikation och
sprakutveckling. Studiens (Thiemann-Bourque, et al. 2016, s. 1133) resultat visar att olika AKK-
insatser, i den aktuella studien bildstod, ar en framgangsrik metod for pedagoger att anvanda sig
av i undervisningen for barn med autism och andra neuropsykiatriska funktionsvariationer.
Eberhart, Forsberg, Fildt, Nilsson, Nolemo och Thunberg (2011, s. 6) belyser AKK som en
framgangsrik metod for att genomfora dessa insatser. De menar att AKK-insatser bor erbjudas
barn redan i tidig alder. Vilken AKK-insats som anvands menar forfattarna beror pa det aktuella
barnet, da ingen metod visats vara béattre an den andra. Forfattarna menar dock att tecken- och
bildstod ar fordelaktiga metoder att borja med da dessa kan anvéandas for barn i lagre aldrar. For
att effektivisera sprakutvecklingen hos barnen menar forfattarna att man bor arbeta multimodalt,
dvs. att man erbjuder flera AKK-insatser samtidigt.

Vad géller direkta insatser, dvs. insatser som ar direkt riktade mot barnet, menar Eberhart, et al.
(2011, s. 6) att det ar viktigt att uppmarksamma barnets kommunikation redan i tidig alder for att
kunna anpassa insatserna. Forfattarna forklarar att man ska lagga kommunikationen pa en niva
som &r i linje med barnets nuvarande kommunikativa utvecklingsniva och att man bor inrikta de
initiala insatserna pa grundlaggande kommunikativa fardigheter. Dessa innebér responsiva
kommunikationsformer, som exempelvis imitation, samordnad/delad uppmarksamhet och
formaga att tolka och anvanda symboler. Forst darefter, menar forfattarna, kan man 6verga till
mer avancerade kommunikativa formagor. Hjdlpmedel for kommunikation inkluderar
teckensprak, bildkommunikationstavlor, anpassade bocker och lagteknologiska eller
hogteknologiska rostutgangskommunikationsenheter som foréaldrar och forskollarare kan
anvanda for att framja tal- och sprakutveckling hos sma barn (Skau & Cascella 2006, s. 12). Skau
och Cascella (2006, s. 13) menar att man som pedagog kan uppmuntra barnen att trana sin
kommunikation under naturliga situationer och rutiner, genom att anvanda dessa alternativa
kommunikationsformer.

For att mojliggora barnens anvandande av AKK é&r det av stor vikt att det finns tillgdngliga och
effektiva anvandare av AKK i barnens omgivning, sa kallade kommunikationspartners (Shire och
Jones 2014, s. 4). Kommunikationspartners framjar dven, enligt Cologon och Mevawalla (2018,
s. 1), dels meningsskapande hos barnen, dels barnens sprakutveckling och maéjligg6randet av
inkluderande erfarenheter och metoder i sociala samspel. Shire och Jones (2014, s. 13) samt
Eberhart, etal. (2011, s. 6) belyser pedagogers anvandande av tydliggérande pedagogik i spontana
och naturliga situationer, och inte endast i planerad undervisning, for att framgangsrikt stotta
barnen i sin kommunikation och sprakutveckling. Shire och Jones (2014, s. 13) menar ocksa att
det &r av stor vikt att man anvander det kontinuerlig 6ver tid, for att framja ett langsiktigt larande
hos barnen. Resultatet fran studien (Eberhart, et al. 2011, s. 6) visar att ett gott samspel mellan
vuxna och barn med stod av AKK, kraver indirekta insatser i form av utbildning och vagledning
for de vuxna. Detta for att man ska kunna méta barnens behov i kommunikationen och ge det
stdd och trygghet.



Teoretiskt perspektiv och begrepp

Nedan foljer en beskrivning av det sociokulturella perspektivet som fungerar som teoretisk grund
for denna studie. Vidare beskrivs begreppen samspel, kommunikationspartners, scaffolding och
tydliggorande pedagogik — vad de innebér och varfor vi anser att de ar relevanta for studien.

Sociokulturellt perspektiv
Som teoretisk grund for denna studie ligger det sociokulturella perspektivet. Vi valjer att inleda
beskrivningen av perspektivet med foljande citat;

| ett sociokulturellt perspektiv kan vi inte undvika att lara. Fragan ar snarare vad
vi l&r oss i olika situationer.

(Salj6 2018, s. 47)

Ur ett sociokulturellt perspektiv anses larande ske i ett socialt och kognitivt samspel med
omgivningen (S&ljo 2018, s. 14). Inom det sociokulturella perspektivet ses kommunikativa
processer som ytterst centrala. Enligt det sociokulturella perspektivet ar det genom samspel och
kommunikation med andra individer, samt genom att ta del av andras forestéallningar om varlden,
som barnet tillagnar sig kunskaper och fardigheter. Ur det sociokulturella perspektivet ses dven
kommunikationen som en nédvandighet for att lara sig att exempelvis lasa och skriva (Séljo 2014,
s. 37). Om barnen inte utmanas i kommunikativa situationer utvecklas inte spraket, vilket gor att
sprakfardigheterna inte bevaras. Darfor ar det viktigt att forskolans verksamhet erbjuder
sprakutvecklande och kreativa miljoer, samt kommunikationspartners (Saljo 2014, ss. 38-39).

Barnens hjarna utvecklas i rask takt och darfor ar det viktigt att redan fran start utmana och ta
vara pa barnens erfarenheter. Genom att ta vara pa barnens erfarenheter dkar deras majligheter
att uppleva varlden pa olika satt. Att lata undervisning utga fran saker som barnen redan har
kunskaper och erfarenheter i kan ocksa gora larandet mer lustfyllt, vilket kan vara en bidragande
faktor till deras fortsatta sprakutveckling. Situationer dér barn i interaktion med andra individer
far analysera och forsta omvarlden fran olika perspektiv, bidrar till 6kad kommunikativ formaga,
saval verbal som icke-verbal. Nar barn blir utmanade att kommunicera okar deras medvetande
kring begrepp, vilket mojliggor ett avancerat tdnkande, som i sin tur bidrar till individens
kognitiva utveckling (Pihlgren 2017, s. 48-49). | ett sociokulturellt perspektiv ses manniskan som
anpassnings- och utvecklingsbar. Spraket ses som noédvandigt for att lagra kunskap och
erfarenheter i samspel med omgivningen. Spraket mojliggor jamforelse och larande av
erfarenheter (Saljo 2014, s. 34).

Nedan foljer beskrivningar av fyra teoretiska begrepp samt en motivering till varfor dessa ar
relevanta for studien; samspel, kommunikationspartners, scaffolding och tydliggérande
pedagogik, som respektive begrepp formellt eller informellt ingar i det sociokulturella
perspektivet.

Samspel

Begreppet samspel &r vanligt forekommande i beskrivningar och diskussioner kring ett
sociokulturellt perspektiv pa barns larande, varfor vi valde att inkludera detta begrepp som
centralt i var studie. Enligt det sociokulturella perspektivet ar det i samspel med andra som barn
anammar kognitiva, sprakliga och fysiska beteenden. | ett sociokulturellt perspektiv menar man
att barn sa smaningom atar sig ett storre ansvar for sina handlingar och lar sig hantera sina
beteenden pa egen hand. Detta sker dock forst efter att barnet fatt stod och handledning fran en



mer kunnig person, (Séljo 2014, ss. 17-18), vilket for oss vidare till tva ytterligare begrepp;
kommunikationspartner och scaffolding.

Kommunikationspartners

Begreppet kommunikationspartners anvénds av bland andra Fors & Mosleh (2019, s. 4) och ar
aven det, under olika benamningar, vanligt forekommande inom det sociokulturella perspektivet.
Barn som av olika anledningar &r i behov av sarskilt stdd, &r ofta beroende av personer i sin
omgivning, som har sérskild kompetens i att stotta och forsta barnen — kommunikationspartners.
Dessa personer kan vara allt fran foraldrar till andra barn eller pedagoger (Fors & Mosleh 2019,
s. 4).

Vi anser att kommunikationspartners &r ett centralt begrepp i var studie dd manga av de
forskningsartiklar som studerats infor arbetet diskuterar begreppet. Vi finner dven begreppet
ytterst intressant i relation till var studie, da det tydligt framgar att dessa personer spelar en
betydande roll for ett framgangsrikt anvandande av AKK (Shire och Jones 2014, s. 4, Fors &
Mosleh 2019, s. 4, m.fl.).

Scaffolding

Begreppet scaffolding &r ett uttryck myntat av psykologen Jerome Bruner m.fl. (1976, se
Skolverket 2017, ss. 1-2) och kan enkelt Oversattas till stottning. Begreppet beskriver den
stéttning som erbjuds barnet av en mer kunnig och erfaren person i barnets méte med ett nytt
kunskapsomrade. Denna stéttning avtar sedan successivt i linje med att barnets formaga till
sjalvstandigt handlande utvecklas (Bruner m.fl. 1976, se Skolverket 2017, ss. 1-2).

Begreppet &r centralt for var studie da AKK i stora drag handlar om just st6ttning. Olika AKK-
former ar till for att stotta barn i deras sprak- och kommunikationsutveckling/- anvandning och
ar darfor starkt forknippat med begreppet scaffolding.

Tydliggérande pedagogik

Som ett sista centralt och teoretiskt begrepp for var studie har vi valt tydliggérande pedagogik, da
detta &r ett begrepp som studien har for avsikt att undersoka. Tydliggérande pedagogik i ett
forskolesammanhang innebar att pedagogen anvander olika visuella tillvagagangssatt for att
komplettera och/eller ersatta det verbala spraket. Genom dessa visualiseringar kan man som
pedagog begripliggdra strukturer, rutiner och 6vergangar mellan handelser, for att ge barnen mer
kontroll och meningsfullhet till vardagen (Edfeldt & Sj6lund 2019).

METOD OCH MATERIAL

Nedan foljer en beskrivning av studiens metod och material.

Metod

Vi har valt att anvanda oss av en kvantitativ forskningsmetod for att studera vart syfte och
fragestallningar; hur forskoleverksamma beskriver att de arbetar med AKK som tydliggorande
pedagogik, och varfor, samt vad forskoleverksammas syn pa, och erfarenhet av, AKK som
tydliggérande pedagogik ser ut? For att undersoka detta har vi valt att genomféra en
enkatundersokning med bade enkatfragor och beskrivande fragor (se bilaga 1). Samtliga fragor
formulerades, i enlighet med Christoffersen och Johannessen (2012, s. 151), utifran studiens syfte
och fragestallningar.



| enkatfragorna fick respondenterna valja det eller de alternativ som bast stammer 6verens med
deras och deras arbetslags arbete med AKK som tydliggorande pedagogik. De beskrivande
fragorna fokuserar pa pedagogernas egna beskrivningar kring deras syn pa och erfarenheter av
AKK som tydliggorande pedagogik.

Valet av enké&tundersokning som metod gjordes efter att vi dels undersokt liknande studiers
metoder, dels tagit del av metodlitteratur (Christoffersen & Johannessen 2012 m.m.).
Christoffersen och Johannessen (2012, s. 152) skriver exempelvis att en enkat, i synnerhet om
svarsalternativen r givna pa forhand, underlattar for respondenten da denne endast behover vélja
det eller de svarsalternativ som stdammer bast 6verens med sina uppfattningar. Forfattarna menar
vidare att denna typ av fragor dven underlattar for forskarna, da svaren fran dessa fragor blir
lattare att sammanstalla och darmed lattare att koda. Var uppfattning av enkatstudier, bade fore
och efter genomforandet, &r att metoden ger ett tydligt och konkret resultat och att vidden i
undersokningen enkelt kan anpassas beroende pa vilket antal och vilken typ av fragor man
anvénder.

Urval/material

Enkéten var riktad till alla pedagogiskt verksamma inom forskolan, dvs. forskollarare,
barnskotare, personal med annan/ingen pedagogisk utbildning. Vi valde att inkludera samtliga
pedagoger, och inte endast forskollarare, da vi finner det intressant att jamfora svaren mellan de
olika grupperna. For att kunna jamfora svaren mellan de olika grupperna ar det darfor nédvandigt
att ha vetskap om respondenternas profession. Vi valde darfor att inkludera denna fraga i enkéaten.

Infér enkéten gjorde vi ett bekvamlighetsurval vilket, Christoffersen och Johannessen (2012, s.
57) beskriver, innebar att forskaren anpassar urvalet efter vad som ar bekvamt. Detta gjorde vi da
vi valde att distribuera enkéten i tre olika kommuner i vilka vi har arbetat, praktiserat, eller av
andra anledningar har kontakter. | slutdandan fick vi dock endast in svar fran tva av dessa
kommuner. For oss handlade bekvamlighetsaspekten om att kontakta de kommuner vi bor i. Da
vi redan hade vissa kontakter inom dessa kommuner underlattade detta den initiala kontakten med
respondenterna.

Genomforandeftillvagagangssatt

Infor distributionen av enkaten mejlade vi rektorerna i de olika forskoleomradena och bad om
kontaktuppgifter till pedagogerna pa de olika forskolorna. Darefter mejlades pedagogerna for att
undersoka om det fanns ett intresse for att delta i en framtida enkatundersokning. Svaren var
mestadels jakande och vi gick sedan vidare till att gora en pilotstudie.

En pilotstudie gjordes for att, i enlighet med Christoffersen & Johannessen (2012 s. 23),
mojliggora forbattring av enkaten innan den skickas ut till respondenterna. Pilotstudien
involverade fem forskoleverksamma pedagoger, som ombads analysera och kritiskt granska
enkaten. For att underlatta for pilot-respondenterna skickade vi aven med ett antal fragor att utga
fran under granskningen;

e Hur lang tid tar enkaten att besvara?

o Ar frégorna formulerade pé ett begripligt sétt?

o Ar frgorna formulerade pa ett bra satt med koppling till studiens syfte?
o Ar det ndgon fraga som kénns 6verflodig/bor tas bort?

» Ar det nagon fraga ni tycker bor laggas till?

« Arinformationsbrevet tillrackligt informativt och begripligt?
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Responsen var mestadels entusiastisk och de ansag att enkéaten var tydlig och konkret. Det vi fick
synpunkter pa, och darfor valde att justera, var tidsfristen och textfargen. Vi hade ocksa valt att
bifoga tydliggdrande beskrivningar av de olika begrepp som anvéndes i studien, men efter
synpunkter fran pilot-respondenterna valde vi att istédllet lagga dessa i informationsbrevet (se
bilaga 2).

Efter pilotstudien och ovan namnda justeringar av enkaten skickades enkaten till respondenterna.
Vi fragade kontaktpersonerna fran intresseanmalan, om de var villiga att vidarebefordra enkéaten
till sina kollegor och medarbetare, vilket de var. Lank till enkaten, samt bifogat informationsbrev
mejlades darfor till dessa, som sedan spred den vidare pa sina respektive arbetsplatser.

Enkaten distribuerades digitalt via plattformen Sunet Survey, och var utformad sa svaren skedde
anonymt. Vi valde att gora enkaten anonym, dels med hansyn till respondenternas integritet, dels
da vi inte sag nagon relevans i att involvera deras identiteter i studien.

Etiska stallningstaganden
Under studien har vi genomgaende forhallit oss till de fyra lagstiftade forskningsetiska
principerna. Nedan foljer beskrivningar av respektive princip, samt hur vi forhallit oss till dessa.

Kravet innebar att forskarna ar skyldiga att insamla samtycke fran
studiens respondenter. Kravet innefattar dven att respondenterna
narsomhelst har ratt att avbryta sin medverkan i studien utan
patryckning eller paverkan fran forskarna, och utan att detta paverkar
respondenten negativt (Ronnerman 2020, s. 283).

Samtyckes-

kravet

Ett informellt samtycke samlades in innan distribueringen av enkaten da vi genom
kontaktpersonerna fragade respondenterna om de var intresserade av att delta. Vid inskickandet
av enkaten ger respondenterna sedan ett formellt samtycke da vi skrivit ”genom att klicka pa
’skicka nu’ ger du ditt samtycke att delta 1 studien”.

Kravet innebdr att forskarna ar skyldiga att informera respondenterna
om sin uppgift och sina villkor gallande studien. | enlighet med
Informations- informationskravet ska man som forskare aven upplysa

kravet respondenterna om att deras deltagande i studien ar frivilligt, och att
de narsomhelst har ratt att avbryta sin medverkan (Rénnerman 2020,
5. 283).

Detta gjordes i samband med utskicket av informationsbrevet. Informationsbrevet innehdll en
kort beskrivning av studiens syfte och vad som forvantades av respondenterna. Aven dessa fyra
forskningsetiska krav var inkluderade i informationen.
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Kravet innebér att informationen som respondenten lamnar, inte far
anvandas i nagot annat syfte an i den aktuella studien (R6nnerman
2020, s. 283).

Nyttjande-

kravet

Vi har valt att anvanda oss av plattformen Sunet Survey, for att efter information fran Hogskolan
i Boras, minska risken for att materialet kan anvéandas i nagot annat syfte ar var studie. Vi valde
dven att gora enkaten anonym, vilket innebar att vi inte inhamtat eller lagrat nagra
personuppgifter.

Kravet innebar att forskarna ar skyldiga att sakerstalla utomstaendes
oatkomlighet av personuppgifter eller andra uppgifter som eventuellt
skulle kunna roja respondenternas identitet (Ronnerman 2020, s. 283).

Konfidentialitets-

kravet

Kravet tillgodoses da enkaten besvarades anonymt, och vi darfor inte har nagra personuppgifter
eller andra uppgifter som eventuellt skulle kunna réja respondenternas identitet.

Validitet/reliabilitet

Begreppet validitet redogor, enligt Thornberg och Fejes (2015, ss. 258-259), for i vilken man
forskningen och den anvénda metoden verkligen undersoker det man haft i syfte att undersoka.
Christoffersen & Johannessen (2012 ss. 22—-23) namner aven begreppsvaliditet (hur begreppen
forstas/tolkas av respondenten) som centralt nar det kommer till att mata validiteten, och menar
vidare att detta kan vara avgorande for studiens resultat.

Begreppet reliabilitet syftar till noggrannheten i métningarna (Aberg-Bengtsson & Pramling
2020, s. 192). Aberg-Bengtsson och Pramling (2020, s. 192) forklarar att reliabiliteten i en studie
kan sakerstallas pa olika satt och ger tva exempel; 1) formulera tydliga och konkreta fragor och
svarsalternativ, och 2) eventuellt bryta ner en fraga till flera fragor. Bada exemplen, menar
forfattarna, sdkerstéller att respondenterna tolkat fragorna och svarsalternativen pd “rétt satt”,
vilket Okar chansen att de ocksa svarar utifran en korrekt tolkning, vilket i sin tur ckar
reliabiliteten i studien.

For att sakerstalla validitet och reliabilitet i var studie har vi lagt stor vikt vid ett noggrant och
konkret utformande av enkaten for att, i enlighet med Christoffersen & Johannessen (2012, ss.
21-23), gora den tillforlitlig; dels for att synliggora syftet, dels for att fa ett sa tydligt resultat som
mojligt. Efter forsta utkastet av enkéten gjorde vi en egen analys av enkatens utformning och gick
grundligt igenom fragorna for att sakerstédlla att dessa skulle besvara vara fragestéllningar.
Dérefter genomfordes aven en pilotstudie déar fem forskoleverksamma ombads gora en liknande
analys, vilken beskrivs mer utforligt ovan. Detta for att sakerstalla att enkatfragorna var tydliga
och minska risken att respondenterna goér egna tolkningar och pa sa vis, i enlighet med
Christoffersen & Johannessen (2012 ss. 22-23), dven sakerstdlla studiens och enkatens
begreppsvaliditet.

Analys/bearbetning

Vi valde att gora en sa kallad semistrukturerad enkat, dvs. en enkat med bade enkétfragor och
beskrivande fragor (Christoffersen & Johannessen 2012, s. 152). Detta da kombinationen av
enkatfragor och beskrivande fragor, enligt oss, méjliggjorde ett bade tydligare och mer trovérdigt
resultat. Vad galler enkatfragorna gav de oss konkreta och kodningsbara svar pa sadant som gick
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att skalindela (Christoffersen & Johannessen 2012, s. 151), exempelvis hur manga respondenter
som anvander tecken som stod. Samtidigt bidrar de beskrivande fragorna till att gora resultatet
mer trovardigt da respondenten sjalv far uttrycka sina tankar, erfarenheter osv. kring AKK som
tydliggorande pedagogik. Vidare har studiens resultat, dvs. svaren fran enkéaterna, analyserats pa
tva olika satt — en statistisk analys och en tematisk analys, och kommer i resultat/analys-avsnittet
presenteras var for sig. Varfor vi valt att dela upp analysen och bearbetningen i tva delar beror
just pa att den genomforda enkaten ar semistrukturerad.

Beskrivning av resultatredovisning
Nedan féljer beskrivningar av hur resultatet i studiens tva delstudier kommer presenteras och
analyseras.

Delstudie 1

I resultat/analys-avsnittets forsta del "Delstudie 1 — statistisk analys” kommer resultatet fran
flervalsfragorna presenteras och analyseras statistiskt. Detta kommer goras genom bade
univariata och bivariata analyser, dvs. vi kommer underséka egenskaperna for bade en variabel
och for flera variabler (Christoffersen & Johannessen 2012, s. 163, 173). Vidare kommer
resultatet kommer i delstudie 1 presenteras utifran stapeldiagram och korstabeller och analyseras
dérefter.

Ett stapeldiagram “anvands for att visa frekvenser av olika grupper eller kategorier” (SCB u.a.),
dvs. hur manga ganger ett svar férekommer inom en specifik grupp eller kategori. I denna studie
anvands stapeldiagrammen darmed for att presentera hur manga ganger ett visst svar forekommer
inom exempelvis gruppen utbildad forskoll&rare sedan 5-10 ér” eller ”forskoleverksam sedan
1520 ar” osv. Stapeldiagrammen anvénds ocksd for att presentera frekvensen 1 den totala
respondentgruppens olika svar.

En korstabell anvéands vid bivariata analyser (Frisk 2018), dvs. da egenskaperna for flera variabler
undersoks i relation till varandra (Christoffersen & Johannessen 2012, s. 163, 173) — for att
oversiktligt kunna undersdka eventuella samband mellan olika variabler. | denna studie anvands
korstabellen for att undersoka sambandet mellan fragan ”Kénner du att du saknar nagot for att
arbeta med AKK pa det sétt du onskar, 1 sé fall vad?”” och fragorna "I vilka situationer anvander
du AKK i det pedagogiska arbetet?” samt ”Vilken form/vilka former av AKK anvénder du i det
pedagogiska arbetet?”

Delstudie 2

I den andra delen av resultat/analys-avsnittet — ”Delstudie 2 — tematisk analys” — har den
insamlade datan fran enkéatens beskrivande fragor tematiserats. Detta innebar att vi, i enlighet med
Braun och Clark (2006, ss. 77—79) har kodat resultatet genom att leta efter monster, samband och
skillnader i svaren, for att sedan kunna organisera resultatet och besvara vart syfte och vara
fragestallningar. Under kodningsprocessen sammanstalldes svaren fran de beskrivande fragorna
och fargmarkerades darefter utifrin gemensamma ndmnare i de olika respondenternas
beskrivningar. Dessa gemensamma ndmnare analyserades och anvéndes sedan for att formulera
de teman som ingar i studien.

Fordelen med denna metod, menar Braun och Clark, ar att den &r flexibel. Dels har den ett brett
anvandningsomrade, dels utgar den inte fran ett specifikt teoretiskt perspektiv, vilket innebar att
anvandaren kan tillampa den teori som ar mest anvandbar for dennes forskningsomrade.
Ytterligare en fordel med analysmetoden framhévs av Nilholm (2017, ss. 88-92) som menar att
man genom detta satt att presentera sin data kan rikta fokus mot det som anses betydelsefullt i
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den aktuella studien. Detta innebar dock inte att man pa forhand kan veta eller bestaimma utfallet,
utan snarare att man beaktar olika aspekter for att sedan kunna tematisera och kategorisera dessa
som ovan beskrivet. Nilholm (2017, ss. 88-92) lyfter dven analysmetodens svagheter och menar
bland annat att den forhindrar en djupare analys da man endast soker efter teman kopplade till
studiens syfte. Fortsatt menar han dock att detta kan vara en fordel da man kan salla bort oviktiga
data och dérmed stérka studiens validitet.

Da samtliga beskrivande fragor i enkaten utom en var obligatoriska, dr dessa besvarade av de 28
respondenter som deltog i studien. Enkaten innehll totalt atta beskrivande fragor och i var analys
kan vi genomgaende se likheter i respondenternas svar. Svaren presenteras genom citat fran
respondenterna med tillhérande beskrivning och med kopplingar till tidigare forskning samt
studiens syfte och fragestallningar, under tre valda huvudteman; AKK for att tydliggora, AKK
for att framja inkludering och AKK fér barns utveckling och larande.

Metodreflektion

Den metod som valts ar av kvantitativ karaktér — en enkatstudie. Valet gjordes efter att ha tagit
del av metodlitteratur, samt liknande studier i vilka de flesta anvant just en enkatstudie som
datainsamlingsmetod. Denna metod valdes for att fa ett konkret och jamforbart resultat.
Fortsattningsvis har den valda metoden en positivistisk riktning da den fokuserar pa fakta, snarare
an vara egna subjektiva tolkningar av respondenternas beskrivningar. Christoffersen och
Johannesen (2012, s. 18) menar dock att en analys, oavsett om datan &r kvalitativ eller kvantitativ,
till stor del innebar att just tolka den insamlade datan.

Vidare gjordes valet att distribuera enkaten digitalt av praktiska skal, da det for oss inte var
genomforbart att aka runt till de olika férskoleenheterna och lamna ut enkéten i pappersform. |
efterhand upptécktes ocksa att vi, genom att distribuera enkaten digitalt, lattare kunde fora in den
insamlade datan i ett statistikprogram — Excel. Ytterligare en fordel som upptackts med en digital
enkdt, och som &ven namns av Aberg-Bengtsson och Pramling (2020, s. 191) &r att vi kunnat
begrénsa antalet svarsalternativ i den mening att vi kunnat vélja om den specifika fragan ska
kunna besvaras med flera svar eller endast ett.

Enkaten distribuerades genom att den mejlades till en pedagog pa varje deltagande forskola, som
sedan vidarebefordrade den till sina kollegor. Vi kan darfor inte veta det exakta antalet till vilka
enkéten skickades men uppskattningsvis var det cirka 141 personer. Att vi valde att distribuera
enkaten till ett sadant, enligt oss, stort antal gjorde vi for att 6ka chansen att fler skulle svara pa
den. i slutdandan var det 28 personer som svarade pa enkéten, vilket var betydligt farre an vi hade
hoppats pa. Vi hade istéllet hoppats pa att atminstone det dubbla skulle svara pa enkéten, for att
pa sa sétt gora studien mer generaliserbar. Aberg-Bengtsson och Pramling (2020, s. 191) menar
dock att ett stort respondentantal inte nodvandigtvis starker validiteten i en studie, da manga
respondenter inte kan kompensera for ett stort bortfall. Detta diskuteras ndrmare nedan.

Bortfall

Som tidigare namnts distribuerades enkaéten till cirka 141 forskoleverksamma respondenter. Av
dessa 141 var det 28 som till sist svarade pa enkaten. Vad det laga svarsantalet beror pa kan vi
inte veta med sakerhet, men da vi tidigare i utbildningen lart oss att digitala utskick kan medfora
en relativt stor risk for bortfall tror vi att det kan bero pa just att enkaten valdes att gora digital.
For att minska bortfallet i studien, har vi vid tva tillfallen skickat ut en paminnelse till
respondenterna. Aven dessa skickades dock endast till en pedagog pé varje forskola som ombads
vidarebefordra dem, varfor vi inte kan sakerstalla att de faktiskt natt ut till samtliga respondenter.
Vidare ar det intressant att reflektera 6ver hur bortfallet kan ha paverkat studiens resultat. Vi
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menar i enlighet med Aberg-Bengtsson och Pramling (2020, s. 191) att ett lagre bortfall hade
Okad studiens generaliserbarhet och reliabilitet, dvs. studiens trovardighet. Om resultatet hade
blivit annorlunda om respondentantalet hade varit storre kan vi dock inte veta. Det vi vet &r att
forskoleverksammas anvandande av AKK som framkommer i studien, i stora drag stammer
Overens med tidigare forskning inom amnet.

Trots ett relativt stort bortfall hade vi, om vi gjort samma studie pa nytt, anda valt att anvand oss
av en digitalt distribuerad enkat da vi anser att denna metod ar bast lampad att besvara vart syfte
och fragestéllningar. Vi tanker dock att det hade kunnat vara fordelaktigt att gora fysiska besok
pa de olika forskolorna dar vi hade informerat om studien och fragat pedagogerna om de skulle
vara intresserade av att delta i studien. Dérefter hade vi kunnat samla in mejladresserna till dessa
pedagoger och skicka ut enkaten till dessa. Det hade eventuellt ocksa kunnat vara fordelaktigt att
genomfora intervjuer som alternativ eller komplement till enkéatens beskrivande fragor, for att pa
sa satt eventuellt engagera fler till att delta.

RESULTAT/DISKUSSION

I detta kapitel kommer vi, i enlighet med Christoffersen och Johannessen (2012, s. 18) analysera,
tolka och presentera var insamlade data for att besvara vart syfte; att undersoka pedagogiskt
verksammas beskrivningar av deras arbete med, samt tankar om, AKK som tydliggérande
pedagogik; samt vara fragestallningar; Hur beskriver forskoleverksamma att de arbetar med AKK
som tydliggérande pedagogik, och varfor? och Vad ar forskoleverksammas syn pa, och
erfarenhet av, AKK som tydliggérande pedagogik? Néar det géller kvantitativa data som i vart fall,
menar forfattarna att analysen sker genom rakneoperationer med hjélp av olika statistiska
tekniker.

Avsnittet presenteras utifran tva delstudier — en statistisk analys utifran enkatfragorna, respektive
en tematisk analys utifran de beskrivande fragorna. I den statistiska analysen har respondenternas
svar sammanstallts och presenteras i form av diagram och tabeller med tillhérande beskrivning.
Fragorna stalls ocksa i olika sammanhang for att undersoka om och i sa fall hur, olika variabler
paverkar varandra (orsak och verkan). | den tematiska analysen har svaren fran respondenterna
sammanstallts och grupperats utifran olika identifierade teman, dvs. amnen som gar att finna
genomgaende i de olika svaren. Dessa teman ligger ocksa till grund for strukturen i delstudie 2,
da dessa star som underrubriker i texten. Gallande bada delstudierna, kommer resultatet dven
diskuteras genomgaende i resultat- och diskussionsavsnittet.

Delstudie 1 — statistisk analys

Resultatet i delstudie 1 presenteras utifran fyra underrubriker kopplade till de fragor som stalldes
1 enkéten; 1 vilka situationer anvander forskoleverksamma AKK?”, "Med vilka barn anvinder
forskoleverksamma AKK?”, Vilka former av AKK anvéinder forskoleverksamma?”, och ”Saknar
forskoleverksamma négot for att kunna arbeta med AKK pa det sitt de dnskar?”. Resultatet
sammanstélls, presenteras och analyseras med stdd i diagram och tabeller dar svarsfrekvensen
anges i procent, alternativt procentenheter?.

2 Da somliga fragor gav respondenten majlighet att valja fler &n ett svarsalternativ kan procentsumman i en
diagramstapel i vissa fall Gverstiga 100. Detta beror just pa att respondenterna angett flera svarsalternativ.
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| vilka situationer anvander férskoleverksamma AKK?

Pa fragorna om i vilka situationer respondenten, respektive respondentens arbetslag anvander
AKK i det pedagogiska arbetet gavs mojlighet att vélja flera svarsalternativ. | diagrammen nedan
presenteras utfallet;

| vilka situationer anvander | vilka situationer anvander
du AKK i det pedagogiska ditt arbetslag AKK i det
arbetet? pedagogiska arbetet?
30 30
25 25
20 20
21 21
15 15
10 10
5 5
1 1
0 = O p—r
S O\ \\:' )\ e \\ \‘ﬁ ?
4 & S & &
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\\\5\\ ;:QO oN >
Figur 1 - i vilka situationer respondenterna menar att de Figur 2 - i vilka situationer respondenterna menar att
sjdlva anvdander AKK i det pedagogiska arbetet (antal) deras arbetslag anvdander AKK i det pedagogiska arbetet

(antal)

Da antalet respondenter i enkatundersékningen totalt var 28, kan man se att graden for anvandning
av AKK i allméanhet & hog. Samtliga menar att de sjalva och deras arbetslag anvander AKK i
rutinsituationer och majoriteten menar att de dven anvander det i den saval planerade som
spontana undervisningen. Detta utfall kan tolkas som att respondenterna ar eniga om att AKK bor
anvandas i flera olika situationer. Betydelsen av att anvanda AKK i forskolans olika situationer
betonas aven av Bjorklund (2008) som menar att detta stodjer barnens sprakutveckling. Aven
Cologon och Mevawalla (2018, ss. 8-9) framhaller vikten av att anvanda AKK i forskolans olika
situationer och menar vidare att AKK inte endast mojliggor en tydligare kommunikation och ett
bredare sprak for stunden, utan att det &ven har en positiv paverkan pa barnens sprak Gver en
langre tid.

Som framgar av figur 1 och figur 2 &r skillnaden mellan svarsalternativen lag — ingen situation
verkar alltsa vara mindre optimal for AKK an nagon annan, enligt respondenterna. Vidare kan
man utlasa en relativt 1ag skillnad mellan i vilka situationer respondenten sjalv, och deras
arbetslag anvander sig av AKK. Den storsta skillnaden gar dock att utlasa i alternativet spontan
undervisning dar tre respondenter svarat att deras arbetslag inte anvdnder AKK i den spontana
undervisningen, men att de sjalva gor det. Vad detta kan bero pa ligger utom ramarna for den har
studien.

En respondent har pa bada fragorna svarat annat och sedan utvecklat detta med att hen och dennes
arbetslag anvander AKK vid konflikthantering och i vardagliga samtal.
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| vilka situationer anvander du AKK i det pedagogiska

arbetet?
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Figur 3 - i vilka situationer respondenterna anvidnder AKK i relation till hur Idnge de arbetat i férskolans verksamhet
(procent)

| diagrammet kan man se att samtliga grupper har en svarsfrekvens pa 100 procent vad galler
anvandandet av AKK i rutinsituationer. Diagrammet visar &ven att av de som arbetat inom
forskolans verksamhet i 20 ar eller mer anvander samtliga AKK i saval rutinsituationer som
spontan och planerad undervisning. Respondenterna i denna grupp har darmed daven hogst
anvandningsgrad i allménhet vad géller i vilka situationer de anvander AKK. Den grupp som
visat pa lagst anvandningsgrad ur denna aspekt ar de som arbetat inom férskolans verksamhet i
10-15 ar.

Vidare kan man utlasa att de som arbetat inom forskolans verksamhet i 5-10 respektive 10-15 ar
foljer samma monster — samtliga anvander AKK i rutinsituationer, medan nagot farre anvander
AKK i den spontana och planerade undervisningen. Vad galler de respondenter som arbetat i
forskolans verksamhet i 0-5 ar ar svarsfrekvensen for alternativet Planerad undervisning hogre
an for Spontan undervisning, medan det for gruppen som arbetat inom forskolans verksamhet i
15-20 ar &r tvartom. Vad denna skillnad beror pa kan vi inte veta helt sékert. Vi tror dock att det
kan bero pa att de som arbetat i fem ar eller mindre forlitar sig mer pa den planerade
undervisningen da de har relativt 1ag erfarenhet av att arbeta i forskolan, och darmed eventuellt
inte kédnner sig trygga i, eller ens reflekterat 6ver fenomenet “spontan undervisning”. Vidare
skulle svaren fran de som arbetat inom forskolan i 15-20 ar kunna bero pa att de istallet kanner
sig sé pass trygga i den planerade undervisningen att de inte anser att de ’behover” anvinda AKK
i dessa situationer. Men detta kan vi som sagt inte veta.

Vart att namna i detta sammanhang, och aven vad galler diagrammet nedan, ar det relativt laga
respondentantalet. Ett 1agt respondentantal innebar, i relation till att resultatet presenteras i
procent, att skillnader kan verka vara storre an vad de egentligen &r (Christoffersen & Johannessen
2012, s. 165). Exempelvis vad géller gruppen som arbetat inom forskolans verksamhet i 0-5 ar
ar skillnaden mellan Planerad undervisning och Spontan undervisning 12,5 procentenheter, vilket
kan tyckas vara mycket men som i sjalva verket endast motsvarar en person.
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| vilka situationer anvander du AKK i det pedagogiska

arbetet?
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Figur 4 - i vilka situationer forskollagrarna anvéinder AKK i relation till hur ldinge sedan de avslutade sin
forskolldrarutbildning (procent)

Av diagrammet gar att utlasa att de respondenter som genomfort sin forskollararutbildning for 0—
5 ar sedan, ar de som anvander AKK i hogst grad vad galler i vilka situationer de anvander det.
Den lagsta anvandningsgraden i detta sammanhang gar istallet att se hos de som avslutat sin
forskollararutbildning for 10-15 ar sedan.

I diagrammet syns det tydligt att den situationsbundna anvandningsgraden av AKK avtar vid 5 ar
som utbildad forskollarare, for att sedan stiga igen efter totalt 15 ar. Vad detta kan bero pa kan vi
dock inte med sédkerhet veta. Gissningsvis kan det vara sa att de som avslutade sin
forskollararutbildning for fem ar sedan eller senare, fick mer utbildning inom just AKK och darfor
anvander det mer an de som har en aldre utbildning. Fortsattningsvis skulle det kunna vara sa att
de som varit utbildade i 15 ar eller mer har mer erfarenhet, och under langre tid haft mojlighet att
mota AKK i praktiken an de som har en nyare utbildning, vilket kan vara anledningen till att
anvandningsgraden av AKK oOkar efter 15 ar som uthildad.

Gemensamt for alla grupper ar att AKK anvénds minst frekvent i planerad undervisning. Vad
galler de respondenter som avslutade sin utbildning for 10-20 ar sedan, &ar dock
anvandningsgraden densamma for den spontana undervisningen som den planerade.

Med vilka barn anvander férskoleverksamma AKK?

Pa de fragor som handlade om vilka barn respondenterna, respektive deras arbetslag riktar sitt
anvandande av AKK kunde respondenterna vélja ett av alternativen Hela barngruppen, Enskilda
barn eller Annat. Utfallet av dessa fragor presenteras i diagrammen nedan;
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Med vilka barn anvander du Med vilka barn anvander ditt

AKK i det pedagogiska arbetslag AKK i det
arbetet? pedagogiska arbetet?
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Hela Enskilda barn Annat Hela Enskilda barn Annat
barngruppen barngruppen
Figur 5 - med vilka barn respondenterna menar att de Figur 6 - med vilka barn respondenterna menar att deras
anvdnder AKK (antal) arbetslag anvdnder AKK (antal)

Diagrammen visar en markant skillnad mellan de olika svarsalternativen. Pa bada fragorna var
det ingen som svarade att AKK anvéands med enskilda barn, utan nastan alla svarade att det
anvands med hela barngruppen. pedagogerna agerar alltsa kommunikationspartner med samtliga
barn pa sin enhet.

| forskolans vardegrund och uppdrag (Léroplan for forskolan Lpfo 18 2018, ss. 6-7) star det att
alla barn ska fa en likvardig utbildning samt att forskolans miljo ska vara tillganglig for alla barn
och bjuda in till samspel, utforskande, utveckling, larande, lek och kommunikation. Detta ar nagot
som bland andra Heister Trygg (2012, ss. 22—-23) menar att anvandandet av AKK med hela
barngruppen kan mojliggora. Utfallet av denna enkatfraga kan darfor tolkas som att
respondenterna ar éverens med varandra, likval som med laroplanen och Heister Trygg (2012).

Vidare gar det se ett samband mellan var studies respondenter och respondenterna i Cologon och
Mevawallas (2018, ss. 8-9) studie. Respondenterna i deras studie menar att AKK bidrar till en
inkluderande miljo da anvandandet av AKK mojliggér kommunikation och interaktion for barn
som inte kan uttrycka sig verbalt. Da samtliga respondenter i var studie angett att de anvéander
AKK med hela barngruppen, kan vi anta att de har en liknande syn som respondenterna i Cologon
och Mevawallas studie.

De respondenter som svarat Annat har utvecklat sina svar och menar samtliga att AKK anvéands
i hela barngruppen men att det sker mer effektivt och konsekvent med vissa enskilda barn da man
menar att dessa ar i behov av AKK for att kunna delta i forskolans olika moment.

Vilka former av AKK anvander forskoleverksamma?

P& fragorna angaende vilka former av AKK som anvénds av respondenterna och deras arbetslag
I det pedagogiska arbetet kunde respondenterna svara Tecken som stdd, Bildstod, Konkreta
foremal, Talande hjalpmedel/datorer och/eller Annat. Da ingen av respondenterna valt
svarsalternativet Annat &r detta alternativ dock uteslutet ur diagrammen. Precis som i de forsta
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presenterade fragorna, hade respondenterna har mojlighet att vélja flera svarsalternativ. Resultatet
fran dessa fragor presenteras i figur 7 och figur 8 nedan;

Vilken form/vilka former av Vilken form/vilka former av
AKK anvander du i det AKK anvander ditt arbetslag
pedagogiska arbetet? i det pedagogiska arbetet?
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Figur 7 - vilken form/vilka former av AKK respondenterna Figur 8 - vilken form/vilka former av AKK respondenterna
menar att de anvdnder i det pedagogiska arbetet (antal) menar att deras arbetslag anvidnder i det pedagogiska

arbetet (antal)

Diagrammen visar en relativt lag skillnad mellan vilka kommunikationsformer som anvénds av
pedagogerna sjalva kontra deras arbetslag. Svarsfrekvensen for alternativen Tecken som stdd
samt Talande hjalpmedel/datorer & densamma i respektive diagram. Pa svarsalternativet Bildstod
kan man se att en respondent mer har svarat att deras arbetslag anvénder denna form av AKK &n
att de sjalva gor det. Pa svarsalternativet Konkreta foremal ar skillnaden istallet den motsatta.

Att anvéndningsgraden av de olika AKK-formerna skiljer sig kan forklaras genom Eberhart, et
al. (2011, s. 6) som menar att valet av AKK- metod bor goras utifran den aktuella barngruppen
och situationen och att ingen metod i allménhet &r battre an den andra.

| respektive diagram gar dock att utlasa att tecken- och bildstod ar de mest anvanda AKK-
formerna och anvinds av nastan alla respondenter och deras arbetslag. Aven detta gar i enlighet
med Eberhart, et al. (2011, s. 6) som menar att tecken- och bildstd ar fordelaktiga metoder att
borja med nar det galler anvandningen av AKK, da dessa metoder kan anvandas for barn i lagre
aldrar.

Svarsalternativet Konkreta foremal har en nagot lagre svarsfrekvens, men anges dnda av mer &n
50 procent i alla grupper utom 15-20 ar. Talande hjalpmedel/datorer anvands endast av 25 procent
av respondenterna och deras arbetslag. Detta kan jamféras med att nastan 100 procent svarat de
sjalva och deras arbetslag anvander Tecken som stdd och Bildstdd, och cirka 70 procent har angett
att de sjalva och deras arbetslag anvander Konkreta foremal. Varfor anvandningsgraden av
talande hjalpmedel/datorer ar sa pass mycket lagre an resterande namnda AKK-former ligger
utom ramarna for vad som kan undersokas med datan fran denna studie. Vi kan dock utifran egna
observationer av dessa hjalpmedel, utifran tidigare erfarenheter i forskolans verksamhet, dra den
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eventuella slutsatsen att talande hjalpmedel/datorer endast anvands med de barn som anses vara i
behov av dem.

Vilken form/vilka former av AKK anvander du i det
pedagogiska arbetet?

350
300 25 50
250 100 o
200 o3 67 -
150
100
50
0
0-5 ar 5-10 &r 10-15 &r 15-20 &r 20+ &r
m Tecken som stdd m Bildstod
Konkreta foremal Talande hjdlpmedel/datorer

Figur 9 - vilken form/vilka former av AKK respondenterna menar att de anvdnder i det pedagogiska arbetet i relation
till hur ldnge de arbetat i férskolans verksamhet (procent)

Diagrammet visar att respondenterna som arbetat inom forskolans verksamhet i 5-10 ar
respektive 20 ar eller mer anvander AKK mest, vad géller vilka olika former av AKK de
anvander. Den grupp som har lagst anvandningsgrad ur denna aspekt ar de som arbetat inom
forskolans verksamhet i 0-5 ar.

Det som ar gemensamt for alla grupper ar att Konkreta féremal och Talande hjalpmedel/datorer
ar de former av AKK som anvands minst. Samtliga grupper anger att Talande hjalpmedel/datorer
ar den form av AKK som anvands minst, i vissa fall inte alls. Respondenterna som arbetat i 15—
20 ar har dartill sasmma anvandningsgrad av Konkreta foremal som av Talande hjalpmedel, vilket
innebdr att &ven denna form av AKK dr den som anvénds minst. For resterande grupper, férutom
de som arbetat i 5-10 ar, ar Konkreta foremal den form av AKK som anvands nast minst.

Vad galler svarsalternativen Tecken som stdd och Bildstdd ar dock skillnaderna bland
respondenternas svar storre. De respondenter som arbetat inom forskolans verksamhet i 0-5 ar
respektive 20 ar eller mer, anvander Tecken som stod i hogre grad an Bildstod, medan det for
grupperna som arbetat i 10-15 respektive 15-20 ar ar tvartom. De som arbetat i forskolans
verksamhet i 5-10 ar har angett en lika hog anvandningsgrad av bade Tecken som stod och
Bildstod.
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Vilken form/vilka former av AKK anvander du i det
pedagogiska arbetet?
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Konkreta foremal Talande hjalpmedel/datorer

Figur 10 - vilken form/vilka former av AKK férskollérarna menar att de anvénder i det pedagogiska arbetet i relation

De forskollarare som angett hogst anvandningsgrad av AKK baserat pa vilken/vilka form(er) av
AKK de anvander &r de som avslutade sin forskollararutbildning for 20 ar sedan eller mer. Lagst
anvandningsgrad syns istéllet for de som avslutade sin utbildning for 15-20 ar sedan. Detta
resultat skiljer sig namnvart fran resultatet i ett tidigare presenterat diagram — Figur 2 - i vilka
situationer forskollararna anvénder AKK i relation till hur lange sedan de avslutade sin
forskollararutbildning (procent)”. I den tidigare fragan var det istéllet gruppen 05 ar” som hade
hogst totala svarsfrekvens, medan gruppen ”10—15" hade lagst. I diagrammet nedan synliggors
skillnaderna i varje respondentgrupps svar pa respektive fraga ytterligare.

Forskollarares formbundna respektive situationsbundna
anvandning av AKK
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m Situationsbundet anvdndande Formbundet anvandande

Figur 11 - férskolldrarnas situationsbundna respektive formbundna anvédndande av AKK (procentenheter)
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| diagrammet kan man se att de olika respondentgrupperna, bortsett fran gruppen ”15-20 &r”,
skiljer sig relativt mycket i sina svar pa respektive fraga. Det gar alltsa inte dra nagra samband
mellan en hog respektive lag svarsfrekvens pa ena fragan, och en hog respektive lag svarsfrekvens
pa den andra.

Vidare kan man se att de som haft en forskollararutbildning i 20 ar eller mer avviker fran
resterande grupper, vad géller anvindandet av bildstdd. Gruppen 20+ &dr den enda gruppen som
inte angett bildstéd som den form av AKK som anvénds mest.

Slutligen kan man se att de som avslutat sin forskollararutbildning for 20 ar sedan eller mer, inte
bara har den hdgsta totala formbundna anvéndningsgraden, utan att de har dven har en hdg
anvandningsgrad vad géller alla nd&mnda former av AKK. Detta innebér att gruppen 20+ ar den
grupp som har storst variation och multimodalitet i sitt anvandande av AKK. Att arbeta varierat
och multimodalt & nagot som Eberhart, et al. (2011, s. 6) menar effektiviserar barnens
sprakutveckling.

Saknar forskoleverksamma nagot for att kunna arbeta med AKK pa det sétt de
onskar?

Respondenterna fick slutligen svara pa fragan om de kénner att de saknar nagot for att kunna
arbeta med AKK pa det satt de onskar, och i sa fall vad. Aven i denna fraga fanns mojlighet att
valja flera svarsalternativ och/eller att svara med egna ord (Annat). Utfallet presenteras i
diagrammet nedan;

Kanner du att du saknar nagot for att kunna arbeta med AKK
pa det satt du 6nskar, i sa fall vad?

Sjalvfortroende Kunskap Material Annat

14

12

10

(=)]

S

N

Figur 12 - om respondenterna kédnner att de saknar ndgot fér att kunna arbeta med AKK pa det sdtt de énskar, och i sa
fall vad (antal)

I diagrammet kan man se att sju respondenter menar att de inte saknar nagot for att kunna arbeta

med AKK pa det satt de dnskar, vilket motsvarar 25 procent. Vad dessa respondenter svarat pa
andra fragor kommer undersdkas i en korstabell langre ner (se tabell 1).
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Man kan se att svarsalternativet Kunskap har hégst svarsfrekvens, dér 13 respondenter har angett
att de saknar kunskap for att kunna arbeta med AKK pa det sétt de 6nskar, vilket motsvarar
narmare hélften. Cirka 25 procent har svarat att de saknar Sjéalvfoértroende och cirka 25 procent
att de saknar Material for att kunna arbeta med AKK pa dnskat satt. Aven alternativet Annat har
en svarsfrekvens pa cirka 25 procent.

Att svarsalternativet Kunskap har hogst svarsfrekvens stammer Gverens med resultatet fran
Hannas och Bahdanovich Hanssens (2016, s. 8) studie som &ven det visar pa bristande kunskap
hos pedagogerna. Vissa respondenter i Hannas och Bahdanovich Hanssens studie uttrycker ocksa
en osédkerhet kring arbetet med AKK vilket aven synliggors i var studie och den relativt hoga
svarsfrekvensen for alternativet Sjalvfortroende.

De respondenter som svarat Annat och sedan sjélva beskrivit vad de kénner att de saknar for att
kunna arbeta med AKK pa onskat vis, beskriver olika faktum. Tva respondenter svarar att de inte
saknar nagot specifikt men menar att man alltid kan utvecklas och forbéttra sitt arbete. Tva andra
papekar istallet tidsbristen och menar att de saknar tid for att kunna ta fram material kopplat till
AKK. En av pedagogerna uttrycker att i verksamheten kan man inte gora allt hela tiden”.

Vissa har istéllet svarat ett eller flera av de dvriga alternativen, for att sedan beskriva mer utforligt.
En av de som svarat Nej skriver sa har;

Har arbetat inom sarskolan och har erfarenhet samt pa var forskola arbetar vi nara
specialpedagogen och drar nytta av hennes kompetens och kunskap kring vilket
stoéd som kan ge bast effekt.

Tva pedagoger har svarat att de saknar kunskap i amnet och sedan utvecklat detta;

Skulle vilja utveckla mina kunskaper i TAKK.

Skulle uppskatta mer specifika fortbildningar, eller korta uppdateringar
tillsammans pa ex APT. Vi har fatt mycket pa manga olika omraden sa det
kommer sékert att komma ocksa da vi har ett foranderligt yrke med en stor bredd
i vad vi behover arbeta och fokusera pa.

Vidare undersoks fragan "Kéanner du att du saknar nagot for att kunna arbeta med AKK pa det

satt du onskar, i sa fall vad?” i relation till hur linge respondenterna arbetat i forskolans
verksamhet.
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Kanner du att du saknar nagot for att kunna arbeta med AKK
pa det satt du onskar, i sa fall vad?
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33 40 38
0 13
0-5 ar 5-10 &r 10-15 &r 15-20 ar 20+ ar

m Nej mSjalvfértroende m Kunskap Material Annat

Figur 13 - om respondenterna kénner att de saknar ndgot fér att kunna arbeta med AKK pd det sdtt de énskar, och i s
fall vad - i relation till hur lénge de har arbetat inom férskolans verksamhet (procent)

Diagrammet visar bade likheter och skillnader mellan de olika gruppernas svarsfrekvens for Nej.
De som arbetat inom langst i forskolan (15+ ar) ar de grupper dar lagst andel anser att de saknar
nagot for att kunna arbeta med AKK pa det satt de dnskar. | gruppen som arbetat 510 ar anser
samtliga att de saknar nagot for att kunna arbeta med AKK pa det satt de dnskar. Aven i gruppen
0-5 ar ar denna andel hog. Av de som arbetat i 10-15 ar ar det cirka en tredjedel som menar att
de har allt de behdver for att kunna arbeta med AKK pé onskat satt.

Gemensamt for samtliga grupper &r att hdgst andel inom varje respektive grupp har angett att de
saknar kunskap (i vissa fall lika manga som ett annat svarsalternativ) for att arbeta med AKK pa
onskat satt. Detta stammer dven Overens med totalen, dér just Kunskap har hogst svarsfrekvens.

Precis som for tidigare fragor stalls aven denna fraga i relation till hur lange sedan de deltagande
forskollararna avslutade sin forskollararutbildning. Denna aspekt redovisas i diagrammet nedan.
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Kanner du att du saknar nagot for att kunna arbeta med AKK
pa det satt du 6nskar, i sa fall vad?
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Figur 14 - om férskolldrarna kénner att de saknar nagot fér att kunna arbeta med AKK pa det sdtt de dnskar, och i sa
fall vad - i relation till hur lénge sedan de avslutade sin férskolldrarutbildning (procent)

| diagrammet kan man se att endast tre respondentgrupper angett alternativet Nej — 5-10 ar, 10—
15 ar samt 20 ar eller mer som utbildad forskollarare. Vad géller dessa svar kan man alltsa inte se
nagot monster i den mening att svarsfrekvensen sjunker eller 6kar beroende pa hur lange de haft
sin utbildning. Vidare kan vi se att den grupp som har hogst svarsfrekvens pa de Gvriga
svarsalternativen ar de som haft en forskollararutbildning i 10-15 ar och de som har den lagsta
svarsfrekvensen dr de som haft en forskolldrarutbildning i 20 &r eller mer. Detta innebér att 10—
15 ar” ér den grupp som i hogsta grad anser att de saknar nagot for att kunna arbeta med AKK pa
onskat sétt, och att ”20+” dr de grupp som i ldgsta grad anser att de saknar nagot.

Gemensamt for samtliga grupper &r att hogst andel inom varje respektive grupp har angett att de
saknar kunskap (i vissa fall lika manga som ett annat svarsalternativ) for att arbeta med AKK pa
onskat satt. Detta stdimmer dven éverens med totalen, dér just Kunskap har hdgst svarsfrekvens.

Christoffersen och Johannessen (2012, s. 175) menar att man inom forskning soker efter samband,
inte séllan for att hitta en forklaring for ett fenomen genom ett annat. Vidare forefaller det darfor
intressant att jamfora respondenternas svar pa ovanstaende fraga, med svaren pa fragorna
angaende deras arbete med AKK. Da samtliga respondenter angett att de anvander AKK i hela
barngruppen, viljer vi att endast jamfora med fragorna I vilka situationer anvénder du AKK i
det pedagogiska arbetet?” och ”Vilken form/vilka former av AKK anvénder du i det pedagogiska
arbetet?”. Jamforelsen presenteras i tabellerna nedan;
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| vilka situationer anvdnder du
AKE | det pedagogiska
arbetet?

Wilken form/vilka former av AKEK
anvander du | det pedagogiska arbetet?

Kdnner du att
du saknar
nagot for att
kunna arbeta
med AKEK pa
det satt du
onskar, i sa fall
'u'ﬁ".:.'?

Tabell 1 - korstobell: hurde som inte onser oft de sokna rndgot fér offt orbeto med AKK pd dnskot s8tt, menar off de orbetor
med ARK {antal, procent)

| vilka situationer anvander du
AKE | det pedagogiska
arbetet?

Vilken form/vilka former av AKEK
anvander du i det pedagogiska arbetet?

Kdnner du att
du saknar
nagot for att
kunna arbeta
med AKE pa
det satt du
dnskar, i sa fall
vad?

Tobell 2 - korstobell: hurde som anser ot de saknar ndgot firatt arbeto med AKK pd dnskot sdtt, menar att de arbetor med
AKK (ontol, procent]

Korstabellerna ovan visar inget samband mellan svaren pa forsta fragan, kontra de tva
interventionsfragorna. Det ar alltsa inte ett faktum att exempelvis de som inte anser att de saknar
nagot for att kunna arbeta med AKK pa det sétt de 6nskar, anvander AKK i storre utstrackning
&n de som angett att de gor det.
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Sammanfattning av delstudie 1 — statistisk analys

Sammanfattningsvis framkommer det att AKK anvands i alla situationer i forskolans verksamhet,
men mest i rutinsituationer. Det framkommer dven att respondenterna anvénder AKK med alla
barn vilket ocksa gar att koppla till tidigare forskning som menar att undervisningen och forskolan
som helhet riskerar att bli utpekande om insatserna endast anvants om det &r barn som anses vara
i behov av sérskilt stdd. Vad galler de olika AKK-insatserna visar resultatet att respondenterna
mest anvander sig av tecken som stdd och bildstod, vilka dels mojliggor en tydliggérande
pedagogik, dels erbjuder barnen flera sétt att kommunicera pa.

Det framkommer att respondenterna anser att de saknar vissa saker for att kunna genomféra
arbetet med AKK pa det satt de hade onskat — framforallt kunskap, sjalvfortroende och material,
vilket de anser kravs for att kunna halla en god kvalitet i arbetet med AKK och darmed framja
barnens sprak- och kunskapsutveckling. Liknande resultat presenteras dven av motsvarande
studier, bland annat av Hannas & Bahdanovich Hanssens (2016), da flertalet respondenter aven i
deras studie menar att de saknar den kompetens som behdvs for att kunna arbeta med AKK pa
onskat sétt.

Da spraket ar en central del i det sociokulturella perspektivet, gar resultatet aven i hogsta grad att
koppla till perspektivets syn pa barns utveckling och larande. | enlighet med det sociokulturella
perspektivet, tidigare forskning samt den aktuella studiens respondenter kan man darfor havda att
barn ska erbjudas metoder for en positiv sprakforstaelse och -utveckling. AKK har visat sig vara
framgangsrika sadana metoder.

Delstudie 2 — tematisk analys

Resultatet i delstudie 2 presenteras utifran tre underrubriker som motsvarar de teman som
identifierades i analysenen; ”AKK for att tydliggora” — om att AKK kan anvéndas for att
tydliggora forskolans undervisning och verksamhet, "Mgjliggora inkludering med AKK” — om
att AKK Oppnar dorrar for inkluderingsarbetet 1 forskolan, samt "AKK for barns utveckling och
larande” — om att AKK bidrar till barns utveckling och larande.

AKK for att tydliggora

Det som vi anser &r betydelsefullt for var studie, och som vi darmed letat efter under analysen, ar
hur pedagogerna beskriver sitt arbete med och sin syn pa tydliggérande pedagogik, specifikt
AKK. Just tydliggérande har i dataanalysen visat sig vara vanligt forekommande bland
respondenternas inskickade enkétsvar. Aven det faktum att AKK gynnar hela barngruppen namns
frekvent, vilket synliggors genom nedanstaende citat;

[...] viser en vinst for alla barn.

Jag vet att hela barngruppen far behéllning av arbetet med AKK. Vi forstarker var
muntliga kommunikation och nar ut pa ett bredare perspektiv. Alla ar vi olika och
behdver mota, vara i och runt olika former av larande situationer som &r flexibel
och varierad. Sa behover aven vart sprak och kommunikation vara, levande,
varierande och flexibel.

Som tidigare ndmnts har begreppet tydliggora i olika former och sammanhang anvands frekvent
I respondenternas svar, och darmed kommit att forma ett av studiens huvudteman. Bland annat
pratas det om tydliggérande av rutinsituationer och 6vergangar fran ett moment till ett annat. En
respondent skriver sa har pa fragan om hur hen anvander AKK i det pedagogiska arbetet;
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Fortydliga rutinsituationer med tecken och bilder, sétta ord pa kanslor med tecken,
forbereda barnen for kommande moment genom bilder, olika begrepp som tex
sitta, vanta, stop, frukt, leka med tecken.

En annan respondent skriver sa har;

Jag anvander AKK och bildstod for att tydliggora mitt verbala sprak och for att ge
barnen ett storre alternativa satt att sjalva kunna uttrycka sig. Det &r ocksa en
framgangsfaktor att anvanda AKK och eller bildstod for att tydliggora vara rutiner.
Vi har tidslinjer uppsatta pa golven for olika rutinsituationer for att barnen sjalva
ska kunna ga dit och peka och pa sa satt fa sina roster horda. Vi har nyckelringar
med bilder och tecken som vi anvander oss av vid dvergangar for att fortydliga
vad som kommer hdr bast. Vi har scheman med olika aktiviteter med tecken som
barnen kan ga till for att kunna vilja vad de vill gora...

Respondenten fortsatter sedan beskriva att AKK aven anvands i den planerade undervisningen;

[...] Vianvander AKK i vara sanger for att belysa vad sangen handlar om. Vi har
hoglasning med AKK for att vi markt att vi da sanker var hastighet i lasandet vilket
gor att fler barn hanger med i bokens budskap.

Anvéndandet av AKK i rutinsituationer, samt i saval planerad som spontan undervisning ar nagot
som belyses av Eberhart, et al. (2011, s. 6). De menar att det &r viktigt att pedagogerna stottar
barnen i alla forskolans situationer, for att mojliggora ett framgangsrikt anvandande av AKK.

Genom att anvanda AKK i det pedagogiska arbetet erbjuder man dven barnen fler sétt att
kommunicera och skapar darmed mojligheter ocksa for samspel, larande och delaktighet, menar
Cologon och Mevawalla (2018, ss. 8-9). De belyser dven AKK som en framgangsfaktor for
barnens engagemang, vilket ocksa starks av Thiemann-Bourque, et al. (2016, s. 1133).
Sistnamnda forfattare menar vidare att barns engagemang har stor betydelse for barnets formaga
att samspela och kommunicera med andra.

De olika formerna av AKK &r alltsa aven framgangsrikt vid tydliggorande av sprak och
kommunikation. Aven detta framgar tydligt i respondenternas svar och likval som i ovanstaende
citat, betonas anvandandet av AKK for alla barn. En respondent som tidigare svarat att hen
anvander AKK med hela barngruppen svarar sa har pa fragan om varfor hen anvander AKK med
just dessa barn;

Alla barn drar nytta av tydlig kommunikation och det finns manga végar att ta till
ett livslangt larande.

Pa fragorna om hur respondenten respektive respondentens arbetslag anvander AKK i det
pedagogiska arbetet, kan vi se att respondenterna menar att AKK har en positiv paverkan pa barns
sprak- och kommunikationsutveckling. Nagra skriver sa har;

Jag anvander AKK for att skapa en forstaelse och utveckla barnens sprak [...]

Mitt arbetslag anvander tecken som stod for att komplettera det verbala spraket sa
att alla har samma mojligheter att kommunicera.
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For vissa blir det ett satt att forstarka och tydliggora kommunikationen pa ett visst
plan medan de for andra som exempelvis barn med annat modersmal ger en
mojlighet att pa ett enkelt séatt kunna ta del av samtal och uppleva att de kan
uttrycka sig.

Respondenternas svar angaende AKK:s positiva paverkan pa barns sprak och kommunikation
stérks av Shire och Jones (2014, ss. 3-4), som dven betonar vikten av pedagogers kunskap i AKK-
kommunikation, for att anvandandet ska ske framgangsrikt.

Mojliggora inkludering med AKK
Nedan foljer ett citat fran en av pedagogerna som besvarat studiens enkét. Liknande uttalanden
har gjorts fran flertalet respondenter.

Undervisningen kan bedrivas med bade tal, bilder och gester. Olika metoder passar
olika barn och det blir ett bra verktyg att anvanda for att skapa forstaelse,
delaktighet och engagemang.

Detta citat for oss vidare till delstudiens andra huvudtema — mojliggora inkludering med AKK.
Just begreppet inkludering anvands séllan av respondenterna, men efter analys av den insamlade
datan har vi kunnat konstatera att pedagogerna med olika begrepp och pa olika sétt, belyser just
detta. Flertalet ndmner exempelvis att AKK skapar mojligheter for en likvérdig utbildning och
forskolevistelse, vilket exemplifieras genom nedanstaende citat;

[...] Alla ska ha en lika stor chans till larande oavsett hur dem kommunicerar.

[...] alla barn &r olika, och anvénder olika sprak och darfor ar det viktigt att
forhalla sig darefter och att dven jag anvander mig av dessa olika sprak i saval
rutin som planerade och oplanerade situationer da det ar dar jag maéter barnen i
alla dessa larmiljGer.

Vi vill méta varje barn dér det &r och skapa kommunikationsmgjligheter for alla
och darfor stravar vi efter att anvanda ex tecken och bildstdd i vara olika delar av
var utbildning och verksamhet.

Aven i detta sammanhang framhalls vikten av att anvanda AKK med alla barn. Samtliga
respondenter anvander enligt flervalsfragorna (se delstudie 1) AKK i hela barngruppen, och
flertalet namner i de beskrivande fragorna att det gynnar alla barn att kunna uttrycka sig pa flera
olika sdtt &n endast verbalt. Detta innebdr att inte enbart pedagogerna kan agera
kommunikationspartners gentemot barnen, utan mojliggér aven for barnen att agera
kommunikationspartners gentemot varandra. En respondent skriver exempelvis att det ger alla
barn samma mdjligheter till uttryck och kommunikation”, pa fragan om varfor de anvéinder AKK
med just dessa barn (dvs. hela barngruppen).

En annan respondent ndmner att anvandandet av AKK ger barnen fler valmojligheter i deras satt
att uttrycka sig, samt att det framjar samspelet mellan barnen;

[...] Fa barnens roster horda och dar igenom ge dem valmojligheter. Lara barnen

saga stopp/ne;j till varandra pa ett lugnare satt men ocksa bjuda in till lek pa ett satt
som ar tydligare for alla.

30



Ovanstaende citat gar att koppla till Heister Trygg (2012, s. 29) som menar att alla barn har ratt
till en god kommunikation och att befinna sig i en miljé med goda kommunikationsmojligheter.

Flertalet respondenter som menar att AKK gynnar alla barn, forklarar att de alternativa
kommunikationsformerna spelar olika roller for varje enskilt barn, kopplat till dess kunskaper och
formagor. Nedan foljer tva exempel dar respondenterna synliggor AKK:s betydelse for barn med
annat modersmal &n svenska;

For vissa blir det ett satt att forstarka och tydliggéra kommunikationen pa ett visst
plan medan de for andra som exempelvis barn med annat modersmal ger en
mojlighet att pa ett enkelt satt kunna ta del av samtal och uppleva att de kan
uttrycka sig.

[...] Barn som har ett annat modersmal tar ocksa till sig AKK-tecken och bilderna
snabbare &n det verbala spraket vilket gynnar deras formaga att gora sin rost/vilja
hord.

En annan respondent lyfter det faktum att inget barn ska pekas ut bland de andra i anvandandet
av AKK;

For att alla barn har ratt till larande utifran deras forutsattningar att delta, samt att
inget/inga barn ska vara utpekade.

Detta resonemang starks av Cologon och Mevawalla (2018, ss. 8-10) som menar att man genom
att inkludera alla barn i anvéndandet av dessa kommunikationsformer och gor det till en naturlig
del av verksamheten, minskar negativa attityder. Detta menar forfattarna dkar kanslan av trygghet
och mojliggdr en ’pedagogik for alla”.

AKK for barns utveckling och larande
Det tredje och sista huvudtemat som valts for att presentera delstudiens resultat ar AKK for barns
utveckling och larande.

Att AKK framjar barns utveckling och larande, vad galler savél sprakliga som sociala och
kognitiva fardigheter, har tidigare forskning kunnat bevisa. Wagner Cook, et al. (2008, ss. 1055—
1056) menar att barn som anvander sig av alternativa och/eller kompletterande
kommunikationsformer okar sitt larande, bade sprakligt och generellt. Det faktum att AKK bidrar
till okat larande hos barnen ar ndgot som dven framkommer i respondenternas enkatsvar.
Exempelvis skriver en pedagog sa har;

[...] Alla ska ha en lika stor chans till larande oavsett hur dem kommunicerar.

Vidare menar Heister Trygg (2012, ss. 12-13) att AKK bidrar med saval kunskap som kreativitet
och flexibilitet i undervisningen. Hon menar, liksom Heller, et al. (1998, s. 52), att anvandandet
av alternativa och kompletterande kommunikationsformer erbjuder barnen kreativa och flexibla
redskap som framjar barnens utveckling, vad géller saval sprakliga som kognitiva och sociala
fardigheter. | respondenternas svar kan vi se en del tendenser som visar att de anser att AKK kan
bidra till 6kat larande i allménhet, exempelvis i citatet ovan. Det som framkommer mest och som
namns av samtliga respondenter & dock AKK:s positiva paverkan pa barnens sprakutveckling.
Nedan presenteras tva citat fran respondenter som beskriver att de arbetar med AKK for att stotta
barnen i sin sprakutveckling;
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Jag anvander AKK for att skapa en forstaelse och utveckla barnens sprak. Vi
anvander en del TAKK for att utveckla barnens sprak sarskilt for de barn som annu
inte har utvecklat det verbala spraket [...]

[...] Barnen utvecklas sprakligt mer och blir sprakmedvetna.

Genom att tydliggora och stétta barn i sin kommunikation redan i tidig alder, menar Wagner
Cook, et al. (2008, ss. 1055-1056) att chansen att de behaller sin kunskap under langre tid, kar.
Forfattarna menar vidare att tecken och andra former av AKK gor larandet med konkret for
barnet, vilket i sin tur mojliggor for dem att lagga kunskapen pa minnet. Tecknen/bilderna
fungerar da som en brygga for barnet fran sin nuvarande utvecklingszon till sin proximala. Genom
att som pedagog anvanda sig av tecken/bilder skapar man alltsd en scaffoldingstottande
undervisningsmiljo som erbjuder barnet stod for att komma vidare i sin utveckling. En respondent
uttrycker i enlighet med forfattarna och en scaffoldingstéttande undervisningsmiljo foljande;

Dels blir de tydligare for barnen men det gar ocksa lite langsammare sa att de &r
lattare ett hanga med. Barnen har ocksa lattare att lara sig tecken an att forma
verbala ljud vilket gor att barnen far en stérre mojlighet att gora sig forstadda och
kunna paverka sin situation tidigare. De skapar lugnare och tryggare barn anser

Jag.

For att arbetet med AKK ska vara genomfarbart och framgangsrikt ar kompetenta och engagerade
kommunikationspartners av stor betydelse. Eberhart, et al. (2011, s. 6) menar att vagledning fran
vuxna mojliggor en okad trygghet for barnen i deras kommunikation vilket i sin tur framjar deras
utveckling. Detta beskrivs &ven av en respondent i foljande citat;

Jag far flera satt att kunna kommunicera med sa manga barn som mojlig pa
avdelningen och pa enheten och jag vill ge alla barn olika sétt sa dem kan
kommunicera vad dem tycker, tanker och vill séga. Samt att alla barnen kan fa lika
stor chans till att lara och utveckla sig sjélva.

En annan respondent skriver att

Jag har sett att de barn jag har anvant AKK med kan uttrycka sig mer. Jag har &ven
sett att i undervisningen sa har dven de yngsta barnen som ej har det verbala
spraket kunnat uttrycka sig och &r aktiva deltagare i undervisningen eller samling.

Hér synliggor respondenten det faktum att tydliggérande pedagogik framjar barns utveckling,
larande och sprakanvéndning och att AKK kan anvands redan med de yngsta barnen i férskolan.
Det senare ar nagot som aven lyfts av Fitzpatrick, Thibert, Grandpierre och Johnston (2014, s.
502), som belyser vikten av tidig AKK for att underlatta larandet senare i skolan.

Slutligen vill vi i detta avsnitt kort belysa AKK:s mojligheter till multimodalt larande, dvs. larande
via flera modaliteter, i det har fallet kommunikationsformer och dess betydelse for barns
utveckling och larande (Eberhart, et al. 2011, s. 6). En pedagog (som tidigare angett att hen
anvinder AKK 1 hela barngruppen) har péd fragan ”Varfor anvinder du AKK med just dessa
barn?” svarat sa hér;
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Alla har olika satt att kommunicera pa och for att stétta alla i sin utveckling tills
storsta mojliga chans sa anvander jag flera olika satt att kommunicera pa, verbalt,
tecken, bildst6d och mer.

Precis som pedagogen i var studie ar Eberhart, et al. (2011, s. 6) och Heister Trygg (2012, s. 26)
samtliga Overens om att AKK erbjuder ett multimodalt arbetssédtt och att det bor anvandas
multimodalt. Precis som pedagogen i citatet ovan beskriver kan man exempelvis tydliggora den
verbala kommunikationen med bade tecken och bildstod for att framja barns utveckling och
larande och for att mojliggora en likvérdig utbildning for barnen.

Sammanfattning av delstudie 2 — tematisk analys

Sammanfattningsvis framkommer det att AKK anvands i rutinsituationer for att tydliggora
forskolans verksamhet, vilket dven synliggors i delstudie 1. Har beskriver respondenterna dock
mer ingaende att det handlar om att kunna sétta ord pa kénslor, tankar och forbereda barnen pa
nésta moment med hjélp av exempelvis tecken och bilder. Vidare framkommer det att AKK
mojliggor ett fortydligande av kommunikationen och att det ger barnen alternativa och
kompletterande satt att uttrycka sig pa. Detta 6kar i sin tur mojligheterna for samspel, larande och
delaktighet, vilket dven gar i enlighet med det sociokulturella perspektivet.

Precis som i delstudie 1 framkommer det att AKK é&r ett framgangsrikt arbetssétt for alla barn, da
det mojliggor de goda kommunikationsmojligheter varje barn har rétt till. Det framkommer ocksa
att de pedagogiskt verksamma arbetar med AKK for att méjliggora en lyckosam sprakutveckling
hos barnen. Slutligen framgar det av resultatet att AKK med fordel kan anvandas multimodalt.
Respondenterna och Heister Trygg (2012, s. 26) ar éverens om att anvandandet av flera olika
AKK-former 0kar chanserna att varje barn ska mota ett kommunikationssatt som passar dem.

SAMMANFATTANDE DISKUSSION

| resultatet synliggors AKK:s positiva effekt pa barns utveckling och larande i allmanhet, och
barns sprakutveckling i synnerhet. Respondenterna beskriver att de intar rollen som
kommunikationspartners och anvander AKK i saval rutinsituationer som i planerad och spontan
undervisning, vilket gar att koppla till Cologon och Mevawalla (2008, ss. 8-9) som menar att man
genom att borja med AKK redan i tidig alder och i forskolans olika situationer majliggor en
framgangsrik utveckling for barn éver en langre tid.

Vidare framkommer det att samtliga respondenter anvédnder AKK med hela barngruppen och intar
ett inkluderande perspektiv d&r man menar att alla barn gynnas av att kommunikationen
tydliggors. Resultatet visar pa en syn hos respondenterna att larande sker i sociala samspel med
omgivningen, vilket &r i enlighet med det sociokulturella perspektivet. Fortsattningsvis menar
Séljo (2014, s. 37) att kommunikationen &r av yttersta vikt for att kunna samspela med individer
och som framkommer i var studie arbetar pedagogerna aktivt med AKK for att mojliggéra en
forskola for alla, dar barnen kan ta del av larande, utveckling och kommunikation.

Fortsatt visar resultatet att tecken- och bildstod ar de mest anvanda AKK-formerna. Manga verkar
dven arbeta multimodalt med AKK, dvs. att de anvdnder flera alternativa och/eller
kompletterande kommunikationsformer samtidigt. Tidigare forskning, gjord av Eberhart, et al.
(2011, s. 6), visar att man genom att arbeta multimodalt med de olika AKK-insatserna mojliggor
en 6kad och mer effektiv utveckling hos barnen. Dartill menar Heister Trygg (2012, ss. 12-13)
att ett multimodalt arbetssétt vad galler AKK, mojliggor en storre flexibilitet i undervisningen,
vilket i sin tur gor att den kan anpassas efter barngruppen och det enskilda barnet. Da anvandandet
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av AKK sker multimodalt och kan anpassas efter barngruppen och det enskilda barnet tkar
mojligheterna att skapa en scaffoldingstttande undervisning. Slutligen gar multimodalitet att
koppla till det sociokulturella perspektivet vars syn &ar att barnen ska erbjudas olika
kommunikationsvagar for att de ska kunna utveckla sina sprakfardigheter samt for att utmanas i
kommunikativa situationer, och pa sa satt bevara sitt sprak (Saljo 2014 ss. 38-39).

I resultatet framkommer dven att majoriteten av respondenterna anser att de saknar kunskap kring
AKK for att kunna arbeta med det pa det satt de Onskar. Vidare verkar dven bristen pa
sjalvfortroende och material vara relativt stor, vilket & nagot som Heister Trygg (2012 ss, 12-13)
menar &r viktiga faktorer for att anvandandet av AKK ska bli effektivt och meningsfullt.

I studien framkommer det att samtliga respondenter ser anvéndandet av AKK som positivt for
barns utveckling, men ocksa som en bra metod for att for att sjalva tydliggora sin pedagogik och
undervisning. Samtliga respondenter anger att de anvander AKK med hela barngruppen medan
svaren skiljer sig nagot vad géller i vilka situationer de anvander AKK, samt vad géller vilka
former av AKK de anvénder. Exempelvis anger samtliga respondenter som arbetat inom
forskolan i 20 ar eller mer, att de anvander AKK i saval rutinsituationer som spontan och planerad
undervisning. Grupperna ”5—-10 ar” och ”15-20 ar” anger istillet att de anvidnder det mer i
rutinsituationer én i undervisningen. Grupperna ”10—15 &r”” och ”0-5 ar” anger, precis som dvriga
grupper att AKK framst anvénds i rutinsituationer. Darefter anger gruppen som arbetat i forskolan
i 1015 ar att de anvander AKK mer i spontan undervisning an i planerad, medan det for gruppen
”0-5 ar” #r tvirtom. Att anvandningsgraden av AKK hos de som arbetat i forskolan i 0-5 ar ar
lagst i spontan undervisning tror vi kan bero pa att man har relativt lite erfarenhet och darfor inte
vet hur de ska anvanda AKK spontant. Det skulle dven kunna bero pa att kunskapen &r begransad
eller att man inte har sjalvfortroende att anvénda det spontant. Just kunskap och sjélvfortroende,
tillsammans med kreativitet, &r ndgot som Heister Trygg (2012, ss. 22—23) belyser som betydande
for att pedagogerna ska kunna arbeta effektivt med AKK.

Slutligen visar studiens resultat att pedagogiskt verksamma har en positiv syn kring anvandandet
av AKK i forskolan. De anser att det ar nyttigt och vardefullt att tydliggora pedagogiken med
olika verktyg, som AKK sa vél erbjuder. De som saknar kunskap vill ha kunskap for att kunna
implementera anvandandet mer, och de som har kunskap anser att fler bor anvanda AKK och att
det bor vara en naturlig del i férskolans verksamhet.

Slutsatser

Resultatet har besvarat vara fragestallningar; Hur beskriver forskoleverksamma att de arbetar
med AKK som tydliggérande pedagogik, och varfor? och Vad ar forskoleverksammas syn pa, och
erfarenhet av, AKK som tydliggorande pedagogik? Utifran studiens resultat kan vi dra slutsatsen
att forskoleverksamma i de tva deltagande kommunerna menar att AKK gynnar alla barn, men
att vissa barn &r i storre behov av det an andra. For att undvika exkludering och negligering av
vissa barn bér man anvanda AKK med hela barngruppen som en naturlig del i forskolans
verksamhet.

Vi drar ocksa slutsatsen att AKK bor anvandas multimodalt for att majliggora att alla barn far
mota en kommunikationsform som passar dem. Vi menar ocksd att det sociokulturella
perspektivet dr en bra utgangspunkt i arbetet med AKK, da man inte endast ser individen som
egen, utan som en del i ett socialt sasmmanhang. Med detta som utgangspunkt i arbetet med AKK
kan man darmed majliggora inkludering och framja barns utveckling vad galler savél sprakliga
som kognitiva och sociala fardigheter.
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Slutligen kan vi dra slutsatsen att forskoleverksam personal énskar kompetensutveckling vad
géller AKK f0r att anvandandet av den alternativa och kompletterande kommunikationen ska vara
en effektiv och fordelaktig metod.

Didaktiska konsekvenser

Som namns genomgaende i studien ar kunskap en betydande faktor for ett lyckat arbete med AKK
som tydliggorande pedagogik. Om pedagogiskt verksamma inte har den kunskap som kravs for
att arbeta med AKK blir anvandandet av insatserna inte sa effektiva och larandet blir inte
framgangsrikt som det hade kunnat vara om pedagogerna hade haft mer kunskap kring amnet och
hur man arbetar med det. Studien belyser &ven vikten av pedagogers nyfikenhet och intresse som
betydande i arbetet med AKK som tydliggorande pedagogik. I tidigare forskning och i denna
studie framkommer det att pedagogiskt verksamma Onskar fortbildning inom AKK for att
mojliggora framgangsrika insatser med denna alternativa och kompletterande kommunikation.

Med utgangspunkt i ovanstaende stycke menar vi att kunskap ar en av de, om inte den, mest
betydande faktorn for ett framgangsrikt arbete med AKK som tydliggérande pedagogik. Dessa
kunskaper, menar vi, handlar om exempelvis hur man anvénder de olika AKK-formerna, hur man
kan anpassa undervisningen och utbildningen till det enskilda barnet och barngruppen. Vi tror, i
enlighet med studiens resultat och tidigare forskning att undervisningen och verksamheten i stort
paverkas positivt av anvandandet av AKK i saval spontana som planerade
undervisningssituationer.

Vi tror och hoppas att denna studie kan bidra till att pedagoger far upp 6gonen mer for just AKK
som tydliggorande pedagogik, och att dessa insatser ar fordelaktiga att anvdnda med hela
barngruppen, inte bara de barn som anses vara i behov av sérskilt stod — AKK mojliggor en
forskola for alla! Vi vill rekommendera all forskoleverksam personal att utforska &mnet AKK
mer, for att fa mer kunskap kring hur man kan arbeta med dessa insatser och inte minst for att fa
en forstaelse kring dess positiva paverkan pa barns utveckling och larande. Vi vill ocksa upplysa
om att det finns mycket information och material att ta del av kostnadsfritt pa internet som kan
underlatta bade i borjan och i det fortsatta arbetet med AKK som tydliggorande pedagogik (for
information och tips pa hemsidor, se bilaga 3).

Forslag pa fortsatt forskning

Vi vill uppmana till fortsatt forskning inom &mnet. Dels anser vi att det behdvs fler studier som
liknar denna, dels att det behdvs forskning kring AKK som ligger utom ramarna fér denna studie.
Exempelvis finner vi det intressant att i framtiden genomféra kvalitativa studier som undersoker
hur forskoleverksamma anvander AKK i praktiken, samt studier som stracker sig 6ver en langre
tid dar man kan undersoka den alternativa och kompletterande kommunikationens effekt pa barns
utveckling och larande i praktiken.

35



REFERENSER

Barnkonventionen: FN:s konvention om barnets réttigheter. (2009). Stockholm: UNICEF
Sverige https://unicef.se/barnkonventionen

Bjorklund, E. (2008). Att erdvra litteracitet. Smd barns kommunikativa moten med berattande,
bilder, text och tecken i forskolan. Diss. Goteborg: Goteborgs universitet.
https://gupea.ub.gu.se/bitstream/handle/2077/18674/gupea_2077_18674 1.pdf?sequence=1
[2022-04-07]

Braun, V. & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research in
Psychology, Vol. 3, s. 77-101.

Christoffersen, L. & Johannessen, A. (2012). Forskningsmetoder for lararstudenter. Lund:
Studentlitteratur AB

Cologon, K. & Mevawalla, Z. (2018). Increasing inclusion in early childhood: key word sign as
a communication partner intervention. International Journal of Inclusive Education, 22(8), 902—
920. doi:10.1080/13603116.2017.1412515

Eberhart, B., Forsberg, J., Faldt, A., Nilsson, L., Nolemo, M., & Thunberg, G. (2011). Tidiga
kommunikations- och sprakinsatser till forskolebarn. Sverige: Foreningen Sveriges
Habiliteringschefer. http://habiliteringisverige.se/site/uploads/2017/05/Tidiga- kommunikations-
och-spr9%C3%A5kinsatser-till-f%C3%B6rskolebarn.pdf [2022-04-07]

Edlund, D. & Sj6lund, A. (2019). Enklare vardag med tydliggérande pedagogik. (#7).
https://www.forskoletidningen.se/7-2019/enklare-vardag-med-tydliggorande- pedagoqgik [2022-
04-19]

Emmoth, K. (2014). Grunden l&ggs i forskolan. Forskolepedagogers tankar om utveckling,
Idrande och dokumentation. Lic.-avh. Umed: Ume4 universitet http://umu.diva-
portal.org/smash/get/diva2:696367/FULLTEXTO02.pdf [2022-04-07]

Fejes, A. & Thornberg, R. (2015). Handbok i kvalitativ analys. Stockholm: Liber

Fitzpatrick EM., Thibert J., Grandpierre V. & Johnston JC. (2014). How HANDy are baby
signs? A systematic review of the impact of gestural communication on typically developing,
hearing infants under the age of 36 months. First Language. 2014;34(6):486- 509. doi:
10.1177/0142723714562864

Fors, M. & Mosleh, S. (2019). Samspel och kommunikation med elever med intellektuell
funktionsnedséttning och ytterligare funktionsnedsattningar. Stockholm; Stockholms
universitet. http://www.diva-portal.se/smash/get/diva2:1326186/FULL TEXTO1.pdf [2022-04-
19]

Franck K. & Nilsen R. D. (2015). The (in)competent child: Subject positions of deviance in
Norwegian day-care centres. Contemporary Issues in Early Childhood. 2015;16(3):230- 240.
doi:10.1177/1463949115600023

Frisk, E. (2018). Korstabell. Statistisk ordbok. https://www.statistiskordbok.se/ord/korstabell/
[2022-05-10]

36


https://unicef.se/barnkonventionen
https://gupea.ub.gu.se/bitstream/handle/2077/18674/gupea_2077_18674_1.pdf?sequence=1
http://habiliteringisverige.se/site/uploads/2017/05/Tidiga-kommunikations-och-spr%C3%A5kinsatser-till-f%C3%B6rskolebarn.pdf
http://habiliteringisverige.se/site/uploads/2017/05/Tidiga-kommunikations-och-spr%C3%A5kinsatser-till-f%C3%B6rskolebarn.pdf
http://habiliteringisverige.se/site/uploads/2017/05/Tidiga-kommunikations-och-spr%C3%A5kinsatser-till-f%C3%B6rskolebarn.pdf
https://www.forskoletidningen.se/7-2019/enklare-vardag-med-tydliggorande-pedagogik
https://www.forskoletidningen.se/7-2019/enklare-vardag-med-tydliggorande-pedagogik
http://umu.diva-/
https://www.statistiskordbok.se/ord/korstabell/

Habilitering & Halsa Stockholm (u.d.). Kommunikativ och kognitivt stod.
https://www.habilitering.se/fakta-och-rad/visningsmiljo/kommunikativt-och- kognitivt-stod/
[2022-04-14]

Hannas, B. M. & Bahdanovich Hanssen, N. (2016). Special needs education in light of the
inclusion principle: an exploratory study of special needs education practice in Belarusian and
Norwegian preschools. European Journal of Special Needs Education, 31:4, 520- 534, DOI:
10.1080/08856257.2016.1194576

Heister Trygg, B. (2012). AKK i skolan —en pedagogisk utmaning. Om Alternativ och
Kompletterande Kommunikation (AKK) i forskola och skola. Malmd: SOK — Sddra regionens
Kommunikationscentrum.

Heller 1., Manning D., Pavur D. & Wagner K. (1998). Let’s All Sign! Enhancing Language
Development in an Inclusive Preschool. TEACHING Exceptional Children. 1998;30(3):50- 53.
d0i:10.1177/004005999803000309

Laroplan for forskolan Lpfo 18 (2018). Stockholm: Skolverket.
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65d5aa/155396811607

7/pdf4001.pdf

Nilholm, C. (2017). SMART - ett satt att genomfora forskningsoversikter. Lund:
Studentlitteratur AB.

Pihlgren, A. (2017). Undervisning i forskola — att skapa larande undervisningsmiljer.
Stockholm: Natur & Kultur.

Ronnerman, K. (2020). Aktionsforskning som examensarbete. | Akerblom, A., Hellman, A. &
Pramling, N. (red.) Metodologi — for studier i, om och med forskolan. Malmo: Gleerups Ab, ss.
275-292.

SCB (u.a.). Diagram. https://www.sch.se/dokumentation/statistikguiden/trender-och-
analyser/diagram/ [2022-05-10]

Shire, S. & Jones, N. (2014). Communication Partners Supporting Children with Complex
Communication Needs Who Use AAC: A Systematic Review. Communication Disorders
Quarterly 2015, Vol. 37(1) 3-15 DOI: 10.1177/1525740114558254

Skau L. & Cascella PW. (2006). Using Assistive Technology to Foster Speech and Language
Skills at Home and in Preschool. TEACHING Exceptional Children. 2006;38(6):12-17.
d0i:10.1177/004005990603800602

Skolverket (2017). Stottning pa olika nivaer. Stockholm: Skolverket.
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPl/api-
v2/document/path/larportalen/material/inriktningar/5-las- skriv/Grundskola/033 nyanlandas-
sprakutveckling/del_02/Material/Flik/Del_02_MomentA/Artiklar/M33_7-9-
gy_02A_stottning_ny.docx [2022-04-19]

37


https://www.habilitering.se/fakta-och-rad/visningsmiljo/kommunikativt-och-kognitivt-stod/
https://www.habilitering.se/fakta-och-rad/visningsmiljo/kommunikativt-och-kognitivt-stod/
https://www.habilitering.se/fakta-och-rad/visningsmiljo/kommunikativt-och-kognitivt-stod/
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65d5aa/1553968116077/pdf4001.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65d5aa/1553968116077/pdf4001.pdf
https://www.scb.se/dokumentation/statistikguiden/trender-och-analyser/diagram/
https://www.scb.se/dokumentation/statistikguiden/trender-och-analyser/diagram/
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-v2/document/path/larportalen/material/inriktningar/5-las-skriv/Grundskola/033_nyanlandas-sprakutveckling/del_02/Material/Flik/Del_02_MomentA/Artiklar/M33_7-9-gy_02A_stottning_ny.docx
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-v2/document/path/larportalen/material/inriktningar/5-las-skriv/Grundskola/033_nyanlandas-sprakutveckling/del_02/Material/Flik/Del_02_MomentA/Artiklar/M33_7-9-gy_02A_stottning_ny.docx
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-v2/document/path/larportalen/material/inriktningar/5-las-skriv/Grundskola/033_nyanlandas-sprakutveckling/del_02/Material/Flik/Del_02_MomentA/Artiklar/M33_7-9-gy_02A_stottning_ny.docx
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-v2/document/path/larportalen/material/inriktningar/5-las-skriv/Grundskola/033_nyanlandas-sprakutveckling/del_02/Material/Flik/Del_02_MomentA/Artiklar/M33_7-9-gy_02A_stottning_ny.docx
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-v2/document/path/larportalen/material/inriktningar/5-las-skriv/Grundskola/033_nyanlandas-sprakutveckling/del_02/Material/Flik/Del_02_MomentA/Artiklar/M33_7-9-gy_02A_stottning_ny.docx

SPSM (2020a). Alternativ och kompletterande kommunikation.
https://www.spsm.se/stod/specialpedagoqgiskt-stod/sprak-och- kommunikation/alternativ-och-
kompletterande-kommunikation/ [2022-04-14]

SPSM (2020b). Grafisk AKK. https://www.spsm.se/stod/specialpedagogiskt-stod/sprak- och-
kommunikation/alternativ-och-kompletterande-kommunikation/grafisk-akk/ [2022-04-14]

Séljo, R. (2014). Larande i praktiken — ett sociokulturellt perspektiv. Lund: Studentlitteratur
AB.

Thiemann-Bourque K., Brady N., McGuff S., Stump K. & Naylor A. (2016). Picture Exchange
Communication System and Pals: A Peer-Mediated Augmentative and Alternative
Communication Intervention for Minimally Verbal Preschoolers with Autism. J Speech Lang
Hear Res. 2016 Oct 1;59(5):1133-1145. doi:10.1044/2016_JSLHR-L-15-0313

Wagner Cook, S., Mitchell, Z. & Goldin-Meadow, S. (2008). Gesture makes learning last.
Cognition 106(2):1047-58. DOI: 10.1016/j.cognition.2007.04.010

Aberg-Bengtsson, L. & Pramling, N. (2020). Data att rakna med — om att anvéanda siffermaterial

i ett vetenskapligt uppsatsarbete. | Akerblom, A., Hellman, A. & Pramling,
N. (red.) Metodologi — for studier i, om och med forskolan. Malmd: Gleerups Ab, ss. 185-204.

38


https://www.spsm.se/stod/specialpedagogiskt-stod/sprak-och-kommunikation/alternativ-och-kompletterande-kommunikation/
https://www.spsm.se/stod/specialpedagogiskt-stod/sprak-och-kommunikation/alternativ-och-kompletterande-kommunikation/
https://www.spsm.se/stod/specialpedagogiskt-stod/sprak-och-kommunikation/alternativ-och-kompletterande-kommunikation/
https://www.spsm.se/stod/specialpedagogiskt-stod/sprak-och-kommunikation/alternativ-och-kompletterande-kommunikation/grafisk-akk/
https://www.spsm.se/stod/specialpedagogiskt-stod/sprak-och-kommunikation/alternativ-och-kompletterande-kommunikation/grafisk-akk/
https://www.spsm.se/stod/specialpedagogiskt-stod/sprak-och-kommunikation/alternativ-och-kompletterande-kommunikation/grafisk-akk/

BILAGOR

) Enkat — "Tydliggérande pedagogik i
Bilaga 1 forskolan — med sarskilt fokus pa AKK”













W Ar 2in erfarenket ov AKK= pivedan [ Snkzlyes mderaend ng oo verkearhai

Eirrer du o= du sk rdgpt 85 ait buara sriseis med AKE g8 det sfiti du Srakar, § =8 fal wsdT

fda ke wiia Sero altermadsd

11 N
! Smlvitrtroonds - jag kinner mig itbed calber pd om jag snvirder divt pld ei8 et och bomd b [

bills Hibaks
Kuzskap - jag kisnrer izl att jag har don busskap kring S KK s g hedo deakal

| Mistorial - jag kirnes indo % jag bar Hllphng 811l ischligl et specibles malerial jag sreer boh s foir
ai kunna arbets med AKK pl del a2 jag Srabkar.

L i3m arnal, epecifioera

Har 2 roigat du vill mhecddsTags 1l knrg artssiet med ARE i forekodan®
—

Farskabrgsotis s princi per

W4 Bher Vetensloapasidots yra forskningeetisks priscipen asmiyckaskraest, rdormaticnskrare,
nyttisrdekrarest ooh kondidestaBiviskeavel. Fir mar informuaaon ss bicgst infermationsbers.

Keriakiinlcematian vid gager eller hader rgar

Stina Andersson Liza Berg
AR O A0 AOONAO0 0K A0
LN v NI e

Cormmmn il bk i “slicker ra © sovebecker da G et derlar J e,

Skicka nu




Bilaga 2

Informationsbrev till respondenter infor
enkéten "Tydliggbrande pedagogik —
med sarskilt fokus pa AKK”

Information angaende enk&tundersdkning

"Tydliggdrande pedagogik i forskolan — med sarskilt fokus pa AKK

”

Studiens syfte

Syftet med studien ar att undersdka hur pedagogiskt verksamma beskriver sitt
arbete med tydliggérande pedagogik, med sarskilt fokus p& AKK, Alternativ och
Kompletterande Kommunikation. Hur beskriver férskoleverksamma sitt arbete
med AKK, och vad ar deras syn pd anvandandet av AKK i férskolans

undervisning och verksamhet?

Vilka &r vi som genomfdr studien?

Stina Andersson och Lisa Berg — tva forskollararstudenter som l&ser sista
terminen vid Hogskolan i Boras. Den insamlade datan kommer ligga till grund
for vart examensarbete om tydliggdrande pedagogik i forskolan — med sarskilt

fokus pa AKK.

Forskningsetik

De fyra forskningsetiska principerna

Studien tar hansyn till Vetenskapsradets fyra forskningsetiska principer:

Samtyckeskravet

Kravet innebar att vi som forskare ar
skyldiga att insamla samtycke fran
studiens respondenter. Du som
respondent har narsomhelst ratt att
avbryta din medverkan i studien utan
patryckning eller paverkan fran oss som
forskare, och utan att detta paverkar
dig negativt.

Informationskravet

Kravet innebéar att vi som forskare &ar
skyldiga att informera dig som
respondent om din uppgift och dina
villkor gallande studien. | enlighet med
informationskravet vill vi ocks& upplysa
dig om att ditt deltagande i studien &r
frivilligt, och att du narsomhelst har ratt
att avbryta din medverkan.

Nyttjandekravet

Kravet innebér att informationen du
som respondent lamnar, inte far
anvandas i nagot annat syfte an i
denna studie. Ditt deltagande i studien
sker anonymt, vilket innebér att vi inte
kommer inhamta eller lagra négra
personuppgifter.

Konfidentialitetskravet

Kravet innebar att vi som forskare ar

skyldiga att sékerstalla utomstaendes
oatkomlighet av personuppagifter eller
andra uppgifter som eventuellt skulle
kunna réja din identitet.



Tystnadsplikt

Utdver hdnsynstagande och tillampande av Vetenskapsradets forskningsetiska
principer har vi som forskare skrivit under en tystnadsplikt angéende studiens
datainsamling. Detta innebéar att vi inte har tillatelse att sprida information om
datan vidare till obehdriga.

Fortydligande av kommun-—fragan

Studien kommer genomforas i tre olika kommuner i Sverige. | enkédten kommer
du som respondent uppmanas att svara pa vilken kommun du arbetar i. Vi vill
dock understryka att kommunerna inte kommer ndmnas vid namn i den
slutgiltiga rapporten, utan kommer da bé&ra konfigurerade titlar. Frdgan ar endast
ett satt att underlatta for oss forskare da vi ser ett intresse i att jamfdra olika
kommuner.

Tydliggdrande av begrepp
Nedan foljer tvadliggdrande beskrivningar av begreppen "AKK" "tydliggdrande
pedagogik” och "det pedagogiska arbetet”.

AKK — AKK star for alternativ och kompletterande kommunikation. Det innebéar
att man kompletterar eller ersatter tal eller sprak. Férutom uttryckssétt som
kroppssprak och gester (ibland kallade naturliga AKK—=former), finns specifika
AKK-former som tecken, bilder, symboler och ord.

Tydliggdrande pedagogik — Tydliggérande pedagogik &r alla de satt som vi
anvander for att skapa en meningsfull, hanterbar och begriplig larmiljo for alla
barn. Pedagoger skapar en tillganglig larmiljd genom att ge tydliga svar pa
barnens outtalade fragor som:

e Var ska jag vara?

e Vem ska jag vara med?

o Vad ska jag gdra? Hur ska jag goéra?
e Na&r? Hur lange?

e Vad hé&nder nu? Vad h&nder sedan?

Det pedagogiska arbetet — Amnet pedagogiskt arbete har sin grund
i pedagogik och didaktik med tydligt fokus pé larandets praktik och tar sin

utgdngspunkt i den pedagogiska yrkesverksamhetens teori och praktik.

Dvs. ditt arbete for larande i forskolans verksamhet.
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Enkaten ska besvaras och skickas in senast 2022-04-25.
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Tips pa hemsidor med information och
material kring AKK som tydliggérande
pedagogik

Bilaga 3

SPSM

SPSM:s (Specialpedagogiska Skolmyndigheten) hemsida ar enkel att navigera pa och erbjuder
ett stort utbud av bade information och material kring AKK och narliggande omraden.
https://www.spsm.se/

Information

Sju myter om AKK (Om kommunikationsstod/AKK), Vastra Gotalandsregionen
Har kan du bland annat lasa om sju myter om AKK och se om de stammer eller inte.
https://www.vgregion.se/ov/dart/om-kommunikation-och-akk/om-kommunikationsstodakk/

Autismforum

Har kan du lasa kortfattade texter om vad AKK innebadr, de vanligaste formerna av AKK samt
varfor och hur an bor anvanda AKK.
https://www.autismforum.se/stod-och-insatser/kommunikation/alternativ-och-
kompletterande-kommunikation--—-akk/

Papunet

Papunet erbjuder ett stort utbud av bildstdédsmaterial. Har kan du valja att anvdnda fardiga
material eller skapa eget med hjdlp av deras Bildverktyg eller Bildbank.
https://papunet.net/svenska/material

Svenskt teckensprakslexikon

Svenskt teckensprakslexikon erbjuder bade beskrivningar och videor som visar hur man
tecknar det allra mesta i det svenska spraket (finns dven som app).
https://teckensprakslexikon.su.se/

Sokcentrum

Om man vill férdjupa sig ytterligare kring AKK kan man pa SOK:s (Sédra regionens
Kommunikationscentrum) hitta bocker, filmer, kurser och seminarier kring amnet.
http://www.sokcentrum.se/sv/shop/
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