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Sammanfattning

Forskolor i det svenska samhallet har i regel néra till naturmiljo. Denna milj6 kan anvandas
som en undervisningsplats likt den innanfér forskolans vaggar. Barnet kan kombinera teoretisk
kunskap med praktiskt utférande och skapa sig en djupare forstaelse for miljon och om arter
eller fenomen som bor eller existerar i den.

Det naturvetenskapliga &mnet biologi innefattas av laran om bland annat natur, djur, kretslopp
och samverkan mellan samhélle och miljo. Forskollarare behdver besitta kunskap om dels
amnet men dven om hur undervisning ska planeras och genomfdras. Tidigare forskning pekar
mot att forskollarare ska kunna utnyttja narmiljon och planera utomhuspedagogisk
undervisning sa att barnet kan skapa sig en djupare forstaelse.

Studiens syfte &r att synliggora forskollarares resonemang och upplevelser om att bedriva
planerad utomhuspedagogisk undervisning inom biologi. Studien har utifran en kvalitativ
metod undersokt amnesomradet dar semistrukturerade intervjuer anvants som
datainsamlingsmetod. Det empiriska materialet har utifran ett pragmatiskt synsatt analyserats
med stod i Szczepanskis (2013, s. 13) fyra kategorier om miljons betydelse for larande.

Resultatet visar hur samtliga verksamheter som deltagit i studien har nara till varierande
naturomraden men att planerad utomhuspedagogisk undervisning inom biologi trots detta
genomfors i 1ag utstrackning. Det naturvetenskapliga omradet biologi kopplas i forsta hand till
djur och natur av forskollararna i studien, nagra beskriver aven hur det innefattar laran om
ménniskan och kretslopp. Forskollarare ar av uppfattningen att den undervisning som bedrivs
inom @mnesomradet biologi kan forflyttas ut till den miljé som undervisningen ror for att skapa
djupare forstaelse hos barnet. Forutsattningar som paverkar om utomhuspedagogisk
undervisning bedrivs ar brist pa personal dar forskollararna upplever att det inte finns resurser
nog till att bedriva undervisning utomhus. | studien framkommer det att forskollararna ar
medvetna om att de har ett undervisningsuppdrag och att de behdéver genomféra undervisning
trots forutsattningarna.
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1. INLEDNING

“Naturvetenskap... det kan vara hur fint faglarna kvittrar och hur hdrligt en béck kan lata i
skogen”, Arvid 8 ar (Thulin 2016, s. 198).

Som det inledande citatet visar kan sinnesupplevelser vara viktiga nér barn upplever och
beskriver naturvetenskap. | Sverige har vi den stora formanen med allemansratten som ger alla
en rattighet att fa ta del av och undersoka den svenska naturen, under forutsattningar att vi inte
skadar eller stor miljon (Sandberg 2019, s. 90). | naturen omges vi hela tiden av naturvetenskap
dar fenomen uppenbarar sig runt oss standigt. Vuxna besitter en forstaelse for varfor sddana
fenomen forekommer eller hur vissa djur lever i var narmiljo. Barn besitter en vilja av att kunna
forsta likt vuxna och det ar darfor centralt att skapa en meningsfull utbildning dar barnet kan
upptéacka och utforska (Dahlbeck & Nilsson 2018, s. 14).

Arbetet med natur och miljo har under en lang tid varit en tradition i den svenska forskolan.
Alla barn ska i sin utbildning skapa en forstaelse for var natur och hur den ska respekteras vilket
tydligt framgar i Barnkonventionen, som blev en svenska lag den 1 januari 2020 (SFS
2018:1197). Omradet naturvetenskap har lange varit sammankopplat med vistelse i skog och
mark samt utevistelse pa forskolegarden. Utomhus kan barnet forena sin tidigare kunskap om
miljon och det som finns i miljon med ett praktiskt utférande. Barnet kan fa en djupare forstaelse
och lara genom alla sina sinnen sdsom lukt, smak, syn, horsel och kansel (Dahlgren &
Szczepanski 2004, ss. 10-12).

Laran om natur och djur ses som en stor del av det naturvetenskapliga larandet inom
amnesomradet biologi (Sundberg 2016, s. 31). I laroplanen for forskolan (Lpfo 18, s. 13) gar
det att lasa hur verksamheten ska skapa mojligheter for barn att tillagna sig kunskap om naturen.
Olika processer, samband i naturen och kretslopp, manniskans inverkan pa naturen samt hur
dagens samhalle och naturen befinner sig i samexistens &r exempel pa sadan kunskap. Trots att
naturvetenskap betonas i forskolans laroplan och att de omraden som ar framskrivna hor till
amnesomradet biologi, s finns inte samlingsbegreppet biologi namnt i laroplanen. Det kan
tyckas otydligt. Da andra naturvetenskapliga amnen namns, sasom fysik och kemi, kan
kunskaper om hur undervisning planeras och genomférs inom just biologi riskera att glommas
bort eller forsvaras.

Tanken om studiens syfte vacktes under tidigare verksamhetsforlagda utbildningar under var
studietid pa forskollararprogrammet dar vi inte kunnat uppleva att planerad utomhuspedagogisk
undervisning inom biologi bedrivs frekvent, trots att bade laroplan och forskning patalar att
detta ska goras. Det kan tyckas givet att utomhuspedagogik innehaller biologi men vid analys
av Klaar (2016) och Skolinspektionen (2017) har vi kunnat utlésa att pedagoger uttrycker att
det finns en osakerhet samt kunskapsbrist gallande undervisning utomhus och i naturvetenskap
inom &mnet biologi vilket kan bidra till att yrkesrollen ses som komplex (Larsson 2016, s. 79).
Studien kommer darfor granska och bidra med nagra forskollarares resonemang och
upplevelser kring att bedriva planerad utomhuspedagogisk undervisning med inriktning pa
biologi.



2. SYFTE & FRAGESTALLNINGAR

Syftet med studien ar att synliggdra forskollarares resonemang och upplevelser om att bedriva
planerad utomhuspedagogisk undervisning inom biologi.

2.1 FRAGESTALLNINGAR

e Vad anser forskollarare i studien om planerad utomhuspedagogisk undervisning med
inriktning pa biologi och i vilken utstrackning férekommer sadan planering i forskolan?

o Vilka forutsattningar upplever forskollarare att de har att bedriva utomhuspedagogisk
undervisning med inriktning pa biologi?



3. TIDIGARE FORSKNING

| detta avsnitt presenteras forskning som ansetts vasentlig utifran vart syfte och vara
fragestallningar under tva rubriker (3.1) Utomhuspedagogik i forskolan samt (3.2) Biologi i
forskolan.

3.1 UTOMHUSPEDAGOGIK | FORSKOLAN

Under denna rubrik kommer vi redovisa relevant forskning om utomhuspedagogik i forskolan
under féljande underrubriker: (3.1.1) Platsens betydelse och (3.1.2) Forhallningssétt och
kompetens.

3.1.1 PLATSENS BETYDELSE

Tidigare forskning synliggor platsens betydelse for den undervisning som sker i forskolan.
Szczepanski (2013, s. 5) beskriver hur en plats bade kan ge dig kunskap om den men &ven
erbjuder dig en sinnlig erfarenhet av platsen dar doft, ljud, kansel, smak och det visuella ger dig
en annan dimension av kunskap genom utforskande. I undervisning inom forskolan kan platsen
vara av stor betydelse for huruvida undervisningen kan erbjuda barn meningsfullt larande dar
val av plats och material spelar in. Vidare lyfter Szczepanski (2019, s. 41) att
utomhuspedagogik &r att l&ra genom sin sinnen i vaxelverkan mellan miljé och teori. Den
bygger pa att barn kan skapa sig nya erfarenheter utifran den pedagogiska undervisningen och
I interaktion med miljon.

Bjorkman (2008, ss. 70-74) betonar vikten av att skapa sig en relation till naturen for att fa en
forstaelse for de processer som sker samt varfor naturen ska varnas om. Det har &r nagot som
inte gar att fa en djupare kunskap om enbart genom teori utan behéver upplevas pa plats. Vidare
skriver forfattaren hur det handlar om att skapa ett samspel med platsen och att genom
utforskande sbka svar som ger nya kunskaper och erfarenheter. Det &r dock inte bara
erfarenheter av naturen som ar betydelsefulla utan aven att skapa en forstaelse for den kultur
som platsen bar pa. Skarstein och Ugelstad Berrefjord (2020) lyfter hur naturen &r foranderlig
under aret och vikten av att barn ska ges mojligheter att fa vara en del av processen. Barnet ska
enligt forfattarna ges majlighet att fa utforska olika utomhusplatser for att utveckla bade lek
och larande, vilket forskolan ska erbjuda for att stimulera barnet i sin utveckling.

Platsen upplevs som betydelsefull av forskolldrare for att skapa ett meningsfullt larande enligt
Szczepanski (2013, s. 14). Utomhusmiljon kan anvandas likt ett klassrum for att skapa
undervisning som erbjuder barn att med bade praktisk kunskap i form av att befinna sig i miljon,
samt teoretisk kunskap i form av text och bild skapa sig en djupare forstaelse. For att kunna
bedriva utomhuspedagogisk undervisning i forskolan behéver forskollararen besitta kunskap
om hur olika platser pa forskolan, eller runt om forskolan, kan anvéandas for att starka
undervisningen (Szczepanski 2019, s. 57). | Dahlgren och Szczepanskis forskning (2004, s. 10)
gar det att utlasa hur undervisning ska grundas pa vad olika utomhusmiljoer har att erbjuda och
vart dessa finns till férfogande. Den utomhuspedagogiska undervisningen ska vara noga
planerad och analyseras utifran platsens mojligheter.

Dahlgren och Szczepanski (1997, ss. 35-36) betonar hur forskning pekar mot att planerad
undervisning utifran den tankta miljon kan ge barn en stor mojlighet for mangsidigt larande.



Har har bade forskolegarden och narmiljon en betydande roll. Vidare beskrivs hur forskolans
narmiljo, genom att se utomhuspedagogiken som en praktisk undervisning, ska erhalla en lika
given plats som larmiljé som den inomhusmiljé som forskolan har (ibid. s. 44). Vidare skriver
Dahlgren och Szczepanski (1997, s. 46) hur narmiljon erbjuder barn ett sinnligt larande dar
upplevelsen pa platsen i undervisningen spelar en central roll dar barnet ges mojlighet att
utveckla olika formagor. Platsens funktion inom undervisning i forskolan ar betydande for vad
forskollarare vill att barn genom sin undervisning ska ldra och erfara. Aven Sjostrand Ohrfelt
(2015) lyfter, baserat pa forskningens resultat, hur naturen och naturplatsen erbjuder férskolan
en larmiljo som standigt ger barn ny kunskap genom upplevelser. | denna larmiljo beskriver
Sjostrand Ohrfelt (2015) hur alla barn har samma mojligheter oavsett sociala forméagor och
forutsattningar. Har kan barnet upptacka och utforska platsen och undervisningen utan att vara
paverkad av sociala konstruktioner eftersom naturen upplevs som varderingsfri.

Sandberg, Lillvist och Arlemalm-Hagsér (2021, s. 93) skriver i en artikel publicerad av
Skolverket om hur forskolan har som uppdrag att bedriva undervisning och skapa meningsfulla
aktiviteter i olika miljéer. Undervisning ska inte enbart forekomma under bestdmda
forhallanden under dagen, utan ska planeras och genomféras i varierande miljoer som erbjuder
barn olika typer av utforskande. Den utomhuspedagogiska undervisningen inom forskolan &r
enligt Dahlgren och Szczepanski (1997, ss. 22-23) en central del. Utomhuspedagogik som
undervisningsmetod ger forskolldrarna en mojlighet att kunna sammanlanka férskolans olika
amnen och skapa en helhet. Varje miljo ger olika forutsattningar for det larande och den
utveckling som barn har rétt till i forskolan. Dahlgren och Szczepanski fortsatter om hur
larmiljoer utomhus erbjuder goda mojligheter till att kunna utveckla barnets begreppsforstaelse
genom att kombinera teoretisk kunskap med praktiskt utférande. Den utomhuspedagogiska
miljon for barngruppen samman och blir ett verktyg som féljer verksamhetens planering
langsiktigt (ibid.). Szczepanski (2019, s. 52) lyfter i senare forskning hur planerad undervisning
i utomhusmiljo erbjuder barnet att skapa sig egna erfarenheter av omvarlden utifran tidigare
kunskap och nyerdvrad kunskap. | utomhusmiljon kan barnet bilda sig ett sammanhang dar
fenomen och arter upplevs i sin naturliga miljé och inte bara genom text och bild innanfér
forskolans vaggar.

3.1.2 FORHALLNINGSSATT OCH KOMPETENS

Dahlbeck och Nilsson (2018, s. 21) skriver fram hur forskollararens eget forhallningssatt,
intresse och kompetens ligger till stor grund for undervisningens kvalité. Miljon utomhus
oppnar upp for en ny varld hos barnet dar tankar och fragor vécks till liv. Forskollararnas
nyfikenhet gentemot dessa tankar och fragor hjélper barnet framat i sitt utforskande och larande.
Szczepanski (2007, s. 22) beskriver det utomhuspedagogiska forhallningssattet som nagot dar
larande genom alla barnets sinnen bor tas i beaktning. Foérskollararens planering ska innefatta
en medvetenhet om hur barnet kan delges larande och upplevelse som inte enbart riktar sig mot
specifika sinnen utan att alla sinnen inkluderas sasom horsel, kéansel, lukt, smak och syn.
Dahlgren och Szczepanski (2004, s. 21) framhaller att utomhuspedagogisk undervisning
standigt bor utvarderas utifran larandets didaktiska fragor nar, var, vad, hur och varfor, for att
sakerstalla att undervisningen bedrivs i den bést lampade miljon for barnets forstaelse och
utveckling. Aven Klaar (2016) betonar vikten av att naturundervisningen analyseras och
utvarderas for att sakerstélla att den starker barnets forstaelse for de fenomen som uppenbarar
sig i naturen.

Forskollarare star infor utmaningen som Klaar (2016, s. 62) skriver om, att inte enbart bista
med planerad undervisning med tillhérande material pa en uttankt plats, utan att &ven med sin
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kompetens bidra till att en meningsskapande undervisning sker. Bade Szczepanski (2013, s. 6)
och Strotz och Svenning (2004, s. 34) &r av uppfattningen att undervisning inom biologi inte
alltid sker i utomhusmiljon trots att vi har miljoén nara. Larare valjer inte att forflytta sin
undervisning utanfor klassrummets véggar dar eleverna kunde mott den teoretiska kunskapen
med praktiskt upplevd kunskap i den milj6é dar fenomen finns. Bristande kunskap hos
forskollararna om utomhuspedagogik eller bristande amneskunskaper resulterar i att begrepp,
processer och fenomen som lampar sig for utomhuspedagogisk undervisning sallan tar sig ut
utanfor forskolans véggar. Det finns en radsla hos forskolldrare gallande att bedriva
utomhuspedagogisk undervisning da de upplever en avsaknad av kunskap inom omradet, vilket
resulterar i att detta kopplas samman med forlorad kontroll 6ver undervisningen. Utanfor
forskolans véaggar anser sig forskollarare inte ha kontroll pa undervisningens innehall pa samma
satt som i inomhusmiljon, darfor stannar undervisningen manga ganger pa forskolan.
Undervisning ska planeras utefter barngruppens alder och storlek, arstiden samt platsen som
resurs att anvanda i undervisningen (Strotz & Svenning 2004, s. 36). Forfattarna lyfter vidare
att forskollararen bor besitta forstaelse for vikten av att skapa undervisning dar barnet bade far
lara om och lara i miljon. Barnets intresse ska alltid tas med i beaktning nar undervisning
planeras och barnet ska dven fa praktiskt utfora och delta i olika aktiviteter for att skapa ett
lustfyllt larande.

Dahlgren och Szczepanski (1997, s. 48) presenterar en utbildningsfilosofi rérande
utomhuspedagogisk undervisning dér forfattarna beskriver hur larprocessen anses vara av lika
stor vikt som malet och innehallet. Det bor finnas en syn pa larande hos férskollarare som nagot
dar teoretisk och praktisk kunskap forenas i pedagogisk undervisning. Sundberg, Areljung,
Due, Ottander och Tellgren (2020, s. 158) problematiserar undervisningsbegreppet dar dom
beskriver hur undervisning handlar om att forskolldraren ska vara en medupptdckare och
uppmuntra barn till att vilja utforska och inte bara bedriva undervisning dar forskollararen
forser barnet med information.

3.2 BIOLOGI | ETT FORSKOLESAMMANHANG

Under denna rubrik kommer vi redovisa relevant forskning om utomhuspedagogik i férskolan
under foljande underrubriker: (3.2.1) Biologi och (3.2.2) Biologi i forskolan.

3.2.1 BIOLOGI

Bjorndahl, Landgren och Thyberg (2011, ss. 2-5) lyfter fram det naturvetenskapliga
amnesomradet biologi som ett larande om livet dar kunskap om biologi ar av stor vikt i var
vardag. Ménniskan kan utveckla kunskap om biologi genom att utforska och erfara, men
samtidigt behovs en djupare kunskap for att skapa sig en forstaelse for de fenomen som biologin
bygger pa. Vidare beskriver forfattarna att biologi &r den kunskap som forskats fram om alla de
levande organismer som gar att finna pa var jord, samt en vetskap om hur forskning kan
bedrivas inom @mnet biologi. Det betonas dven for vikten av att fa till sig kunskap om biologi
da det &r en stor grund till att kunna skapa sig en forstaelse for viktiga delar i livet sa som var
miljo, var kropp och halsa, samt att vi tydligare forstar den varld vi lever i och var paverkan pa
den.

Pleijel (2013, ss. 10-11) beskriver jordens ekosystem dar vi i samverkan mellan det levande

med djur och véxter lever sa lange vi forses med solens ljus som driver vaxternas fotosyntes.
Ekologin, som ar ett stort omrade inom amnesomradet biologi, avser att skapa en forstaelse for
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hur var jord arbetar och den samverkan som sker mellan natur, djur och ménniskan och dess
symbios i ett evigt kretslopp.

3.2.2 BIOLOGI | FORSKOLAN

Areskoug, Ekborg, Rosberg och Thulin (2020, s. 212) patalar att det naturvetenskapliga
innehallet som forskolans utbildning ska undervisa inom gar att placera in under
naturvetenskapens tre dmnesomraden biologi, fysik och kemi for att tydliggora i ett
undervisningssyfte. En granskning gjord av Skolinspektionen (2017, s. 12) visar dock hur
forskolans undervisning inom naturvetenskap och amnet biologi framst berér omradet natur
och djur och stannar dar. Endast ett fatal forskolor arbetar inriktat mot att skapa undervisning
som berdr biologi utifran exempelvis kretslopp och méanniskans paverkan pa samhalle och natur
for att uppméarksamma hur naturen &r i en stdndig process.

Helldén, Hogstrom, Jonsson, Karlefors och Vikstrém (2015, s. 6) anser att forskolans utbildning
har en central roll nar det galler barnets naturvetenskapliga forstaelse. Naturforeteelser sasom
vaxling av arstider, forstaelse for djur och natur samt ett intresse for miljo har enligt forfattarna
under en lang tid utgjort ett centralt innehall inom forskolan (ibid. s. 9). En granskning gjord av
Skolinspektionen (2017, s. 7) pavisar hur arbetet med undervisning riktat mot biologiskt
innehall taget ur forskolans laroplan 6vervagande innebar undervisning om natur. Forskolan
har ett undervisningsuppdrag dar laroplanen (Lpfo 18) uppmérksammar att verksamheten ska
bedriva undervisning géllande kretslopp, véxter och djur, méanniskans inverkan pa naturen,
koexistensen mellan natur-manniska-samhélle och stotta barnets utveckling genom att ta
tillvara pa fragor, fora diskussion och samtal om naturvetenskap samt utmana barnet i sitt
utforskande (Skolinspektionen 2017, ss. 11-12). Vidare i rapporten gar det att lasa hur
amnesinnehallet inom det naturvetenskapliga omradet biologi behdver forbattras och starkas pa
sa satt att det inte stannar vid laran natur och djur enbart utan inkluderar allt som faller in under
amnesomradet. Manniskan paverkas av naturen och naturen paverkas av manniskan. Detta ar
nagot som verksamheten inom férskolan bor uppmarksamma for att erbjuda barn en djupare
forstaelse och ett bredare larande (Skolinspektionen 2017, s. 15).

Laran om naturvetenskap inom forskolans verksamhet har genom aren alltid funnits med skriver
Thulin (2021, s. 132). Redan under 1800-talet fanns en tradition om att barn skulle delges
kunskap om natur, djur och aven tradgardsarbete. Denna syn har fortlépt genom aren men med
forskolans reviderade laroplaner har synen pa naturkunskap idag landat inom omradet biologi
till att verksamheten forutom l&dran om djur och natur &ven ska innefatta ménniskans del i
samhéllet och miljon (ibid.).

4. DET PRAGMATISKA SYNSATTET PA UNDERVISNING

| denna studie kommer ett pragmatiskt synsatt pa utomhuspedagogisk undervisning med
inriktning pa biologi ligga till grund for analys av det empiriska materialet. Strotz och Svenning
(2004, s. 34) beskriver hur kunskap fas genom att praktiskt mota sin omvarld dar gorandet
resulterar i ny kunskap och erfarenheter. Utomhuspedagogik handlar om att méta miljon och
befinna sig i den. Pragmatism &r en teori déar handling ligger till grund och dar ordet pragma
star for att handla. Charles Sanders Peirce som var en framgangsrik filosof ansag att manniskan
ar en varelse som lar genom praktiskt handlande (Jensen 2016, s. 37). John Dewey var under
en tid elev hos Sanders Peirce och fortsatte under sin Kkarriar att utveckla det pragmatiska



synsattet pa larande samt hur man lar (ibid.). Detta synsatt ligger till grund for den analysmodell
som anvands i denna studien och som beskrivs nedan.

Szczepanski (2019, ss. 42-43) lyfter fram pragmatikern John Deweys syn pa
utomhuspedagogisk undervisning som en undervisning dar larandet tar sig utanfér skolans
vdggar, dar den praktiska handlingen och den teoretiska kunskapen &r en forutsattning for att
barnet ska lara genom sina sinnen. Utforskandet och upptéckandet &r den metod som resulterar
i nya erfarenheter. Dahlgren och Szczepanski (1997, s. 20) skildrar hur Dewey beskriver
begreppet learning by doing som ett dar barnets kunskap och praktisk handling sammankopplas
och bidrar till ny kunskap och erfarenhet. Det sker genom att barnet, med sin tidigare
“teoretiska” kunskap, fysiskt far undersoka en naturmilj6. Barnet tillagnar sig ny kunskap och
erfarenhet pa basta satt nar undervisning bidrar till en upplevd erfarenhet. Begreppet under the
skin syftar till sinnesupplevelsen som kan resultera i ett fordjupat larande (ibid.).

Klaar (2013, s. 55) skriver om det pragmatiska sattet att se pa naturen som en miljo i standig
forandring och som hela tiden utmanar barnets kunskap. Naturmiljon ses som en plats som
skapar samband och forstaelse i moétet mellan barn och natur. Vidare lyfter Klaar fram Deweys
satt att se pad naturvetenskaplig kunskap som en dér barnet utifran dom naturvetenskapliga
fenomen och den natur som barnet har runt sig i sin vardag kan bilda sig en begreppsforstaelse.
Klaar (2013, s. 56) skriver fram hur det pragmatiska perspektivets satt att se till undervisning
ar att kunna sammanfora teori med praktik i verksamheten. Det ger barnet djupare forstaelse
for innehallet och begreppsformagan fordjupas inom naturvetenskap. Naturen erbjuder storre
mojlighet att skapa varierade undervisningssituationer som resulterar i att kvalitén pa forskolans
utbildning okar (ibid. s. 58).

4.1 ANALYSMODELL

Szczepanski (2013, s. 13) presenterar en studie som grundar sig pa forskollarares resonemang
kring miljons betydelse for utomhuspedagogisk undervisning. Szczepanski skriver hur det idag
finns forskning om platsens betydelse fér undervisning men hur det saknas forskning for hur
undervisning utomhus bedrivs. Szczepanski skapade utifran sin studie gallande miljons
relevans for larande, fyra kategorier. Dessa fyra kategorier innefattas av Rumsperspektivet som
beskriver hur forskollararen utnyttjar olika platser och miljéer i sin undervisning. Detta
perspektiv besvarar den didaktiska fragan var? Kunskapsperspektivet anvands for att tolka hur
teoretisk kunskap och praktisk kunskap forenas i undervisning av forskollararen och hur hen
avser att barn far lara genom sina sinnen. Kunskapsperspektivet synliggor de didaktiska
fragorna vad och hur? Miljoperspektivet ger svar pa de didaktiska fragorna var, vad och hur,
vilket avser hur miljén anvands for att skapa en djupare kunskap inom naturvetenskaplig
undervisning dar inomhus och utomhus kan samverka. Szczepanskis sista kategori ar
Tidsperspektivet som kopplas samman med verksamhetens rutiner och strukturer. Inom denna
kategori besvaras de didaktiska fragorna var och hur.

For att besvara vart syfte, kommer Szczepanskis (2013, s. 13) ovanstaende fyra kategorier att
anvandas for att analysera och diskutera vart insamlade empiriska material. Nedan beskriver vi
hur de olika kategorierna anvants i den har studien. Vi vill dock redan nu uppmarksamma att
den sista kategorin har kommit att dopas om till organisationsperspektivet. Detta for att kunna
innefatta inte bara tid utan ocksa exempelvis barnantal och personaltillgang tillsammans med
rutiner i denna kategori. De didaktiska fragorna var och hur kommer dock att besvaras likt
originalperspektivet.



« Rumsperspektivet kommer i denna studie att besvara den didaktiska fragan var? Har far
vi svar pa vilka utomhusmiljéer som finns tillgangliga i forskolans narhet och var den
planerade utomhuspedagogiska undervisningen inom biologi sker.

« Kunskapsperspektivet kommer i denna studie besvara dom didaktiska fragorna vad och
hur? Under detta perspektiv synliggors forskollararnas synsatt och amneskunskaper
inom den planerade utomhuspedagogiska undervisningen inom biologi. Perspektivet
anvands for att tolka hur teoretisk kunskap och praktisk kunskap forenas i undervisning
av forskollararen och hur hen avser att barn far lara genom sina sinnen.

« Miljoperspektivet kommer i denna studie ger svar pa var, vad och hur, vilket avser hur
miljon anvands for att skapa djupare kunskap i planerad naturvetenskapliga
undervisningen inom biologi. Perspektivet kommer att anvandas vid analys av hur och
pa vilket satt forskollararna planerar for utomhuspedagogisk undervisning inom biologi.

« Organisationsperspektivet kommer i denna studie ge svar pa var och hur? Detta
perspektiv anvands for att analysera verksamheternas rutiner, strukturer samt vilka
forutsattningar som finns rérande planerad utomhuspedagogisk undervisning inom
biologi.

5. METOD

| detta avsnitt presenteras studiens metod, urval, genomférande, etiska 6vervaganden, analys
samt reliabilitet och validitet. Kvalitativ datainsamlingsmetod genom semistrukturerade
intervjuer har legat till grund for studien.

5.1 DATAINSAMLINGSMETOD INTERVJU

Christoffersen och Johannessen (2015, s. 83) beskriver hur intervju éppnar upp for forstaelse
och inblick i andra manniskor tillvaro. For att manniskor ska skapa forstaelse for varandra och
for olika fenomen ar samtal mellan ménniskor en betydelsefull grund. Med stéd av kvalitativ
metod tillats forskaren att ta del av informanternas tillvaro och erfarenheter genom interviju
(ibid.s. 84).

Christoffersen och Johannessen (2015, s. 15) skriver hur flexibiliteten i kvalitativa
forskningsmetoder sa som exempelvis intervju, ar hog da informanten ges mojlighet att satta
egna ord pa sina erfarenheter inom forskningsomradet. Baserat pa informantens svar tillater den
kvalitativa metoden forskaren att kunna anpassa fragor efter hand for att kunna delges en
djupare forklaring eller ett bredare resonemang fran informanten. Utifran var studies syfte dar
vi undersoker forskolladrares resonemang och upplevelser om att bedriva planerad
utomhuspedagogisk ~ undervisning  inom  biologi ansdgs  datainsamlingsmetoden
semistrukturerad intervju som den mest relevanta. Innan intervjuerna startade skapades en
intervjuguide i enlighet med Christoffersen och Johannessen (2015, s. 85) som grundade sig pa
oppna fragor utifran vart forskningsomrade. Under intervjutillfallet anvandes en viss
standardisering dar intervjuerna till en borjan grundades utifran var intervjuguide, men
anpassades utefter informanternas svar till en viss del.

5.2 URVAL

Infor studiens start valdes fokus att riktas mot forskolldarare inom forskolans verksamhet.
Forskollararen har som uppdrag att planera och bedriva undervisning inom férskolan i enlighet
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med laroplanen (Lpfo 18 s, 19). Eftersom att studien riktar sig mot forskollarare ses det inom
kvalitativ metod som ett strategiskt urval dar nagra ur en specifik urvalsgrupp tillfragas
(Christoffersen & Johannessen 2015, s. 54). Det strategiska urvalet lag till grund nar vi
kontaktade fem forskolor inom samma kommun och efterfragade verksamma forskollarare som
informanter till var studie. Vi kontaktade tidigare av oss kénda forskolor och stéllde fragan om
det fanns forskollarare som ville delta i var studie oavsett erfarenhet inom omradet
utomhuspedagogisk undervisning. De fem forskolorna som kontaktades valdes dven utifran ett
strategiskt urval da de ligger olika geografiskt placerade inom kommunen. Det sista urvalet
gjordes utifran tid eftersom att studien genomfors under begransad tid vilket reducerar
mojligheterna att genomfora ytterligare intervjuer éver ett storre geografiskt omrade med fler
informanter. Till slut innebar det att 6 informanter tillfragades dar 5 av dessa deltog i studien.

5.3 GENOMOFORANDE

Utefter studiens syfte och fragestallningar beslutade vi att intervju som datainsamlingsmetod
ansags vara bast lampad. Utifran syftet och fragestallningarna skapades intervjufragor (Bilaga
1) med avsikt att fa sa djupgaende resonemang som majligt fran forskollararna som deltog i
studien. Lofgren (2021, s. 165) betonar vikten av att forbereda med kunskap inom omradet infor
intervjuer for att kunna fa forskollararen att beratta och att som intervjuare stilla relevanta
fragor inom omradet.

Innan vi gick ut och intervjuade sammanstalldes tva blanketter, en samtyckesblankett och ett
missivbrev (Bilaga 2). Samtyckesblanketten delger forskollararna relevant information
géllande deras deltagande i studien dar hen fick underteckna och dérigenom delge sitt
godkénnande till att delta. Missivbrevet innehdll information om studiens syfte, om o0ss som
forskare samt tillvagagangssattet for intervjun. Blanketterna skickade ut via epost till samtliga
forskollarare innan intervjuerna agde rum. Dérefter bokades tid och plats in med respektive
forskollarare dar det dven framgick att intervjun berdknades paga 1 timma. Intervjuerna
genomfordes pa forskolorna for att forskollararna inte skulle behdva lamna sin arbetsplats.

Samtliga intervjuer startades med att samtyckesblanketten samlades in och forskollararna
delgavs muntlig information om studiens syfte, att intervjun dokumenteras genom
ljudupptagning pa vara telefoner samt att forskollararen tillats ta god tid pa sig for att besvara
fragorna sa utforligt som hen vill. Efter varje avslutad intervju har den insamlade datan
transkriberats noggrant.

5.4 ETISKA OVERVAGANDEN

Syftet med studien ar att utifran det insamlade empiriska materialet kunna presentera olika
slutsatser utifran tidigare forskning. Vetenskapsradets (2017) publikation God forskningssed
skriver om hur studien ska sékerstélla att medverkandes svar och identitet behandlas pa ett
sadant satt sa att ingen obehorig kan fa tillgang till dessa uppgifter.

All verksamhet inom foérskolan omfattas av sekretess vilket medfor att pedagoger, studenter
och annan personal har tystnadsplikt. Under hela processen med att samla in material till studien
forholl vi som forskare oss till tystnadsplikt som innefattar att ingenting som observeras pa
forskolan som vi besoker eller som informanten sager som inte ror studiens syfte far anvandas
eller formedlas vidare i enighet med Vetenskapsradet (2017, s. 40). Allt insamlat datamaterial
avidentifierades pa sadant satt att endast vi som forskare vet vilken forskollarare som har angivit



ett visst svar. Alla medverkande tilldelades ett figurerat namn och namn pa platser eller andra
pedagoger som forskollararna angav har dopts om sa att ingen verksamhet ska kunna
identifieras. Samtliga uppgifter som har samlats in har behandlats med konfidentialitet, ingen
annan an vi som forskare ska ha tillgang till uppgifter lamnade av deltagande forskolléarare
(ibid).

5.5 ANALYS

Vid analys av den insamlade datan paborjades arbetet med att grundligt transkribera samtliga
intervjuer som spelades in som ljudfiler. Under transkriberingen uteslots utfyllnadsord sasom
exempelvis "mmm” eller “okey”, som bedomdes inte ha nigon paverkan pd innebodrden i
informanternas svar.

Under datainsamlingsprocessen pagick ett analysarbete parallellt i enlighet med Grundad Teori
dar vi som forskare tidigt i arbetet kunde utlasa de delar som dominerar i datan, nagot som
Christoffersen och Johannessen (2015, s. 116) lyfter. Efter att den empiriska datan samlats in
genom intervjuer startade arbetet med att bearbeta datan. Thornberg och Forslund Frykedal
(2019, s. 48) beskriver substantiv kodning som en tvadelad analysmetod vilken vi har valt att ta
stod av. | det forsta steget efter att datan transkriberats laste vi igenom vart insamlade material
i enlighet med 6ppen kodning som ett steg dar vi studerar vart material noggrant och paborjar
en process med att koda ut, utifran studiens syfte, meningsfulla delar ur texten (ibid. ss. 49-51).
| det har laget var det intressant att utifran de delar som kodats i texten sammanstélla dessa
under de fyra kategorierna i vald analysmodell. Déarefter skrev vi ut i ett dokument om vad som
kénnetecknar respektive kategori och vad som ska falla in under den av det insamlade
materialet.

Infor den sista delen i vart analysarbete tog vi stod av selektiv kodning dér vi sorterar ut den
data som svarar mot studiens syfte och fragestallningar i enlighet med vad Thornberg och
Forslund Frykedal (2019, ss. 52-53) beskriver. Det material som inte anses vara relevant utifran
studiens syfte och fragestallningar sallas systematiskt bort under denna process utifran de
kategorier som bildats.

5.6 RELIABILITET OCH VALIDITET

For att en studie ska anses trovardig och av hdg kvalitet &r det av stor vikt att studien stravar
mot reliabilitet och validitet. Begreppet validitet grundas i att studien utforts med bast lampad
metod utifran syftet med studien (Thornberg & Fejes 2019, s. 275). Forskaren bor standigt
reflektera 6ver den metod hen anvénder for att sakerstélla att metoden genererar i data som kan
svara mot studiens syfte och fragestallningar. Intervjufragorna som anvéndes i studien
analyserades grundligt for att se att dessa motsvarade studiens syfte. Under studiens gang har
vi reflekterat 6ver huruvida vi har paverkat nagon informant, hur vi agerar ute under intervju,
hur var forskning ar relevant eller inte for studien samt hur vi kodar och kategoriserar materialet
for att inte ga in med egna overtolkningar” utan lata informantens svar representera den
verklighet vi valt att undersoka (ibid. ss. 278-280). Christoffersen och Johannesen (2015, s. 22)
betonar hur data inte motsvarar hela verkligheten utan speglar den del som de tillfragade dela
med sig av. Vi har valt att rikta var studie mot forskollarare da de har ett sarskilt
undervisningsuppdrag enligt Lpfo 18. Detta urval anser vi stérker studiens resultat och okar
studiens validitet.
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Reliabilitet syftar till hur palitlig den information som finns i en forskning &r, nagot som é&r
relevant att ta hansyn till géllande all forskning (Christoffersen & Johannessen 2015, s. 21).
Studiens process som avser val av metod, hur vi har samlat in data, hur datan har analyserats
och slutligen behandlats granskas for att se hur hog reliabilitet den innehar. Under hela
intervjuprocessen har vi som forskare standigt varit vaksamma mot att inte lata studien paverkas
av personliga uppfattningar gallande amnet, inte lata informanternas svar styra studiens riktning
och sakerstalla att vi har tillgang till tillrackligt mycket data for att kunna presentera var studie
pa ett trovardigt satt (Thornberg & Fejes 2019, ss. 278-280).

6. RESULTAT

| detta avsnitt presenteras studiens resultat utifran syfte och fragestallningar under fyra rubriker
(6.1) Narmiljon som “klassrum” (6.2) Utomhus, djur och natur- forskollararens uppfattning
och erfarenhet av planerad utomhuspedagogisk undervisning inom biologi (6.3) Miljon
mojliggor for ny kunskap inom biologi (6.4) Forutsattningar som (0)mojliggor for
utomhuspedagogisk undervisning.

6.1 NARMILJON SOM “KLASSRUM”

Nar det handlar om rummet eller platsen for larande sa beskriver forskollararna sin narmiljo
som den miljo de anvander. Det framgar att runt forskolans verksamhet har samtliga skogs-
och vattenmiljoer och alla uttrycker att naturomraden finns nara, med en variation av
naturmiljoer och inom gangavstand fran forskolan:

/.../Och sen sa har vi ju skogen jdttendira och det finns ju ett stdlle som vi brukar ga
till som ligger ganska néra som barnen pa forskolan har varit med och byggt upp en
koja vilande mot ett trad. Peppar peppar, den har faktiskt fatt std kvar lange. Och sen
har vi “Forskoleskogen” som ligger lite ldngre bort, sd det dr en liten bit att
promenera. Hogt uppe pd kullen med vattendrag som rinner nedanfor/.../- Wilma

Vi har ju ett antal olika platser som vi brukar valja att ga till som ar, om vi borjar med
skogsmiljo/.../ en vildigt bra yta i skogen, som ligger en bit bort hdr. Sen har vi dnnu
narmre, det allra narmaste vi kallar det kojskogen som vi gar nar vi inte vill ga riktigt
sa langt utan ha det narmaste o det ar anda skogsmiljo. Sen har vi ytterligare ett stélle
sd, vi har valdigt bra vad det galler skogsmiljo i narheten. Sen har ju vi narheten till
sjon, och miljon som &r runt dar. Sa att det, vad det galler naturmiljo sa finns det
valdigt bra platser och ndra/.../- Anton

/.../Vi har ju ett naturomrdde ndra som har lite mer annan vegetation *skratt* eller
det finns ju sjo och vattendrag och sdant/.../- Maja

Vi har skogen nara, vi har en terrangbana nara finns ocksa som vi kan ga och gora
lite aventyr pa och vi har dven en idrottsplats nara, och vi har nara till sjon med
lekplats, tva olika lekplatser faktiskt - Hanna

/.../ Sen har vi ju skogen runt hornet, vi har sjon bara ett stycke bort. Vi har lekplatser
som vi bade kan ga till/.../- Robin
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Resultatet visar att forskolldararna i studien till stérsta delen anvander sig av just skogen for att
bedriva planerad utomhuspedagogisk undervisning inom biologi:

Nu dr det ju skogen dd, det dr ju ddr vi har just planerad inom just biologi /.../ Det dr
ju skogen som ar var biologiundervisningsplats. Sa det ar ju dar vi anvander det -
Maja

Da gor vi oftast det att vi har en planerad aktivitet/.../ Sd att ibland kan vi gora att vi
har en kortare i skogen/.../ - Wilma

/../[for vi gdr ju ivig alltsa gruppvis dd, sd att till skogen. Sd att den dr inte speciellt
planerad med biologin/.../ - Wilma

Wilma beskriver hur avdelningen gruppvis lamnar forskolan och forflyttar sig ut i skogen déar
det kan bedrivas undervisning, dock inte alltid planerad utifran syftet att undervisa inom
amnesomradet biologi. Maja lyfter fram hur hon aterkommande anvander narmiljon for att
bedriva planerad undervisning inom biologi:

Som sagt vi gar runt 200 meter ner liksom och dar far vi varsta biologiundervisningen
varje vecka/.../ - Maja

Det som framtréader ur intervjuerna ar att samtliga verksamheter uttrycker att dom har en
tillgang till en innehallsrik narmiljo, dar skog och vatten finns att tillga. Miljon som
informanterna beskriver finns lattillganglig da samtliga patalar att det ar gangavstand.

6.2 BIOLOGI SA SOM UTOMHUS, DJUR OCH NATUR

Forskollararna fick beskriva bade hur de sag pa utomhuspedagogik och biologi och vad inom
dessa omraden som kan tankas vara viktiga kunskaper for forskolebarn. Forst fick de beréatta
om vad de sjéalva ansag att utomhuspedagogik var, vilket for de flesta var att undervisningen
inom verksamheten egentligen bara forflyttas och bedrivs utomhus:

/.../ jag tanker att man forlagger sin verksamhet utomhus. Och jag blir glad nar jag
tdnker pd det /.../- Robin

Nej men utomhuspedagogik dr att man tar med sig undervisningen ut/.../ - Maja
Utomhuspedagogik for mig det ar att lyfta ut den pedagogiska verksamheten i
utemiljo. /.../Men annars sa dr det ju liksom for mig dr det, att allt du kan gora inne
kan du lika gdrna gora ute/.../- Anton
Forskollararen ovan ar av uppfattningen att det som gors inomhus ocksa enkelt kan goras
utomhus. Andra anser att utomhuspedagogik ar ett omrade inom verksamheten som upplevs
som viktigt men som inte prioriteras:

Ah jag tanker att det ar kul, kanske inte jobbar med det jattemycket nu, pa mitt forra
stalle gjorde vi det jattemycket - Hanna
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Jag tanker att det ar en viktig del som vi inne pa den avdelningen som jag jobbar pa
nu skulle behova nyttja mer./.../ - Wilma

Forskolldrarna fick dven beskriva vad de ansag att &mnet biologi ”ar”. Resultatet visar att de
framst anser det handlar om djur, véxter och natur:

Det ar allt uti naturen, hur allt fungerar. Sol, vad som behdévs for att du ska plantera,
djur och djurungar. - Hanna

Biologi, dr for mig mycket vixter/.../- Robin

Biologi &r, for mig ar det mycket arter. Alltsa bade kring trad och blommor och djur
och den biten - Maja

Biologi for mig, ja, allt med naturen och djur. - Anton

En forskollarare uttrycker att det dven kan rora omradet manniskokroppen och kretslopp samt
att det finns en komplexitet i att undervisa och anvanda begrepp rérande amnet:

Né&r jag tanker pa biologi sa tanker jag ju framst pa alltsd manniskokroppen till
exempel hur den hur den fungerar och sen indirekt dar sa kommer man ju lite in pa
miljo och kretslopp/.../sen tinker jag ocksd att det dr svart dmne mdnga gdnger for att
man jobbar kanske mycket med det men dnda satter man inte ord pa det, sa att jag
tanker pa att man borde bli battre pa att satta ord pa det och dven anvéanda begrepp
tillsammans med barnen da - Wilma

Planerad utomhuspedagogisk undervisning inom biologi vacker olika tankar hos forskoll&rare.
Wilma ar av uppfattningen att biologi &r ett &mne som verksamheten jobbar med men att
amnesrelaterade begrepp inte anvéands tillsammans med barnen. Nagot som hon anser kan
forbattras. Maja uttrycker att de planerar utifran miljon och hur &mnesrelaterade begrepp far
folja med ut dar barnen upplevs ta till sig kunskap pa ett annat satt:

Sa det ar ju klart att man far inspiration och vill ta med sig det ut men ocksa att
barnen blir sa glada néir man som hdr, nu har vi pratat om “harige ronn” och sa
hittar vi den i skogen och det blir, och dom greppar ju det ocksa eller nar vi lyssnar
faglar. Vi har haft ett fagelquiz och sa har dom men fatt lyssna och sen hor dom den
fageln ute det &r ju jattehaftigt! Ja sa det &r ju klart att det ger inspiration, att barn att
man marker att barnen tar in pa ett helt annat satt nar vi ar i det konkreta pa riktigt
liksom - Maja

En forskollarare forklarar hur planerad utomhuspedagogisk undervisning inom biologi planeras
likt den Gvriga undervisningen:

/.../. Alltsa vi planerar det som vilken annan verksamhet som helst fast vi forflyttar den
ut - Robin

Det framkommer ur intervjuerna att nagra beskriver hur utomhuspedagogik ar att undervisning
och kunskaper flyttas utomhus till den miljé som undervisningen riktar sig mot. De beskriver
att den ar en viktig och rolig del inom verksamheten som behdver utvecklas, prioriteras och
behandlas som vilken annan undervisning som helst inom verksamheten. Amnet biologi
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associeras mest med djur och natur. Nagon namner biologikunskaper sdsom ménniskokroppen
och kretslopp men anser samtidigt att det &r ett komplext &mne som inte ofta synliggors eller
uppmarksammas vilket leder till att amnesrelaterade begrepp i biologi kan utebli.

6.3 MILJON MOJLIGGOR FOR NY KUNSKAP INOM BIOLOGI

Forskollararna beskriver att utomhusmiljon har stor betydelse for forskolans verksamhet i stort
men sérskilt for planerad biologiundervisning. Miljon och framfor allt skogen tycks i deras
beskrivningar vara avgorande for en utomhuspedagogisk undervisning inom biologi. En av
forskollararna uttrycker detta genom att synliggora just hur ett larande kan bli mer konkret om
barnet far lara i utomhusmiljo:

/.../ Och learning by doing, blir det ju i skogen for det vi ser i skogen dr det vi lir oss
och det bli konkret ocksa, aven om vi alltid har en samling innan sa blir det ocksa
konkret ndr vi fdr se det hdr konkreta i skogen, sa det har vi jobbat mycket med).../

- Maja

Nu &r det ju skogen d4, det &r ju dar vi har just planerad inom just biologi, just nu.
Det ar absolut skogen. Vad vi ser, alltsa nu har det varit mycket arstidshaserade. Hur
ser traden ut nar det ar vinter, varfor trillar I6ven, alltsa hela den biten. Nu kommer
knopparna, vad &ar en knopp for nagonting. Jo det ar ju den som gémmer lévet och
tillslut slar det ut nar varme, kontra vatten, alltsa sa. Nar allt andras, solen lyser
starkare, lyser varmare. Det &r ju skogen som &r var biologi-undervisningsplats. Sa
det &r ju dar vi anvander det. - Maja

Undervisningen anpassas efter arstiden dar barnen kan félja naturens forandring. En
forskollarare forklarar hur miljon anvands och utnyttjas i sokandet efter ny kunskap i ett projekt
rorande smakryp:

Vi hade ett par stycken som var valdigt intresserade av smakryp, och da gjorde vi sa
att vi satt och sokte med hjalp av barnen pa néatet kring vad kan man gora for olika
smad djurfdllor av olika de slag /.../ Och sen gick vi ut, letade upp ett bra stdlle ddr vi
preparerade och satte ut dom har olika, och sen sa gick vi dit och kollade vad vi hade
fatt for fangst om man séger sa. Och sen efter det sa, vi fotade upp och vi sokte och
vad dr det vi har hittat /.../ Vi satte runt trdd /.../ sma skdlar och under stenar och
dom fick placera ut sina sma fdllor/.../Vildigt uppskattad grej och ldrdom for bade,
for oss vuxna och for barnen. - Anton

Utomhusmiljon ger en mojlighet att utforska och lara genom sina sinnen, ndgot som en
forskollarare uttrycker:

Att fd vara ute och fa uppleva biologin “hands on”, att fa se, att lukta, smaka gér dom
ocksa, kanna blir ju en helt annan sak an att sitta inne och prata om grejerna téanker
jag. - Robin

Resultatet fran intervjuerna visar att majoriteten av forskollararna anvéander sin kunskap inom
amnesomradet biologi for att skapa en utomhuspedagogisk undervisning dar miljo och teori
forenas. Exempelvis skogen blir larmiljo for konkreta upplevelser och kunskaper om arstider,
vaxter eller djur. Ofta startar utforskandet inomhus och forflyttas sedan ut till den milj6é dar
larobjektet existerar och dar barnet kan skapa sig en forstaelse for larobjektets naturliga miljo.
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6.4 FORUTSATTNINGAR SOM (O)MOJLIGGOR FOR
UTOMHUSPEDAGOGISK UNDERVISNING

Forskollararna beskriver olika faktorer i hur verksamheten organiseras som paverkar om och
hur planerad undervisning kan ske i forskolans narmiljo. Svaren visar pa samsyn mellan dem,
namligen att personalfaktorn spelar in, dér bortfall eller nedskarningar av personal upplevs som
hinder:

Alltsa hindret att oftast genomfdra planerad undervisning 6ver huvud taget ar att man
dar kort om folk /.../- Robin

/.../ For att ibland kan det vara svart att komma ivag for att det ser ut som det gor,
personalmdssigt och bortfall och saddr /.../- Maja

Tva forskollarare namner att statshidraget som verksamheten tidigare tilldelats och som
mojliggjorde for extra resurser i gruppen, idag inte langre finns inom verksamheten. Detta
beskriver de som nagot som majliggjort att kunna dela grupperna eller vara ute langre tid.

/.../Vi fick ju statsbidrag sa att vi var bemannade en heltid till utover det som vi har
dar inne idag. - Hanna

/.../det har varit lite beroende pd om vi haft statsbidrag som har gjort att vi har haft
annu mer resurs i barngruppen, som har gjort att vi har kunnat ha langre tid. Just nu
har vi fatt skdra lite pa tiden under dagen ute. /.../Det dr tyvdrr ndgot som Vi skara
ner lite pd nu, blir inte i samma utstrdckning tyvdrr/.../ - Anton

/.../ Av personalskdl sd forsvann den hdr skogssgruppen och dd tog vi ner det pd
avdelningsniva och da néar vi startade upp det sa var det nar vi fick extra statsbidrag
sa att da kunde vi verkligen kéra pa delad barngrupp pa 2 och vara isar mellan 9 och
14 och da korde vi ute mellan 9 och 14/.../ - Anton

Forskolans verksamhet beskrivs som beroende av att det finns tillgdngliga vuxna. Hanna
beréttar om svarigheten med att ta sig ivag eftersom nagon i personalen da blir lamnad ensam
med manga barn. Det kan ocksa handla om att nagon ska ha rast eller genomfora sin planering:

Jo men att jo det gor det ju. Sen kan man ju tycka att man kan vélja och ga med nagra
barn, men da lamnar du ju en annan med valdigt manga barn och hander det
nagonting da med nagot av de har barnen som kraver lite extra, vem tar hand om
resten da? For du ska ha ut raster, ndgon ska ha planering. - Hanna

/.../Vi har ju inte riktigt forutsdttningarna for det, dels barnens begransningar, men

ocksa att vi inte racker till personalmassigt hela vagen. Sa ar det faktiskt, vi har lite
for manga speciella barn... - Hanna
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Forskollararna ovan talar om hur behoven i barngruppen paverkar majligheterna, men Maja
och Anton nedan uppmarksammar att det inte gar att paverka vissa faktorer. De lyfter hur de
anda utifran olika situationer pa forskolan behéver utfora sitt uppdrag som forskollarare:

/.../ hindret for mig dr ju mer personalmdssigt att jag vill ha mer procent till min
barngrupp. Det &r ju sa. Vi lever i den vérlden idag men man far gora alltid sa gott
man kan av situationen man har/.../ - Anton

/.../ vdga testa och inte vara rddd som vuxen, gar det inte som du vill ena gangen sd
kanske det gar battre nasta gang, (skratt), man behdéver inte vara réidd for ndgot /.../ -
Anton

/.../Det dr vdl bortfall av personal dd, att det kan vara svart att komma ivig da, For vi
behover ju vara alla, for att det ska bli tryggt, for vi gar ju anda utanfor forskolan dar
det finns bilar och man vill ju &nda kénna att man har uppsynen. Sa det ar val i sa fall
det som kan vara svart. Men jag ser mest mojligheter/.../- Maja

Det finns uppfattningar om att verksamheten har vissa hinder, trots detta uttrycker tva
forskolldrare hur de dven ser pa lésningar:

“/.../Jag tanker ju att en tanke ar ju kanske att lagga det pa en planeringsdag till
exempel sa kan man ju fa med sig hela forskolan, sa kan man ju fa en jattebra
utomhusmiljé/.../” — Wilma

/.../Men nu har vi tinkt om och vi har prioriterat om. Att den som ska ta tidig rast gor
det efter skogen och att man liksom IGser det sa att alla kan ga komma ivag da. Men
nej, jag tror det handlar om att man kanske ser hinder mer &n mojligheter men att nar
man val har kommit ivag for det market ju vi att efter tre- fyra ganger att det har var
Jju enkelt /.../- Maja

Forskollararna ger en bild av olika forutsattningar som finns inom verksamheten. Hinder for att
lamna forskolans gard och ge sig ut i naturen for att bedriva planerad undervisning handlar till
storsta delen om tillgangen till personal. De beskriver personalbrist dér det handlar om indraget
statsbidrag, séarskilda behov i barngruppen, oro for att nagot ska handa nar man ar ensam med
barngruppen, eller att ndgon ska ha rast eller planeringstid. Det finns dock ocksa de som
uttrycker att trots hindren, finns det mojligheter genom samtal och omprioriteringar i
verksamheten.

6.5 SAMMANFATTNING AV RESULTATET

Det som framtrader ur intervjuerna ar att samtliga verksamheter uttrycker att dom har en
tillgang till en innehallsrik narmiljo, dar skog och vatten finns att tillga. Detta &r en miljé som
informanterna beskriver finns lattillganglig da samtliga patalar att det &r gdngavstand. Skogen
kan anvandas som resurs och larmiljo da den &r i standig forandring i och med arstiderna dar
bland annat laran om trad, knoppar, 16v, smakryp och livscykler ingar.

Forskollararnas syn pa utomhuspedagogik ar att den undervisning som bedrivs inomhus kan
forflyttas utomhus. De beskriver att det &r en viktig och rolig del av verksamheten men att den
behdéver utvecklas och prioriteras. Biologi framstalls av de flesta som ett &mnesomrade som
associeras med djur och natur. Nagra associerar aven amnesomradet till manniskokroppen och
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kretslopp. En forskollarare beskriver biologi som ett komplext &mne att arbeta med och nagot
som det ofta arbetats med utan att det synliggors eller uppmarksammas samt att &mnesrelaterade
begrepp darfor uteblir. En annan forskollarare forklarar att hon anser att fa erfara biologin i sin
ratta miljo, skapar mojligheter for ett utforskande genom sinnena vilket enligt henne blir en
djupare forstaelse an att enbart lara genom teorin.

Av resultatet framgar det att det finns olika forutsattningar gallande att bedriva planerad
utomhuspedagogisk undervisning. Det som enligt forskollararna utgor hinder for att 1amna
forskolans gard och ge sig ut i naturen for att bedriva planerad undervisning ar till storsta delen
personalfaktorn. Tidigare fanns ett statsbidrag som skapade mojlighet for verksamheterna att
ha en extra resurs for att dela gruppen, men nu &r detta bidrag borttaget. Forskollararna uttrycker
dock att de dnda ska utfora sitt uppdrag och att de ser mojligheter exempelvis genom att samtala
pa en planeringsdag om hur utomhuspedagogisk undervisning ska bedrivas eller
omprioriteringar i verksamheten.

7. DISKUSSION

Under det har avsnittet kommer vi fora en diskussion dar det insamlade empiriska materialet
kommer att jamforas med tidigare forskning samt teori.

7.1 NATUREN RUNT HORNET, MEN DEN ANVANDS SALLAN

Forskolans verksamhet har ofta nara till nagot typ av naturmiljé vilket dven bekréaftas av de
forskollarare som deltog i studien nar de tillfragades om de kunde redogdra for hur deras
narmiljo ser ut. Det var intressant for att synliggora vilka forutsattningar forskollararna hade att
tillga gallande narmiljo. Nagot som aterkom i alla svar var att forskollararna uttryckte att det
fanns bade skog och natur inom rackhall fér verksamheten och dar det finns bade platser som
ses som forskolans egna som “forskoleskogen” samt platser och omraden med varierande
naturlandskap. Forskollararna beskriver ocksa hur alla har en narhet till vatten i olika former,
dels sj6 men ocksa vattendrag. Det finns alltsa som framgar en miljé som ar innehallsrik vad
det gller variation av olika typer av natur inom ett nara avstand, till samtliga verksamheter,
vilket &r viktigt for att bygga upp en relation till naturen som sedan kan utvecklas till
kunskaper om processer eller om miljoarbete (Bjérkman 2008, ss. 70-74; Skarstein &
Ugelstad Berrefjord, 2020). Det racker dock inte med att bara vistas, utan fragan ar ocksa
hur forskolldrare sedan gar vidare och aktivt bedriver undervisning inom exempelvis biologi
i den milj6 dar arter och naturfenomen uppenbarar sig och existerar.

Av studiens resultat framgar det att endast en forskollarare tydligt redogor for att skogen som
miljé och plats anvands for att bedriva planerad undervisning inom biologi. Studiens syfte ar
att synliggéra hur frekvent forskolldrarna bedriver utomhuspedagogisk undervisning inom
biologi. Samtliga beskriver hur varje verksamhet som deltagit i studien har olika naturlandskap
nara, trots detta kan endast tva av fem redogdra for att de anvander skogen som larmiljo utifran
planerad undervisning inom biologi. Vi reflekterar 6ver att forskollararna inte kan redogoéra for
att de anvander sin omgivande miljo till just undervisning inom biologi nar det framgar tydligt
i forskning likt exempelvis Dahlgren och Szczepanski (2004, s. 21) som hévdar att
utomhuspedagogisk undervisning ska bedrivas i den miljo som pa béasta satt kan starka
barnets forstaelse och larande. Barnets forstaelse och larande ska finnas i atanke nar
undervisning inom férskolans olika @mnesomraden genomfors, dock anser vi att sa inte ar fallet
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nar forskollararna ska undervisa inom biologi. Den didaktiska fragan var rérande undervisning
tas inte i beaktning utifran den miljo dar barnet har goda forutsattningar for att ta till sig en
djupare kunskap.

Szczepanski (2007, s. 14) beskriver vidare hur utomhuspedagogiken som begrepp ger en hint
om var pedagogiken ager rum, att den sker utomhus, vilket omedvetet gor att den ofta stalls
som en motsats till den pedagogik som bedrivs inomhus. Det ar dock inte riktigt som en
motsats som den bor ses. Forfattaren lyfter istéllet fram hur den praktiska utomhuspedagogiken
ska forenas och samverka med den mer teoretiskt inriktade inomhuspedagogiken, vilket kan ge
barnet ytterligare mojlighet till 1arande och som speglar det pragmatiska synséattet. Dels for att
fordjupa kunskapen men dven for att fortydliga samband mellan olika kunskaper. Vi tolkar det
som att den ena pedagogiken ska inte utesluta den andra, utan bada ska ges utrymme i forskolans
verksamhet. Det ska i forskollararnas undervisning finnas en tanke om var den ska bedrivas
samt kunskap om betydelsen av att kombinera inomhusmiljo med utomhusmiljo. Utifran
Szczepanskis (2013, s. 13) kategori rumsperspektivet har forskollararnas svar pa fragan om var
de bedriver planerad utomhuspedagogisk undervisning inom biologi analyserats och det ger 0ss
en uppfattning om att planerad undervisning inom biologi dessvérre ofta inte tar sig utanfor
forskolans vaggar. Vi kan har stalla oss fragande till om forskolldararna saknar kunskap om att
i sin undervisning, bade planerad men aven spontan, kombinera inomhus- och utomhusmiljo
och att deras prioritet blir att bedriva undervisningen inne pa forskolan. Detta ligger i linje med
vad Skolinspektionens (2017) granskning redovisar dar det framgar att forskollarare upplever
att de saknar kunskap om hur naturvetenskap kan framstéllas i undervisning. Samtidigt kan vi
utlasa i var studies resultat hur det finns olika faktorer som kan paverka forskollararnas val av
plats i sin undervisning samt forutsattningar som paverkar den utomhuspedagogiska
undervisningen, vilket ar nagot vi kommer att diskutera under kommande rubriker for att
forsoka bringa klarhet i amnet.

7.2 DJUR OCH NATUR MEN INTE BIOLOGI

Syftet med studien ar att synliggdra forskollarares resonemang och upplevelser om att bedriva
planerad utomhuspedagogisk undervisning inom biologi. Forskollararna i studien uttrycker att
utomhus ar den bésta platsen for att arbeta med biologi och att de har god tillgang till varierande
utomhusmiljoer. | laroplanen for forskolan star det framskrivet att verksamhetens uthildning
ska ge alla barn kunskap om natur, djur, kretslopp, véaxter och samband mellan natur och
samhélle (Lpfo 18, s. 14). | studiens resultat uttrycks det att endast ett begransat
kunskapsinnehall av biologi ingdr i den planerade undervisningen. Det tycks i deras
beskrivningar mest handla om djur, natur och vaxter, nagot som dven finns att lasa i tidigare
forskning sasom Hansson och Lafgren (2016, s. 153) samt granskningar fran Skolinspektionen
(2017, s. 5) dar resultatet pekar mot denna uppfattning. Det skulle kunna bero pa att
forskollararen kan kénna en osakerhet kring planeringen och helt enkelt inte vet hur de ska
planera for och genomftéra en naturvetenskaplig undervisning inom biologi eller vad
forskollararna vill lyfta fram i sin undervisning inom @mnesomradet. En annan mdjlig tolkning
ar att forskollararen inte vet hur den biologi som barnet méter i sin vardag kan sammankopplas
med ett planerat innehall vilket kan resultera i att meningsfull undervisning utifran barnets
levnadsvarld gar forlorad.

| laroplanen framgar det att forskollarare ska undervisa barn om olika delar som innefattas i
amnesomradet biologi. Dock star inte ordet biologi framskrivet i forskolans laroplan vilket vi
anser kan forvirra och forsvara undervisningsuppdraget. Det har kan fa konsekvenser for att
forskollararen vet att uppdraget ror sig om djur, natur och kretslopp men inte att det &r just
biologiundervisning som bedrivs. Trots att ordet biologi inte finns med i laroplanen riktar sig
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denna studie mot hur forskollarare undervisar inom @mnet. Pa fragan om vad biologi ar svarade
majoriteten av forskolldrarna att det innefattar natur, véxter, arter och djur och endast en
forskollarare lyfte att det &aven innefattar kunskap om den maénskliga anatomin och
kretslopp. Nagot som framkommit i studiens resultat &r att begreppet biologi och &mneshegrepp
inom omradet inte synliggors tillrackligt, vilket kan resultera i att just biologi riskerar att bli
osynlig &ven om undervisningen handlar om natur, djur, vaxter och kretslopp.

Som vi lyft tidigare i studien sa beskriver Bjorndahl, Landgren och Thyberg (2011, ss. 3-5) hur
amnet biologi innehaller kunskap om alla levande organismer pa var jord och hur vi alla ingar
eller &r en del av jordens olika kretslopp. Biologi handlar pa sa vis om allt fran naturmiljé och
arter till manniskokroppen till ekosystem och fotosyntes, vilket gor biologin till ett otroligt brett
amne som satter krav pa en bred kunskap. Vi har aven tidigare lyft fram Areskoug, Ekborg,
Rosberg och Thulin (2020, s. 212) som papekar hur det naturvetenskapliga undervisningssyftet
blir tydligare for forskollararen om undervisningen kan placeras in i de tre naturvetenskapliga
omradena fysik, kemi och biologi. Amnena fysik och kemi star framskrivna i forskolans
laroplan genom uppdraget att undervisa om fysikaliska fenomen och kemiska processer men
biologi ndmns inte som ett enskilt &mne. En tolkning av detta skulle kunna vara att biologin just
anses vara ett alltfor brett kunskapsinnehall som behdver begransas och att amnesinnehallet
darfor riktas mot natur, djur och kretslopp som anses vara kunskaper mest lampade for barn i
forskolealder. Dock kan laran om basala delar av anatomi samt hallbar utveckling ocksa tankas
vara omraden som ska behandlas i forskolans verksamhet, vilket reser fragan om begreppet
faktiskt borde finnas framskrivet i laroplanen. Biologin som begrepp riskerar namligen att
osynliggdras da det inte omnamns i viktiga styrdokument. En framskrivning behovs ocksa
for att tydligg6ra undervisningsuppdraget inom biologi for forskollararna.

7.3 ATT LARA SIG OM NATUREN ANSES SKE BAST | NATUREN

Av resultatet framgar det att det finns en gemensam syn inom de olika verksamheterna kring
att utomhuspedagogik handlar om att ta med undervisningen ut och bor frekvent genomforas.
Déremot dr det inte lika tydligt att utomhuspedagogiken verkligen prioriteras och arbetas med
i undervisningssyfte. Utifran ett pragmatiskt synsatt pa larande ar det viktigt att kombinera
undervisning inomhus och utomhus och uteblir denna kombination, riskerar barnet att missa en
mojlighet att férena en mer teoretisk kunskap med praktisk i utomhusmiljon (Szczepanski,
2007, ss. 14-15). Tva av forskollararna i studien uttrycker dock att de 6nskar att arbeta mer med
utomhuspedagogisk undervisning da de ar av asikten att de inte bedriver utomhuspedagogisk
undervisning frekvent. Huruvida omradet &r ett pagdende utvecklingsomrade inom
verksamheterna eller om denna studie uppmarksammat dem pa dessa brister, kan inte utlasas
av resultatet.

Utifran Szczepanskis (2013, s. 13) miljoperspektiv visar analysen huruvida forskollararna i sin
planerade utomhuspedagogiska undervisning inom biologi anvander sig av naturmiljon och ser
miljon som ett verktyg for larandet. Planerad undervisning utomhus inom biologi verkade inte
vara nagot som bedrivs kontinuerligt, da endast tva av fem forskollarare kan redogora for en
sadan planering. Vilket naturvetenskapligt innehall som forskollararen vill att barnet ska lara
sig maste finnas i atanke nar undervisning planeras, i enlighet med Strotz och Svenning (2004,
s. 36) som redogor for att innehallet och miljon ska samverka for djupare forstaelse.
Forskollararna har &mneskunskaper inom biologi men planerar inte alltid for den
utomhuspedagogiska undervisningen inom d&mnet. Barnets mojligheter till undervisning finns,
trots att inte alla forskollararna redogor for hur en planerad utomhuspedagogisk undervisning
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inom biologi ser ut. Barnet har alltsd mojlighet till utbildning trots att inte forskollararna har
planerat undervisningen pa forhand sa lange forskollararen ar en aktiv medforskare i sin
undervisning och kan besvara barnens fragor samt synliggora biologin runt dem. Nagot som
Skolforskningsinstitutets (2021, s. 63) rapport papekar att miljén och larinnehallet ska verka
tillsammans for en fordjupad undervisning i en malstyrd process. Detta kan tolkas som att det
finns kunskaper om vad men att det saknar kunskap om var och hur i resultatet dér vi ser en
avsaknad i anvandandet av miljon som en resurs.

Tva forskollarare lyfter hur miljon spelar en viktig roll inom den planerade undervisningen
inom biologi dar kunskap om nagot kan férenas med erfarenhet av nagot i enlighet med
det Sjostrand Ohrfelt (2015) lyfter i sin forskning. Forskningen pekar mot att naturen som
larmiljo standigt utmanar barnet till nytt larande och att naturen &r valkomnande for alla oavsett
formaga eller tidigare erfarenheter, da den anses vara varderingsfri. Efter att under studiens
gang analyserat Szczepanskis (2007, ss. 10-11) forskning har vi delgetts en insikt om vikten av
att barnet kan upptécka och utforska genom sina sinnen. Genom att skapa mojligheter fér barnet
att fysiskt fa vistas i och uppleva naturen sa blir betydelsen av larandet och den nya kunskapen
tydligare for barnet. Detta ser vi i vart resultat Gverensstammer med det Robin beskriver for
oss under sin intervju dir hon lyfter fram att fa uppleva biologin “hands on” genom sina sinnen.
En forskolldrare uttrycker att det &r i skogen som ett larande sker for barnen dér tidigare kunskap
sammankopplas med praktisk kunskap vilket hon uttrycker blir konkret for barnet och som gar
i linje med det pragmatiska sattet att se pa inhamtandet av kunskap. Vi ar av uppfattningen att
det &r just séttet att kombinera teori och praktik som bidrar till en fordjupat larande likt
Szczepanskis (2019, ss. 42-43) forskning lyfter ar en forutsattning for sinnligt larande.
Forskollarares forstaelse for hur kunskap tillsammans med vardagliga moten kan bidra till
meningsfullt larande &r relevant nar forskollararen planerar for vilken aktivitet som ska
genomforas. | enlighet med Skolforskningsinsitutet (2021, s. 13) anser vi att forskollararen ska
se hur miljon och kunskapen tillsammans stodjer barnets utveckling kring arter och
naturvetenskapliga fenomen som finns i barnets vardag. Som vi i tidigare i detta stycke lyft
fram tillats sinnet samspela med barnets tidigare kunskap och det som barnet méter i den miljo
barnet befinner sig vilket starker barnets larande och forstaelse.

7.4 ATT STANDIGT STALLA OM

Med stdéd av Szczepanskis (2013, s. 13) sista kategori organisationsperspektivet har vi
analyserat de rutiner och strukturer samt forutsattningarna som finns i verksamheterna gallande
planerad utomhuspedagogisk undervisning inom biologi. Forskolans verksamhet ar i standig
forandring fran dag till dag. Pa fragan om eventuella hinder for att bedriva planerad
utomhuspedagogisk undervisning lyfts personalfaktorn fram i resultatet. Detta hindret kan vara
svart att komma forbi. Vi kan forestalla oss att vid bortfall av personal prioriteras det inte att
lamna forskolans gard, aven om vikarie satts in, da bortfall av ordinarie personal kan
omkullkasta den planerade undervisningen. En annan faktor kan vara att det upplevs redan fran
start att det ar for kort om personal, utifran den barngrupp som verksamheten har, for att kunna
lamna forskolan. Forskollararens installning och huruvida det gar att omorganisera ar méjligen
ett storre hinder &n barngruppens storlek och forutsattningar, i enlighet med Strotz och
Svennings (2004, s. 36) forskning. Undervisning ska planeras utefter barngruppen och dess
storlek oavsett hur stor eller liten barngrupp verksamheten har och ska bedrivas oavsett om det
finns lite personal eller inte i enlighet med forskning av Sandberg, Lillvist och Arlemalm-
Hagsér (2021, s. 93).
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Nagot som framgatt av denna studies resultat &r att det finns en faktor som paverkar huruvida
undervisning bedrivs eller inte och om den undervisningen tar sig ut genom forskolans dorrar
alls vilket &r tid vilket bekréftas i forskning av Gustavsson och Thulin (2017, s. 94). Vi kan
utlasa att just tid ar en central faktor, dar det sallan finns nagra snabba lésningar nar en
pedagogisk verksamhets installning behdver utvecklas och férandras. Skolforskningsinstitutet
(2021, s. 67) beskriver hur forskolans verksamhet standigt paverkas av olika faktorer som
mojliggor eller hindrar naturvetenskaplig undervisning. Nagot som framgar av rapporten ar hur
bristen pa tid riskerar att bidra till att planerad naturvetenskaplig undervisning begransas till
enskilda tillfallen och ofta utan mojlighet till utforskande. Tva forskollarare ar rérande 6verens
om att forutsdttningarna for att bedriva planerad utomhuspedagogik var stérre nar
verksamheterna tillgavs statsbidrag vilket resulterade i en extra resurs i gruppen och pa sa vis
mer tid for forskoll&raren till undervisning. Trots fordndringar inom organisationerna kan vi av
resultatet utlasa att det fortfarande gar att genomfora utomhuspedagogisk undervisning men att
forutsattningar har forandrats och kan paverka tiden utomhus.

8. METODDISKUSSION

Valet av intervju som metod med semistrukturerade fragor ansag vi som den basta lampade
utifran var studies syfte och fragestéllningar. Styrkorna med intervju som metod ér att vi som
forskare ges mojlighet att delges djupare och mer utforliga svar av forskollararna samt att vi
under intervjuns gang tillats att stalla kompletterande fragor samt foljdfragor vid de tillfallen
som vi ansag att behdvdes for att fa sa utforliga svar som mojlig (Christoffersen & Johannessen
2015, ss. 84-85). Vi upplever att en eventuell svaghet ar att det kan vara svart att fa tag pa
informanter samt att informanterna har majlighet och tid att delta vid studien da intervjuerna
genomfordes pa dagtid och pa plats i deras verksamhet. Detta var nagot som inte denna studie
drabbades av.

Det kan vara sa att avsaknad av svar inom detta omrade beror pa att forskollararna pa forhand
inte hade tillgang till fragorna och vid intervjutillfallet inte kunde ge exempel pa hur sadan
planering ser ut.

Vid forsta intervjun valde vi att en av oss intervjuade och den andra skulle féra
minnesanteckningar pa en medférd dator. Snabbt in i intervjun upplevdes detta inte som ett
fordelaktigt satt och vi tog beslutet efter forsta intervjun att enbart stalla fragor och forlita oss
pa ljudupptagningarna da minnesanteckningarna inte bidrog med den data som vi tankt fran
borjan. Efter varje genomford intervju skrev vi ner tankar och reflektioner direkt i ett
gemensamt dokument. Vi valde att dela upp rollen som intervjuare mellan oss dér vi ansvarade
for att skota fragorna varannan intervju. Den av 0ss som inte intervjuade satt med och lyssnade
samt flikade in med eventuella fragor vid slutet av intervjun, om det var nagot som upplevdes
behova utvecklas eller fordjupas. Detta resulterade i att vi bada deltog vid samtliga fem
intervjuer vilket gav oss majlighet att jamfora och diskutera vara tolkningar av det som sagts
under intervjun i enlighet med Christoffersen och Johannessen (2015, s. 88).

Under den forsta intervjun hade det missats att informera 6vrig personal pa forskolan om att det
pagick en intervju i det rummet vi satt i varpa en annan pedagog kom in och avbrot, likt det
Christoffersen och Johannessen (2015, s. 89) tar upp som en risk med att genomfdra intervju
pa arbetsplats. Detta resulterade i att forskollararen kom av sig och att den som intervjuade
forsokte leda tillbaka till samtalsdimnet dock upplevdes det som att forskoll&rarens slutliga svar
blev kortare an vad hen hade borjat med att delge. Detta var det enda tillfallet dar en intervju
paverkades pa detta satt och i 6vrigt fick vi under alla andra intervjuer samtala ostort i rum
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avgransade fran forskollararnas avdelningar. Detta tror vi paverkade intervjuerna positivt och
att forskollararna inte blev paminda om den 6vriga verksamheten pa andra sidan dorren utan
tillats att sitta och ostort svara pa vara fragor utan avbrott.

9. DIDAKTISKA KONSEKVENSER

| studien intervjuades fem forskollarare pa olika forskolor i samma kommun. Varje
forskollarare delgav sin egen upplevelse och resonemang kring &mnesomradet, dock betyder
inte detta att resultatet vi har kunnat utlasa Gverensstammer eller gar att applicera i alla
verksamheter. En forskollarare uttrycker att det frekvent kommer ivdg till skogen, en annan
beskriver hur de har fatt omorganisera inom verksamheten for att kunna bedriva planerad
utomhuspedagogisk undervisning varje vecka och tva ar av uppfattningen av att det behover
arbetas mer med. Studien visar att alla intervjuade forskollarare har en varierad narmiljé inom
rackhall men hur endast en verksamhet bedriver planerad utomhuspedagogisk undervisning
frekvent. Vi har som forskollarare ett undervisningsuppdrag som ska fortga konstant under
terminerna oavsett forutsattningarna, darfor bor verksamheten inte tillatas begransas av hinder
som ser till att vi inte kan bedriva undervisning i olika miljoer. Forskollararyrket &r i var mening
ett omstéllningsyrke dar vi maste kunna ge och majliggéra undervisning trots forutsattningarna
samt vara redo att kunna omorganisera och stélla om. Dock har vi forstaelse for att det kan vara
svart att fa till undervisning alla ganger da alla verksamheter har olika férutsattningar.

Forskning som redovisats i studien pavisar hur undervisning inom biologi till stor del handlar
om djur och natur, ndgot som vi ocksa kan utlasa i vart resultat. Samtliga forskollarare kan
beskriva vad biologi ar och vad det innefattas av dock kan vi inte utldsa av resultatet att de
bedriver en variationsrik utomhuspedagogisk undervisning inom biologi. Vi ser en konsekvens,
om undervisning inom biologi enbart bendmns som biologiundervisning nér forskolan arbetar
med djur och natur sa riskerar andra delar av imnesomrédet att “gldmmas bort” eller inte
benamnas for vad det dr och vilket naturvetenskapligt omrade det tillhor. Biologi ar ett stort
amnesomrade som innefattar bland annat natur, djur, kropp, kretslopp och hallbar utveckling.
Alla dessa delar kan man med fordel arbeta med redan i férskolan for att ge barnet meningsfull
forstaelse for den varld vi lever i och hur allt &r beroende och paverkas av varandra. Ett bra satt
i var mening ar att ga ut i naturen och uppleva biologin. Amnet biologi maste vara synlig som
amne likt fysik och kemi. Bara for att vi gar till skogen eller gar ut sa betyder det inte att barnet
tillagnat sig ny kunskap och att vi som foérskolldrare kan séga att vi har undervisat inom biologi.
Vi maste bendmna, uppmarksamma och synliggora biologin for barnet.

Under denna studie har vi upptackt att det finns eventuella forutsattningar som kan forsvara
arbetet med att bedriva planerad utomhuspedagogisk undervisning inom biologi och resultatet
visar pa att forskollarare upplever att brist pa personal ar ett stort hinder inom verksamheterna.
Som vi lyft tidigare behdver verksamheten ha ett flexibelt forhallningssatt och kunna stalla om
nar saker snabbt forandras for att mojliggora undervisning for forskolans barn. Tva
forskollarare forklarar hur dom har behovt organisera om och att dom ar av instéllningen att
fokusera pa majligheterna for att kunna fullfolja uppdraget. Vi reflekterar dver att det ar sa
verkligheten inom manga verksamheter ser ut idag och att det ar en del av yrkesuppdraget som
forskollarare.

Forskning pekar mot att barnet lar djupare nar hen far lara genom sina sinnen i den miljé som
ar mest lampad for kunskapsomradet. Vi ar av uppfattningen att vi maste forsoka folja vad
forskning séger och mojliggora for barnet att kunna uppleva naturen och inte bara ldsa om
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naturen. For att knyta an till det inledande citatet i studien sa vill vi med detta studentarbete
uppmana forskollarare att ta tillvara pa miljon som en resurs, for vi har mycket att hamta gratis
i den svenska naturen. Idag kan vi som laser forskollararutbildningen tillagna oss en hel termin
inriktad mot naturvetenskapligt larande vilket &r positivt. Nagot som vi hoppas pa &r att alla
forskollarare tar tillvara pd den kunskapen for att kunna genomféra undervisning ute i
forskolans verksamheter efter avslutad hogskoleutbildning.

Dock ar vi av uppfattningen att nér det handlar om att bedriva planerad undervisning bor den
inte paverkas pa sa satt att den inte genomfors frekvent for att organisationen star infor
foréandring. Forandring ar inte endast forknippad med hinder utan kan leda till nya mojligheter,
nytt larande och till ny insikt for forskollarare. Att vaga ta det dar forsta steget utanfor
forskolans gard och prioritera om kan i var mening leda till att det gar enklare nasta gang. Tva
forskolldrare uttrycker att det hela handlar om att méjliggora och att vaga testa sig fram, ibland
misslyckas det, ibland lyckas man och nar man gjort det sa I6ser sig det mesta.
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BILAGOR
BILAGA 1 - INTERVJUFRAGOR

Intervjuguide examensarbete - Planerad utomhuspedagogisk undervisning med
inriktning pa biologi.

Hur l&ange har du varit yrkesverksam?

Hur manga pedagoger arbetar i arbetslaget?

Vilken storlek har ni pa er barngrupp?

Vilken aldersgrupp arbetar du med inom verksamheten?

Vad ténker du nér du hor utomhuspedagogik och vad anser du att det ar?

Vad har du for erfarenhet av att arbeta med utomhuspedagogik pa denna eller nagon annan
forskola?

Har du ndgon utbildning inom amnet eller var har du fatt inspiration till detta?
Hur ser du pa utomhuspedagogisk undervisning inom verksamheten?
Hur ser er narmiljo ut?

Hur arbetar ni med er utomhusmilj6 nu?
Vad fungerar bra? Finns det nagot du skulle vilja forandra?

Planerar ni for eran utevistelse?

Kan ni ge exempel pa hur en sadan planering ser ut?

Vad &r biologi for dig?

Kan du beskriva hur ni arbetar med planerad undervisning inom biologi?

Pa vilket satt anvands utomhusmiljon for att arbeta med planerad undervisning inom biologi?

Vilka mojligheter ser du med att bedriva planerad utomhuspedagogisk undervisning inom
biologi?

Vilka eventuella hinder ser du med att bedriva planerad utomhuspedagogisk undervisning
inom biologi?

Ar det ndgot som du skulle vilja tillagga?
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BILAGA 2 - MISSIVBREV

Hej!

Vi dr tva studenter som laser sista terminen pa forskollararprogrammet vid Hogskolan i Boras.
Vi star just nu infor vart examensarbete dar syftet ar att undersoka forskollarares upplevelser
kring planerad utomhuspedagogisk undervisning med inriktning pa biologi i férskolans
verksamhet. Vi soker darfor forskollarare som kan hjalpa oss att fa svar pa de fragor vi staller
oss i var examensstudie och undrar om du skulle vilja delta i studien med din erfarenhet och
kunskap inom detta omrade.

Vi onskar att fa genomfora intervju med dig pa plats pa din forskola. Intervjun kommer att
genomforas av oss bada studenter. Intervjun kommer att spelas in med hjalp av réstmemo pa
en mobiltelefon och antecknas for hand av oss. Du forblir anonym genom hela processen da
vi tilldelar varje deltagande ett anonymt kodnamn. Materialet &r och forblir skyddat under
hela processen men finns tillgangligt for lararna under den aktuella kursen samt centrala
administratorer vid Hogskolan i Boras. Efter avslutad studie kommer allt material att
forstoras.

Du kommer innan intervjun fa delge ditt godkannande att delta genom att skriva pa en
samtyckesblankett som vi tar med oss. Vi vill samtidigt fortydliga att du ndrsomhelst kan
avbryta din medverkan i var studie, bade innan, under och efter intervjun. Vi hoppas dock att
du ska kanna dig trygg och betydelsefull for var studie genom hela processen.

Vi bifogar samtyckesblanketten dar det star mer information om dina rattigheter kring
medverkan i var studie samt ett informationsblad om behandlingen av personuppgifter enligt
GDPR.

Tack!
Ann-Sofie Karlsson och Linda Kallberg Veijola

Om du har nagra fragor eller funderingar, valkommen att kontakta oss:
Ann-Sofie Karlsson s******@student.hb.se
Linda Kéllberg Veijola s******@student.hb.se

Det gar ocksa bra att kontakta var handledare pa Hogskolan i Boras:
Anneli Bergnell anneli.bergnell@hb.se
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Besoksadress: Allégatan 1 - Postadress: 501 90 Boras - Tfn: 033-435 40 00 - E-post: registrator@hb.se - Webb:
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