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Sammanfattning

Inledning

Flersprakighet har alltid funnits i Sverige men uppmarksammats alltmer de senaste aren.
Flersprakigheten har fatt en storre plats i forskolans styrdokument dar det star att forskollarare
ska ge barn majlighet att utveckla sitt modersmal och det svenska spraket. Arbetssattet
tydliggors inte tillrackligt.

Syfte
Syftet med vart examensarbete ar att undersoka hur forskollarare beskriver olika arbetssatt for
att framja flersprakiga barns sprakutveckling.

Metod

Metoden som anvénds &r en kvalitativ undersokning. Vi har anvant oss av intervjuer som
datainsamling och dessa har sedan sammanstéllts, analyserats och darefter knutits an med
tidigare forskning.

Resultat

Resultatet pavisar att forskollarare ar medvetna om att de ska framja barns sprakutveckling.
men inte hur de ska framja flersprakiga barns modersmal. Forskollararna har olika arbetssétt
och metoder for att uppna detta. Vi ser i resultatet att det ar skillnad pa hur forskollararna
arbetar pa en forskola med hogt antal flersprakiga barn respektive en forskola med fa
flersprakiga barn. Den storsta skillnaden som framkommer ér att forskollararna har en djupare
samverkan med vardnadshavare, samt att forskollararna tar mycket hjalp av dem for att
Oversatta ord och fraser.
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Manga barn i dagens forskola har olika erfarenheter, modersmal och ursprung. Detta &r nagot
forskollarare behdver ta hansyn till i sitt arbete. Idag talas det upp till 150 olika sprak i Sverige
vilket gor att det idag raknas som ett flersprakigt land. Flersprakigheten har fort med sig
utmaningar, inte minst 1 forskolan vilket lyfts i rapporten “Forskning om flersprakighet” fran
Skolverket (2020). Det framkommer dessutom att flersprakighet alltid existerat men i takt med
att manniskor forflyttat sig runtom i vérlden har flersprakigheten fatt mer uppmarksamhet.
Sjoberg (2018, ss.38-41) belyser lattheten i tron att de olika spraken barn far tillgang till
utvecklas var for sig men sa ar inte fallet. Barn lar sig inte ett sprak i taget utan lar sig
modersmalet och andraspraket simultant. Spraken kompletterar varandra, i den basta majliga
varld moter flersprakiga barn pedagoger som har en stark svenska och kan pa sa vis bygga upp
det svenska spraket successivt under forskoletiden. | forskolan moter barnen dven andra barn
som &r starka i spraket som dven de hjalper sprakutvecklingen framat genom lek.

| Laroplanen for forskola Lpfo-18 (2018, s.9) star det att barn med annat modersmal &n svenska
ska ges mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal. Det star aven i kap
8. 10 § skollagen (sfs 2010:800) att "forskolan ska medverka till att barn med annat modersmal
in svenska far mojlighet att utveckla bdde det svenska sprdket och sitt modersmdl”. Det star
inte hur detta ska verkstéllas utan det ar upp till forskollararen att tolka laroplanen och utveckla
ett fungerande arbetssatt som utmanar samt berikar barns sprakutveckling.

| forskningsrapporten av Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) tydliggors det att fa
pedagoger, trots arbetsbeskrivning i laroplanen, inte vet hur de ska arbeta konkret med
flersprakighet i verksamheten. Det ar nagot vi har uppmarksammat da vi arbetar pa en forskola
med mycket flersprakighet. Vi upplever arbetsbeskrivningarna i styrdokumenten for forskola
otydliga da det inte finns nagon beskrivning pa hur man ska utmana flersprakiga barn. Av
denna anledning vill vi undersoka beskrivningen av de olika arbetssatten som forskollarare
anvander sig av for att utveckla flersprakiga barns alla sprak.

Syftet med vart examensarbete ar att undersoka forskollarares beskrivning av olika arbetssétt
for att framja flersprakiga barns sprakutveckling.

Hur beskriver forskolldrare sina sprakframjande arbetssatt?
Hur beskriver forskolldrare sina arbetssétt i en flersprakig forskola i jamforelse med en forskola
med fa barn med annat modersmal an svenska?



Nedan beskrivs nagra utav de begrepp som framkommer i uppsatsen.

Modersmal- i uppsatsen innebar begreppet modersmal det forsta spraket som barnet far tillgang
till i hemmet. Det styrker Skans (2011) nér han beskriver att modersmal ar de sprak som barnet
lart sig forst i hemmet.

Flersprakig forskola - med begreppet flersprakig forskola menas i uppsatsen att det finns olika
sprak pa forskolan. Skans (2011) menar pa att begreppet flersprakig forskola innebar att
majoriteten av barnen pa forskolan har ett annat modersmal ar svenska. Skans anvander dven
begreppet flersprakig forskola i sin studie.

Vardnadshavare - med begreppet vardnadshavare menar vi den eller de personer som har
vardnaden for barnet. Begreppet anvands i uppsatsen da alla vardnadshavare inte ar biologiska
foraldrar till barnet.

Flersprakig - med ordet flersprakig menas i studien individer som talar tva eller fler sprak.
Enligt Imsen (2006, s.353) ar flersprakig nar en individ beharskar fler &n ett sprak.

Transspakande - innebar att forskollarare arbetar med kommunikation pa olika vis och olika
sprak. Garcia och Seltzer (2016) beskriver att begreppet transsprakande innebar att flersprakiga
barn ska utnyttja och ta vara pa alla sina sprak.

AKK- betyder alternativ kompletterande kommunikation, Heister Trygg och Andersson (2009,
ss.52-53) beskriver att AKK anvénds nar det talande spraket inte racker till utan behdver
kompletteras med symboler for verkligheten.

Polyglutt- &r en bilderbokstjanst dar man kan lasa, lyssna och se bocker pa manga olika sprak.

Pedagoger - med pedagoger menar vi personal som arbetar i barngrupp som inte &r
forskollarare.

Forskollarare- med forskollarare menar vi enbart verksamma forskollarare.



Studien utgar ifran ett sociokulturellt perspektiv. Hwang och Nilsson (2019, ss. 71-74) lyfter
Lev Vygotskij som ar en teoretiker inom det sociokulturella perspektivet. VVygotskij belyser att
barn utvecklas med hjalp av samspel med andra sasom vardnadshavare, syskon, pedagoger och
andra personer i barns narhet. Vygotskij lyfter att det ar en bra forutsattning for barns sociala
och kulturella utveckling att lara samt ta del av nagon som besitter mer kunskap. En viktig del
i utvecklingen &r att klara nagot tillsammans.

Vygotskij lyfter att barns utveckling &r beroende av vilken kulturell situation de vuxit upp i,
han exemplifierar att barns utveckling ska ses utifran barns sociala samspel. For att lara sig att
hantera problem i sin omgivning ar spraket viktigt, det hjalper barn att kunna frigora sig fran
den situationen barnen adragit sig. Spraket gor det mojligt for barn att delta i sociala samspel,
bade i samtal med andra och i inre dialoger med sig sjalv (Hwang och Nilsson 2019, s.72).
Denna teoretiska ram har betydelse for var studie da barns sprakutveckling paverkas genom
samspel med manniskor i barns omgivning samt att utvecklingen paverkas av den kulturell
miljon som barn vistas i. Av den anledningen anser vi att ett sociokulturellt perspektiv ar det
som passar var studie. Da vi vill undersoka narmare hur forskollarare beskriver att det arbetar
for att framja barns sprakutveckling och en stor del av det &r genom samspel.

Var studie tar avstamp i tva av de sociokulturella perspektiven, scaffolding och proximal
utvecklingszon. Pihlgren (2017, s.32) lyfter begreppet proximal utvecklingszon som olika
utvecklingsnivaer som individen inte kommer at pa egen hand. Genom samspel med nagon
som ligger pa en hogre kunskapsniva kan barn forsta sadant som de tidigare inte har forstatt.
Samspel &r en viktig del for att barn ska vidareutvecklas. Inom den proximala utvecklingszonen
kan forskollararen paverka larandet genom att systematiskt reflektera kring sin undervisning.
Scaffolding beskrivs av Pihlgren (2017, s.74) innebéra att barn far stod fran en forskollarare
for att kunna utveckla sina kunskaper och fardigheter. Scaffolding beskrivs som att ha en
mental byggstallning som férskollararen hjalper barn att bygga. Nér barn lar sig nagot nytt tar
forskollararen bort stodet och ju mer barnet lar sig pa egen hand desto mer stod forsvinner. Till
slut behovs inte byggstallningen och barnet star pa egen grund. De teoretiska ramar som namns
i stycket ovan ar viktigt for studien, da det ar viktigt att forskollarare alltid ligger pa en hogre
kunskapsniva for att barn ska fa mojlighet att utmanas och utvecklas i sin sprakutveckling samt
alltid finnas som stdd i barns larande.



Johansson (2011, s.12) beskriver att forskollarare anvéander sig av olika strategier och metoder
for att kommunicera med barn, den grundldggande delen &r att kunna samspela med andra. |
kommunikation med barn behévs en lekfullhet hos férskollararen men éven en kompetens att
se till barns perspektiv och kéansloméssiga narvaro. Intersubjektiva strategier beskriver
Johansson (2011, s.54) ar den arena déar forskollarare skapar samtal mellan barn och barn eller
barn och vuxna dér det finns mojligheter for larande. Genom vardagssamtal med barn skapar
forskollararen en arena dar barn far maéjlighet att utveckla sitt sprak och sin forstaelse.

Johansson (2011, ss.129-130) lyfter att samtal i forskolan sker pa olika satt och har skilda
syften. Hon indikerar dven att vardagssamtal med barn i forskolan hjalper till att utveckla och
utdka barns ordforrdd. Aven Svensson (2012) beskriver hur férskollarare kan stotta
flersprakiga barn och ge dem majlighet att utveckla sitt ordforrad. Det &r viktigt att barn far ta
del av ett sprakstimulerande arbetssatt. Det gors genom att forskollararen staller 6ppna fragor,
upprepar och bekraftar det barn sager. Da ges barn majlighet att utveckla tankarna och sitt
resonemang, i dessa samtal ar det forskollararen som har en roll dar de driver samtalet framat.
Spraket har en viktig roll kring hur vi férstar andra (Svensson, 2012). Att arbeta medvetet med
alla barns sprak ar nagot Ladberg (2003, ss.152-154) belyser som viktigt, genom spraklekar
och ramsor kan spraket pa ett lustfyllt satt lekas in. Exempel pa vad Ladberg tar upp kan vara
nér forskolldraren i en rutinsituation som blojbyte sjunger fram vad som goérs. Detta gors for
att ge barnen en tillracklig automatiserad forstaelse av spraket.

Svensson (2009, s.191) patalar att ett flersprakigt barn foljer samma monster som ett ensprakigt
barns utveckling gér men utvecklingstakten kan variera. Nér barn lar sig fler sprak samtidigt
blir det uppenbart att sprakutveckling och samspel gar hand i hand. Det redogors aven att en
viktig faktor i interaktionen mellan barn och férskollararen ar att barn far stod genom
upprepade, fortydligande samt omformulering av ord.

Svensson (2012) lyfter ocksa att vissa nackdelar med flersprakighet &r att barn kan bli sena i
sin sprakutveckling. Detta pa grund av att flersprakiga barn exponeras for mindre sprak i
jamforelse med de barn som endast har ett sprak. De flesta barn i Sverige gar i forskola, vilket
betyder att sprakmiljon i forskolan &r en stor del av den sprakstimulans som barn far i sin
vardag. Det beskrivs dven att bocker och hoglasning ar en viktig del i barns sprakutveckling
och ett bra satt att arbeta praktiskt. Det viktigaste som Svensson lyfter & samtalen och
samspelen som uppstar i samband med lasningen, ar de som framjar sprakutvecklingen. Det
som ar mest gynnsamt for barns sprakliga utveckling &r att forskollararna tar till sig barns
kommentarer och later barnen utveckla sina tankar. Det &r detta forhallningssétt som ger barn
majlighet att koppla de som l&sts till sina intressen och sin livsvérld. For att frdmja barns
sprakutveckling anser hon att forskollararen bor lasa aldersadekvata bocker dven om barnen
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inte har det verbala spraket. Dock ska forskollararen lagga sig pa barnens kognitiva niva,
genom att anpassa spraket och fortydliga boken sa det passar barnens kognitiva férmaga
(Svensson, 2012).

Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) lyfter att flersprakighet ska betraktas som en
kompetens och en tillgang. Forskollarare har en betydelsefull roll nér det handlar om att barn
ska kunna utveckla sitt modersmal pa forskolan. Pedagoger som arbetar i forskoleverksamhet
ska ge barn majlighet att utveckla alla sina sprak, oavsett vilket sprak an forskollararen talar.
Forskollararna i Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) studie upplever det svart att arbeta
utefter de mal som star i styrdokumenten, nar det galler modersmalsundervisningen.
Forskollarare upplever dven att de saknar kunskap for att kunna stimulera barn i deras
modersmal. Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) belyser att pedagogerna som deltagit
indikerar att de anvander sig till viss del av vardnadshavarna for att narma sig barns kultur och
deras modersmal. Men pedagogerna uppger att de ser vissa utmaningar med det, dd manga
vardnadshavare upplevs ha svart att forsta svenska.

Nagot Skans (2011) lyfter som en utmaning i arbetet med flersprakiga barn ar om barnen har
en svag svenska forstaelse sa behdver pedagogerna se till att lagga undervisning och larande
pa barnets kognitiva niva. Far inte barn sitt sprakliga behov métt far det inte tillrackligt med
kognitiv utmaning i forskolan. Han beskriver att pedagogerna behover ge barnet ett sprak som
skiljer sig fran spraket barnen har hemma. Det menas att barn behover fa tillgang till nya
begrepp och sprakligt innehall som ger barn nya kunskaper kring nya amnen.

Bagga-Gupta och Carlsson (2006) lyfter vikten av att anvanda fysiska artefakter for att
konkretisera det som man samtalar om med barn. Da fungerar artefakterna som en lank till det
svenska spraket. Under en samling som observerades av forskarna tar forskollararen fram en
lada med rekvisita till sdngen “Vart bor du lilla ratta?” Barnen far ta varsitt foremal frdn ladan
och ska benamna detta pa svenska. Lador eller pasar som dessa &r nagot som anvands flitigt pa
forskolor och ar skapade med ett sprakstimulerande syfte.

Bagga-Gupta och Carlsson (2006) belyser vikten med anvandandet av konkreta material som
lockar till sprakutveckling. Aven Kultti (2014, s.25) belyser att kommunikation och deltagande
i forskolan sker i samspel mellan barn och forskollarare samt med stod av verbala handlingar,
kroppssprak och med fysiska artefakter. Anvanda sig av konkreta foremal sasom bildstod i
undervisningssammanhang, anser ocksa Skans (2011), ar ett tydligt satt att visa vad som ska
framforas. Det tas dven upp av Svensson (2012) genom att anvdnda konkret material
tillsammans med barn dar de sjalva kan anvénda sig av materialet och genom de fértydliga vad
som gors samt lara sig begrepp och ord.



Skans (2011) avhandling tar upp att pa manga forskolor har antalet flersprakiga barn 6kat och
en stor utmaning ar att kunna mota flersprakigheten pa ett positivt sétt. 1 manga fall ar det i
forskolan som dessa barn moter det svenska spraket for forsta gangen. Forskolan anses erbjuda
barn det svenska spraket och dven en stérre inblick i den svenska kulturen. En av pedagogerna
i Skans avhandling belyser att samspelet mellan pedagoger, barn och vardnadshavare ar viktigt
for sprakutvecklingen. Pedagoger som arbetar i forskolan behover ha kunskap om barns
modersmal och deras kulturer for att framja deras sprakutveckling och dessa kunskaper okas
genom kontakt med vardnadshavare. Precis som Skans menar Khousravi (2017, s.37) att
samarbete mellan forskola och familj ar viktig for att fa in modersmal och barns kulturer i
forskolans varld. Khousravi lyfter att genom involvering av vardnadshavare i férskolan kan
pedagoger halla barns modersmal levande, detta kan goras genom att vardnadshavare skriver
ner vardagsord pa barns modersmal som pedagoger kan anvanda sig utav. Detta ar d&ven nagot
som Ladberg (2003, s.166) lyfter fram att forskolan anvéander sig utav vardnadshavare genom
att de skriver ner ord eller fraser pa barns modersmal som pedagoger sedan kan anvanda sig
utav pa forskolan.

Enligt Skans (2011) framkom det att pedagoger anvander sig av barns olika modersmal genom
att manga av dem talar samma sprdk som barnen. Det ndmns dven att pedagogernas
forhallningssatt och det faktum att de talar barnets modersmal, har en stor betydelse fér hur de
kan framja barns modersmal och det svenska spraket. Sandvik och Spurkland (2012, s.54)
beskriver att modersmalslérare i forskolan kan hjalpa barn att ldara sig svenska, som ar det
gemensamma spraket. Det ar mer eller mindre omajligt, i en flersprakig forskola kan det finnas
manga olika modersmal och blir av den anledningen svart att tillgodose allas sprak. Samspelet
mellan forskollarare, vardnadshavare och barn blir i stillet viktigare for att framja
modersmalets utveckling framat.

Ladberg (2003, s.157) beskriver sprakframjande arbetssatt som gynnar barns sprakutveckling
handlar inte i forsta hand om att planera in speciella aktiviteter. Utan det handlar snarare om
att anvanda alla rutinsituationer och aktiviteter pa ett genomtankt satt. Alltifran rutinsituationer
till skapande kan vara sprakutvecklande. Hon patalar dven att sagor och beréattelser &r nagra av
de mest beprévade satten att ge barn tillgang till ett rikligt sprakmaterial att arbeta med. Genom
berattelser far barn mojlighet att bredda sitt ordférrad och hora ord de inte skulle fatt tillgang
till annars. For att det ska bli en sprakframjande aktivitet ar det av stor vikt att forbereda
sagolasningen pa ett bra satt, garna i mindre grupper dar alla barn ar pa samma sprakliga niva.
Det ar aven en god idé att gestalta sagan med konkret material (Ladberg 2003, s.158). Ladberg
(2003, s.148) patalar vikten om att organisera barn i mindre grupper for att ge barn basta
mojlighet att utveckla sitt sprak. Det ar svart att stimulera 15 barns sprak samtidigt, det gynnar
barns sprakutveckling nar forskollararna har majlighet att fokusera pa varje barn vilket ar
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enklare i mindre grupper. Det ar nagot Sjogren (2018, s.59) ocksa lyfter, att dela in barnen i
lekgrupper om tre till fyra barn for att ge dessa barn mer prat-tid. Hon redogor att forskollérare
kan stodja barnen genom att satta ord pa vad som sker, stalla fragor och ge barn tid att reflektera
kring vad som hénder.

Transsprakande beskrivs av Garcia och Otheguy (2019) som ett forhallningssatt till
sprakpedagogiken, det ska ses som en resurs och inte som problematik i sprakundervisningen.
Aven Svensson (2016, s.32) framstaller transsprakande som en resurs dar modersmalet anvands
parallellt med undervisningsspraket, bada spraken ska smalta samman i undervisningen.
Transsprakande i undervisningen innebéar att flersprakigheten ska utvecklas och bibehallas,
undervisningen bor inte besta endast av flersprakiga inslag. Forskollararna behover vara
flexibla i sin undervisning for att transsprakande ska kunna genomféras (Svensson 2016, s.41).
For att ge alla barn samma mojlighet att delta i undervisningen samt bygga upp ett rattvist
samhalle menar Garcia och Seltzer (2016, s.21) att transsprakande ar meningsfullt for barns
sprakutveckling. Denna pedagogik uppmuntrar flersprakiga barn att utnyttja alla sina
kommunikativa formagor, inte bara ta tillvara barns befintliga sprakrepertoar utan att det ocksa
skapar ett socialt ssmmanhang med méjlighet till social rattvisa oavsett vilket sprak som barn
talar (Garcia och Seltzer 2016, s.29).

Ett vanligt arbetssatt som anvands i férskolans verksamheter ar AKK som star for alternativ
och kompletterande kommunikation. AKK anvands for att alla ska kunna kommunicera med
sin omgivning och fa mojlighet till en begriplig vardag dar det talade spraket inte racker till.
Heister Trygg och Andersson (2009, ss.52-53) beskriver att bilder som AKK anvands som
symboler for verkligheten och aven for att fortydliga for barn i situationer dér enbart verbal
kommunikation inte racker till. Bilderna bor vara latta att tolka for barn och kan anvandas bade
i samtalskartor samt pa en tavla som sitter pa vaggen for att fortydliga dagen for barn. Aven
Khoursravi (2017, ss.39-40) belyser AKK som arbetssatt for att barn ska fa utdka och
komplettera sitt tal samt sin kommunikationsférmaga, detta gors i form av bildstod och tecken
som stod vid exempelvis av- och pakladning. Detta gynnar speciellt de barn som har ett annat
modersmal an svenska genom att forskollararen underlattar budskapet genom bilder och
tecken.



Eftersom syftet med denna studie &r att undersoka forskollarares beskrivning av olika arbetsséatt
med att framja flersprakiga barns sprakutveckling, valde vi att anvanda oss utav kvalitativa
intervjuer som metod. Studien ar uppbyggd pa semistrukturerade intervjuer som redskap for
datainsamling. Intervjun bestar av oppna fragor och nagra formella fragor. Back och Bertero
(2019, 5.168) ndmner att en intervju bor vara semistrukturerad och att forskaren bor stélla 6ppna
fragor for att undvika svar som ja eller nej. Fragorna stélls pa ett sadant satt att informanterna
anvénder egna ord och sin erfarenhet for att svara pa fragorna. Aven Lantz (2013, s.44)
beskriver att i en 6ppen intervju ar det mojligt att fanga informanternas egna uppfattningar och
upplevelser kring det valda @mnet. Fordel av att anvanda en Oppen intervju &r att
informanternas svar kan bli olika och ge fler definitioner pa samma fragor.

Vi spelade in intervjuerna for att kunna ga tillbaka och lyssna pa svaren. En nackdel med att
spela in intervjuerna &r att tekniken kan strula och inspelningarna kan bli otydliga. En
semistrukturerad intervju beskriver Christoffersen och Johannessen (2015, s. 85) som en 6ppen
intervju dar formulerar informanterna svaren med sina egna ord. Det innebdr att det inte finns
nagra formulerade svarsalternativ utan att informanternas svar beror pa hur de har uppfattat
fragorna.

Fragor (Bilaga 1) valdes ut till intervjuerna som handlar om forskollarares arbetssatt kring
flersprakiga barns sprakutveckling. Under intervjun stalldes samma fragor till samtliga
informanter. Fem av fragorna var bakgrundsfragor som stalldes for att fa en tydlig bild pa
informanternas erfarenheter kring flersprakighet. Huvudfragorna bestod av fem éppna fragor
dar informanterna fick mojlighet att formulera svaren i egna ord, precis som Christoffersen och
Johannessen (2015, s.85) lyfter. De patalar att forskaren har mindre paverkan pa hur
informanterna svarar och att svaren blir bredare. Den sista fragan som stéilldes var om
informanterna hade nagot mer att tillagga.

Vi formulerade fragor utefter de teman som vi skulle bearbeta under intervjun. Dessa teman
var bakgrund och erfarenhet av arbetet inom forskolan och i ett flersprakigt omrade,
sprakutvecklande arbetssatt och sprakutveckling pa modersmal samt det svenska spraket. Lantz
(2013, s.64) beskriver att innehallet i intervjun behdver avgransas och teman ska bestimmas
for att intervjuns innehall ska bli relevant for studien som ska utforas.



Tva forskolor valdes ut som ligger i olika omraden i en kommun i Mellansverige, dar det finns
olika mycket flersprakighet. Den ena férskolan &ar lokaliserad i ett omrade dar andelen
utrikesfodda ar betydligt hdgre an i omradet dar den andra forskolan ar belagen. Vi beslutade
oss att intervjua pa tva forskolor i olika omraden for att kunna jamfora deras svar pa ett tydligare
sétt. | urvalet ingick verksamma forskollarare och sammanlagt intervjuades sex forskollarare.
Tillsammans med rektorerna valdes tre verksamma forskollarare ut pa respektive forskola.

Vi borjade soka pa vetenskapliga artiklar med sokord arbetssatt, sprakutveckling och i
forskolan. Sokningen resulterade i for manga traffar men arbetssatten i artiklarna var inte
kopplade till det vi var ute efter. Vi sokte efter artiklar om vilka arbetssatt forskollararen arbetar
med for att framja flersprakiga barns sprak. Av den anledningen lade vi till ordet flersprakighet
till s6kningen och fick da mer relevanta traffar. Vi valde ut fyra artiklar och tva avhandlingar
som var relevanta for var studie.

Vi formulerade fragor till var intervju, vi laste igenom fragorna flertal ganger och andrade tills
vi kdnde oss nojda. Kontakt togs sedan med tva forskolerektorer fran olika omraden via mejl,
de blev skriftligt informerade om studien och bada tackade ja till medverkan. Vi efterfragade
minst tre forskollarare per forskola som skulle vilja delta i var intervju. Intervjuer bokades in,
med tre forskollarare fran respektive forskola. Vi medverkade bada tva under intervjuerna, en
av stallde fragorna och den andra sag till att inspelningen utfordes. Pa plats fick forskollararna
underteckna samtyckesblanketten (Bilaga 3) och fick ta del av missivbrevet (Bilaga 2) samt
fick information kring studien enskilt nér vi traffades for intervju. Sex intervjuer genomférdes
och spelades in for att vi skulle kunna ga tillbaka for att kunna lyssna pa den inspelade empirin
under analysarbetet. Intervjuerna varade i cirka 15-30 minuter och de utvalda férskollararna
intervjuades var for sig.

Bryman (2018, s.214) belyser att en forutsattning till reliabilitet (tillforlitlighet) &r validitet
(trovardighet). Detta innebér att en studie som inte ar tillforlitlig heller inte kan vara trovardig.

Reliabilitet forklaras av Roos (2018, s.51) handla om hur man samlar in data och sedan far
fram ett resultat att kunna dra slutsatser utifran. Hon menar att man pa ett grundligt sétt ska
samla in data samt att det ska vara sa noggrant som mdjligt under hela processen.
Noggrannheten for att reliabiliteten starks och risken med personliga véarderingar minskar.

For att starka reliabiliteten i var studie har intervjuerna varit opartiska och alla intervjuer
genomfordes pa samma satt. Nar samtliga intervjuer genomforts har enbart intervjuarna och
forskollararna narvarat i rummet, anledningen till detta ar for att ingen i omgivningen skulle
paverka forskollararens svar. Detta ar nagot Hallin och Helin (2018, s.88) pavisar for att en
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studie ska uppnd reliabilitet vid en intervju. Kihlstrom (2007, s.231) indikerar att
tillforlitligheten okar vid intervjuer om de spelas in samt om tva personer &r delaktiga att stélla
intervjufragor och foljdfragor, detta &r nagot var studie tagit hansyn till.

Validitet kan beskrivas som giltighet och ska fa lasaren att forsta vad forskaren vill framhéava.
Det galler att beskriva det som vill framhavas i studien pa ett tydligt satt for att de som sedan
tar del av undersokningen ska kunna forsta resultatet som uppstar (Kihlstrom 2007, s.164).
Giltigheten i studien starks om nagon kollar éver undersokningen samt ger aterkoppling pa
forbattringar, sasom intervjufragor och det ar detta som ar innehallsvaliditet (Kihlstrom 2007,
s.231). | var studie har vi starkt validiteten genom att vi fatt aterkoppling pa intervjufragorna
som stéllts. Under vara intervjuer fanns det mojlighet for oss att stalla foljdfragor samt att
forklara for forskollararna om de inte forstod eller misstolkade en intervjufraga for att halla sig
till &amnet och sékerstalla att vi far relevanta svar till studiens fragestéllningar. Hallin och Helin
(2018, s.88) belyser att intervjufragorna som stills ska vara forankrade i studiens
fragestallningar, det kravs for att tillgodose validiteten.

Studien har tagit hansyn till de forskningsetiska krav som framtagits av Vetenskapsradet
(2007). Det &r fyra huvudkrav och det forsta huvudkravet ar informationskravet, vilket innebar
att de som medverkat i vara intervjuer har fatt information om deras roll i undersokningen samt
pa vilka villkor de deltar. Vi har mejlat en bilaga med information till férskolerektorerna och
till forskollararna som medverkat i var studie. Dar framkom information om forskollararens
roll samt att deltagandet &r frivilligt. Det andra &r samtyckeskravet och det innefattar att
deltagarna sjalva bestdimmer Over sin medverkan samt att de nar som helst kan avbryta sin
medverkan. Vi har delat ut samtyckesblanketter som de medverkande har skrivit under, dar det
tydligt framkommer att de kan avbryta sin medverkan nar som helst under studiens gang. Det
tredje ar konfidentialitetskravet och det innebar att uppgifter om de deltagande ska behandlas
med sekretess samt ska personuppgifter och identitet skyddas sa att ingen utomstaende kan ta
del av dem. I studien framgar det inga personuppgifter utan forskolorna har fatt fiktiva namn.
Det fjarde och sista kravet ar nyttjandekravet vilket innefattar att det insamlade materialet inte
far anvandas i annat syfte an till var studie. Detta star dven i dokumentet som de medverkande
skrivit under och det framkommer tydligt att den insamlade data endast ska anvéndas i var
studie samt att var studie ar ett examensarbete och kommer publiceras offentligt sa att det blir
en offentlig handling.

Fejes och Thornberg (2019, s.35) beskriver att intervjuaren i en kvalitativ analys arbetar med
sin datainsamling pa manga olika satt. Datainsamlingen organiseras, fordelas i mindre delar
varpa olika koder sedan anvands for att tydliggora intervjuerna samt letar efter monster som
passar ihop for att sedan férdjupa sig i och jamféra alla med varandra. En utmaning som ofta
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uppstar i en kvalitativ analys &r att skapa egna meningar med samma innehall som
informanterna uppger i intervjuerna.

Efter att alla intervjuer var klara transkriberades det inspelade materialet. Vi transkriberade tva
intervjuer tillsammans, dar vi satt vid en dator lyssnade pa det inspelade materialet och en av
oss skrev ned det som sades. Vi spolade tillbaka och lyssnade flera ganger for att vara sakra pa
att vi fick med vartenda ord och mening informanterna sa. Vi insag efter dessa transkriberade
intervjuer att det blev mer effektivt om vi sitter pa var sitt hall och transkribera. Nar alla
intervjuer har transkriberats paborjades analysarbetet dér vi skulle analysera den insamlade
empirin for att komma fram till ett resultat. Fejes och Thornberg (2019, s.35) beskriver att man
behover arbeta aktivt med det insamlade materialet genom att organisera, koda och soka efter
monster for att komma fram till ett relevant resultat. Innan svaren skulle kodas sa lastes
intervjuerna igenom en extra gang. Sedan lastes det ytterligare en gang till och denna gang for
att koda svaren med rosa markering utifran syftet och fragestallningarna i studien. Forst
jamfordes och kodades de intervjuer som var utforda pa ett flersprakigt omrade. Sedan
jamfordes och kodades de intervjuer som &r utférda pa en forskola med mindre flersprakighet.
Efter att empirin har analyserats delades resultatet in i tre olika kategorier; sprakutvecklande
arbetssatt, sprakutveckling pa modersmalet och det svenska spraket samt vardnadshavare och
kollegor. Det sociokulturella perspektivet har anvéants som grund i analysarbetet. Detta for att
fa fram hur forskollarare utmanar och stéttar barns sprakutveckling genom proximal
utvecklingszon och scaffolding.
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Resultatet fran empirin presenteras nedan utifran de kategorier som vi sett under analysen av
den transkriberade empirin. Bada forskolorna har fatt fiktiva namn.

Forskollararna 1-3 arbetar pa en forskola med hogt antal flersprakiga barn, denna forskola
kommer vi kalla Skattens forskola. Forskollarare 4-6 arbetar pa forskolan med fa antalet
flersprakiga barn och den férskolan kommer vi att kalla Drakens forskola. Forskollararnas
arbetsséatt pa de olika forskolorna kommer jamféras i studiens resultat.

Pa skattens forskola finns det uttalat att transsprakande &r ett arbetssatt som &r genomgaende
ska finnas i verksamheten. Det framkommer att transsprakande anvands for att utveckla barns
modersmal och det svenska spraket. Forskollarare 1 och 2 lyfter att de forsoker benamna ord
och begrepp pa de olika modersmal som finns i barngruppen i den man de har kunskap. Det
framkommer &ven i intervjuerna att forskollararna tar hjalp av vardnadshavare och annan
flersprakig personal for att fa fler ord korrekt dversatta och fa hjélp till uttal av dessa:

Vi har olika utvalda vardagliga begrepp uppsatta synligt pa vaggar, dorrar och bord pa

barnens olika modersmal men aven pa svenska, for att enkelt kunna anvanda sig av dessa i de

situationer som det behovs for att ge barnen en 6kad forstaelse i dessa situationer.
Forskollérare 2

Vidare beskriver forskollarare 1:

Vi héller pa att sammanstalla en ordlista, en sa kallad parlor, dver de vanligast forekommande orden
(kom, sitta, ata etc.) pa de olika modersmal som finns i barngruppen.
Férskollarare 1

Forskollararna pa Drakens forskola beskriver att det har valkomstfraser pa olika sprak och att
de har Oversatt ord pa olika sprak till deras processvagg. De anvander transprakande till viss
del men omedvetet och kan inte satta ord pa arbetsséttet:

Ja, vi har 6versatt ordet valkommen till olika sprak som vardnadshavarna moter nar de kommer
in.
Forskolldrare 6
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Samtliga forskollarare i var studie beskriver hur de arbetar med Polyglutt for att kunna
inkludera alla barn i boklasningen trots olika modersmal. Det som skiljer arbetet med Polyglutt
at ar nar och hur den anvands. De tre forskollarare pa Drakens forskola beskriver sig anvanda
Polyglutt for att lyssna pa en bok pa barns modersmal men arbetar inte vidare med boken.
Medan de tre forskollarare som arbetar pa Skattens forskola lyfter att de lyssnar pa en bok och
arbetar vidare med boken. Det beskrivs att de lyssnar pa bocker pa barnets modersmal samtidigt
som forskollararen har den svenska versionen fysisk i handen, tillsammans gar de en
bokpromenad. De anvénder dven lasstunden for att na ett boksamtal efterat:

Vi arbetar med Polyglutt, s det kan vara att de far hora sagor som vi laser sa far dom héra
den pa sitt modersmal, eller tvartom eller om det ar en saga jag redan kan s kan man ha ett
boksamtal efterat.

Forskollérare 3

Forskollarare 1 namner att Polyglutt anvands som ett hjalpmedel dar det ges mojlighet att
stimulera och utmana barns modersmal utan att forskollarare har kunskaper i de spraket. Detta
gor att forskollararen kan kommentera vad som hander i boken pa svenska medan barnen
lyssnar pa sitt modersmal. Detta &r aven nagot forskollarare 2 styrker:

Om jag har en fysisk bok i handen och vi lyssnar pa boken via Polyglutt pa barnets modersmal
s& forstar jag vad som lases och kan d& kommentera vad som hander i boken pad svenska
samtidigt som barnet hor boken pa sitt modersmal.

Forskollérare 2

Forskollarare 5 och 4 lyfter att de nyligen upptackt Polyglutt och dess potential till ett
sprakframjande sétt att arbeta med sprakutvecklingen hos barnen med annat modersmal:

Nagot vi nyligen har borjat anvanda frekvent ar Polyglutt dar finns &ven barnens modersmal
att lyssna pa, det tycker &ven de svenska barnen ar spannande.
Forskolldrare 5

Na&r vi upptéckte arabiskan p& Polyglutt sdg vi att syskonen helt plotsligt blev intresserade av
backer, det blev &dven intresserade av lattare bocker pa svenska efter att ha lyssnat pa arabiska
bocker.

Forskolléarare 4

Samtliga forskoll&rarna beskrev att de anvander sig av AKK som &r en forkortning av alternativ
och kompletterande kommunikation och forklarar att de frdmst anvands bildstod for att
tydliggdra rutinerna som sker under dagen. Det ndmns &ven i intervjuerna att de anvéander sig
av samtalskartor for att tydligt kunna kommunicera med barn och for att de ska fa mojlighet att
kunna kommunicera tillbaka. Det lyfts att samtalskartor anvands i verksamheten for att
fortydliga begrepp som ska férmedlas under dagen. Det anvands olika typer av AKK beroende
pa barns behov, det sitter uppe dagsschema med rutiner for alla barn att kunna se vad som sker
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under dagen. De tre forskollarare som arbetar pa Skattens forskola sager att de anvander sig
utav AKK till samtliga barn oavsett var de befinner sig i sitt verbala sprak:

Vi anvander AKK jattemycket, vi har knippor med bildstdd pa och knipporna &r olika beroende
pa barnet, vissa barn behover stora bilder och for en del barn racker det med massa sma bilder
pd en sida. Vi har vart schema med rutinsituationerna i nasta alla vara rum. Alltid
samtalskartor i undervisningssituationen, ett A4 med de begreppen jag vill lyfta till barnen, sen
tecknar vi sa mycket vi kan for att komplettera det vi sager.

Forskolldrare 3

De tre forskollarare pa Drakens forskola uttrycker att de till mestadels anvander AKK till de
barn som inte utvecklat sitt verbala sprak. Det &r latt att glomma bort att anvanda AKK nar
barn blivit mer verbala, men det &r viktigt att fortsétta anda:

Nar jag arbetade i en barngrupp med flersprakiga barn minns jag att AKK anvands hela tiden
med alla barn men nu nér jag arbetar i en barngrupp dar de flesta barn har svenska spraket
verbalt blir det tyvarr mindre utav AKK, déremot mérker jag att det anvénds till barnen som
inte har utvecklat spraket verbalt an.

Forskollérare 4

Aven forskollarare 1 pd Skattens forskola och forskollarare 6 pd Drakens forskola uppger att
de anvénder bildstod till hela barngruppen for att tydligt pavisa dagen samt att ge de barn som
inte talar verbalt, en mojlighet att kommunicera med pedagogerna och kompisarna. De ndmner
aven att det ar latt att glomma anvéanda sig vad AKK nar barnen blivit verbala i sitt sprak.

Samtliga forskollarare pa bada forskolorna poangterar att de arbetar med konkreta material och
artefakter, det handlar om allt fran bildstod till sprakpasar. Aven séngpésar ar négot som
anvands i allas verksamheter. Det ger barnen mojlighet att se materialet, bendmna det och sedan
sjunga om det. Det lyfts att gestaltning av olika berattelser med konkret material gors for att
fortydliga och ge barn mojlighet att se berattelsen framfor sig samtidigt som de lyssnar pa den.
Det framkommer under samtliga intervjuer att alla forskollarare arbetar med konkret material
pa liknande vis, for att tydliggora for barnen under olika larandesituationer. Det &r dven viktigt
med repetition, ldsa samma bok och sjunga samma sang flera ganger:

Sangpasar dr nagot vi anvander ofta, barnen tycker det &r jatteroligt att ta upp ett djur, fa
beratta vad det ar och sedan valja en sdng som handlar om just de djuret.
Forskolldrare 5

Pa samma satt som forskollarare 5 beskriver att de anvander sangpasar, gor dven forskollarare
6:

Vi arbetar med konkret material nar vi laser en saga, eller anvander oss av sdngpasar sa barnen
far se vad det ar vi berattar eller sjunger om. Vi valjer ut rekvisita till olika bocker och tar fram
nar boken ska lasas.

Forskollarare 6
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Nagot som framkommer under intervjuerna fran forskollararna pa Skattens forskola ar att de
anvander sig utav lekgrupper. Dar anvander de mer sprakstarka barn som sa kallade
sprakmotorer till exempel nar barn delas in i mindre grupper sa har forskollararna ett medvetet
syfte med att dela in spraksvaga barn tillsammans med barn som &r mer sprakstarka:

Nagot vi har arbetat med under en langre period ar lekgrupper, dar vi férskollarare har valt ut
en grupp med tre barn. Varav tva ar sprakstarka som anvands som dragare till de barn som ar
spraksvaga.

Forskollérare 2

Forskollarare 1 lyfter att de pa hens avdelning precis borjat introducera lekgrupper:

Vi har precis borjat med lekgrupper da vi har ett barn som behéver en mindre grupp med
stottning och draghjalp fran barn som ar mer sprakstarka.
Forskollérare 1

Forskollarare 3 tar upp att barn Iar med hjalp av varandra genom samspel och imitation:

Vi har sett hur spraksvaga barn utvecklas genom samspel med andra barn genom att vi arbetat
med lekgrupper, dar sprakstarka barn har varit en bra spraklig forebild.
Forskollarare 3

Arbetet med sprakframjande lekgrupper lyfts inte av de intervjuade forskollarare som arbetar
pa Drakens forskola. Det lyfter dock vikten av att arbeta med mindre grupper for att skapa
tillfallen for att ge barnen mer prat-tid:

Jag och mina kollegor delar in barnen i mindre grupper for att alla barn ska kunna ta plats i
leken men ocksa for att mindre grupper leker till att alla barn fran mer prat-tid.
Forskollérare 5

| samtliga intervjuer belyses det svarigheter med att veta hur man ska arbeta pa bésta satt for
att utveckla barns olika sprak. Alla forskollarare lyfter att det inte finns nagra tydliga riktlinjer
for hur de ska arbeta med modersmalsutveckling mer an att det star i styrdokumenten att
forskollarare ska stimulera alla barns olika sprak. Det upplevs sarskilt svart att stodja
modersmalsutvecklingen eftersom forskollararna inte kan alla barns olika sprak. P4 Drakens
forskola beskriver forskollararna att de behdver planera in sprakframjande undervisning. De
lyfter att spontan undervisning inte sker naturligt utan det krdvs planering av olika arbetssatt
for att pa sa vis forsoka tillgodose alla barns sprakliga behov:
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Ja, det har med sprakframjande arbetssatt som ska passa alla barnens niva ar svart. Det ar
nagot som vi noga planerar infor sa att undervisningen som ska ske passa alla barn.
Forskollérare 4

Det lyfts tva olika asikter under intervjuerna pa Skattens forskola. En av forskollararna anser
att forskollarare inte ska anvanda sig utan ord och fraser pa barns modersmal om man vet att
barnet har ett starkt modersmal hemifran. Forskollararen anser att man kan uttala orden fel och
det blir inte ratt grammatiskt, det pratas samma sprak i olika lander men med olika dialekter.
Det framhavs ocksa att:

Det tycker jag &r svarast, jag tycker det ar det svaraste med mitt jobb. I min dromvéarld hade jag
kunnat alla barnen modersmal, men det fungerar inte sa. Jag ar dessutom har for att lara dem
svenska, jag ar inte har for att lara deras modersmal.

Forskollérare 3

Forskollararen 2 anser att anvanda ord, begrepp och fraser pa barns modersmal &r viktigt for
utvecklingen och for att halla barnens modersmal levande pa forskolan. Det lyfts att barn garna
lar ut sitt modersmal till kompisar och pedagogerna, detta namner forskollarare 2:

Barn ar aven sjalva bra pa att lara ut ord, vilket har lett till att jag ocksa pa satt och vis blivit
flersprékig och kan nyttja den kompetensen for att fortsatta stodja barnen i deras
modersmalsutveckling.

Forskollarare 2

Samtliga forskollarare beskriver att de arbetar for att alla barn ska fa utveckla sitt sprak oavsett
vad de har for arbetserfarenhet av flersprakiga barn och att de 6nskar mer kompetens kring
sprakframjande arbetssatt:
Jag har jobbat pa forskola i 20 &r och 5 av dom aren har varit pa en mangkulturell forskola.
Jag onskar att jag och mina kollegor kunde f& mer kompetensutveckling fran var rektor. Just

om hur jag kan stodja barnen i sitt modersmal.

Forskollarare 5
Det styrker aven forskollérare 1:
Jag far lara mig s& mycket om andra kulturer men ocksd om mig sjalv. Onskvart hade
varit om man fick mer kompetensutveckling om just sprakstimulerande arbetssétt, det
ar ju sa viktigt.

Forskollarare 1

16



Pa Skattens forskola uppger nagra forskollarare ha skapat ett lekmaterial som barn far lov att
ta med sig hem. Pa forskolan leker barn denna lek pa svenska tillsammans med kompisar och
forskollarare. Nar materialet tas hem kan leken lekas pa barnets modersmal med familjen och
pa sa satt far barn mojlighet att utforska bade modersmalet och det svenska spraket i samma
lek fast i olika miljoer:

Sa att de kan leka vissa lekar med sina foréaldrar hemma som vi ofta leker pa forskolan. For att
da fa samma lek pa sitt modersmal. Sa kan vi vara stddet och lanken mellan vardnadshavarna
och forskolan. Vi har kunskapen nar det galler svenska spraket leken behéver bara applicera
till deras modersmal for att bada spraken ska sammankopplas. Vi kan ju inte géra nagot utan
vardnadshavarna sa enkelt ar det ju.

Forskollarare 3

Nagot som framkommer under intervjuerna ar att det finns skillnader i verksamheten pa de
olika forskolorna. Det behdvs extra mycket upprepning i alla situationer i barngrupperna pa
Skattens forskola. Det anvdnds en samtalsstrategi som forskollararna kallar for
sportkommentatorn vilket innebdr att man bendamner allt som barn gor och upprepar samt
speglar vad barnet sdger. Detta ndmns vara betydelsefullt for barns utveckling i det svenska
spraket men aven i modersmalet. Det framhavs ocksa hur viktigt barns identitetsskapande &r
for sprakutvecklingen, och att det ar viktigt att forskollarare vagar ta sig an barns modersmal
aven om det endast ar nagra fatal fraser. Det lyfts av forskollarare 2 pa Skattens forskola att det
ar viktigt att aven imitera barnets modersmal:

Det ar viktigt att vaga bjuda pa sig sjalv, att imitera barnets modersmal tills det blir ratt. Det
far barn att kanna att just deras modersmal ar viktigt och det &r en stor del i barns
identitetsskapande.

Forskollarare 2

Arbetssattet framhalls ocksa av samtliga forskollarare pa Drakens forskola som beskriver att
de arbetar med att upprepa det barnen sager samt forlanger barnens meningar. Forskollarare 4
lyfter det hér under intervju:

Genom att upprepa barnets meningar och samtidigt vidga barnens meningar och spegla vad
barnen sager men gora de korrekt s& ger man barnen mojlighet att utveckla sitt sprak.

Forskollarare 4
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Samtliga forskollarare beskriver att vara en spraklig forebild ar det viktigaste och béasta sattet
for sprakutvecklingen hos alla barn oavsett modersmal. Det &r viktigt att utmana barn sprakligt,
att upprepa och stalla fragor for att fordjupa barns ordférrad i alla vardagssamtal:

Det &r ju allt vi gor tankte jag saga, nej men framst tycker jag vi pratar hela tiden som sprakliga
forebilder, att hela tiden tanka utmanande sprak, ligga lite 6ver deras niva och liksom i ditt
ordval alltid maxa alla ordval och samtal vi har for att liksom ge de s& mycket som méjligt. Nar
jag pratar anvander jag sa manga ord som mdjligt for att visa att man kan formedla sig sahar
och inte bara saga ja ja, inte bara halla med dem om saker utan verkligen okej hur tanker du
nu, kan du forklara, hur kandes det. Man vill ha en dialog hela tiden, det &r nog det jag framst
tanker pé hos mig.

Forskollarare 3

Pa Drakens forskola redogor forskollararna att det alltid arbetar med sprakstimulerande
metoder. Exempel som ges ar att standigt vara forebild i spraket som talas:

Vi arbetar alltid medveten med att vara en spraklig forebild. Det ar ju vi tillsammans med
vardnadshavarna som hjalper barnen utveckla sitt sprak, da maste vi utmana i dialogerna som
vi har med barnen.

Forskollarare 4

Forskollararna pa Skattens forskola lyfter hur viktigt det ar att féra en metakognitiv dialog med
barn. Dar forskollararen forsoker formulera sig dar barn maste tanka efter och kan inte endast
svara ja eller nej. Det &r viktigt att ge barnen tid att hinna reflektera och tanka till innan de
svarar pa fragan som stallts:

Lite som jag sa innan metakognitiva dialoger, att vi alltid forsoker formulera oss sa att barnen
inte kan svara ja eller nej, i vissa situationer maste dom ju fa svara ja eller nej men i det stora
hela forsoka att de maste formulera nagot slags svar.

Forskollarare 2

Det framkommer under intervjuerna av forskollararna pa Skattens forskola att barn har ett stort
intresse for varandras olika sprak, barnen lar sig varandras sprak snabbt och véljer ibland att
anvanda sig av kompisens forstasprak:

Under maltidssituationen har vi ett somaliskt barn som ber om mjolk pa arabiska som ar
kompisens modersmal. Dar ser man hur mottagliga barn &r for olika sprak och hur snabbt det
snappar upp de ord som upprepas ofta.

Forskolldrare 1
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Det lyfts en skillnad i intervjuerna pa forskollararna som arbetar pa de olika forskolorna. En av
skillnaderna som vi upptackt var att forskollararna pa Skattens forskola tar hjalp av
vardnadshavare och annan flersprakig personal. Genom att lata de Gversatta vardagsord som
forskollararna anvénder tillsammans med barnen. Det framkommer under intervjun med
forskollarare 1-3 pa Skattens forskola att de upplevs ha en djupare samverkan med
vardnadshavarna, som har ett annat modersmal &n svenska. De upplever att sprakutvecklingen
framjas lattare om de har kunskap och kompetens om barnen olika kulturer och traditioner. De
anser ocksa att barnen blir tryggare i och med att forskollararna och vardnadshavarna har en
god kontakt och ett gott samarbete:

Ett annat verktyg som ar bra ar kollegor eller vikarier som pratar samma modersmal som
barnen. D& kan de l&ra oss enklare ord pa barnens modersmal som vi kan anvanda. Vi far ocksa
hjalp fran vardnadshavare som lar oss ord pa barnens sprak, speciellt nar dem ska sluta med
bl6ja och ga pa toaletten.

Forskollérare 1

Att ta hjalp av vardnadshavare for att dversatta ord ar nagot som forskollarare 3 ocksa lyfter:

Vardnadshavarna &r var storsta hjalp har, det &r ju de enda vi kan vanda oss till. Om man inte
har kollegor som &r flersprakiga da och ibland anvénder vi oss av dem. Men fér att fa den
samverkan med vardnadshavare forsoker vi fa de att 6versatta vara vardagsord.

Forskollarare 3

Medan de forskollarare som arbetar pa Drakens forskola lyfter att de har en mer vardaglig
kontakt med vardnadshavarna. Dar kontakten endast handlar om barnets vistelse pa férskolan.
Forskollarare 6 beskriver lite kort:

Manga vardnadshavare vill veta hur det har gatt pa under dagen, om barnen har étit och sovit
och sedan vill de bara hem.
Férskollarare 6

Det styrker aven forskollérare 5:

Jag upplever att manga vardnadshavare har bréttom eller pratar i sin telefon vid hamtning. Vi
far inte tid att fa en djupare kontakt, forutom da pa utvecklingssamtal pa 30 minuter.
Forskolldrare 5

Fokusord ar nagot som forskollararna pa Skattens forskola beskriver att det arbetar flitigt med.
Det innebar att forskollararna valjer ut 3-5 ord som de arbetar med under en tid. Dessa ord har

19



oversatts till alla barns olika sprdk med hjalp av vardnadshavare eller kollegor i huset.
Forskollarare 3 forklarar det sa har:

Vi arbetar med fokusord, det gor hela forskolan. Sa varje vecka nar vi skriver vart SKA- arbete
valjer vi ut fokus ord. D4 har vi valt ut fem ord kanske. /... Vi har Alfons tema och da kan det
vara att man véljer ut fem ord fran den boken man arbetar med just da. /.../ Vi bryter ner boken
valdigt 1angt ned. Just nu arbetar vi med orden storlek, fotter och kropp. Allt vi gor i var
undervisning har nagot med kroppen, fotterna och storlek att gora.

Forskollarare 3

Under intervjun med forskollarare 1 lyfts det ocksa att de arbetar med fokusord som Oversitts
i barnens olika modersmal med hjélp av vardnadshavare och flersprakiga kollegor.

Forskollarare 6 pa Drakens forskola beskriver att det arbetar med utvalda begrepp och arbetar
med dem under en tid. Det gors for att ge barnen majlighet att oka sitt ordforrad och fa en dkad
forstaelse kring begreppen:

Vi véljer ut ord som har med vart projektarbete att gora, sedan arbetar vi med dessa ord och
fordjupar oss i dem tillsammans med barnen.
Forskollérare 6

Det &r nagot som forskollarare 5 styrker att arbetet med fokusord sker kontinuerligt for att 6ka
barns ordforrad och forstaelse kring de utvalda orden:

Vi arbetar kontinuerligt med utvalda ord for att barnen ska bygga upp sitt ordforrad och bilda
en forstaelse kring orden vi valt ut. Det ord som véljs ut &r kopplade till avdelningens tema.
Forskollérare 5

For att sammanfatta allt som presenterats under resultatet har vi kommit fram till att samtliga
forskollarare arbetar sprakutvecklande. Arbetssatten som beskrivs skiljer sig at beroende pa
vilken forskola forskollararna arbetar i. Pa Drakens forskola beskriver forskollararna att de har
lite erfarenhet av flersprakiga barn och att de har svart att komma pa aktiviteter som gynnar
alla barn. De upplever att de behdver planera for att fa till en sprakframjande aktivitet. De
forskollarare som arbetar pa Skattens forskola har alla stor erfarenhet av att arbeta med
flersprakiga barn och att flera av arbetssétten som framkommit under intervjun sker naturligt
och gors utan att forskollararna behover planera for det.

Under samtliga intervjuer framkom det att forskollararna gemensamt dnskar mer kompetens
kring flersprakiga barn och vilka sprakutvecklande arbetssatt som forskning pavisar stodjer
sprakutvecklingen. Tydligt kunde vi se att det anvéands olika arbetssatt pa de tva forskolor som
studien utforts pa. Pa Skattens forskola beskriver forskollararna att de anvander sig av olika
arbetssatt sasom upprepningar och anvandning av fraser pa barns modersmal. I jamforelse med
Drakens forskola dar det finns lite erfarenhet med att arbeta med flersprakiga barn.
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Forskollararna dar lyfter att de anvander sig av Polyglutt for att ge barnen stimulans i sitt
modersmal. Alla forskollarare pa bada forskolorna ér eniga om att konkret material och bildstod
anvands flitigt i verksamheterna.

Nar man laser i forskolans styrdokument star det tydligt att forskollarare bor arbeta och utmana
barn i sitt modersmal men det star inget om tillvagagangssattet. Nagot som framkom i var
studie var att tre av forskollararna som arbetar pa Skattens forskola var av skilda asikter. De
bestod av anvandandet kring barnens modersmal i verksamheten. En av forskollararna anser
att alla pedagogerna i verksamheten inte ska anvanda sig av barns modersmal eftersom de kan
uttala orden grammatiskt fel samt att det & mer upp till vardnadshavarna att utveckla barns
modersmal. Ytterligare lyfts det att forskollararen anser att forskollarares arbete ar att framja
det svenska spraket och inte modersmalet. Resterande tva forskollarare pa Skattens forskola
uppger att pedagoger bor anvanda sig av barnens modersmal for att stimulera aven deras
modersmalsutveckling. Det ar nagot dven forskning stodjer; Skans (2011) belyser att
pedagogers forhallningssatt och det faktum att pedagoger anvander sig av barnens modersmal,
har en stor betydelse for hur de kan framja modersmalet men aven det svenska spraket. Detta
tar &ven Khousravi (2017, 5.37) och Ladberg (2003, s.166) upp att; anvandning av ord, begrepp
och fraser pa barns modersmal gor spraket levande och hjélper till att stimulera dess
sprakutveckling. Nar pedagoger anvander sig av ord och fraser pa barns modersmal kombinerat
med svenskan sa starks barnets forstaelse for vad som kommuniceras, det ar nagot vi har sett
fungera i vara verksamheter.

Samtliga forskollarare upplever det svart att utmana barn i sitt modersmal eftersom det inte
finns nagra tydliga riktlinjer pa tillvagagangssattet. Fredrikson och Lindgren Eneflo (2019)
lyfter detta i sin forskning; att forskollarare upplever det svart att arbeta med de mal som star i
styrdokumenten nar det galler modersmalsundervisning. Forskollararna i forskningen upplever
att de saknar kompetens for att kunna utmana barn i deras modersmal och onskar mer
kompetensutveckling inom detta. Vi kan se i den insamlade empirin att forskollararna i var
studie anser att de inte har tillrackligt mycket kompetens eller kunskap for att kunna utmana
barn i sina olika modersmal. Konsekvenserna som vi kan se ar att barnen inte far ett tillrackligt
utvecklat sprak, vilket kan leda till problematik nar de borjar skolan. | en perfekt varld skulle
forskollararna ha kunskap om alla de olika spraken som finns i deras barngrupp for att alla barn
ska fa mojlighet till likvardig skolgang.

| empirin framkommer det att alla forskollarare har ett sprakframjande arbetssétt, dock skiljer
sig arbetssatten at. Enligt alla forskollarare utvecklas barn genom samspel med andra oavsett
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modersmal. Den sociokulturella teoretikern Vygotskij anser att barn utvecklar sin kognitiva
och sprakliga formaga via samspel med manniskor i deras narhet. Genom att barn har ett sprak
gors det mojligt for dem att delta i samtal med andra och i inre dialoger med sig sjalva (Hwang
och Nilsson 2019, s.71-74). Ett arbetssétt som tas upp i resultatet ar lekgrupper, samtliga
forskollarare pa Skattens forskola beskriver att de arbetar med lekgrupper genom att ha tre-fyra
barn som ligger pa olika spraknivaer. Det &r ett bra arbetssatt att anvanda sig av pa bada
forskolorna. Fordelen med att anvanda sig av lekgrupper pa Skattens forskola &r att de
flersprakiga barnen far en draghjalp av andra barn for att framja sina sprak. Detta tror vi
paverkar barnens sprakutveckling positivt, att lara av varandra i mindre grupper. Pa Drakens
forskola arbetas det med mindre grupper men det finns inte en strukturerad tanke bakom
forutom att alla barn ska fa ta mer plats i leken. Vi anser att arbetet med mindre grupper &r
viktigt for att forskollararen ska fa mojlighet att se till varje barns behov och kunna beméta
barnen dér de befinner sig.

| empirin framkommer nodvandigheten av att vara en spraklig forebild for barnen som ytterst
viktig i arbetet med att framja sprakutvecklingen. Vi tror att om vi forskollarare alltid utmanar
barnen sprakligt, upprepar och staller fragor till barnen, skapar vi en metakognitiv dialog dar
de far majlighet att reflektera och formulera sina svar. Precis som Johansson (2011, ss.129—
130) beskriver sa har dialoger mellan barn och forskollarare olika syften. | vardagssamtal bor
forskollararen ligga pa en hogre niva sprakligt for att driva samtalet framat, genom det ger
forskollararen barnen majlighet att utveckla sitt spréak. Aven Svensson (2012) framhéver att i
situationer dar sprakbruket ar utvecklande stalls 6ppna fragor, det sker upprepningar och
bekraftande av barns samtal. Vi anser om forskollararen anvéander ett varierat ordforrad
utvecklas barnets sprakkompetens. Ett annat arbetssatt for att stimulera framst den svenska
sprakutvecklingen &r att anvanda sig av sportkommentatorn, dar forskollararen upprepar och
speglar vad barnen sager. Men ocksa att forskollararen bygger pa barnets meningar nar de
speglas for att ge barnen mojlighet till ett storre ordforrad och spraklig utmaning. Svensson
(2012) papekar ocksa betydelsen av att barn far sprakstimulans, det far barn genom att
forskollararen upprepar, speglar och férlanger meningar nar de upprepas till barnen. Det &r ett
arbetssatt som vi anser har positiv inverkan pa barns sprakutveckling, speciellt i det svenska
spraket. Pihlgren, (2017, s.32) lyfter begreppet proximal utvecklingszon, en utvecklingsniva
som barn nar nar de far ta del av kunskap fran nagon som besitter djupare kompetens an barnen
sjalva.

| resultatet beskriver forskollarna pa Skattens forskola att transsprakande finns tillgangligt i
verksamheten, dar redogor forskolldrarna att de arbetar medvetet med att bendmna, upprepa
ord och fraser pa barnens modersmal. Svensson (2016, s.32) beskriver att transsprakande
handlar om att anvanda barns modersmal parallellt med det svenska spraket. Forskollararna pa
Drakens forskola uppger inte under intervjuerna just begreppet transsprakande. De forklarar
att de har valkomstfraser pa olika sprak samt att forskollararna har dversatt fatal ord som tillhor
deras tema som sétts upp pa processvaggen inne pa avdelningen. Det vi kan se i empirin &r att
medvetenheten kring transsprakande skiljer forskolorna at. Vi tror att medvetenheten skiljer
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sig at och har med kompetensen kring flersprakighet att gora, eftersom Skattens forskola
dagligen moter flersprakiga barn ar transsprakande nagot som diskuteras ofta i verksamheten.

Forskollararna som arbetar pa Skattens forskola redogor att de anvéander sig av
vardnadshavarna och flersprakiga kollegor for att skapa en ordlista med de vanligaste orden
och fraser pa de modersmalen som férekommer i verksamheten. Fredriksson och Lindgren
Eneflo (2019) belyser att ta hjalp av vardnadshavarna for att versatta ord blir som en spraklig
resurs for pedagogerna. Skans (2011) framhéaver vikten av att ta vara pa flersprakiga kollegors
kompetens i olika sprak for att kunna na fram till barn som inte har det svenska spraket. Nar
forskollarare lar sig ord och fraser pa barns olika modersmal signalerar de att alla sprak &r
accepterade att anvanda. Likasa nar pedagogerna anvéander sina egna modersmal som stod i
sprakutvecklingen (Skans 2011).

Vi uppmarksammade under intervjun med en av férskollararna som arbetar pa Skattens
forskola, att hen inte anser att man ska anvanda barns modersmal i férskolan om barnet har lite
av det svenska spraket. Forskollararen ansag att det ar battre att lyfta for vardnadshavarna hur
viktigt det ar att det talar sitt modersmal hemma. Det papekas att forskollarare inte ar pa
forskolan for att lara barn sitt modersmal men kan vara en stéttning genom att till exempel
anvanda digitala verktyg och bocker pa barns modersmal. De andra tva forskollararna fran
samma forskola, trycker pa vikten av att anvanda sig av vardagsord och fraser pa barns
modersmal. Det anser vi ar viktigt for barns sprakutveckling speciellt nar barnen saknar
kunskap i det svenska spraket da kan vi forskollarare forstarka med ord pa deras modersmal.
Skans (2011) redogor for att forskolan i manga fall &r den platsen dar barn méter det svenska
spraket for forsta gangen och dar barn far en inblick i den svenska kulturen. Ytterligare nagot
som framkommer &r vikten av att barns olika sprak synliggors och tas till vara pa i
verksamheten. De forskollarare som arbetar pa Drakens forskola anvander sig till storsta del
av Polyglutt for att mota barnen i deras modersmal.

Studien pavisar att det finns skillnader pa de tva forskolorna dar studien utforts. Den storsta
skillnaden som vi kunde utlasa var den olika méangden samverkan med vardnadshavare. Pa
Skattens forskola tar forskollararna hjélp av vardnadshavare for att Gversatta ord och fraser pa
barnens modersmal. Genom att gora det skapar forskollararna en samverkan med dem. En god
kontakt med vardnadshavarna skapar trygghet for barn och det ger forskollararna en mojlighet
att satta sig in i deras familjesituation samt barns och familjens tidigare erfarenheter och
kunskaper. Aven Skans (2011) indikerar att relationen mellan férskola och hemmet &r viktig
for de yngre barnens relation till forskollararna. Pa Drakens forskola upplever forskollararna
att kontakten mellan hemmet och forskola ar mer ytlig. Det beskrivs av forskollararna att
vardnadshavarna inte har tid att samtala vid lamning och hamtning utan till mest dels pratas det
om hur barnet dag har varit. Vilket da medfor att det blir svart att sétta sig in i deras tidigare
erfarenheter och familjesituationer.

Pa Skattens forskola har tva forskollarare tagit fram leklador som ar gjorda efter lekar som
barnen leker pa forskolan med pedagoger som talar svenska. Ladorna ér till for att ta med
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hem dar barn och deras familjer kan leka samma lekar fast pa sitt modersmal. Detta gor att
barn upplever samma lek pa det svenska spraket och sitt modersmal och kan koppla ord samt
begrepp till de bagge spraken. | lekladorna far barnen mota konkret material som kommer att
benamnas pa modersmalet samt det svenska spraket. Konkret material &r nagot som
forskollararna fran Drakens forskola ocksa lyfter att de anvéander sig utav. Samtliga
forskolldrare oavsett omrade anvander sig av sangpasar och bokpasar dar det finns konkret
material som ar kopplade till sdngen eller boken de laser. Precis som Bagga-Gupta och
Carlsson (2006) understryker hur viktigt det ar att anvanda fysiska artefakter och konkret
material for att konkretisera och gestalta det som forskollararna berattar om for barnen.
Genom att anvanda det konkreta materialet pa det viset sa blir materialet lanken till det
svenska spraket. Vi haller med om att konkret material &r en viktig lank for att barn ska fa
forstaelse for de som forskollararen forsoker formedla. Ett exempel pa ytterligare konkret
material som anvénds av samtliga forskolldrare ar AKK. Genom att visa bilder samt
bildschema for barn sa fortydligar och konkretiserar forskollararen kommande moment samt
begrepp. Detta ar nagot som vi ocksa anser underlattar for barns vardag i forskolan da det ger
dem en mojlighet att folja med i de olika situationerna.

| resultatet har forskollararna beskrivit sina sprakframjande arbetssatt och hur de moter
barnen i deras modersmal. De framkom att de arbetar pa liknande satt men det finns en del
olikheter. Det som skiljer forskolorna at ar kompetensen de besitter kring att arbeta med
flersprakiga barn. Det vi kan utlasa i empirin ar att Skattens forskollarare arbetar mer tydligt
med sprakutvecklingen hos barnen. Kompetensen som Skattens forskollarare har tror vi beror
pa att de har mer erfarenhet kring flersprakighet och att genom kollegialt larande fatt tillgang
till en djupare kunskap. P& Drakens forskola tror vi att det finns mindre kompetens eftersom
de har mindre erfarenhet kring &mnet. Det pavisas brister i hur forskollararna pd Drakens
forskola arbetar med sprakutveckling med flersprakiga barn. Vilket vi tror beror pa att de inte
har métt manga barn med annat modersmal an svenska.

Studien utfordes pa tva olika forskolor som ar beldgna i tva olika omraden dér flersprakigheten
skiljer dem at. Fran varije forskola intervjuades tre forskollarare. For att ge bredare svar pa vara
fragor valde vi att forskollararna inte skulle arbeta pa samma avdelning. Vi har bada medverkat
vid intervjutillfallena da en av oss har hallit i intervjuerna och den andra har sett till sa att
inspelningen blivit utford. Urvalet ar begréansat da forskollararna som deltog i studien arbetar
pa samma forskolor och av den anledningen 6nskade vi att forskollararna skulle vara fran olika
avdelningar. Det blev en del bortfall da vissa forskollarare inte hade tid att delta i studien for
att de behdvde lamna barngruppen.

Vi har anvant oss utav en kvalitativ metod. Christoffersen och Johannessen (2015, s. 16)
beskriver att en kvalitativ metod kan vara spontan, flexibel och fragorna kan anpassas under

24



intervjun. I en kvalitativ metod far forskaren en djupare och bredare kunskap om det valda
undersokningsomradet. Har kan forskaren anpassa fragorna efter de svar som respondenten
ger for att fa mer utforliga svar. For att fa svar pa vara fragestéllningar anvande vi
semistrukturerade intervjuer for att undersoka forskollarares olika arbetssatt med att framja
flersprakiga barns sprakutveckling. Intervjufragorna stalldes i samma ordning till alla
informanterna, detta gjordes for att det skulle bli lattare att analysera de olika svaren vi fick.
Vi mejlade ut fragorna i forvag till forskollararna for att ge dom en mojlighet att forbereda sig
pa de fragor som skulle stéllas. De fick da majlighet att reflektera dver de arbetssatt som de
anvander i arbetet med sprakutveckling. Pa grund av detta tror vi att informanterna kunde ge
mer utforliga svar pa vara fragor for att de fatt tid att reflektera innan intervjun. I mejlet
framkom det dven att foljdfragor kan tillkomma.

Nu i efterhand har tanken slagit oss att det hade varit intressant att kombinera intervjuerna med
observationer i var studie. Det hade da blivit annu tydligare for oss att se vilka arbetssétt som
informanterna anvéander och hur de praktiskt arbetar med flersprakiga barns sprakutveckling.
Det hade beh6vts observeras pa samtliga avdelningar for att fa ett bra resultat i slutandan vilket
tiden inte hade rackt till. VVar metod upplevde vi var bra och vi fick svar pa fragestéllningarna
vi hade. En svarighet som majoriteten av informanterna upplevde var att flera av
intervjufragorna var snarlika och det myntades ut i att det blev liknande svar pa flera av
fragorna. En reflektion som vi gjort i efterhand &r att arbetssatten forskollararna anvander med
den svenska sprakutvecklingen och utvecklingen pa modersmalet, arbetas med pa samma sétt.

Vart syfte med denna studie &r att belysa vilka arbetssatt som fungerar i arbetet med
sprakutveckling. Genom att resultatet som framkom kunde vi se att majoriteten av
forskollararna som deltog har en del kompetens i att framja sprakutveckling men att de upplevs
svart att veta om det gor pa ratt sétt. Detta indikerar i att det ar viktigt att forskollarare far mer
kompetensutveckling som till exempel kollegialt l&rande, féreldsningar och bocker om dmnet.
Det &r nagot som vi kommer ta med oss att halla oss uppdaterade genom att lasa forskning och
litteratur kring de olika arbetssatten.

Vi kommer i var kommande yrkesroll inkludera kunskap om arbetssétten som framkommit
samt medvetenheten kring att det alltid behovs mer kompetens om flersprakighet och
sprakutvecklande arbetssatt. Det har framkommit att det inte finns nagra tydliga riktlinjer pa
hur man ska arbeta med att framja sprakutvecklingen men att det finns arbetssétt som fungerar.
Var studie visar pa att Skattens forskola har kommit langre i sin utveckling av arbetssétt i att
framja all sprakutveckling, vi anser att de behdver sprida sin kunskap till de som inte kommit
lika langt i sitt arbete med att framja all sprakutveckling.
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| inledningen beskrivs det att Sverige idag raknas som ett flersprakigt land, med tanke pa det
sa behover forskollarare ta hansyn till barns olika modersmal och hitta arbetssétt som ger
mojlighet till utveckling av barns modersmal samt det svenska spraket. For att uppna
laroplansmalet LPFO-18 (2018, s.9) om att barn ska fa méjlighet att utveckla alla sina sprak,
krdvs det kompetens och en medvetenhet hos forskollararna med hur det &r att arbeta med
flersprakiga barn.

Ett framtida forskningsomrade skulle kunna vara att undersoka hur flersprakiga barns
sprakutveckling paverkas av de arbetssatt som framkommit ur denna studie. Med tanke pa att
barngrupperna vaxer och att antalet forskollarare minskar i forskolorna runt om i Sverige, sa
hade det varit intressant att se vilka konsekvenser detta ger i arbetet med sprakutvecklingen
speciellt inriktat mot barn med ett annat modersmal &n svenska. Genom att genomféra
intervjuer och observationer under en langre period ges en mojlighet att upptdcka vilken
paverkan dessa faktorer bidrar med.
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Bakgrundsfragor

Hur manga ar har du arbetat som férskollarare?

Hur stor erfarenhet har du av att arbeta med flersprakiga barn?

Har du barn med annat modersmal &n svenska i din barngrupp?

Om ja, hur manga barn pratar samma sprak i din barngrupp och vilka sprak?

Finns det personal i din barngrupp som talar samma sprak som nagot av barnen?

Huvudfragor

Hur gor ni for att framja flersprakiga barns kunskaper i det svenska spraket?

Vilka sprakutvecklande arbetssatt anvander du dig av? (hur du arbetar, vilka metoder som
anvands)

Varfor?

Kan du beskriva pa vilket satt du utmanar barnen med annat modersmal an svenska i den
svenska sprakutvecklingen?

Kan du beréatta hur du stodjer barnet i sitt eget modersmal?

Avslutande fraga
Har ni nagot att tillagga?

Vara fragestallningar
Hur arbetar forskollarare for att framja flersprakiga barns sprakutveckling?

Hur beskrivs forskollarares arbetssatt i en mangkulturell forskola kontra en forskola med fa

barn med annat modersmal?
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Q@J@ HOGSKOLAN I BORAS

Hej “ forskolerektors namn”

Vi heter Sofia Thomas och Hanna Thomas och gar sista terminen pa forskollararprogrammet
pa Hogskolan i Boras. Vi skriver ett examensarbete om forskollarares arbetssatt med
flersprakiga barns sprakutveckling. Syftet med studien &r att fa en inblick i vilket arbetssétt
forskollarare anvander i arbetet med flersprakiga barns sprakutveckling.

Studien kommer att presenteras i en uppsats vid Hogskolan i Boras och alla deltagande
kommer fa mojlighet att ta del av studien om sa dnskas. Datainsamlingen kommer att ske via
intervjuer med forskollarare pa tva olika forskolor. Intervjuerna kommer att spelas in och tar
cirka 30 minuter.

| samband med intervjun behdver ni skriva under en samtyckesblankett som vi bifogar i
mailet.

Studien utgar fran de fyra forskningsetiska krav som framtagits av Vetenskapsradet (2017).
Detta innebér:

Uppgifterna som framkommer i studien kommer att vara konfidentiella.

Deltagandet ar frivillig och du kan nér som helst avbryta din medverkan.

De uppgifter som framkommer i studien kommer enbart att anvandas i studiens syfte.
Uppgifterna i studien kommer att hanteras och forvaras pa ett sadant satt att inga
obehdriga kan ta del av materialet.

Skulle minst tre forskollarare vara intresserade av att delta i studien under vecka 13 eller 14?
Om det finns intresse svara senast den 31/3—2022 for att underlatta vart urval.

Med vénliga halsningar,

Sofia och Hanna

Sofia Thomas Tel 073-XXXXXXX Hanna Thomas Tel 073-XXXXXX
Mail; S1I9XXXX@student.hb.se Mail: SI9XXXX@student.hb.se
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HOGSKOLAN | BORAS
Forskollararprogrammet - Akademin for bibliotek, information, pedagogik och IT. 2022-03-25. Sofia
Thomas & Hanna Thomas, Forskollararstudenter

Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om dig

Som en del av kursen 11FB75, Examensarbete; Att utforska pedagogiskt arbete for
forskollarare vid Hogskolan i Boras utfor vi en studie med syftet att undersoka forskollarares
olika arbetssatt med att framja flersprakiga barns sprakutveckling.

Vi som utfor studien skulle vilja att du l&mnar vissa uppgifter om dig sjalv, ndrmare bestamt
personuppgifter, t.ex. namn och svar pa intervjufragor bland annat gallande din utbildning.

Hogskolan i Boras r personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med stod av artikel
6.1 (a) i dataskyddsforordningen (samtycke).

Uppgifterna kommer att anvandas av oss samt vara tillgangliga for lararna pa den aktuella
kursen och centrala administratorer vid hogskolan. Uppgifterna kan dock vara att betrakta
som allménna handlingar som kan komma att Iamnas ut i det fall ngon begar det i enlighet
med offentlighetsprincipen.

Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-kommissionen
beslutat har en skyddsniva som ar adekvat, dvs. tillrackligt hog enligt
dataskyddsforordningen. Uppgifterna kommer att raderas nér de inte langre ar nddvandiga.

Resultatet av studien kommer att sammanstéllas i avidentifierad form och presenteras sa att
inga uppgifter kan sparas till dig.

Du bestammer sjalv om du vill delta i studien. Det &r helt frivilligt att ldamna samtycke, och
du kan nar som helst ta tillbaka ett lamnat samtycke. Dina uppgifter kommer da inte att
anvandas mera. Pa grund av lagkrav kan hdgskolan dock vara forhindrade att omedelbart ta
bort uppgifterna.

Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas enligt ovan.

Datum och namn
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