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Sammanfattning

Inledning

Nar elever borjar arskurs 1 finns en stor variation gallande elevers laskunskaper. Nagra elever
kan vara fullgoda lasare medan andra behdver trana mer innan de uppnar en god lasformaga.
En vasentlig del med lasundervisningen &r att den nar ut till alla elever oavsett tidigare
kunskaper, vilket forutsatter att larare anvander en variation av olika lasinlarnings- och
lasforstaelsestrategier. Genom tillgangen pa olika lasstrategier far elever sjalva forutsattningar
att valja den eller de strategier som de anser sig ha mest nytta av i sin lasutveckling.

Syfte och fragestallningar

| denna studie kommer vi att undersoka lasutvecklingen i grundskolans arskurs 1-3. Vi har
delat in lasutveckling i tva centrala aspekter, dels lasinlarningsstrategier, dels
lasforstaelsestrategier. Syftet med studien &r att undersoka larares uppfattningar kring den
egna undervisningen i &mnet svenska och hur de beskriver arbetet med lasutveckling i
forhallande till lasinlarnings- och lasforstaelsestrategier. Studien utgar fran foljande
fragestéllningar: Vilka lasinlarningsstrategier uppger larare att de arbetar med i
undervisningen i amnet svenska? Hur motiverar larare sina val av lasinlarningsstrategier i
undervisningen i &amnet svenska? Vilka lasforstaelsestrategier uppger larare att de arbetar
med i undervisningen i &mnet svenska? Hur motiverar larare sina val av
lasforstaelsestrategier i undervisningen i &mnet svenska?

Metod

For att svara pa dessa fragor har en undersokning gjorts utifran en teori om lasinlarnings- och
lasforstaelsestrategier med inspiration av Barbro Westlunds tankar om lasstrategier. Da
undersokningen bygger pa larares uppfattningar utgar analysen fran en fenomenografisk
ansats, vilken grundar sig pa semistrukturerade intervjuer.

Resultat

Resultatet av denna studie visar pa att larares undervisning bor vara vél grundad i vetenskap,
i syfte att ge elever l&sstrategier de kan anvanda i sin framtida lasning. Som framsta skal
anges en varierad undervisning, da alla lasstrategier anses vara lika viktiga i syfte att utveckla
elevers lasning. Resultatet visar ocksa pa att det finns en kontinuitet i lararnas uppfattningar
kring undervisning inom lasinlarning och lasforstaelse.






FORORD

Genom hela studien har vi, Therese och Marie, varit lika delaktiga i dess tillkomst samt utformning.
Det har funnits en trygghet i att hela tiden ha nagon att diskutera och tolka den information som
framkommit under studiens gang. Pa det hela taget har det varit en gladjefylld och intressevackande
period.

Vi skulle vilja framfora en sarskilt varmt tack till de larare som stéllde upp pa intervjuer i samband
med denna studie. Utan era tankar, argument och resonemang hade studien inte varit densamma. Vi
vill ocksa tacka dig, Jorgen Frostlund, som under handledningstillfallen bidragit med sakliga forslag
och idéer, for ditt 6dmjuka satt att ge konstruktiv kritik samt alltigenom valvilliga héllning till var
prestation. Slutligen vill vi tacka véara underbara familjer som stallt upp och slutit samman for att dessa
fyra &r skulle flyta pa sa “smaértfritt” som mojligt. TACK!

Varberg den 5 mars 2022

Therese Bjorkman &I Marie Ivarsson Bjurteg
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1. INLEDNING

Att ha tillgang till utbildning och darvid ocksa lara sig lasa ar en mansklig rattighet. Elevers
formaga att lasa skapar forutsattningar for dem att bli sjalvstandiga och aktivt deltagande i
samhéllet (Unicef 2021). Detta anges tillika i L&roplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011 (Skolverket 2019, s. 7), skolan ska bidra till elevers utveckling samt
forbereda dem for ett liv i samhéllet genom att formedla varaktigt larande. Likt Lgr 11
faststéalls det i 10 kap.28 i Skollagen (SFS 2010:800) att elever ska ges de premisser som
behovs for att vara en del av det dagliga samhallet. Dérav ska skolans bland annat bedriva
undervisning som framjar elevers lasutveckling.

Att lara sig lasa innebér dels att lara sig avkoda text och dels utveckla lasforstaelse. Nar elever
borjar skolan har de kommit olika langt i sin lasutveckling. Nagra elever kan avkoda text
medan andra fortfarande behdver lara sig detta. Det innebdr i sin tur att elever &ven har
kommit olika langt i sin lasforstaelse. Med anledning av detta ar larares kunskaper géllande
olika lasstrategier inom bade lasinlarning och lasforstaelse, av stor vikt (Westlund 2014). Da
strategierna for lasinlarning och lasforstaelse ar flera till antalet ar det lararens uppgift att
anvanda alla och variera sin undervisning med hjalp av dessa, for att utveckla elevernas
lasformaga. Eftersom elevers satt att ta till sig samt bearbeta ny kunskap varierar, ar det av
betydelse att larare bedriver en undervisning som riktar sig till alla elever. En sadan
undervisning kan exempelvis innebéra att elever far arbeta i par eller mindre grupper, att
uppgifter ges ut i text, bild eller muntligt (Skolverket 2021). | Lgr 11 framgar det att
undervisningen som elever moter i skolan ska bidra till att stdrka elevernas intresse for
lasning. Undervisningen ska medverka till att elever far kunskap om hur de kan formulera sig
beroende pa syfte och sammanhang. Vidare anger det centrala innehéllet for svenskamnet att
undervisningen ska tillhandahalla lasverktyg av varierande slag. Dessa verktyg ska bidra till
att eleverna kan finna egna strategier for lasning och skapa forstaelse for hur de ska kunna
tyda texter samt anpassa sin lasning efter text och innehall (Skolverket 2019, ss. 257-258).

Larares undervisning &r av betydelse for elevernas resultat och utveckling (Meeks &
Stephenson 2020). Internationella forskare lyfter fram en problematik gallande larares brist pa
vad som ska inga i tidig lasundervisning, exempelvis fonologisk medvetenhet, avkodning och
lasforstaelse (Cheesman, McGuire, Shankweiler & Coyne 2009; Meeks & Stephenson 2020).
Med anledning av detta ar det viktigt att larare, genom sin utbildning, far kunskaper om
evidensbaserad undervisning inom flertalet amneskunskaper saval som pedagogisk praxis.
Detta for att lararna sedan ska tillhandahalla en undervisning i vilken alla elever oavsett
kunskapsniva ska utvecklas (Meeks & Stephenson 2020). Larares undervisning bor darmed
innehalla komponenterna lasinlarnings- och lasforstaelsestrategier for att kunna betraktas som
hogkvalitativ nér det galler elevers l&sutveckling. Likaledes bor larare anvénda sig av
formativ bedémning med direkt aterkoppling till eleverna (Broach, Watts-Taffe, Laster,
Marinak, McDonald Connor & Walker-Dalhouse 2012; Meeks, Stephenson, Kemp &
Madelaine 2016). Framgangsrik varierad undervisning sker nar olika lasstrategier kombineras,
vilket ger elever oavsett formaga och kunskap mojligheter att utvecklas (Afflerbach, Pearson
& Paris 2012; Broach et al. 2012). Andra framgangsfaktorer som namns i samband med
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elevers lasutveckling &r bland annat kooperativt arbete och utmanande texter i forhallande till
elevers utvecklingsniva (Alatalo 2011, Nystrom 2002 & Reichenberg 2012). Det forefaller
inte finnas nagon specifik forskningsbaserad lasstrategi som fungerar for alla elever,
lasstrategier bor darav anpassas efter varje individ (Skolverket 2017). Strukturerade
lasstrategier hjalper larare att halla en rod trad i lasundervisningen. Anvandning av olika
lasstrategier i undervisningen ger larare en évergripande bild kring vilka moment som eleven
har svart for (Alatalo 2011; Nystrom 2002; Ritchey & Coker Jr 2014).

Det dr en komplex och invecklad process som foregar lasning och tolkning av texter. Detta
beror framst pa att lasning handlar om att elever dels behéver ha kdnnedom om hur texter ar
konstruerade, dels om vilka tillvagagangssétt som kan anvandas vid tolkning (Skolverket
2017). Westlund (2014) visar pa att undervisning i lasning och skrivning ska samverka med
varandra da dessa foljs at. Med lasning och skrivning finns dock tva skilda syften. Vid lasning
ska eleverna tyda det som nagon annan skrivit, medan de i skrivning producerar egna texter
utifran eget sprakval (Skolverket 2017). Darav fokuserar denna undersokning pa lasning och
hur larare arbetar med elevers lasutveckling i forhallande till lasinlarnings- och
lasforstaelsestrategier i amnet svenska.



1.1 Syfte och fragestallningar

| denna studie kommer vi att undersoka lasutvecklingen i grundskolans arskurs 1-3. Vi har
delat in lasutveckling i tva centrala aspekter, dels lasinlarningsstrategier, dels
lasforstaelsestrategier. Syftet med studien ar att undersoka larares uppfattningar kring den
egna undervisningen i @&mnet svenska och hur de beskriver arbetet med lasutveckling i
forhallande till Iasinlarnings- och lasforstaelsestrategier.

For att uppna syftet utgar studien ifran foljande fragestallningar:

-Vilka lasinlarningsstrategier uppger larare att de arbetar med i undervisningen i @mnet
svenska?

- Hur motiverar larare sina val av l&sinlarningsstrategier i undervisningen i &mnet svenska?

- Vilka lasforstaelsestrategier uppger larare att de arbetar med i undervisningen i amnet
svenska?

- Hur motiverar larare sina val av lasforstaelsestrategier i undervisningen i amnet svenska?



1.2 Centrala begrepp

| detta arbete anges begreppen lasutveckling, lasinlarningsstrategier  och
lasforstaelsestrategier som centrala begrepp. Dessa begrepp utgor aven huvuddelarna i den
teoretiska referensram som studien vilar pa (se figur 1). De tre olika begreppen bestar av olika
komponenter, vilka dven beskrivs i detta avsnitt. Utifran vetenskaplig forskning tolkas och
definieras de olika begreppen pa flertalet satt, med anledning av detta har vi i denna studie
valt att gora foljande definitioner av begreppen och dess komponenter:

o Lasutveckling &ar nagot som fortgar under hela skoltiden. Inom lasutveckling
definieras tva begrepp, lasinlarningsstrategier — samt lasforstaelsestrategier.
Lasutveckling avser hur elever kan tillgodogéra sig fardigheter i lasning. Vidare
handlar det om att lasundervisningen bestar av organiserade och strukturerade
aktiviteter som syftar till att framja lasutvecklingen (Skolverket 2017).

« Vid syntetisk lasstrategi utgar lasningen fran del till helhet. Detta innebar att
elevers lasinlarning borjar i fonemljuden och grafem (bokstéverna) som ljudas
samman till ord, meningar och texter  (Fridolfsson  2020).

« Vid analytiska lasstrategi utgar lasningen fran en helhet till delarna. Med
denna strategi lar elever sig lasa genom forstaelse av texten och slutar med
igenkanning av de enskilda bokstaverna (Fridolfsson 2020).

o Lasinlarningsstrategier anvéands i undervisningen av larare nér de ska lara elever att
lasa. | denna studie behandlas foljande.
« Fonologisk medvetenhet uppstar nar elever blir medvetna om den ljudmassiga
sidan av ord.

o Bokstavskunskap innefattar kdnnedom om bokstdvernas namn och utseende,
vilket ar kunskaper elever behover for att kunna lara sig avkoda text.

o Avkodning innebar att ha formagan att tolka bokstaver och binda samman
dessa till ord.

e Motivation ses som den drivkraft och intressen vilka driver elevers beteende till
att uppna olika mal.

(Fridolfsson 2015; Skolverket 2016; Westlund 2014 & Westlund 2017).



Lasforstaelsestrategier ar ett samlingsbegrepp vilket bestar av mentala strategier
sasom att forstd meningen i texten, ha formagan att koppla ihop ord med sina tidigare
erfarenheter och kunskaper samt bemota texter i olika sammanhang (Alatalo 2011;
Fridolfsson 2015; Reichenberg 2012; Skolverket 2016). Lasforstaelsestrategier bestar i
denna studie av:

Alfabetiska principen innebér en koppling mellan fonem (ljud) och grafem
(bokstaver). Detta innebdr inte att stavningen kan ses som ljudenlig. Som
exempel kan orden “hdg” och “hogt” jamforas, dar “hog” &r ljudenlig bade i tal
och skrift medan “hdgt” inte ir det d& bokstaven /g/ later som ett /k/ vid uttal
(Skolverket 2016).

Spraklig medvetenhet innebér att elever reflekterar 6ver sprak och struktur och
inte bara fokuserar pa innebdrden i en text.

Lasflyt anses vara grundlaggande for att elever ska uppna lasforstaelse. Nar
elever har lasflyt innebar detta att de laser en text i ratt tempo, utan tvekan och
felsdgningar samt med rétt prosodi.

Meningsskapande innebar att bokstaver bar ingen mening i sig sjalva, utan det
ar nar det anvands genom kommunikation mellan elever meningsskapandet
uppstar.

Resonemangsformaga uppstar nar elever kan argumentera for sina tankar och
asikter genom att fordjupa sig i text, hitta likheter och skillnader, dra logiska
slutsatser och upptécka samband

(Westlund 2014 & Westlund 2017).



2. TIDIGARE FORSKNING

| foljande kapitel presenteras tidigare forskning inom ramen for lasutveckling samt viktiga
aspekter av lasinlarnings- och lasforstaelsestrategier. Databaser som anvants vid sokningarna
efter artiklar ar Primo och Eric (ProQuest). Efter fardigstallda sékningar blev utfallet foljande:
Primo 436 artiklar och Eric 290 artiklar. Av de totalt 726 artiklarna valdes 52 stycken ut for
vidare granskning, dessa skalades ned till 24 artiklar. Initialt avgransades forskningen till Peer
Review, for att fa fram forskningsmaterial som ar vetenskapligt granskad. | samverkan med
Peer Review angavs tidsramen 2000-2021 samt “fulltext” och “tidskriftsartiklar”. I sokarbetet
skedde &aven ett urval utifran rubrikens innehall gallande vilka arskurser som artikeln
undersokte. | stravan att finna ytterligare artiklar féll valet pa manuella sékningar (Eriksson,
Barajas, Forsberg & Wengstrém 2013). Det har inte setts som nagot negativt med det stora
urvalet av artiklar. Dock finns en medvetenhet kring forskning som kan ha gatt forlorad vid
urvalet. Eftersom ett stort antal artiklar med god relevans i forhallande till studiens syfte har
patraffats, far det anda anses som att valda artiklar i samband med storleken pa denna studie
utgér en god vetenskaplig grund.

2.1 Lasutveckling

Det finns flera faktorer som paverkar hur elever lar sig att lasa. Dels handlar det om att lara
elever olika lasinlarningsstrategier exempelvis avkodning och bokstavskunskap. Dels handlar
det om att lara elever olika lasforstaelsestrategier, exempelvis spraklig medvetenhet och
lasflyt. Larares kunskaper i lasutveckling och engagemang for eleverna, kan vara en
avgorande faktor om elever uppndr lasformaga eller inte (Tjernberg 2013; Torgesen 2002).
Inom forskningen framtrader olika synpunkter hur elever lar sig ldsa pa basta satt,
synpunkterna galler om lasundervisning ska utga fran delarna (fonem och grafem) eller
helheten (text och bild). Diskussionerna visar att lasinlarning utgar fran olika lasstrategier,
syntetiska och analytiska. Dessa bor enligt forskare, kombineras i undervisningen for bésta
resultat (Alatalo 2011; Tjernberg 2013; Westlund 2013).

| undervisningen ar det ar viktigt att stimulera elevernas lasutveckling. Bocker som motiverar
elever och anpassas efter deras formaga har framgangsrikt visat sig utveckla elevers vilja att
lara sig lasa. En god lasundervisning grundar sig i engagemang och motivation fran vuxna och
elever, hdglasning samt varierad undervisning. (Afflerbach, Harrison & Alvermann 2017;
Alatalo & Westlund 2021; Altun 2019; Lee & Al Otaiba 2017; Nystréom 2002; Ritchey &
Coker, Jr 2014; Sundqvist & Lonnqvist 2016). Skulle det vara sa att elever inte tycker att
lasning ar underhallande finns risken att denna installning paverkar bade intresset for bocker
och forstaelsen av texter.
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Figur 1 visar hur lasutvecklingen kan delas in i tva delar, skillnaden mellan dem samt hur de
ar beroende av varandra for att na en god lasutveckling .

LASUTVECKLING

Syntetisk lasstrategi

Analytisk trategi

/ N\

LASINLARNINGS- LASFORSTAELSE-
STRATEGIER STRATEGIER
- Fonologisk medvetenhet 3 - Alfabetiska principen
- Bokstavskunskap - Spraklig medvetenhet
- Avkodning € - Lasflyt
-Motivation - Meningsskapande

-Resonemangsformaga

Figur 1. Inspirerad av Barbro Westlund (2017, s. 130). Figuren visar pa sambandet mellan
lasinlarning och lasforstaelse i forhallande till 1asutveckling.

Som teoretiskt referensram anvéands ovan visad modell (se figur 1,) vilken inspirerats av
Barbro Westlunds teorier kring lasstrategier (Westlund 2017). Dock har den omformulerats
och anpassats utefter denna studie. Den teoretiska referensramen avser beskriva hur
lasutveckling skapar en mening med l&rares undervisning och arbete inom lasinlarnings- och
lasforstaelsestrategier.

11



2.2 Lasinlarningsstrategier

Avkodning behdvs for att elever ska utvecklas i lasning och ses dven som en avgdrande faktor
i relation till lassvarigheter. Som en del av undervisningen vid lasinlarning anges tydliga
instruktioner och vél genomtankta lasuppgifter vara av yttersta vikt. Vidare visar forskning att
elevers utveckling av avkodning bor ske med syntetiska lasstrategier tillsammans med
analytiska l&sstrategier (Alatalo 2011; Tjernberg 2013; Tunmer & Hoover 2019). Vidare
anges kunskaper i fonologisk medvetenhet, fraser, stavelser och ord som viktiga delar i
sprakets uppbyggnad och lasinlarningen. Konsonanter, vokaler samt fonetiska ljud &ar éven
dessa viktiga kunskaper. Laran om fonetiska ljud bor ses som verktyg i undervisningen att
anvanda under elevers lasinlarning. For att eleverna ska kunna lara sig fonetiska ljud, maste
de fa mojligheter att skapa sig en relation mellan ljud och bokstaver. Elever som annu inte har
lart sig urskilja fonem i ord, behdver bland annat tréning i fonologisk medvetenhet innan
effektiv lasinlarning kan ske (Alatalo 2011; Tjernberg 2013; Tunmer & Hoover 2019).

Vidare konstateras det att undervisning i lasinlarningsstrategier, sa tidigt som i forskolan &r
betydelsefullt, da denna utgdr grunden for allt framtida larande (Alatalo & Johansson 2019;
Altun 2019; Lee & Al Otaiba 2017; Lindholm & Tengberg 2019; Meeks et al. 2016; Nystrom
2002). Genom identifiering av elevers olika fardigheter sasom avkodning i ett tidigt skede,
skapas forutsattningar dar larare kan synliggora elevers svarigheter i tid och pa sa satt ge alla
individer de forutsattningar och redskap det har ratt till (Alatalo & Johansson 2019; Nystrém
2002; Reichenberg & Emanuelsson 2014). Fonologisk medvetenhet och lasinlarning
interagerar med varandra, darav ar det en fordel att elever intresserar sig for litteratur,
bokstaver och sprakljud innan de borjar skolan. Indikationer visar pa att dessa elever har goda
forutsattningar till en framgangsrik lasutveckling (Alatalo 2011; Alatalo & Westlund 2019;
Reichenberg & Emanuelsson 2014; Skoog 2012). Forskning visar ocksa att det ligger mer till
grund &n fonologisk medvetenhet vid skapandet av god l&sinlarning, avkodning och
bokstavskunskap namns likasa (Lundgren 2013; Nystrém 2002). Alatalo (2011) visar
ytterligare en framgangsrik vag mot elevers lasinlarning. Forskaren menar att elever behdver
utmanas med texter som ar nagot svarare an vad de ar vana vid. Tillgang till stottning fran
larare i lasinlarningen minimerar risken for forsamrat sjalvfortroende hos elever, vilket pa sikt
kan bidra till att elevers intresse for den egna lasningen minskar (Alatalo 2011).

En effektiv strategi for lasinlarning sker hos en stor andel elever ndr de undervisas i mindre
grupper samt vid kooperativa lartillfallen. Detta mojliggor for fler elever att komma till tals,
dd manga elever kanner sig mer bekvdma att bade tala och lasa infér en mindre grupp.
Mindre grupper gynnar alla elever men framforallt elever som &r osékra i sin lasning och
riskerar hamna efter i sin lasinlarning. Dessutom underléttas larares arbete med formativ
bedomning och direkt aterkoppling till elever, vilket ger larare en god inblick i elevers
lasutveckling (Afflerbach, Pearson & Paris 2008; Reichenberg 2012; Torgesen 2002). Ett
annat perspektiv synliggor att enskild undervisning i l&sinlarningsstrategier ger elever
mojlighet att utveckla lasstrategier efter egen formaga utan stérningsmoment fran
omgivningen (Tjernberg 2013).
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Syntetisk lasstrategier anses gynna framst nyborjare i lasning. Dock ar denna lasstrategi viktig
att beharska for alla elever da elever behover veta hur man avkodar ett ord man inte klarar att
lasa per automatik. Detta sker genom att avkodning av bokstaver bryts ned i mindre delar for
att sedan byggas samman till ett ord (Juel & Minden-Cupp 2000; Meeks et al. 2016;
Tjernberg 2013). Vidare anses den syntetiska lasstrategin, dven kallad ljudmetoden, vara den
metod som gynnar flest elever oavsett tidigare forkunskaper inom lasning da lasinlarningen
gar fran del till helhet. Vid studier av analytiska strategier har det ifragasatts huruvida dessa
kan sékerstélla elevers kunskap gallande avkodning (Sandberg et al. 2015; Sundqgvist &
Lonnqgvist 2016, Tjernberg 2013). Tidig lasinlarning bor ocksa innehalla undervisning som
starker elevers fonologiska medvetenhet och bokstavskunskap dar sambandet mellan fonem
och grafem befasts hos elever. En vanligt forekommande lasstrategi i svenskundervisning ar
en “bokstav per vecka”, dir larare utgar fran hogfrekventa bokstdver, vilket innebér att
eleverna blir presenterade for bokstaver som &r vanligt forekommande i ord (Alatalo 2011,
Nystrém 2002; Tjernberg 2013. Bokstaverna arbetar eleverna sedan med under olika former
och med olika sinnen. Forskning visar aven pa att ett strukturerat arbetssatt far med sig alla
elever, dven de som kan ha svarigheter med lasning. Strukturerat arbetssatt innebar bland
annat att larare grundar undervisningen pa elevgruppen samt elevers kunskapsniva och
forutsattningar. Vidare anges uppmuntran och positiv aterkoppling som betydelsefullt for
elevers lasinlarning (Alatalo 2016; Meeks & Stephenson 2020; Sandberg et al. 2015;
Torgesen 2012).

Forskning visar att larare anvander sig av flertalet strategier vid lasinlérning. Dessa synliggors
bland annat i en varierande undervisning som grundar sig pa beprévad erfarenhet och
vetenskaplig grund. Andra tillvagagangssatt bygger pa hur lararna hamtar inspiration fran
olika pedagogiska orienteringar, exempelvis Montessoripedagogiken, &ven om detta inte
efterfoljs till punkt och pricka (Afflerbach, Pearson & Paris 2008; Sandberg et al. 2015).

Sammanfattningsvis ar avkodning och fonologisk medvetenhet av betydelse for elevers
fortsatta lasinlarning. En varierad lasundervisning dar elever far ta del av strategier
tillsammans med lasforstaelsestrategier anses vara en framgangsrik del i elevers lasinlarning.
Dessutom ben&dmns kooperativt arbete och arbete i mindre grupper som viktiga faktorer i
elevers l&sutveckling. Anpassade texter, tydliga instruktioner, val genomténkta lasuppgifter
och hoglasning bidrar likasa till en god lasinlarning. Primart till detta ar det nu motiverat att
undersoka vad tidigare forskning sager om lasforstaelsestrategier.
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2.3 Lasforstaelsestrategier

Att elever kan avkoda texter innebar inte att de innehar en god lasforstaelse (Afflerbach,
Pearson, & Paris 2008; Skoog 2012). Lasundervisning som sker redan i férskola och
forskoleklass bor genomféras med lasforstaelsestrategier som grundas pa beprovad
erfarenhet och vetenskaplig forskning, vilket medfor en minskad risk for lassvarigheter hos
elever i grundskolan.

Bade pa internationell och nationell niva, ar hoglasning i forskoleklass inte en sjalvklar del i
svenskundervisningen. Stunderna anvander larare vanligen i samband med exempelvis
fruktpaus, i syfte att skapa lugn och ro. Malet med dessa stunder av hoglasning bor istallet ses
som lartillfallen med syfte att utveckla elevers ordforrad och lasforstaelse. Elevers ordforrad
ar en viktig faktor vid lasning da det utgér en forbindelse mellan avkodning och
lasforstaelsen. Hoglasningen ses som en betydelsefull del i undervisningen dar elever i
samspel med varandra och sina larare kan utveckla egna erfarenheter och kunskaper. Denna
interaktion mellan elever, larare och texter bidrar till 6kad forstaelse och meningsskapande
(Alatalo & Westlund 2021). Nar elever sjalva tranar pa att lasa texter av varierande slag hogt
i undervisningen, utvecklar de sin sprakprosedi, vilket innebar att lasa text med ratt intonation
och rytm. Dock framkommer det i forskningen att hoglasning och textsamtal inte &r
tillrackligt for att uppna en god lasforstaelse. Darav bor lastraning inom lasforstaelse vara en
kontinuerlig process i undervisningen (Alatalo 2011; Alatalo & Westlund 2021; Cheesman et
al. 2009).

Forstaelse for det man laser ar en malsattning inom lasningen och genomférs med fordel
genom lasforstaelsestrategier som ska pragla en stor del av lasundervisningen. En
framgangsrik undervisning inom detta falt inbegriper bearbetning av den alfabetiska
principen, individanpassning av undervisningen samt att larare anvander sig av formativ
beddmning vilket innebér att utveckla elevers larande (Alatalo 2011; Cheesman et al. 2009;
Meeks & Stephenson 2020; Watts-Taffe et al. 2012). Studier visar att klassrumsmiljon och
larares struktur kring lasundervisningen har en stor paverkan pa hur elever tar sig an
lasforstaelsestrategier. Fordelaktigt for elever ar nar larare anvander sig av flera
lasforstaelsestrategier. Detta ger elever mojligheter att hitta lasstrategier som gynnar den egna
lasutvecklingen. Elever far dven inom lasforstaelse fordel av att lararen arbetar med formativ
beddmning, detta for att kunna folja upp elevers kunskaper och arbeta i rétt riktning. Mindre
grupper och kooperativt arbete ar ytterligare en fordel, da larare far en djupare insyn i vart
eleven befinner sig i sin utveckling. Arbete i mindre grupper, menar forskare, framjar
lasutvecklingen i sa stor grad att elever som riskerar hamna efter sina kamrater, kan med
hjalp av detta utvecklas i samma takt som &vriga elever. Elever som dels far lyssna till
upplast text genom hoglésning, dels l4sa och bearbetar texter i interaktion med andra
utvecklar med storre sannolikhet en battre lasforstaelse (Afflerbach, Pearson & Paris 2008;
Meeks et al. 2016; Reichenberg & Emanuelsson 2014; Torgesen 2002; Tunmer & Hoover
2019). Dessa faktorer inom lasforstaelsen kan jamforas med liknande aspekter i
lasinlarningen. Hari finns ett flertal gemensamma namnare, vilket visar pa betydelsen av
samspelet mellan lasinlarnings- och lasforstaelsestrategier.
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Nar elever anvander lasforstaelsestrategier i utvecklandet av den egna lasformagan, namns
spraklig medvetenhet samt en resonemangsférmaga som tva av grundférutséttningarna till en
framgangsrik lasforstaelse (Alatalo 2011; Ness 2011; Reichenberg & Emanuelsson 2014).
Hos de elever som visar sig ha en samre lasforstaelse aterfinns vanligen en likgiltig installning
till bocker. Utifran observationer av elever menar Alatalo (2011), Ness (2011) och Tjernberg
(2013) att bristande lasforstaelse genererar svarigheter i reflektionsarbete kring last text samt
vid lasning mellan raderna. Precis som vid l&sinlarningen &r lasflyt en vasentlig del i elevers
lasforstaelse och lasutveckling. Lasflyt baseras framst pa tva delar, dels nar elever ser skillnad
pa ord som &r ratt grammatiskt skrivna, dels formagan att lasa texter med ratt prosodi (Alatalo
2011; Ness 2011; Reichenberg 2012; Torgesen 2002). Vid anvandning av ensidig pedagogik i
undervisningen, okar riskerna till att elever inte kommer 6ver troskeln fran avkodningsfasen,
vilket kan medfora att elever inte utvecklar sin lasforstaelse.

Lasforstaelse utvecklas framgangsrikt genom analytiska strategier sasom “Whole Language”
dar elever lar sig lasa med hjalp av befintliga texter (Tjernberg 2013). | undervisningens
arbete med “Whole Language” arbetar ldrare och elever med texter som eleverna finner
intressanta. | detta undervisningssatt laggs fokus pa texten som helhet, istéllet for de enskilda
fonemen. Med hjélp av bilder i utvalda bocker samt texter och de bokstaver eleverna kanner
igen startar en tankeprocess hos eleverna dér de spekulerar i vad texten kan tankas handla om.
Allt eftersom larare och elever tillsammans bearbetar texten far eleverna en forklaring om
textens budskap. En framgangsrik lasutvecklingen, dar lasforstaelse utvecklas pa ett effektivt
sétt, sker nar syntetisk- och analytiska strategier kombineras samt undervisas sida vid sida
(Alatalo 2011; Graham & Hebert 2011; Ivarsson 2008; Nystrom 2002; Tunmer & Hoover
2019; Westlund 2013). | forskningen framkommer ett samband mellan l&sloggar och elevers
lasforstaelse. Nar elever anvander sig av lasloggar och skriver ner sina tankar samt
reflektioner kring texter de last, blir lasningen mer aktiv. Vidare blir eleverna mer
involverade i den egna utvecklingen nar de kan se en progression i sin lasforstaelse (Ivarsson
2008; Jonsson 2007; Lindholm & Tengberg 2019; Ness 2011; Reichenberg 2012;
Reichenberg & Emanuelsson 2014; Westlund 2013).

Sammanfattningsvis visar forskning att anvandning av lasforstaelsestrategier i form av
hoglasning samt textsamtal &r av betydelse for elevers lasforstaelse. Vidare anges formativ
beddmning och varierad undervisning som viktiga faktorer nar det kommer till elevers
lasutveckling i samband med lasforstaelse. Slutligen belyser forskningen samspelet mellan
lasinlarnings- och lasforstaelsestrategier som viktiga delar i undervisningen mot att utveckla
elevers l&sning.
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2.4 Sammanfattning av tidigare forskning

Sammanfattningsvis kan det inom forskningen pavisas flertalet likheter i undervisningen av
lasinlarnings- och lasforstaelsestrategier. Forskningen pavisar bland annat vikten av en
varierad undervisning som ar vetenskapligt grundad. Risken med en undervisning som varken
ar grundad i vetenskap eller varierad i sin utformning, kan leda till motgang i elevers
lasutveckling. Hoglasning framstalls som en god l&sstrategi som framst bor anvandas i syfte
att trana elevers lasinlarning och lasforstaelse. Likasa kan formativ bedémning anvéandas av
larare, i syfte att ge elever basta forutsattningar till lasutveckling (Afflerbach, Pearson & Paris
2008; Alatalo 2011; Tjernberg 2013).

For att lara sig lasa och forsta det de laser behdver elever bland annat ha en bra
avkodningsformaga, motivation samt en spraklig medvetenhet. Detta ar nagra av férmagorna
som bidrar till bra forutsattningar for att elever ska kunna skapa sig en god lasforstaelse for
texten. Forskning visar att syntetiska strategier, sa som ljudmetoden, gynnar en stor andel
elever oavsett tidigare forkunskaper i lasning. Analytiska strategier, sa som “Whole
Language”, gynnar framst den del av elever som har en forforstaelse kring avkodning sedan
tidigare. Att kunna lasa och forsta texter ar en mycket vasentligt del i elevers lasutveckling,
vilken bland annat bidrar till mojligheten att ta till sig relevant information och férsta denna.
Med anledning av detta utgor en god lasformaga grunden till att bli en del av det
demokratiska samhéllet (Reichenberg 2012; Torgesen 2002). En undervisning grundad pa
beprovad erfarenhet och vetenskaplig forskning &r viktig i all undervisning sa aven i
undervisning av elevers lasutveckling (Alatalo 2011; Westlund 2013). Aterkommande inom
forskning gallande lasinlarnings- och lasforstaelsestrategier ar komponenter baserade pa
avkodning och spraklig medvetenhet. Regelbundet namns tillika motivation, olika
gruppkonstellationer och val av bocker som viktiga komponenter i elevers lasutveckling
oavsett om det géller lasinlarnings- eller lasforstaelsestrategier (Fountas & Pinell 2018;
Westlund 2013).

Gallande resultaten i tidigare forskning har flertalet forskare en samstammig syn pa hur elever
utvecklar sin lasformaga. Dock rader delade meningar angdende vilka lasstrategier som ar
mest framgangsrika i elevers lasutveckling. Bade Tjernberg (2013) och Torgesen (2002) anser
att larares kunskaper ar av stor betydelse for elevers lasutveckling. Dessa menar pa att det satt
undervisningen bedrivs &r av betydande faktor. Vidare menar Alatalo (2011), Tjernberg
(2013) och Westlund (2013) att undervisning inom lasutveckling bor byggas pa bade
syntetiska och analytiska strategier, vilka bor kombineras for att uppna bésta resultat gallande
elevers lasutveckling. Dérav dr det av storsta vikt att forskningen fortsdtter undersoka
sambandet mellan framgangsrik lasutveckling samt elevers lasinlarning och lasforstaelse.
Tidigare forskning visar pa att det finns en 6verhangande majoritet som anser att syntetiska
strategier nar flest elever (Afflerbach, Pearson & Paris 2008; Afflerbach, Harrison &
Alvermann 2017; Alatalo & Westlund 2021; Altun 2019; Juel & Minden-Cupp 2000; Lee &
Al Otaiba 2017; Meeks et al. 2016; Nystrom 2002; Ritchey & Coker, Jr 2014; Sandberg et al.
2015; Sundqvist & Lonnqvist 2016; Tjernberg 2013).
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3. TEORI

| detta kapitel presenteras den teori som studien utgar fran samt dess analys av framkomna
resultat. Som en teoretisk utgangspunkt anvands fenomenografin i syfte att undersoka larares
uppfattningar kring den egna undervisningen i @mnet svenska och hur de beskriver arbetet
med lasutveckling i forhallande till Iasinlarnings- och lasforstaelsestrategier.

3.1 Teori om lasinlarnings- och lasforstaelsestrategier

For att utvecklas inom lasning kravs att elever besitter olika lasinlarningsstrategier, dessa
avser den tekniska sidan av lasning. En andra del i elevers l&sutveckling som anges ar
lasforstaelsestrategier. Lasforstaelsestrategier ar mentala hjalpmedel elever kan anvanda sig
av i sitt arbete med att lasa och forsta olika former av texter (Westlund 2017).

| Figur 1 presenteras en overgripande referensram for lasutvecklingens grunder. Overst i
referensramen finns lasutveckling. Begreppet definieras i detta arbete utifran hur elever kan
tillgodogora sig fardigheter i lasning. Vidare handlar det om att lasundervisningen bestar av
organiserade och strukturerade aktiviteter (har bendamnt som syntetiska och analytiska
strategier) som syftar till att framja lasutvecklingen (Skolverket 2017). Lasutveckling ar nagot
som fortgar under hela skoltiden och delas upp i tva komponenter, dels lasinlarningsstrategier
och dels lasforstaelsestrategier, vilka ses som centrala delar i lasutvecklingen (Westlund 2013;
Westlund 2014; Westlund 2017).

| den teoretiska referensramen bor framforallt tva begransningar observeras. For det forsta
bygger referensramen pa de kunskapsméssiga faktorer som ligger till grund for elevers
lasinlarning. Med anledning av detta bearbetas inte andra viktiga aspekter som sekundéart kan
inverka pa lasutvecklingen. Dessa inkluderar bland annat sociala och kulturella aspekter
exempelvis elevers hemforhallanden, vardnadshavares utbildning samt arbetsforhallanden.
Det har ar aspekter som kan inverka sekundart pad elevers lasutveckling via de
kunskapsmassiga omradena. For det andra har ramverkets ordningsfoljd inte som avsikt att
foresla en forandring kring huruvida en hogre ordning av kunskapsméssiga komponenter inte
kan ske forran alla lagre delar ar fullt utvecklade, daremot bor en viss ordning efterstravas.

Nar en niva uppnas i en lasstrategi, tenderar den att utvecklas samtidigt med de andra
komponenterna, pa ett 6msesidigt underlattande satt. Detta tyder pa att komponenterna inte
bor undervisas isolerat fran varandra utan bor undervisas parallellt (Westlund 2014; Westlund
2017). Elever som ar i ett inledande skede av lasutveckling bor darav ges tillfallen dar de far
6va pa sina nyvunna fardigheter, samt fa aterkoppling géllande deras progression.
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3.2 Fenomenografi

Teoretisk utgangspunkt for detta arbete & en fenomenografisk forskningsansats.
Fenomenografins utgangspunkt syftar skildra méanniskors satt att uppfatta fenomen i sin
omgivning (Dahlgren & Johansson 2009; Hartman 1998). | detta arbete kopplas fenomen
samman med begreppen lasutveckling, lasinlarning och lasforstaelse, manniskor liknas med
deltagande larare. Fenomenografi ligger néra fenomenologin, dar en gemensam ndmnare &r att
bada metoderna studerar erfarenheter och upplevelser. | fenomenografi diskuteras begreppet
livsvarld. Detta begrepp kan beskrivas genom att exempelvis lata en grupp manniskor erfara
en och samma situation, den kommer med storsta sannolikhet visa att manniskor uppfattar
situationen med helt olika kénslor. Detta beror pa att manniskor har olika erfarenheter och
upplevelser under en dag, exempelvis kan en dag i skolan skiljas sig mot en dag hemma. Inom
fenomenografin beskrivs detta som skolvérld respektive familjevarld. Ménniskor har delade
meningar kring varlden och det beror till stor del pa att deras varldar &r individualiserade och
varierar beroende pa varje enskild manniska (Hartman 1998).

For att undersoka hur manniskor ser pa en viss situation, finns det tva sorters perspektiv inom
fenomenografin. Det forsta &r att forskaren beskriver sin egen syn och uppfattning om
situationen. Det andra perspektivet kallas den andra ordningens perspektiv och har som
utgangspunkt i att forskare utgar fran andra manniskors synsatt och uppfattningar om
situationer. Har finns det utrymme till att granska forhallandet mellan situationerna samt
kategorisera dem. Genom gruppering efter liknande yttranden ges en tydligare dversiktsbild
vid narmare fordjupning i det fenomenografiska utfallsrummet. Detta innebér att situationer
kan ringas in och da uppdagas olika sétt att fornimma ett fenomen, det vill saga, ett utfallsrum
(Marton & Booth 2000).

3.3 Teoriernas inverkan pa studien

Vi valde att anvanda oss av semistrukturerade intervjuer i var studie. Denna form av metod
speglar en fenomenografisk ansats. | intervjuerna utgar vi fran fem breda fragor rorande vart
syfte, dar det finns talutrymme for lararnas egna utsagor samt utrymme for ytterligare
foljdfragor fran oss beroende pa vad lararna ger for svar. I inledningen till intervjutillfallet
stalldes nagra fragor i syfte att ta del av larares bakgrund. Malet med vara intervjuer var att ta
fram ett bra underlag kopplat till vart amne, syfte och fragestallningar. De bredare fragorna
och ett vidgat talutrymme syftade till att ge deltagarna en kénsla av frihet, dar de kan férmedla
sina egna tankar och kanslor (Christoffersen & Johannessen 2015).

I avsnitt 3.2 beskrivs bland annat begreppet livsvarld. Det vill s&ga, hur alla ménniskor lever
olika slags liv och med stor sannolikhet praglas och agerar utefter det liv man lever. | var
studie intervjuar vi manniskor som alla har en gemensam ndmnare, namligen
lararprofessionen. Det som skiljer dem at &r att de alla har sin egen livsvarld, det vill séga, en
bakgrund, ett vardagsliv med personliga lardomar, upplevelser och erfarenheter som ligger till
grund for deras svar vid intervjuerna (Brinkkjeer & Hgyen 2020). Under resultatdelen &r
deltagande larares utsagor i fokus, vilka har analyserats utifran teman baserade pa studiens
fragestallningar. Deltagarnas utsagor har sedan placerats under rubriker som &r tematiserade
efter deltagarnas val av lasinlarnings- och lasforstaelsestrategier samt deras motivering till
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dessa. Under de olika rubrikerna stélls deltagarnas val och motivering i jamforelse mot
varandra. Vidare stélls dessa utsagor gentemot tidigare forskning 1 avsnittet
resultatdiskussion. Med utgangspunkt i Westlunds teorier kring lasutveckling har vi i studien
analyserat deltagarnas utsagor. Da vi vill uppnd en djupare kunskap kring larares
uppfattningar, har vi med hjalp av Westlunds teorier och fenomenografins utgangspunkter
undersokt larares val samt motivering kring vilka l&sstrategier de uppger att de anvénder sig
av vid arbete med elevers lasutveckling i amnet svenska.
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4. METOD

| nedanstaende avsnitt beskrivs studiens metodval, urval och genomférande av intervjuerna
samt analys av insamlad data. Som avslutande del beskrivs studiens kvalitetskriterier.

4.1 Metodval

Med utgangspunkt i studiens syfte har valet fallit pa anvandandet av en kvalitativ metod med
semistrukturerade intervjuer. FOrdelen med detta intervjuformat innebdr att
undersokningssituationen lamnar utrymme for en friare tolkningsram sett till bade forskarens
metodanvandning och studiens deltagare (Holme & Solvang 1997). Intervjuer som é&r
semistrukturerade bygger pa anvandandet av 6ppna fragor vid genomférande av intervjuer,
vilket skapar talutrymme och medverkar till en 6ppen dialog mellan intervjuare och deltagare.
Vidare syftar de 6ppna fragorna till att inte inskrdanka deltagarnas svar till “ja” eller “nej”, en
vasentlig aspekt da undersokningen efterstravar svar som relaterar till deltagarna egna
upplevelser (Christoffersen & Johannessen 2015).

Valet av fenomenografi som teoretisk utgangspunkt relaterar val med denna studie, vilken
syftar till att undersoka larares uppfattningar kring den egna undervisningen i &mnet svenska
och hur de beskriver arbetet med lasutveckling i forhallande till lasinlarnings- och
lasforstaelsestrategier. | och med detta kan larares respons och resonemang géllande den egna
undervisningen varken ses som korrekt eller felaktig, da arbetet riktar sig mot lararnas synsétt
gallande olika undervisningsstrategier kring lasutveckling, lasinlarning och lasforstaelse
(Kroksmark 2011).

4.2 Genomfdrande av intervjuer

Vid genomforandet av intervjuerna spelades dessa in med hjalp av en ljudenhet, da vi ville ge
var fulla uppmarksamhet till deltagande larare utan att for den sakens skull missa nagot av vad
denne svarade. Vidare har fyra av intervjuerna verkstéllts via lank och tre av intervjuerna har
genomforts via telefon. Efter utforda intervjuer har det inspelade materialet transkriberats fran
tal till skrift samt analyserats gemensamt av oss bada.

Som namnts tidigare onskade vi fa sa nyanserade och ofdrberedda svar som mgjligt fran
deltagarna varvid valet foll pa att inte skicka ut fragorna i forvag. Forberedelse infor
intervjuerna mynnade ut i intervjufragor med distinkt koppling till arbetets syfte och
fragestallningar (se bilaga 3). | syfte att frambringa anvandbar information samt inge
fortroende till deltagarna i studien har vi vid intervjutillfallena utgatt fran riktlinjer angivna av
Bryman (2018). Dessa innebéar bland annat att vi har anvant oss av tydligt formulerade fragor
vid intervjuerna. Vidare har deltagare underréttats om intervjuns syfte, genomfdrandet samt
hur svaren kommer presenteras. Deltagarna gavs aven tillfalle att stalla motfragor. All
information sammanstalldes i ett informationsbrev och skickades ut till deltagande larare som
stallde upp pa en intervju (se bilaga 1). Innan intervjun fick dven deltagarna skriva under en
samtyckesblankett (se bilaga 2). Avslutningsvis bemdtte vi de intervjuade deltagarna med
respekt och de gavs talutrymme utan att bli avbrutna. Som intervjuare finns en bakomliggande
tanke att inte avbryta och eventuellt paverka deltagarnas utsagor. Emellertid stalldes
foljdfragor vid lampliga tillfallen och forde pa sa vis intervjun framat. Bryman (2018)
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beskriver hur en intervjuare inte bor sitta helt tyst da det kan fa den som blir intervjuad att
ké&nna sig obekvam.

4.3 Urval

| studien deltar sju larare som d&r verksamma i fyra olika kommuner med skiftande
yrkeserfarenhet. Alla deltagare har last en lararutbildning och innehar lararlegitimation for
grundskolans arskurs 1-3 samt behorighet att undervisa i amnet svenska i dessa arskurser.
Aven om deltagande lirare hade ett mycket tidspressat schema har de varit engagerade och
nyfikna pa var studie och stallt upp pa telefonintervjuer eller digitala intervjuer via lank. Pa
grund av pandemitider och stor franvaro pa skolorna valde vi bort att ha 6nskemal angaende
erfarenhet, speciell skola etcetera.

Deltagarna i studien &r fa till antalet, vilket ar passande for studiens syfte och teoretiska
utgangslage. Likt tidigare namnt utgar studiens syfte och fragestallningar ur ett
fenomenografiskt perspektiv. Vid analys av deltagarnas intervjusvar, upptacktes att deras
arbetslivserfarenhet var av varierande grad. Larare 1 hade vid intervjutillfallet endast arbetat i
sex manader som larare, medan larare 7 arbetat i 40 ar. Da det finns en viss spridning bland
deltagarna och vilka kommuner de ar verksamma i, fick vi till viss del, en 6kad insyn kring
hur larare fran olika kommuner undervisar. Hari tillkommer eventuella likheter och skillnader
bland deltagarna som utgoérs av deras respektive arbetslivserfarenhet.

4.3.1 Studiensdeltagare
Nedan presenteras de larare som deltagit i studien. Dessa deltagare har blivit numrerade fran
ett till sju och &r helt anonyma.

Larare 1 (L1): Grundskollarare F-3 med 6 manaders erfarenhet, ar vid intervjutillfallet larare i
en arskurs 1 bestaende av 28 elever. Kungsbacka kommun.

Larare 2 (L2): Grundskollarare F-3 med 3 ars erfarenhet, ar vid intervjutillfallet larare i en
arskurs 2 bestaende av 19 elever. Kungsbacka kommun.

Larare 3 (L3): Grundskollarare F-3 med 3 ars erfarenhet, ar vid intervjutillfallet larare i en
arskurs 2 bestaende av 27 elever. Mélndals stad.

Larare 4 (L4): Grundskollarare 1-7 med 20 ars erfarenhet, ar vid intervjutillfallet larare i en
arskurs 3 bestaende av 25 elever. Innehar aven forskollararlegitimation. Borlange kommun.

Lérare 5 (L5): Grundskollarare F-3 med 18 ars erfarenhet, ar vid intervjutillfallet larare i en
arskurs 1 bestaende av 21 elever. Varbergs kommun.

Lérare 6 (L6): Grundskollarare F-3 med 8 ars erfarenhet, ar vid intervjutillfallet larare i en
arskurs 1 bestaende av 23 elever. Varbergs kommun.

Larare 7 (L7): Grundskollarare F-3 med 40 ars erfarenhet, ar vid intervjutillfallet larare i en
arskurs 1 bestdende av 30 elever. Varbergs kommun.
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4.4 Analys av data

Vid granskning av genomfdrda intervjuer har vi anvant oss av Dahlgren och Johanssons
(2009) sju steg gallande bearbetning och analysering av insamlad data. Som ett forsta steget i
denna process transkriberade vi insamlat material samt laste det vid flera tillfallen. | steg tva
plockade vi ut centrala delar fran det transkriberade materialet. Detta gjorde vi forst genom
fargkodning och kunde da rensa bort ineffektiva utsagor, vilket medférde en tydligare
oversiktshild av insamlat material. Steg tva bidrog till ett mer lattarbetat steg tre, vilket
innebar sokningar efter likheter och skillnader bland deltagarnas utsagor. | steg fyra delade vi
in deltagarnas utsagor fran det transkriberade materialet i teman for att i steg fem kunna
bearbeta dessa djupare och separera dem fran varandra. | sjatte och nést sista steget bestamdes
rubrik utifran varje tema. | det slutgiltiga steget, steg 7, kontrollerade vi valda rubriker igen sa
ratt information g under ratt rubrik. Efter tematisering valde vi ut fyra rubriker, vilka
patraffas i resultatet under Val av lasinlarningsstrategier i amnet svenska, Lararnas
motivering gallande val av lasinlarningsstrategier, Val av lasforstaelsestrategier i amnet
svenska och Lararnas motivering gallande val av lasforstaelsestrategier.

4.5 Validitet och reliabilitet

Svaren som angivits utifran de semistrukturerade intervjuerna kan anses ha den omfattning av
validitet som gar att frambringa utifran sju larares synsatt och resonemang, gallande olika
undervisningsstrategier kring lasutveckling, lasinlarning och lasforstaelse. | denna kontext
asyftas validiteten till de svar som angivits i samband med intervjuerna. Vidare syftar den till
svarens relevans i forhallande till de fragor som stélldes, vilka grundar sig i studiens syfte. |
anslutning till nagra av fragorna skapades svangrum for ytterligare fragor da en del svar var i
behov av fortydliganden. En viktig aspekt gallande validiteten i detta arbete utgors av antalet
informanter och det bor darfor inte ses som fakticitet gallande hur larare ser pa lasutveckling,
lasinlarnings- och lasforstaelsestrategier. Emellertid visar det pa en representation av den
(Christoffersen & Johannessen 2015). Studiens arbetsprocess ses darfor som vél motiverat.
Det har forts diskussioner rérande utformningen av studien och om vilket av alternativen
intervjuer kontra enkéater lampade sig bast for syftet. Valet foll pa intervjuer da det upplevdes
skapa ett vidare och mer fordjupat gensvar pa studiens syfte samt fragestéllningar.

Enkatundersokningar med utgangspunkt i en kvantitativ metod anses inte ha mynnat ut i en
lika hog grad av validitet som en kvalitativ metod gor i detta sammanhang. Daremot hade det
inneburit en hogre grad av reliabilitet till foljd av ett storre urval. Vidare skapar intervjuerna
forutsdttningar for deltagarna, det vill sédga lararna, att vidareutveckla samt fortydliga sin
respons pa ett satt som inte skulle framgatt vid en enkatundersokning. I och med detta kan
reliabiliteten pa studien oka till viss grad, dock staller denna studie ingen sadan fordran i
forhallande till begreppet.

Det finns en mojlighet att insamlat material hade visat pa skillnader om deltagande larare fatt
tillgang till fragorna i forvag. | detta fall foll valet pa att inte skicka ut fragorna i forvag da vi
var ute efter sa nyanserade svar som mojligt. Detta visar ocksa pa riskerna med en intervju dar
svaren blir olika beroende av i vilken kontext de stélls. Vidare medfor detta att reliabiliteten i
denna studie betraktas som relativt 1ag da vi formodligen fatt olika svar fran deltagande larare
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oavsett om det stallts infor samma fragor annu en gang. Trots en relativt 1ag reliabilitet anser
vi anda att insamlad data har varit tillracklig och svara véal mot studiens fragestallningar.
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5. FORSKNINGSETIK

Inom forskningsomradet ar det viktigt att vissa etiska krav efterfoljs. Dessa forskningskrav har
verkstéallts 1 fyra forskningsetiska principer; informationskravet, —samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet 2002). Aven om detta arbete 4r av
mindre forskningskaraktar har de fyra principerna funnits i atanke vid genomforandet av
examensarbetet. Da forskningsprinciperna ar valetablerade inom forskningsfaltet, medverkar
det aven till en trygghet i att ha anvént dem i studien.

Deltagarna i studien ska, av forskaren, bli informerade géllande studiens syfte, detta kallas for
informationskravet (Vetenskapsradet 2002). Léarare pa berorda skolor har darfor kontaktats och
delgivits ett informationsbrev via e-post bestdende av upplysningar rérande studiens syfte
tillsammans med en kort redogorelse (se bilaga 1). Samtyckeskravet gor gallande att de som
medverkar i studien har rétt till sjalvstandiga beslut angaende hur lange samt pa vilka villkor en
medverkan sker. Deltagare i studien far darmed, nar som helst avbryta sitt deltagande, utan att
for den sakens skull bli utsatt for negativa verkningar (Vetenskapsradet 2002). Detta har
uppfyllts da deltagande ldarare i samband med informationsutskick &ven fick en
samtyckesblankett medskickad (se bilaga 2). Hari finns tva kryssalternativ; dels ett dar
samtycke ges, dels ett dar samtycke INTE ges till att delta. Dessa fylldes i av lararna och har
sedan lamnats till oss. Konfidentialitetskravetbaseras pa de uppgifter som lamnas av studiens
deltagare och ska vara konfidentiella for utomstaende, samt forvaras pa en tillforlitlig plats
(Vetenskapsradet 2002). Kravet har infriats da deltagarna i informationsbrevet blir underrattade
om hur deras utsagor ar konfidentiella och forvaras pa tillforlitlig plats innan det forstors vid
examinerat arbete. Vidare har deltagarna anonymiserats for att ytterligare sakerstalla kravet pa
konfidentialitet. Slutligen finns nyttjandekravet vilket avser insamlat material och att detta
endast nyttjas for amnat syfte (Vetenskapsradet 2002). | tidigare namnda informationsbrev
anges att allt material géllande deltagarnas utsagor och transkriberat material forstors av 0ss i
samband med examinerat arbete.

Utifran ovanstaende ar den sammantagna bedémningen att vi uppfyllt dessa krav i enlighet med
vad som anges for forskningsetiska principer.
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6. RESULTAT

| nedanstaende avsnitt presenteras sju larares uppfattningar kring fenomenen lasutveckling,
lasinlarning och lasforstaelse. Utifran en fenomenografisk ansats har vi fordjupat oss i
lararnas utsagor och sammanstéllt resultatet med utgangspunkt i vart syfte. Avsnittet &r
uppdelat utifran studiens fyra fragestallningar.

6.1 Val av lasinlarningsstrategier i &mnet svenska

Nar fragan stalldes till studiens deltagare om vilka lasinlarningsstrategier de anvander sig av,
uppstod vissa tveksamheter i fragan. Det uppdagades hos flertalet deltagare att deras
undervisning gallande lasinlarnings- och lasforstaelsestrategier gar hand i hand. Enligt
studiens deltagare lagger dessa strategier grunden till en god lasutveckling. Deltagande léarare
behdvde darfor en stund pa sig att fundera kring hur de delar upp lésinlarnings- och
lasforstaelsestrategier.

Oj...vilken svar fraga...hmm...d4r behover jag nog tinka lite. Jag anvinder mig av bade
LTG och ASL, nej vénta...nu far vi fundera hér... 1dsinldrningsstrategier sa ni...det blir
fonologisk medvetenhet...hmm lat mig se...och avkodning, ja s blir det][...] (L5).

Under intervjuerna framkommer det att samtliga deltagare uppger bokstavskunskap, likt
ljudmetoden, i lasinlarning som givande. En av deltagarna var tveksam till ljudmetoden, da
den ansags vara enformig. Deltagarna ar Gverens om att de lagger mycket tid pa lasinlarning
gallande elevers fonologiska medvetenhet, hur bokstaverna later och inte bara hur de ser ut.
Likvél tas stodjande l&xl&sning upp samt engagemang och motivation. Larare 2 sammanfattar
lararnas utsagor i sin helhet. Det som dven uppméarksammas har, ar att detta ocksa ar den
enda av lararna som ndmner ordbilder i samband med lasinlarningen.

Vi arbetar till en borjan med bokstavsljud, anvander lite material som ska lara barnen
att koppla ljud till bokstav, inte bara lardom om vad bokstéverna heter. Framforallt for
de barnen som inte lart sig ldsa och de som har lite extra svart for sig, har det fungerat
valdigt bra. Sen har vi arbetat med ordbilder, for att memorera och avlasta arbetsminnet
(L2).

Samtliga larare som deltagit i studien anses vara Gverens om hur undervisningen bor ske
gallande bokstavsinlarning, nar eleverna borjar arskurs 1. De beréttar hur det i undervisningen
forst fokuserar pa bokstaver som ar vanligt forekommande i ord, det vill sdga, hogfrekventa
vokaler och konsonanter som Aa, Oo, Vv, Ss. Né&r elever blir introducerade for dessa
bokstéver och dess ljud ges elever en 6kad mdjlighet till att ljuda samman bokstéver till korta
ord. Orden utdkas allt eftersom elever lar sig fler bokstaver och ljuder ihop dessa till ord i
samband med l&sinlarning. En bra strategi anser lararna, da elever kopplar samman
bokstavens ljud med hur den ser ut. Fastdn alla deltagare arbetar pa detta satt vid tillfallet for
intervjuerna, lyfter larare 5, 6 och 7 att denna undervisningsstrategi kan skilja sig at beroende
av vilket laromedelsforlag och laromedel som anvénds i undervisningen och i skolan.
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| intervjuerna framkom det att alla larare arbetar med lasning och skrivning parallellt. Dock
var detta inte nagot som lyftes fram som sarskilt viktigt bland larare 1, 2 och 3, utan sags mer
som en naturlig del av den dagliga undervisningen. Lé&rare 4, 5, 6 och 7 lyfte fram detta som
viktigt i deras undervisning.

Allmant tycker jag att las- och skrivinlarning gar hand i hand. Bokstavsinlarning, hur de
ser ut, later och formas samt bygga och skriva ord &r centralt. Skriva for hand &r viktigt
men aven digitalt men det tycker inte jag kan ersatta handen helt om det inte & nan som
har stora motoriska svarigheter forstas. All undervisning ar ju individuell beroende pa
hur langt eleven har kommit. For att elever ska kunna skapa sig en forstaelse kring bada
behover de se hur bokstéver och skrift samverkar (L4).

Larare 3 uppger hur viktigt det &r for utvecklingen av elevers lasinlarning med en varierad och
regelbunden lastraning. Efter analysen av intervjuerna visar det sig att alla deltagare i studien
ar samstammiga gallande regelbunden lasning. Deltagarna visar ocksa pa en samstammighet
nar det kommer till varierad undervisningen. Variation, menar de, ar av yttersta vikt ndr det
galler elevernas utveckling och att halla lasintresset uppe.

Jag tycker jag ser en bra utveckling hos eleverna nar vi haller hos till regelbunden
lasning pa flera olika satt, sasom bl.a. morgonlasning, hoglasning av larare, lasfixarna,
parlasning och sa vidare (L3).

Via intervjuerna kan vi urskilja att larare 1, 4, 5, 6 och 7 &r de som namner lasléxan, antingen
som en del av lasinlarningen eller som en del i arbete med elevers lasforstaelse. Larare 1
forklarar dven hur hen gor elevernas vardnadshavare delaktiga i lasinlarningen. Nagot hen
menar frambringar en bra relation mellan skola och hemmet nér skolans arbete och elevernas
progression synliggors vecka for vecka.

Vi har lasléxa, ett kapitel i veckan dar vi stimmer av det eleverna har arbetat med
hemma, jag antecknar l6pande varje enskild individs utveckling nér vi har lasgrupper
eller enskild lasning med eleverna hér i skolan [...]Jag tycker det &r bra att involvera
foraldrar i form av att ha lasléaxa varje vecka, en text de ska lasa och sedan svara pa
nagra fragor (L1).

Under intervjun med l&arare 2 reflekterar hen Over elevers lasutveckling och skillnaden i den
lasundervisning som bedrivs i arskurs 1, 2 och 3. | arskurs 1 menar larare 2 att undervisningen
bygger pa ett rutinmassigt upplagg med hoglasning varje morgon, skriv- och lasuppgifter
etcetera. | arskurs 2 och 3, menar lararen att undervisningen blir lite mer spontan. Léarare 2
menar pa att det i arskurs 1 ar mer fokus pa lasinlarningen, medan det i arskurs 2 och 3 blir
mer fokus pa lasforstaelse. En intressant iakttagelse, da Ovriga deltagare fokuserade pa den
arskurs de var larare i vid intervjutillfallet.
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Sammanfattningsvis arbetar studiens deltagare med lasinlarningsstrategier utifran fyra
komponenter som &r en del av lasinlarningen. Genom arbete med fonem och grafemkoppling
skapas en fonologisk medvetenhet hos elever. Trdning av hogfrekventa vokaler och
konsonanter bidrar till elevernas bokstavskunskap. Nar de dessutom far trana ljudning och hur
bokstaverna ser ut, utvecklas deras avkodningsférmaga. Engagemang fran lararna skapar
motivation hos elever till att utveckla sin lasinlérning.
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6.2 Lararnas motivering gallande val av lasinlarningsstrategier
Deltagarna motiverar sina val av lasinlarningsstrategier ur ett inkluderande perspektiv.
Samtliga deltagare ndmner hur de inte enbart kan arbeta med en lasinlérningsstrategi, utan att
det behovs flera strategier for att nd helheten. Genom att arbeta med lasinlarning pa olika satt
behaller man bade intresse och har mojlighet att vacka laslust hos eleverna.

Jag tycker mig se en 6kad motivation hos elever dar undervisningen bestar av flera olika
moment redan under en lektion, ocksa att eleverna ser en spanning och ett intresse i sin
larprocess genom att involvera dem i den (L1).

Larare 1 pekar pa vikten av respons bade till och fran elever i samband med lasinlarningen
och hur detta kan paverka vilka val hen gor i undervisningen. Har gér hen en koppling till Lgr
11 gallande elevers del i den egna utbildningen. Vidare kopplar hen samman Lgr 11 med
vikten av en val fungerande kommunikation och ett gott samarbete mellan hemmet och
skolan.

Jag tycker eleverna vaxer nar man ger mycket positiv feedback, komplimanger och
pepptalk. sedan tycker jag att det ar av yttersta vikt att fa med hemmet i den dagliga
lasningen bade genom laslaxan och lashingo under loven ... Jag vill att eleverna laser
mycket...ahm... jo, sd hir...om de inte trinar blir de inte béttre...hmm. ldsningen &r en
stor del av ldsutvecklingen...och i trean blir det ju en del lasforstaelse dé ar det bra att de
redan har fatt in en lasvana (L1).

Nar deltagarna tillfragas hur mycket tid de lagger pa lasinlarning i arbete med lasutveckling,
ges varierande svar. Beroende pa vilken arskurs de har ligger snittiden av lasundervisning pa
cirka 2,30 timmar per vecka. Larare 4 beskriver hur det pa hens skola inte finns ett bibliotek
att tillgd. Har finns ett rum med bdcker som endast lararna har tillgang till. Da hen vill att
eleverna anda ska fa tillgang pa bocker att lasa, valjer hen ut ett flertal och tar med till
klassen. HOglasning anges som en gemensam namnare bland samtliga larare, dar de valjer bok
efter elevernas intresse. Det framkommer i intervjun med larare 3, att hen gjort ett aktivt val
och planerat in fler timmar av lasinlarning pa schemat. Detta pa grund av att hen sett ett
tydligt intresse och motivation hos eleverna till att lara sig mer, nagot lararen vill ta till vara
pa.

Jag brukar oftast lagga upp lasundervisningen med cirka 30 minuters hdglasning varje
dag foljt av samtal kring det l&sta, cirka 40 min lasundervisning i form av olika
lasuppgifter sasom tyst lasning, stafettlasning, (nar de blivit lite sakrare), trana ordforrad,
grammatik. Cirka 40-90 minuter parlasning + fragor (lisforstielse) per vecka. [...] vi
gors sa hir 1 ndgra veckor...sen fér det inte bli for mycket...det blir trottsamt...eller ja,
eleverna tréttnar...men jag ser ett resultat, det gor jag...och de, eleverna alltsa...mirker
det ocksd och vill ldsa mer...sd...sd...deras driv..eller motivation kanske jag ska
sdga...0kar..sa det motiverar mig att fortsatta (L3).
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Som namnts innan lyfter Larare 2 att det ar en stor skillnad mellan arskurs 1, 2 och 3 vad
géller intensiteten i l&strdningen. Denna skillnad framtréder tydligt nér larare 3 och 1
redovisar tiden som laggs pa undervisning med lasinlarning och lasforstaelse.

Vi startar med 15 minuter barnradio fran Sveriges Radio varje morgon. Nar vi lyssnat
klart pratar vi om svara ord och begrepp som eleverna vill ta upp. Vi brukar dven ha
hdglasning cirka 20 minuter varje dag. Detta tillsammans med dagliga lasuppgifter inom
alla amnesomraden dar de laser sjélva eller i par tycker jag nog anda fungerar pa sa satt
att jag ser att eleverna vet vad som forvantas av dem och att de blir motiverade (L1).

Larare 5, 6 och 7 sarskiljer sig fran 6vriga deltagare da de relativt snabbt svarar pa fragan
genom att ange beprévade metoder och aktuell forskning. Nar de tillfragas om ett mer
utvecklande svar forklarar larare 6 hur hen under sina verksamma ar gatt efter vad som tycks
fungera i undervisningen. Larare 6 menar pa att detta syns i de bedomningsstod som gors i
amnet svenska, bade i arskurs 1 samt arskurs 3. Larare 5 och 7 beskriver mer explicit hur de
gar igenom tidigare dokumentation, vad de har anvant sig av under tidigare ar, samt genom
pagaende samtal i kollegiet. Vid fragan om det kan utveckla vad de menar med aktuell
forskning hanvisar de alla tre till material som delges fran Skolverket.

6.3 Val av lasforstaelsestrategier i amnet svenska

Flertalet av deltagarna anger att de anvander sig av lasforstaelsestrategier nastintill jamt.
Anledningen forklaras med att lasforstaelsestrategier behover anvandas i den dagliga
undervisningen oberoende av vilka texter som lases. Det framkommer i intervjuerna att fyra
av tre deltagare ser ldsfixarna frdn projektet “En ldsande klass” som en stor del i
undervisningen nar det kommer till anvandandet av lasforstaelsestrategier. Den
bakomliggande tanken kring detta &r att avsatta 30 minuter varje skoldag till lasning och
lasforstaelse. Karaktarer sasom spagumman, detektiven, reportern, konstnaren och cowboyen
kan alla anvandas som verktyg till att hjdlpa eleverna forsta textens innehall. Elever kan med
hjalp av de olika karaktarerna trana pa att forutspda vad som kommer handa i texten,
tillsammans reda ut nya ord och begrepp, stélla fragor till texten, skapa inre bilder av det lasta
samt sammanfatta vad den lasta texten handlar om. Vidare framstélls hdglasning och
textsamtal bade i helklass och mindre grupperingar som fordelaktiga lasforstaelsestrategier i
undervisningen. Larare 5, 6 och 7 anvéander sig forutom av hoglasning och textsamtal
dessutom av faktafilmer i arbete med lasforstaelsen, vanligen i kombination med faktatexter.
Studiens deltagare beréattar att de garna varierar olika lasforstaelsestrategier sa de kan skapa
olika kombinationer i forhallande till sina elevers individuella behov. Har skapas édven
forutsattningar for elevers lasutveckling nar de blir varse hur en text kan forstas och uppfattas
pa olika satt. Deltagarna menar pa att de inte enbart arbetar med en strategi utan knyter
samman flera, da detta bidrar till 6kat engagemang hos eleverna.

Jag tror pa variationsteorin, genom att arbeta pa olika satt och aven anvanda mig av

olika strategier, behaller man bade intresse och har méjlighet till att vacka laslust hos
eleverna (L1).
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Likval ar larare 4 av den asikten att hen bedriver en varierad undervisning med olika
strategier, vilket hen menar gynnar alla elever. Hen beskriver hur de varierar
lasforstaelsestrategier till exempel genom en kombination med lasfixarna (spagumman,
detektiven, cowboyen, reportern och konstndren) och lasldxan. Detektiven anvander de nar
nya ord presenteras for eleverna och som de inte stott pa innan, en strategi hen anser fungerar
bra oavsett tidigare férkunskaper bland elever.

[...] ja ni, lisfixarna har varit en stor del av var undervisning har pa skolan. Jag kan
tycka att de fungerar vél i undervisningen, jag tror det underlattar for eleverna nér de
kan koppla det vi gor till de olika karaktarerna...fast har ar de ju saklart viktigt att
eleverna i ett senare moment kan anvanda sig av olika strategier utan karaktdrerna. Men
i borjan, sa tycker jag det ar bra (L4).

Vidare forklarar larare 4 hur hen arbetar in lasforstaelsestrategier nar de arbetar med amnet
samhillskunskap och “Grej of the Day”. Nér eleverna far arbeta &mnesoverskridande, skapas
forutsattningar dar eleverna far prova pa hur de kan anvéanda lasforstaelsestrategierna i
samband med faktatexter. Lérare 4 lyfter fram vikten att inte “lasa” strategierna till ett &mne,
exempelvis som svenska och laxlasning, eftersom det ar till hjalp i alla sammanhang dar text
forekommer. Som synes arbetar larare 4 amnesoverskridande for att eleverna ska fa syn pa
hur de kan anvénda lasforstaelsestrategier i fler amnen och inte bara nar de gor lasléaxan. Via
diskussion och tydliggérande kring vilka lasforstaelsestrategier som anvéands frambringas en
djupare innebord i hur eleverna kan lasa, forsta samt analysera texter de laser. Lérare 5, 6 och
7 arbetar tillika med &amnesoverskridande undervisning i syfte att formedla olika
lasforstaelsestrategier. Larare 5 beskriver hur hen vanligtvis lagger in amnet svenska pa
schemat nar eleverna exempelvis ska arbeta med natur - och samhallsvetenskapliga &mnen.

Enligt min personlig asikt, hor allt som inte & matematik till svenska. Sjalvklart blir det
lite svenska och lasforstaelse i matematiken nar vi arbetar med problemldsning...nej,
jo, jag stannar i det...I alla fall...Ovriga dmnen kan vi alltid arbeta in i svenskan...det
kommer ni se sen... sd lasforstaelse kan man saklart arbete med i alla &mnen.

Enligt larare 5 kravs utvecklade lasforstaelsestrategier for att eleverna ska forsta det de laser
aven i andra amnen. Vidare menar hen att eleverna tranar sitt lasflyt nar de ges mojlighet att
lasa olika texter i olika sammanhang. Eleverna brukar tillsammans med lararen l&sa till
exempel faktatexter i bade samhéallskunskap och naturkunskap flera ganger sa lasflytet dvas.
Larare 2 ser precis som ovan ndmnda deltagare en fordel med en undervisning vilken stracker
sig Over de olika @mnena och inte enbart till &mnet svenska. Vidare tar hen upp en annan form
av lasforstaelsestrategier dar fokus ldggs pa spraket i texterna samt grammatiken.
Grammatiken menar hen utgér en stor del av elevernas sprakliga medvetenhet. Dérav ar den
ocksa relevant for elevers lasforstaelse. Detta Gverensstimmer med majoriteten av studiens
deltagande larare som uppger liknande svar, vid fragan om vilka lasforstaelsestrategier de
anvénder sig av.

Jag fokuserar ganska mycket pa grammatik eftersom det &r ett satt att forsta
spraket ocksa. Vi har arbetat mycket med ordklasser, hur man kan utsmycka spraket
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med adjektiv och hur substantiv fungerar. Eleverna blir mer intresserade av det svenska
spraket som helhet och vi véaver aven in lasuppgifter i matematiken (L2).

Ovriga deltagare upplevs som samstimmiga med ldrare 4 tankar gallande elevernas
forforstaelse och tidigare kunskaper kring hur den varierade undervisningen bidrar till
kunskap hos alla elever. Vidare menar flertalet deltagare att exempelvis textsamtal i samband
med hoglasning ar en viktig strategi for elevers utveckling inom lasforstaelse. Detta da manga
elever inte ligger pa samma niva vad galler den individuella forstaelsen om de laser en text
sjalvstandigt. Genom samtalet far alla elever majlighet till att trana upp sin lasforstaelse.
Larare 6 menar pa att eleverna tranar mer an sin lasforstaelse vid textsamtalen. Hen lyfter
fram att nar eleverna framfor sina synpunkter i interaktion med andra elever, kring det de hort
eller last, tranar de tillika pa sin resonemangsformaga.

Larare 2 forklarar att hen &ven vill skapa en trygg atmosfar i klassen, dér eleverna inte ska
vara radda for att fraga om det ar nagot som de inte forstar. Vidare pratar hen om hur viktigt
det ar att eleverna ar delaktiga i hoglasningen da hen inte vill att detta ska bli ett moment dar
eleverna “bara” sitter av tid.

[...] Oftast borjar jag med dterkoppling till det vi ldste dagen innan. Jag tror det &r bra
for eleverna att tanka lite innan. Jag har markt att manga elever annars bara sitter av
tiden. Min tanke med hoglasningen &r att de ska vara delaktiga och utvecklas. [...] Vi
gar igenom nya ord och begrepp och min férhoppning &r att eleverna vagar fraga nar de
inte forstar ord. Ibland tar vi fram lucktexter som eleverna far fylla i, ett bra satt tycker
jag for dem att trana pa vad orden betyder och att de kan ha olika betydelser (L2).

Sammanfattningsvis  konstateras hur studiens deltagare anvander sig av olika
lasforstaelsestrategier i undervisningen. Det noteras att ingen av deltagarna namner arbete
med alfabetiska principen. Dock framkommer en Overensstimmelse vid anvandandet av
ovriga komponenter inom lasforstaelse, det vill saga, spraklig medvetenhet, lasflyt,
meningsskapande och resonemangsformaga.

6.4 Lararnas motivering géallande val av lasforstaelsestrategier

Det bakomliggande motivet till deltagarnas val av lasforstaelsestrategier forefaller vara
elevernas personliga utveckling samt att eleverna ska kénna lust och intresse for lasningen.
Larare 1 lyfter aven fram elevernas delaktighet i undervisningen och hur de da ges mojlighet
att fa syn pa den egna utvecklingsprocessen.

Eleverna far sjalva upptacka att 6vning ger fardighet och det blir roligare med samtliga
moment under skoldagen om man kan ldsa samt forstd det man laser, oavsett
amnesomrade (L1).

Lérare 2 motiverar sina val av lasforstaelsestrategier i undervisningen med att hen kan se ett
okat intresse hos elever, infor de texter som anvands. Fragor som eleverna stéller till texten
menar hen visar pa utveckling, dels i deras lasforstaelse dels i lasutvecklingen. Eleverna ses
mer Kritiska samt reflekterande i sina tankar gallande de texter de laser.
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Eleverna visar att de utvecklas i sin lasforstaelse nar de visar ett intresse, de stéller
fragor till texten, bakom och mellan raderna, de tanker verkligen till efter att ha last en
text eller lyssnat vid hoglasningen. | borjan var de mer intresserade av att lyssna pa
boken men det var inte sa engagerade. Men nu &r det manga som har funderingar och
tanker pa vad som kommer handa och sa vidare, de har mycket bra tankar. Jag kan se att
eleverna fatt egna tankar, till skillnad fran i borjan, da var det manga som sa samma som
kompisen (L2).

Nar vi stiller fragan om hur deltagarna motiverar sina val av lasforstaelsestrategier anges,
som tidigare namnt, elevernas intresse. Vidare lyfter deltagarna fram hur en variation av olika
strategier paverkar undervisningen till det battre.

Variation kring olika arbetssétt ger en forhoppning om att kunna utveckla alla elever
inom lasforstaelse. Detta i samband med anpassning av arbetssétt och material ar viktigt
for att kunna stotta alla elever oavsett niva (L3).

Aven Larare 1 ser variationen som nagot positivt och &r ett av motiven till varfér hen véljer
olika strategier och inte haller sig till en enda.

Med ett varierat undervisningssétt tror jag att fler elever orkar halla fokus pa det vi gor i
stunden, skoldagen upplevs dven som Kkortare nédr vi inte sitter och arbetar med
lasforstaelsen pa samma satt hela tiden. Risken finns da att eleverna tappar bade intresse
och motivation till att vilja lara sig mer (L1).

Larare 4 ser anvandandet av olika strategier inom lasforstaelsen som ett forberedande moment
till de nationella proven i svenska. | detta motiverar hen ocksa valet av @mneséverskridande
undervisning.

Genom att satta den i samband med andra amnen utvecklas eleverna i forstaelse kring
texter 1 andra sammanhang, exempelvis vid “Grej of the day”. Har mérker jag pa
eleverna att deras forstaelse utvecklas i forhallande till vilka fragor de stéller. Detta &r
valdigt bra for treorna nér de ska trana infor nationella proven i svenska. For mig som
larare &r det ett bra satt att se om de har forstatt hur de kan anvéanda sig av strategierna
eller om vi behdver arbeta mer med forstaelsen (L4).

Det upptacktes klara skillnader géllande l&rarnas uppfattningar nar och om de byter strategi i
undervisningen. Larare 1, 2 och 3 forklarar hur de, pa grund av sin korta tid som verksamma
larare, ibland har svart att se nar de behover byta lasforstaelsestrategier. Lérare 4, 5, 6 och 7
anser & andra sidan att de inte har nagra svarigheter med nar de ska byta lasstrategier. Oftast
menar de att detta faller sig naturligt ndr de marker hur elevernas intresse fallerar,
motivationen tryter samt att de stannar upp i sin lasutveckling. Larare 7 menar pa att detta kan
skilja sig beroende pa hur val du kanner klassen och vet hur eleverna fungerar. Det kan darfor
skilja sig at beroende pa om eleverna gar sin forsta termin i arskurs 1 alternativt sista terminen
i arskurs 3. Vidare forklarar hon hur erfarenhet och kunskap om de olika strategierna spelar in
samt hur de tillampas pa béasta sétt.
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6.5 Resultatsammanfattning

Majoriteten av intervjuade deltagare i studien visar sig arbeta parallellt med lasinlarnings- och
lasforstaelsestrategier. Varje deltagare i studien avgor vilken eller vilka lasstrategier de
anvander sig av utifran vilken kunskapsniva eleverna befinner sig pa. Deltagarna ar
samstammiga om att det krdvs en regularitet i lasundervisningen for att ge elever basta
forutsattningar att utvecklas. Hoglasning och textsamtal synliggors i forhallande till
lasforstaelsestrategier. Likasa framtrader en amnesoverskridande undervisning dar amnet
svenska och arbete med lasforstaelse integreras i 6vriga amnen. Deltagarna anser att de nar ut
till fler elever vid anvandande av olika lasinlarnings- och lasforstaelsestrategier. Nar eleverna
kénner och kan se en progression i sin lasutveckling Okar deras intresse for lasning.
Sammanfattningsvis &r deltagarna i studien oavsett vilken kommun de arbetar i, entydiga i
sina resonemang gallande upplagg av lasinlarnings- och lasforstaelsestrategier. Emellertid
framkommer skillnader utifran lararnas erfarenhet och verksamma tid som larare.
Skillnaderna visar sig framst i synen pa nar och hur olika lasstrategier ska implementeras
eller bytas ut i undervisningen.
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7. DISKUSSION

Nedan foljer en diskussion géllande de utsagor som framkommit under intervjuer med
studiens deltagare. Svaren som angivits har tolkats utifran en fenomenografisk ansats samt i
analogi med den teoretiska referensramen, vilken presenterades i borjan av studien. Med
andra ord kommer resultatet for denna studie stallas i jamforelse med den tidigare forskning
kring lasutveckling, lasinlarnings- och lasforstaelsestrategier. Skillnader och likheter mellan
deltagarnas uppfattningar och den tidigare forskningen framférs. Som avslutande del i denna
studie tas metodval upp for diskussion samt didaktiska konsekvenser och vidare forskning
inom omradet.

7.1 Metoddiskussion

Studien har genomforts i form av semistrukturerade intervjuer, detta &ar enligt
fenomenografisk ansats en lamplig metod att bruka nar malet med intervjuerna ar att upptécka
andra individers uppfattningar om olika foreteelser (Christoffersen & Johannessen 2015).
Vidare skapar denna form av intervju mojligheter att stalla fragor om tveksamheter och dven
stalla foljdfragor om tankvarda svar (Bryman 2011).

Intervjuformatet bidrog pa ett effektivt satt att fa tillgang till bra och relevant information for
var studie, som sedan analyserades och jamfordes med tidigare forskning. Intervjuerna skedde
enskilt med lararna, dér vi som intervjuare arbetade med att halla ett neutralt forhallningssatt
for att inte paverka deltagarnas utsagor. Vid intervjutillfallena upplevde vi att samtliga av
deltagarna upptradde pa ett sanningsenligt och uppriktigt satt. Bidragande faktorer till detta
kan ha varit att deltagarna var medvetna om att alla svar var anonyma och inspelningen
gjordes endast i syfte att transkribera deras utsagor till text for att sedan kassera de inspelade
materialet. Om vi hade utokat vara deltagare till ett storre antal samt utfort observationer hade
detta kunnat bidra till att 6ka validiteten i studien, dock var studien tidsbegransad. Pa grund av
pandemi och ett bortfall av larare i skolorna foll valet pa ett lagre antal deltagare och déarmed
mer djupgaende intervjuer. Detta har fallit val ut med fenomenografisk ansats, dar ett lagre
antal deltagare ses som en fordel.

Valet av semistrukturerade intervjuer med fenomenografisk ansats i bakgrunden, sag vi som
en styrka i var studie. Genom detta intervjuformat framkommer deltagarnas kénslor och
uppfattningar pa ett mer korrekt och relevant satt i férhallande till studiens fragestallningar.
Intervjuformatet mojliggjorde for oss att stéalla foljdfragor till deltagarna, vilket bidrog till att
deltagarna utvecklade sina svar. Om vi istéllet utfort enkdtundersokning skulle vi tappat
mycket av lararnas kanslospel och inte haft samma mojligheter att stélla ytterligare fragor och
pa sa satt fa ut mer av intervjun. En nackdel som vi ser med denna form av intervju skulle
kunna vara svarigheten till generalisering. Forskningsresultatet blir specifikt till den miljon
dar situationen utspelar sig i, vilket gor att resultatet inte &r generaliserbart och inte kan
appliceras i alla miljéer (Bryman 2011).

| samband med vara telefonintervjuer framtradde ett monster, vilket skilde sig at i jamforelse
med de intervjuer som gjordes via digital lank. Monstret bestod i att telefonintervjuerna
genomforde under kortare tid, till skillnad fran intervjuerna via lank, vilka tog langre tid.
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Vidare upplevde vi att deltagarna var mer neutrala i sitt bemoétande och de svar som uppgavs.
Detta kan stallas i jamforelse med de intervjuer som genomfordes via lank, dar ett
personligare tonldge angavs hos deltagarna. Hari upplevdes ocksa att de svar som angavs var
mer utférliga an de vi fick i samband med telefonintervjuerna. Da vi aven kunde se
deltagarna, underlattades interaktionen oss emellan och det var lattare att stélla eventuella
foljdfragor.

| vart fall var inte antalet intervjuade larare av hogsta prioritet, utan larares antaganden och
utsagor var i fokus. Studiens andamal var att fa en insyn i larare uppfattning géllande deras
arbete med lasinlarnings- och lasforstaelsestrategier i undervisningen pa ett framgangsrikt
satt. Urvalet i studien blev en bra blandning, vi kunde se och jamfora om l&ararnas
undervisning skiljer sig sinsemellan kommuner och om arbetslivserfarenheter har betydelse i
val av l&sstrategier. | sju intervjuer fick vi med fyra olika kommuner och en bred
arbetslivserfarenhet mellan sex manader och 40 ar. | studien har vi inte tagit hansyn till
lararnas kon eller etnicitet da vi ansag att det inte var en relevant reflektion for studiens syfte.

7.2 Resultatdiskussion

Med utgangspunkt i de intervjuer som genomforts med studiens deltagare, framkommer en
samstammighet kring hur deltagarna arbetar parallellt med bade lasinlarnings- och
lasforstaelsestrategier. Deltagarna frambringar en optimistisk syn pa ett varierat arbetssatt, dar
flertalet lasstrategier anvands i forhallande till varandra. Pa sa satt skapas en undervisning
med fokus pa elevers lasutveckling.

| enlighet med studiens forsta fragestallning, vilken behandlar val av lasinlarningsstrategier,
uppges bokstavskunskap samt textinnehall som tvd gemensamma namnare. Detta visar sig
aven samstamma med tidigare forskning, dar det pavisas hur bokstavskunskap och textsamtal
ligger till grund for framgangsrik undervisning gallande Iasinlarning (Alatalo 2016; Meeks &
Stephenson 2020; Sandberg et al. 2015). Nagot som kan paverka elevers tidiga lasutveckling,
enligt forskningen, ar huruvida eleverna far vara delaktiga i sin lasundervisning. Viljan till att
lasa Okar och skapar en okad l&slust (Afflerbach, Harrison & Alvermann 2017; Alatalo &
Westlund 2021; Altun 2019; Lee & Al Otaiba 2017; Nystrom 2002; Ritchey & Coker, Jr
2014; Sundqvist & Lonnqvist 2016). Lararna valjer ut bocker med elevernas intressen i
tanken. Argumentet bakom detta val grundar sig pa elevers mognad och hur langt de kommit
med den individuella lasningen. Det kan dock diskuteras huruvida ett sadant resonemang
stéller sig i forhallande till elevers lasutveckling och Iaslust.

| avseendet kring arbete med lasinlarningsstrategier namner nagra av deltagarna i studien hur
de jobbar med de enskilda bokstavsljuden forst och binder sedan samman dem med
bokstaverna, med andra ord gar de fran fonem till grafem. Arbetet med traning av elevernas
bokstavskunskap syftar, enligt deltagarna, till att skapa en forstaelse for hur bokstaven ser ut
och later. Det poéangteras av tidigare forskning att denna form av undervisning bidrar till att
elever far en relation mellan ljud och bokstaver (Alatalo 2011; Tjernberg 2013; Tunmer &
Hoover 2019). Likt Alatalo (2011), Nystrom (2002) och Tjernberg (2013) beskriver
deltagarna hur de oftast borjar med de bokstédver som &r hogfrekventa, det vill séga, mest
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vanligt férekommande i ord exempelvis Oo Aa Ss Vv. Genom detta arbetssatt skapas fler
chanser till bildandet av nya ord, vilket flertalet av deltagande larare i studien, ser som en
fordel da elever i tidig alder lar sig lasa korta ord samt stava dem. Vidare anses det som
positivt av deltagande larare, da 6vningar i lasinlarning kan varieras i en hogre grad.

Tidigare forskning lyfter fram det gemensamma textsamtalet som betydelsefullt for elevers
lasforstaelse (Afflerbach, Pearson & Paris 2008; Meeks et al. 2016; Reichenberg &
Emanuelsson 2014; Torgesen 2002; Tunmer & Hoover 2019). Denna forskningssyn kan
kopplas samman med de uppfattningar studiens deltagare har kring hoglasning och
efterfoljande textsamtal i syfte att framja elevers lasinlarning och lasforstaelse.

| samband med analysen av intervjuerna uppdagades en skillnad kring lararnas uppfattningar
géllande bokstavskunskap, vilket visade sig nédr en av deltagarna stéllde sig tveksam till
ljudmetoden. Deltagaren lyfte fram negativa aspekter sasom upprepning av évningar och en
undervisning som blir identisk utan variation. Fokuset, anser hen, faller till stor del pa
ljudning av bokstaverna vilket gor att forstielse for det som lases gar forlorad. Dessa
synpunkter &r intressanta da merparten av deltagarna i studien sag arbetet med fonem till
grafem som nagot positivt, eftersom deltagarna anser att de nar ut till fler elever. Synpunkten
sarskiljer sig ocksa mot den tidiga forskning dar bokstavskunskap och ljudmetoden visar pa
en framgangsrik inlarning hos elever (Alatalo 2016; Juel & Minden-Cupp 2000; Meeks &
Stephenson 2020; Meeks et al. 2016; Sandberg et al. 2015). Med anledning av skiftande
uppfattningar bland studiens deltagare samt likheter med tidigare ndmnda forskning, kan det
argumenteras kring huruvida en enda strategi bor implementeras i undervisningen.

Stallt i relation till ovan namnda synpunkter framkommer det likasa att studiens deltagare &r
starkt positiva till anvandandet av en varierad undervisning. Resultaten tyder pa att lararna
anvander sig av manga olika strategier i sin undervisning, dels i samband med lasinlarningen,
dels i samband med lasforstaelsen. Da alla elever ar olika, har skiftande forforstaelse och
darmed olika forutsattningar for larande bor undervisningen besta av ett omvéxlande upplagg.
Detta kan relateras till tidigare forskning, vilken visar pa att elevers lasutveckling framjas nar
undervisningen varieras utifran bade syntetiska och analytiska strategier (Alatalo 2011;
Graham & Hebert 2011; Ivarsson 2008; Nystrom 2002; Tunmer & Hoover 2019; Westlund
2013). | resultaten framkommer det att deltagarna i studien inte ndmner den alfabetiska
principen i kombination med lasforstaelse. DA detta ar en av flera strategier som ingar i
utvecklandet av lasforstaelse, kan diskussioner foras utifran att undervisning ska vara grundad
i vetenskap (Alatalo 2011; Tjernberg 2013: Westlund 2013). Det kan ocksa vara sa att den
alfabetiska principen anvands av alla deltagare i studien, men da pa ett satt som ar naturligt
och ddarav gor att deltagarna inte ndmner den.

| resultatet framtrader en viss osdkerhet bland nagra av ldararna géllande den egna
undervisningen och hur de ska ga tillvaga om en lasstrategi inte fungerar samt nar de bor byta
till en annan lasstrategi. Detta ar nagot som framférallt larare med mindre erfarenhet anser &r
svart. Sarskilt nar det ar en ny klass dar de inte lart kdnna eleverna och inte heller har sa
mycket erfarenhet att de kan se avgdrande tecken. Tecken som visar pa att en forandring bor
ske. Larare med flera ars erfarenheter bedomer sjalva att de inte har nagra problem med byte
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av lasstrategier nar undervisningen inte fungerar. Det rader ingen tvekan om att alla elever lar
sig lasa pa olika satt, nagot vi aven upplevt under VFU-perioder och genom arbete i skolans
varld. Men for att kunna veta vad, hur och nér en l&sstrategi fungerar eller inte, behdver
lararna en djupare vetskap om elevers sprakutveckling samt vilka komponenter som inverkar
pa elevers lasinlarning och lasforstaelse. En vetskap som renderas dels genom utbildning och
dels genom erfarenhet samt i moten med atskilliga elever och klasser. Dessa uppfattningar
kan jamforas med Tjernberg (2013) och Torgesens (2002) redogorelse géllande larares
kunskaper om lasutveckling, vilka menar att larare bor inneha goda kunskaper i amnet for att
elever ska utvecklas i bade lasinlarning och lasforstaelse.

Studiens andra fragestéllning syftar till att undersoka vilka val av lasforstaelsestrategier som
deltagarna uppger att de anvénder sig av 1 undervisningen. H&r synliggors, likt vid
anvéndandet av lasinlarningsstrategier, vikten av varierad undervisning. Deltagarna anvander
sig dessutom av hoglasning som en del i utvecklingen av elevernas lasforstaelse. Deltagarna
lyfter fram variation i undervisningen som viktig, da ett sadant arbetssatt tenderar till att fa
fler elever delaktiga i lasutvecklingsprocessen, bade individuellt och som helhet i grupp.
Flertalet forskare (Afflerbach, Harrison & Alvermann 2017; Alatalo & Johansson 2019;
Alatalo & Westlund 2021; Altun 2019; Lee & Al Otaiba 2017; Nystrom 2002; Reichenberg &
Emanuelsson 2014; Ritchey & Coker, Jr 2014; Sundqvist & Loénngvist 2016) beskriver hur
engagemang fran vuxna paverkar elevers motivation i en positiv riktning, en aspekt som lyfts
fram av deltagarna. Dessa beskriver hur ett engagemang fran bade lararnas hall samt hemmet
paverkar eleverna i en positiv riktning, vilket gor dem mer motiverade och far lattare att ta till
sig undervisningen. Studiens deltagare lyfter i samband med elevers utveckling, fram vardet
av en god kontakt med elevers vardnadshavare och hur man kan oka elevernas engagemang
nar vardnadshavarna involveras mer i skolarbetet. Det gr att diskutera hur undervisning som
bestar av olika komponenter samt upplagg gagnar elever pa deras vag till att finna strategier
inom bade lasinlarning och lasforstaelse. En realistisk forutsattning kan anses vara att elevers
individuella lasutveckling gynnas, nar de far prova sig fram bland olika lasstrategier och
darefter valja dem som de anser &r bést lampade i den egna lasningen. Med anledning av detta
kan det argumenteras for att detta dr en viktig del i lasutvecklingen, en del som uppvisar
patagliga resultat.

Hoglasning tas upp som en viktig funktion i elevers lasutveckling och lasforstaelse.
Hoglasning i klassrummet anvénds av studiens deltagare, oftast i relation till arbete med
lasforstaelse- och lasforstaelsestrategier. Hoglasningen kan ske som parlasning mellan
eleverna alternativt hoglasning i mindre grupper mellan eleverna alternativt att lararen laser
hogt for hela klassen. Reflektioner som gjorts i denna kontext genererar tankar om hur larare
hela tiden har ett syfte med hogléasningen och inte enbart anvander den om ett
utfyllnadsmoment i undervisningen. En av deltagarna i studien omtalar detta som en specifik
del i den egna undervisningen och namner hur hen gor elever delaktiga i hoglasningen, da hen
ser det som ett viktigt lartillfalle for eleverna. Afflerbach, Pearson & Paris (2008), Meeks et
al. (2016); Reichenberg & Emanuelsson (2014); Torgesen (2002) samt Tunmer & Hoovers
(2019) tankar instammer med detta och belyser att elever som far interagera med andra elever
vid textsamtal utvecklar en béttre lasforstaelse. Vidare belyser Alatalo och Westlund (2021),
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precis som lararnas intentioner, att hdglasningen till storre del ska besta av en grundlaggande
tanke. Forskarna uppmarksammar likasa betydelsen av lasning med andamalet att skapa ett
Okat intresse och motivation for lasning hos eleverna (Alatalo & Westlund 2021).

Likt Alatalo (2011) och Westlund (2013) namner bér undervisningen grundas pa beprovad
erfarenhet och vetenskaplig grund. Endast tre av sju deltagande larare i denna studie
motiverar sina val av lasinlarnings- och lasforstaelsestrategier i beprévad erfarenhet och
forskning. En forvanande liten del kan tyckas, da detta kan anses som viktiga aspekter i
larares undervisning. Med det sagt, har det trots allt pavisats av mertalet deltagare i denna
studie, att det finns flertalet bakomliggande motiv i val av lasinlarnings- och
lasforstaelsestrategier. Hari gar det att diskutera om deltagarnas uppfattningar baseras pa
beprovade erfarenheter och vetenskapliga grunder. Sarskilt asyftas de deltagare som
uttryckligen gor kopplingar till detta. Dock rader en viss tveksamhet kring detta och om det ar
nagot som verkligen gors eller om det bor ses som ett uttryck av vanans makt. Argument mot
detta kan foranledas av att ingen av tillfragade larare kunde namna nagon explicit studie. |
stallet gjordes hanvisningar till Skolverket utan ndgon sarskild studie i atanke, utan mer som
en generell hanvisning till att det ar darifran en utgar, nar ny information ska kopplas till
undervisningen.

7.3 Slutsats

Slutsatser som kan dras utifran denna studie visar pa att deltagarna har elevers lasutveckling
som primart mal i lasundervisningen. For att uppnd denna pd béasta sitt kan vi se att
majoriteten av studiens deltagare arbetar utifran en syntetisk samt analytisk strategi. Detta kan
harledas till hur deltagarna arbetar med saval ljudmetoden i lasinlarningen, och
helordsmetoden i lasforstaelsen, vilket stammer val dverens med tidigare forskning. I enlighet
med deltagarnas utsagor bor de olika l&sstrategierna anvéndas parallellt med varandra. Detta
var nagot som forsvarade for deltagarna nar dessa lasinlarnings- och lasforstaelsestrategier
skulle uttalas var for sig. Bokstavskunskap, fonem/grafem - koppling samt avkodning,
uppgavs som viktiga faktorer bland lasinlarningsstrategierna. Anledningen till detta menar
deltagarna mynnar ut i ett helhetstank. For att skapa en helhet behdvs flera komponenter
vilket de far genom anvandandet av olika lasstrategier. Vidare anges kooperativt arbete som
en stor motivering till varfér de anvander sig av ett varierat utbud av exempelvis
lasinlarningsstrategier. DA eleverna mestadels befinner sig pa olika nivaer behover de komma
i kontakt med olika lasstrategier sa de sjalva far prova sig fram till den som funkar bast for
den individuella utvecklingen.

Det syntes rada en samstammighet bland deltagarna kring vilka lasforstaelsestrategier som
frdmst anvands i lasundervisningen. Har arbetar flertalet av deltagarna med hoglasning vilken
kan besta av dels parlasning, dels hoglasning i mindre grupper, och dels hoglasning av larare
med efterfoljande textsamtal. Som en del av lasforstaelsen uttryckte nagra av deltagarna att de
garna arbetar amnesoverskridande och pa sa satt satter texterna i en annan kontext med ett
meningsskapande syfte. Enstaka deltagare uppger hur de arbetar med sprakmedvetenhet inom
lasforstaelsen genom att fokusera pa grammatiken i de texter som anvands i undervisningen. |
denna fraga harleder studiens deltagare sin motivering till hur de utifran elevernas utveckling
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bade som grupp och individuellt arbetar med en variation av lasforstaelsestrategier. Vidare
motiveras val av lasforstaelsestrategier genom det intresse eleverna uppvisar i undervisningen.
Beprovad erfarenhet och forskning anges som ytterligare motivering till varfor olika strategier
anvands. Har anvander sig deltagarna av dokumenterade resultat och material som har gynnat
eleverna i deras lasutveckling.

Slutligen visar studiens resultat pa att, trots en god dverensstaimmelse bland deltagarna, det
finns en vasentlig skillnad i hur deltagarna ser pa val av lasstrategier, namligen erfarenhet.
Deltagande larare med mindre erfarenhet visar sig ha svarigheter med hur, var och nar de ska
anvanda sig av, alternativt byta lasinlarnings- och lasforstaelsestrategier for att en progression
ska ske i bade undervisning och elevernas lasutveckling. De larare som besitter mer erfarenhet
i form av fler verksamma ar inom professionen anser sig inte ha nagra problem med dessa val.
Hér tycks valen vara automatiserade och byten sker utan stérre anstrangning men forvisso
med en bakomliggande tanke i vad som for stunden gynnar elevgruppen.

7.4 Didaktiska konsekvenser

| bade inledningen av denna studie samt i tidigare forskning, synliggors det bade inom
internationell och nationell forskning vikten av ratt undervisning i samband med elevers
lasinlarning och lasforstaelse (Cheesman, McGuire, Shankweiler & Coyne 2009; Meeks &
Stephenson 2020; Westlund 2014). Vidare forklaras det att ratt undervisning kan spela en
direkt avgdrande roll for elevers mojligheter att uppna kravet for godkant, alternativt ga miste
om kunskap som leder till misslyckanden (Alatalo 2011; Tjernberg 2013; Westlund 2013).
Dérav anses det som betydelsefullt att nyutexaminerade larare under sin studietid delgivits
utbildning av hog kvalitet med fokus pad undervisning som ar grundad i forskning och
pedagogiska forfaringssatt (Meeks & Stephenson 2020). Detta ar nagot som kravs for att
larare 1 sin tur ska kunna ge elever en undervisning som framjar deras lasutveckling oavsett
forkunskaper. Larare som deltog i studien och andock var relativt nyutexaminerade ansag sig
inte ha erfarenhet som krdvs for att avgdra nér, var och hur olika I&sinlarnings- och
lasforstaelsestrategier bor tillampas eller bytas ut, uppstar av naturliga skél en problematik
och didaktiska implikationer. Nar en larare inte besitter tillrdckliga kunskaper eller
erfarenheter, skulle foljderna av detta kunna leda till att de inte & medvetna om sina
tillkortakommanden. Detta i sin tur skulle kunna paverka elever och deras utveckling i negativ
riktning, da risken finns att de gar miste om vasentliga delar i en utbildning de har rétt till.
Vidare kan en didaktisk konsekvens utgoras av en alltfor ensidig pedagogik gallande
lasinlarning och lasforstaelse. Hari ser vi en risk att framforallt elever i riskzonen inte nar
kunskapskraven i amnet svenska och darmed hamnar efter i sin l&sutveckling.

| resultatet aterfinns en genomgaende Overensstimmelse mellan lararna vad galler
undervisning i lasinlarningsstrategier. Detsamma galler for lasforstaelsestrategier. Hari
uppdagas dock att ingen av lararna ndmner arbete med den alfabetiska principen. En didaktisk
konsekvens av detta ar att lararna bedriver en undervisning som inte &r baserad pa hela
forskningsfaltet. | Lgr 11 och Skollagen (SFS 2010:800, 1 kap. 58) anges det att alla elever
oavsett formaga ska ges en utbildning som grundas i vetenskaplig forskning. Nar skolan
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brister i detta uppdrag riskerar elever ga miste om kunskap som gor att de bland annat kan
anvénda lasstrategier pa ett i huvudsak fungerande sétt.

7.5 Vidare forskning

Lararna som deltar i studien framhaver hur lasinlarning och lasforstaelse bor undervisas
parallellt med varandra och darmed uppna en god lasutveckling pa basta satt. Westlund
(2014) belyser hur flertalet elever i slutet av arskurs 3 fortfarande har brister i sin lasférmaga.
Forslag pa vidare forskning inom amnet lasutveckling kan vara att studera mer djupgaende
hur lasinlarnings- och lasforstaelsestrategier anvands i praktiken. Detta i syfte med att
eleverna ska uppna god lasformaga. | tidigare forskning samt vid intervjuerna med studiens
deltagare framkommer inga orsaker till varfor elever brister i sin lasforstaelse. Déarav hade det
varit intressant att forska vidare kring detta.

| arbete med studien har vi patraffat forskning gallande andra landers synsatt om lasinlarning
samt lasforstaelse. Med anledning av detta, har ett intresse véxt fram under denna tid gallande
hur dessa lander bedriver framgangsrik undervisning inom detta amne. Det skulle darav
forefalla som intressant for vidare forskning att undersoka hur olika lander bedriver
framgangsrik lasundervisning.
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Bilaga 1 Informationsbrev
Informationsbrev, Februari 2022

Hej!

Stort TACK att du/ni valt att delta som informant till var studie.

Vi heter Marie Ivarsson Bjurteg och Therese Bjorkman. Vi studerar var attonde och sista
termin pa grundlararprogrammet F-3 vid Bords Hogskola (via Campus Varberg). Under
kommande veckor ska vi genomfora ett examensarbete dar vi undersoker och fordjupar oss
inom ett valt omrade. Utifran ett lararperspektiv har vi valt att undersoka hur larare arbetar
framjande med elevers lasutveckling i grundskolans tidiga ar. Intervjuerna kommer fokusera
pa hur larare arbetar med lasinlarning och lasutveckling i de tidiga aldrarna. Vi kommer
genomfora intervjuer med larare fran fyra olika skolor runtom i Sverige.

Var undersokning grundar sig pa de forskningsetiska principerna. Principerna innebar
foljande:

» Alla uppgifter i undersokningen kommer att behandlas med storsta varsamhet, inga
obehdriga kommer att ta del av dem.

* De uppgifter som framkommit i undersdkningen anvénds enbart for undersdkningens syfte.
* Uppgifter kring deltagare i undersokningen kommer att vara konfidentiella. Fiktiva namn pa
skola och pedagoger anvénds for att skydda allas identiteter.

* Undersokningen ér frivillig och niar som helst gar deltagandet att avbryta.

Med ditt godkannande kommer intervjun att spelas in pa en enhet, sa vi inte missar nagra
viktiga aspekter. Detta gor dven att vi pa basta satt kan koncentrera oss pa intervjun och
fokusera pa att lyssna pa dig/er. Det ar endast vi som kommer att lyssna pa det inspelade
materialet och de enda som eventuellt laser det transkriberade materialet &r var handledare
samt examinator fran Hogskolan i Boras. Uppgifter som du/ni lamnar samt material fran
intervjun kommer endast anvandas av oss till denna studie. Materialet, s& som
intervjutranskription och inspelning kommer forstoras efter avklarad examen (i bérjan pa juni
2022). For att kunna genomfdra undersokningen kravs ditt/ert samtycke och vi ber darfor
dig/er att fylla i samtyckesblanketten som medf6ljer denna information och darefter fota
denna och skicka via mail eller sms. Blanketten/blanketterna samlas in vid intervjutillfallet.

Om ni har fragor och funderingar kring undersékningen kan ni na oss pa:

Marie lvarsson Bjurteg Therese Bjorkman
Mobil: XXXXXXXXXX Mobil: XXOXXXXXXXX
E-mail: s183072@student.hb.se E-mail: s184380@student.hb.se

Med vénliga halsningar,

Marie Ivarsson Bjurteg I Therese Bjorkman


mailto:s183072@student.hb.se
mailto:s184380@student.hb.se
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Samtyckesblankett

Jag/vi har informerats om undersdkningen ” Lasutveckling — Lé&rares anvéandning av
lasinldrningsmetoder 1 undervisningen” och tagit del av de forskningsetiska principer som
studien vilar pa. Jag/vi vet att mitt/vart deltagande ar helt frivilligt och att deltagandet nar som
helst kan avbrytas. Ringa in valt alternativ.

JA. Jag SAMTYCKERUill att delta i undersékningen.

NEJ. Jag samtycker INTE till att delta i undersékningen.

Underskrift intervjudeltagare Namnfértydligande

Datum:




Bilaga 3 Intervjufragor

Intervjufragor till deltagande larare.

Bakgrund

Lararens alder:

Under vilka ar och vid vilket larosate utbildade du dig?
Inom vilka amnen/arskurser &r du behorig i?

Hur manga ar har du arbetat som verksam larare ar?

Vilken arskurs undervisar du nu? Antal elever/klass?

Intervjufragor
1. Hur arbetar du med lasinlarning och lasforstaelse?
Varfor?

2. Anvander du dig av nagra lasinlarningsstrategier (ex. helordsmetoden, ASL, LTG, ) eller
lasforstaelsestrategier (ex. lasfixarna, hoglasning,annat?

om ja: Vilken/vilka strategier for lasinlarning anser du/ni fungerar mest framgangsrikt och
varfor?

om ja: Vilken/vilka strategier for lasforstaelseanser du/ni fungerar mest framgangsrikt och
varfor

om nej: Varfor inte och hur bedriver du en framgangsrik lasundervisning i stallet?

3. Pa vilket satt anser du att den lasinlarningsundervisning du bedriver utvecklar elevernas
lasinlarning?

4. Pa vilket satt anser du att den lasforstaelseundervisning du bedriver utvecklar elevernas
lasforstaelse?

5. Hur mycket tid laggs pa lasinlarning och lasforstaelse per vecka och hur schemalaggs det
ex. hur ofta laser ni i klassen?



Bilaga 4Analysmodell

Analysmodell

Lasinlarningsstrategier
Fonologiskmedvetenhet

Bokstavskunskap Avkodning Motivation
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