
 
 
 

 
 

LÄRARES UPPFATTNINGAR OM 
ANVÄNDANDET AV DIGITALA VERKTYG 

INOM ENGELSKUNDERVISNINGEN  
– EN INTERVJUSTUDIE 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

Avancerad 
Pedagogiskt arbete 

 
Karlsson, Johan 

De Cesar Vargas, Wagner 
 

2022-LÄR4-6-A06 

 



 

Program: Grundlärarutbildning med inriktning mot arbete i grundskolans årskurs 4-6 
Svensk titel: Lärares uppfattningar om användandet av digitala verktyg inom 
engelskundervisningen en intervjustudie 
Engelsk titel: Teachers perceptions of digital tools in English learning - a interview study 
Utgivningsår: 2022 
Författare: Johan Karlsson och Wagner De Cesar Vargas 
Handledare: Marita Cronqvist  
Examinator: Catrine Brödje 
Nyckelord: Digitala verktyg, IKT, digital kompetens, engelskundervisning, lärares 
uppfattningar  
  
Sammanfattning 
 
Denna studie undersöker vilken uppfattning lärare har kring digitala verktyg som används i 
yrket samt vilken betydelse de anser att dessa har för engelskundervisningen. Utifrån detta syfte 
formulerades två frågeställningar: Vilka möjligheter upplever lärarna att digitala verktyg 
bidrar med i engelskundervisningen? Vilka hinder upplever lärarna att digitala verktyg orsakar 
i engelskundervisningen? 
 
För att ta reda på vilka uppfattningar lärare har, tillämpades en kvalitativ metod som sedan 
användes för att intervjua sex verksamma mellanstadielärare. De intervjufrågor som 
tillämpades har utgått från en semistrukturerad form och har skapats utifrån studiens syfte. 
Studien utgick ifrån den fenomenografiska ansatsen, som syftar till att undersöka variation och 
uppfattningar inom området.  
 
Utifrån lärarnas olika uppfattningar om fenomenet, utformades beskrivningskategorier vilket 
lade grunden för studiens resultat. Resultatet från undersökningen visar att lärares uppfattning 
på de digitala verktygen varierar, beroende på deras digitala kompetens samt deras vilja att 
inkludera detta i undervisningen. De lärare som var negativt inställda till att arbeta med digitala 
verktyg i engelskundervisningen, ansåg att de saknade digital kompetens som inte erbjuds av 
verksamheten. Detta resulterade i att de använde det digitala i mindre utsträckning, än de lärare 
som fick god kompetens kring detta. De lärare som var positivt inställda till det, hävdade att om 
verksamheten kunde bidra med fortbildning kring digitala verktyg skulle det öka chanserna till 
att lärare arbetar mer med detta i sin undervisning. Dock behöver ytterligare forskning göras 
kring digital kompetens och dess påverkan på lärares användande av digitala verktyg i 
engelskundervisningen.  
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1. INLEDNING 
Digitaliseringens frammarsch i dagens samhälle har ökat under de senaste decennierna, vilket 
blir allt tydligare i den svenska skolan. Regeringsförslag från utbildningsdepartementet (2017) 
stärker dessa tankar med förslag om digitaliseringsstrategier för skolväsendet, som ska bidra 
till att modernisera det svenska skolväsendet och resultera i kunskaper som är vägledande för 
det svenska samhällets fortsatta utveckling. Vidare resulterade detta förslag i förändringar av 
den nuvarande Läroplanen (Lgr11, Skolverket 2019) som genomförde diverse ändringar, som 
inkluderade mål kring digitala verktyg i de flesta ämnena. Eleverna ska nu utifrån dessa 
förändringar ges förutsättningar till att utveckla en djupare digital kompetens.  
 
Skolverket (2019) fick i uppdrag att följa upp den tidigare nationella digitaliseringsstrategin för 
skolväsendet som regeringen tog fram 2017.1 Uppföljningen som genomfördes granskades via 
enkätundersökningar och via dessa uppmärksammades differenser i landet kring hur denna 
satsning hade påverkat skolorna. Där framkom att drygt hälften av deltagande, verksamma 
lärare upplevde att de inte hade tillräckligt med kompetens kring de digitala verktygen för att 
undervisningen skulle bli optimal. Vidare visar uppföljningen att tillgången till digitala verktyg 
varierar från skola till skola, samt att teknisk support som krävs för optimalt resultat ofta är 
bristande.  
 
Forskaren Kjellsdotter (2020) ser detta som problematiskt och hävdar att forskningen kring 
digitala verktygs betydelse i undervisningen inte är tillräcklig. Forskaren menar att det inte finns 
konkreta bevis som tyder på att utbildningstekniken uppfyller de optimistiska förväntningarna 
i policydokumenten. Författaren hävdar att enbart för att en ny teknik införs i undervisningen, 
är det inte säkert att det garanterar att bidra till en bättre inlärningsupplevelse eller att den bidrar 
till bättre resultat. Hon menar att den ständiga digitala utvecklingen som sker i skolan kan vara 
en faktor som leder till negativa resultat, samt att detta kan leda till en frustration bland aktiva 
lärare.  
 
Allt eftersom kraven ökade, blev tydligare och fastställdes i Lgr11 (Skolverket 2019), beskrivs 
ändringarna på ett sådant vis att de ges tolkningsutrymme till användandet av digitala verktyg. 
Detta ställer stora krav på läraren, som blir ansvarig för att se till att undervisningen tillämpar 
olika lärandetillfällen, som ska bidra till kunskapsutveckling. I allt större grad förväntas lärare 
integrera digitala verktyg i sin undervisning på ett produktivt sätt, i olika 
undervisningssammanhang, samt individanpassa dessa vid olika behov. Granath och Sveland 
(2020) instämmer och hävdar att det är uppenbart att de nya verktyg som skulle underlätta och 
förbättra undervisningen istället gjort yrkesutövandet mer komplext än vad någon hade kunnat 
förutse. Skolverket (2019) nämner dessa svårigheter och uttrycker en förståelse för att det kan 
vara utmanande för läraren.  
 
 
 
 
 
 

 
1 Bilaga till regeringsbeslut I:1, 2017-10-19, Nationell digitaliseringsstrategi för skolväsendet (U2017/04119/S). 
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1.1 Problemformulering 
Med utgångspunkt i vår kunskapsöversikt (Karlsson och De Cesar Vargas, 2022) har vi 
identifierat ett behov av forskning som undersöker lärares uppfattningar beträffande digitala 
verktyg i engelskundervisningen. Efter en genomgång av den tidigare forskningen kring lärares 
uppfattningar av digitala verktyg i undervisning var det tydligt att den forskning som bedrivits 
kring digitala verktyg inte var specifikt kopplad till ett ämne. Den var mer generell och 
diskuterade lärares uppfattning enbart kopplat till digitala verktyg. Det innebär att det fanns 
betydligt mindre forskning om lärares uppfattningar av digitala verktyg i 
engelskundervisningen.  

1.2 Syfte och frågeställningar 
Syftet med studien är att undersöka vilken uppfattning lärare har om digitala verktyg som 
används i yrket, samt vilken betydelse de anser att dessa har för engelskundervisningen. Att 
undersöka dessa uppfattningar hoppas vi ska bidra till en djupare förståelse kring användandet 
av digitala verktyg.   
 

- Vilka möjligheter upplever lärarna att digitala verktyg bidrar med i 
engelskundervisningen? 

- Vilka hinder upplever lärarna att digitala verktyg orsakar i engelskundervisningen? 
 

2. BAKGRUND 
I detta avsnitt presenteras studier som tar upp området digitala verktyg med fokus på lärares 
uppfattningar. Begreppet digitala verktyg är ett samlingsnamn, vilket beskriver olika tekniska 
verktyg som kan användas som hjälpmedel både i skolan och utanför. De olika verktyg som 
kan refereras till digitala verktyg är flera, exempelvis Chromebooks, Ipads, mobiler, olika 
presentationsprogram med mera (SPSM 2020). Studierna som inkluderas är därmed relevanta 
att nämna då forskningen beskriver detaljer som kan vara snarlika och den tidigare forskningen 
som presenteras nedan kan ge en viss kunskap som är viktig för detta arbetes syfte. Studierna 
är publicerade tidigast år 2010, vilket säkerhetsställer dess aktualitet. 

2.1 Tidigare forskning 
 
För att finna relevant forskning gjordes sökningar i flera databaser, såsom ERIC, Primo och 
Proquest. Utöver dessa sökmotorer, tillämpades även granskningar i avhandlingar och artiklars 
referenslistor efter relevanta studier. Detta resulterade i att vi fann flertalet intressanta studier. 
Forskningen som vi väljer att presentera i denna del är publicerade i olika länder från hela 
världen och metoderna som tillämpats i de olika studierna är antingen kvalitativa eller 
kvantitativa, där främst sociokulturella perspektiv är framträdande. 

 

2.1.1 Lärares uppfattning av digitala verktyg i undervisningen 
 
Tidigare forskning om lärares uppfattning av digitala verktyg i engelskundervisning redogör att 
lärares olika uppfattningar påverkar deras undervisning. I Player-Koros (2012) studie var 
positiva attityder mot IKT generellt sett inte en bidragande faktor till att lärare valde att använda 
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det i klassrumsundervisningen. Begreppet IKT nämns ofta i studier som är kopplade till digitala 
verktyg, syftar till den kommunikation som uppstår mellan människor i användandet av digitala 
verktyg. Förkortningen IKT står för informations och kommunikationsteknik. Det motsvaras i 
engelskan av ICT, som står för information and communications technology (NE 2022). 
Exempel på informations- och kommunikationsteknik är bland annat datorer, internet, 
surfplattor och radio (Fu 2013). Det var snarare specifika positiva attityder mot IKT i 
pedagogiskt arbete som avgjorde ifall lärarna använde sig av det i sin undervisning eller ej. 
Forskaren beskriver i sin studie att positiva attityder mot IKT, samt användandet av detta i 
undervisningssammanhang var en av nyckelfaktorerna som avgjorde ifall läraren inkluderade 
digitala verktyg i sin engelskundervisning.  
 
Även Raman och Yamat (2014) nämnde liknande tankar i sin studie, som beskriver att lärares 
attityder mot digitala verktyg och lärprocessen är en vägledande faktor för att en meningsfull 
undervisning ska kunna tillämpas med digitala verktyg. Enligt författarna är det läraren som är 
nyckeln till att lära ut med digitala verktyg. De lärare i studien som valde att inte använda 
digitala verktyg i sin undervisning, hävdade att de saknade acceptans för att lära sig det digitala, 
samt upplevde att de inte hade tillräckligt med kunskaper för att en effektiv undervisning skulle 
kunna bedrivas. Därför föredrog de att använda sig av klassiska undervisningsmetoder i sin 
undervisning istället för digitala verktyg.  
 
Pardede (2020) forskade kring lärares attityder till användandet av IKT i 
engelskundervisningen. Resultatet visade även här att lärares syn på IKT i undervisningen har 
en stor betydelse för om de själva kommer att integrera det i sin egen undervisning eller ej. 
Dock till skillnad från Raman och Yamats (2014) studie beskrev lärarna i denna studie sina 
kunskaper om IKT som goda och majoriteten av de använde sig av digitala verktyg i sin 
undervisning. Samtliga lärare ansåg själva att det var viktigt att utbilda sig inom IKT ämnet och 
kontinuerligt arbeta med detta. Yunus, Nordin, Salehi, Sun och Embis (2013) studie stämmer 
också överens med Pardede (2020) och menade att lärares attityder mot digitala verktyg har 
stor betydelse för om det användes eller ej. Vidare beskriver forskarna att det kunde vara svårt 
för lärarna att kontrollera klassen och hålla de samlade vid moment då digitala verktyg används.  
 
Maduabuchi och Emechebe (2016) studie kom fram till att elevernas intresse för att lära sig det 
engelska språket ökade när de fick arbeta med digitala verktyg i engelskundervisningen. Detta 
bidrog till att elevernas engelskkunskaper ökade beträffande vokabulär samt läshastighet. Även 
Hall, Lundin och Sibbmarks (2019) studie undersökte hur elevernas prestationer påverkas av 
de digitala verktygen. Dock till skillnad från Maduabuchi och Emechebe (2016) visade Hall, 
Lundin och Sibbmarks (2019) studie att det inte hade en påverkan på inlärningen om eleverna 
fick tillgång till en dator eller ej vid de nationella proven.  
 
Forskningen ovan belyser att de digitala verktygen är ett hjälpmedel som kan bidra med flera 
fördelar i engelskundervisning. Kjellsdotter (2020) anser däremot att det även finns olika hinder 
vid implementerandet av dessa verktyg och problematiserar lärares olika förhållningssätt till 
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IKT användning i klassrummet. Lärarna som deltog i forskarens studie fick ett ökat intresse för 
användandet av digitala verktyg i sin undervisning. De upplevde även att det var viktigt att 
diskutera fördelar samt nackdelarna med digitala verktyg kollegialt. Dock finns fortfarande en 
viss okunskap kring IKT och för att den ska motarbetas behöver lärare få mer utbildning inom 
området. Även Samuelsson (2010) presenterar i sin studie hur olika attityder påverkar lärares 
syn på användandet av IKT i undervisningen, samt vilken problematik de kan leda till. 
Forskarna som nämns är således entydiga till att lärares förhållningssätt mot digitala verktyg 
har en stor påverkan på ifall de kommer att använda det eller inte i sin undervisning. Samtliga 
lärare i studien efterfrågade mer kompetensutveckling, för att de skulle bli mer bekväma med 
att tillämpa detta i undervisningen, samt öka deras förståelse för användandet av digitala 
verktyg i engelskundervisningen.  

Mangen, Olivier och Velays (2019) och Delgado, Vargas, Ackerman och Salmeron (2018) 
studier beskriver problematiken med att använda digitala verktyg framför traditionella verktyg 
som penna och papper. Båda studiernas resultat presenterar att läsning/skrivning på papper bör 
tillämpas och inte helt exkluderas från undervisningen i såväl engelska som andra ämnen i 
kombination med de digitala verktygen.  

Ytterligare en väsentlig faktor som tidigare forskning redogör för är den påverkan pandemin 
haft på mellanstadielärares attityder mot användandet av digitala verktyg i undervisningen. 
Dessa tankar redogörs i Wohlfart, Trumler och Wagners (2021) studie där författarna valt att 
analysera vilken påverkan pandemin Covid-19 resulterat i, kopplat till det granskade 
fenomenet. Författarna menar att lärarna var tvungna att inkludera digitala verktyg mer än 
vanligt under denna period. De som hade en positiv attityd till digitala verktyg tenderade att 
använda dessa i större utsträckning och på en mer avancerad nivå gentemot lärare som använde 
verktygen för första gången. Författarna hävdar att mängden fysisk undervisning minskade 
drastiskt för många lärare under pandemin och detta ändrade lärarnas tolkning av hur 
undervisningen kan genomföras. Vidare menar de att alla inte såg detta som positivt, eftersom 
det kunde innebära stora utmaningar för lärarna, att utveckla kunskaper om de olika digitala 
verktygen som behövs implementeras i undervisningen. Det behövs dock ytterligare forskning 
om den påverkan detta resulterat i och vilken påverkan detta kan ha på sikt (Wohlfart, Trumler 
och Wagners, 2021).  

Vidare lyfter forskning fram att övergången från de traditionella undervisningsmetoderna till 
det digitala, kräver att lärarna innehar kompetens inom de digitala verktyg som ska tillämpas. 
Detta menar Prieto-Ballester, Revuelta-Domínguez och Pedrera-Rodríguez (2021) var 
kunskaper som visade sig vara bristande hos många lärare i Spanien under Covid-19. 
Författarnas studie undersökte hur mellanstadielärare använde olika digitala verktyg och vilken 
påverkan deras kunskap om digitala verktyg hade i detta. Resultatet visade att det fortfarande 
finns bristande områden i kompetensutvecklingen. Avslutningsvis hävdar författarna att det 
behövs mer forskning om problematiken med kompetensutveckling i skolvärlden. 
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2.1.2 Kompetensutveckling 

Hylén (2011) undersöker i sin studie vilka attityder lärare har till att tillämpa digitala verktyg i 
sin undervisning. Resultatet i studien visar att flertalet lärare verkar vara positiva till att tillämpa 
det digitala i skolan. En avgörande faktor är lärarens kompetensutveckling kring digitala 
verktyg eftersom ju mer kompetensutveckling som läraren får, än mer kommer den att använda 
digitala verktyg i undervisningen på ett effektivare sätt. En annan påverkande faktor är skolans 
resurser, vilket Skolverket (2018) upplyser om och nämner att det finns brister i utrustningen 
som används i skolan, vilket begränsar lärarnas användning i sin undervisning. Öman och 
Sofkova Hashemi (2019) menar i deras studie att lärares digitala kompetens är starkt kopplad 
till lärares professionella expertis och är nödvändig för deras professionella utveckling. Lärare 
behöver få tillgång till fortlöpande utveckling där arbete med modern teknik används för att de 
ska kunna uppnå sina lärandemål. Vidare betonar författarna att lärare bör satsa på att utveckla 
elevernas kommunikativa färdigheter med hjälp av det digitala och lägga mindre fokus på att 
de ska behärska programvaran i sig. Även Håkansson Lindkvist (2015) analyserar i sin studie 
svårigheter som digitala verktyg kan bidra med i undervisningen samt vilken påverkan bristande 
kompetens kring fenomenet kan ha. Författaren nämner flertalet olika situationer som kan 
resultera i en försvårad undervisningsform vid tillämpande av digitala verktyg. Hon menar på 
att det moment som oftast nämns som mest problematiskt i hennes studie är, när lärare har 
bristande kunskaper kring det digitala, vilket resulterar i icke givande undervisning.  
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3. METOD 

3.1 Metodologi 
 
Denna undersökningen utgår ifrån den kvalitativa forskningsansatsen fenomenografi. Ansatsen 
har utvecklats inom det pedagogiska forskningsfältet med syfte att undersöka vilka 
uppfattningar som finns av ett visst fenomen. Claesson (2020) nämner att det oftast genomförs 
djupintervjuer med ett antal personer inom denna ansats, för att besvara vilka uppfattningar som 
människan har kring olika fenomen. Inom fenomenografin benämns detta som det andra 
ordningens perspektiv när man undersöker hur människor tänker kring något eller hur de 
uppfattar specifikt fenomen. Enligt Claesson (2020) är det första ordningens perspektiv, när 
forskaren beskriver något utan att visa på eller problematisera den subjektiva sidan av 
fenomenet.  
Därmed grundas denna undersökning i den fenomenografiska synen, eftersom den 
överensstämmer med forskningens syfte att undersöka lärares uppfattning om digitala 
verktygens betydelse för engelskundervisningen (Claesson 2020). Det innebär även att denna 
studie som tidigare nämnts, grundar sig i den andra ordningens perspektiv. Detta beror på att 
den presenterar uppfattningar kring ett specifikt fenomen, vilket leder till att syftet med studien 
inte blir att skapa ett generaliserbart resultat som första ordnings perspektivet innebär.  

Marton och Booth (2000) har forskat om fenomenografi och menar att variationsteorin är en 
lärandeteori som har varit inflytelserik i utbildningsvetenskaplig forskning under de senaste 30 
åren. Författarna menar att det fenomenografiska tankesättet lägger stort fokus på att beskriva 
människors kvalitativt olika sätt att tolka olika fenomen. Variationsteorin lägger fokus på 
tolkandet, men ska även bidra till att utveckla lärandet. Marton och Booth (2000) hävdar att 
teorin är en teoretisering av fenomenografin. Vidare utgår variationsteorin från synen att 
lärande kan ses som en förändring i hur man uppfattar något. Man kan inte lära sig nya saker 
om man först inte är medveten om kontraster och variationer.  

Lärande sker alltså enligt variationsteorin när man kan urskilja de delar av ett innehåll som 
varierar mot en oföränderlig (konstant) bakgrund (Marton och Booth, 2000). Syftet med teorin 
är att framför allt beskriva variationer i ett pedagogiskt sammanhang, vilket även denna studie 
har som syfte. Utifrån detta tankesätt presenterar denna studie en variation av uppfattningar 
kring fenomenet digitala verktyg och lärarnas uppfattningar om fenomenet utgör resultatet i 
studien.   

Fenomenografin har fått utstå en del kritik genom åren. Kritiken som riktas mot metodiken är 
att det kan vara problematiskt att undersöka hur väl uppfattningarna som presenteras i studier 
speglar intervjumaterial som samlats in. Vidare kan det riktas kritik mot forskningsresultatet 
om det inte blir godtyckligt eller tillräckligt väl grundat (Starrin och Svensson 1994). Dessa 
kritiska tankar angående arbetsprocessen är detaljer som vi tagit hänsyn till vid skapandet av 



 

7 
 

analysdelen och är även en detalj som vi haft i åtanke under hela arbetets gång. Vi väljer därför 
att vara så transparenta som möjligt under hela arbetet. 

3.2 Datainsamling  

Vi tillämpade en standardiserad intervjuguide med öppna frågor som noggrant formulerades 
inför intervjuerna. Våra intervjuer var semistrukturerade eftersom vi utgick från ett fåtal frågor 
men som kunde innebära följdfrågor beroende på den intervjuade lärarens svar. Detta gjordes 
för att få en djupare inblick i hur lärarna tänker kring det forskade ämnet. Bryman (2018) hävdar 
att genom att tillämpa denna semistruktur vid intervjuer skapas möjligheter att utforska ett 
område på ett djupare plan. Att vi väljer att genomföra en studie där intervjufrågorna är 
densamma till alla deltagande reducerar felkällor (Lilja 2005). Detta resulterade i fem olika 
basfrågor (se bilaga 1), dessa frågor är tänkta att besvara denna studies syfte och 
frågeställningar. Utifrån de svaren som respondenterna gav, formulerades även två följdfrågor 
som skulle leda till ännu djupare förståelse om fenomenet. 

Inför första intervjutillfälle kontaktade vi vår handledare för att få expertishjälp angående 
skapandet av intervjufrågor och om de frågeställningar vi skapat kunde ge oss den data som vi 
strävade efter. Att kontakta en expert inom området och be om tips inför intervjuerna menar 
Eriksson Barajas, Forsberg och Wengström (2013) är att föredra för att ett bra resultat ska 
uppnås. Efter godkännande från handledaren kontaktade vi aktiva lärare som kunde delta i 
intervjuer och bokade in tid för intervjumoment.   

Genomförda intervjuer transkriberades och sammanställdes i ett gemensamt dokument i Google 
drive där vi båda kunde ta del av informationen vid behov. Vi deltog båda två vid alla intervjuer 
men sedan när transkriberingen inleddes befann vi oss på olika platser och transkriberade tre 
intervjuer var. För att säkerhetsställa att vi inte missat detaljer som kunde vara viktiga lyssnade 
vi igenom alla intervjuer på nytt tillsammans och läste igenom all data som hade transkriberats. 
Vi valde detta arbetssätt eftersom Trost (2010) beskriver att det är att föredra och spela in 
intervjuerna så att individer som genomför studier sedan kan gå tillbaka och analysera 
inspelningarna vid behov. Detta menar författaren ökar validiteten i studien. 

3.3 Urval 
 
Vi valde att genomföra en kvalitativ studie via intervjuer för att få svar på våra frågeställningar. 
Kvalitativa metoder hävdar Trost (2010) innebär att man skapar en studie som bygger på 
människors tankar, tidigare erfarenheter och tillvägagångssätt. Samtliga av deltagarna är valda 
utifrån ett kriteriebaserat strategiskt urval, vilket Christoffersen och Johanesson (2015) menar 
är viktigt då man genomför en kvalitativ studie. Författarna menar att ett strategiskt urval 
innebär att informanterna ingår i en målgrupp som krävs för att studiens syfte ska besvaras. Det 
resulterade i att vi intervjuade sex olika aktiva lärare med grundlärarutbildning med inriktning 
årskurs 4-6 (se tabell 1). Valet att tillämpa det antalet som vi gör samt att de innehar utbildning 
kopplat till yrket, anser vi bidrar till att svaren som de tillhandahåller blir givande till studiens 
syfte.  
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Vi valde att avgränsa frågeställningarna i möjligheter och hinder med digitala verktyg i 
engelskundervisning, vilket Lilja (2005) hävdar är en viktig detalj när man genomför en 
kvalitativ studie. Detta för att studien inte ska bli för begränsad, samt bidra till ett 
helhetsperspektiv på det som undersöks. Vidare hävdar författaren att man via kvalitativa 
studier försöker nå individens subjektiva upplevelser utifrån den intervjuades egna ord. Vi 
undersöker detta genom tillämpning av intervjuer, antecknar de olika deltagarnas intervjusvar 
och sedan analysera dessa för att skapa oss en helhetsbild av de olika svaren.  
 
Tabell 1. Sammanställning av intervjudeltagare 
 

Deltagare Nuvarande årskurs Pedagogisk utbildning 

Lärare 1 Årskurs 5 Grundlärarutbildning med 
inriktning 4-6 

Lärare 2 Årskurs 6 Grundlärarutbildning med 
inriktning 4-6 

Lärare 3 Årskurs 4 Grundlärarutbildning med 
inriktning 4-6 

Lärare 4 Årskurs 6 Grundlärarutbildning med 
inriktning 4-6 

Lärare 5 Årskurs 4 Grundlärarutbildning med 
inriktning 4-6 

Lärare 6 Årskurs 6 Grundlärarutbildning med 
inriktning 4-6 

3.4 Analys 

Nedan kommer vi att presentera hur vår analys genomfördes. Analysen av data som samlats in 
redogörs i fyra olika steg via ett fenomenografiskt tankesätt. Analysmetoden som presenteras i 
denna del är ett arbetssätt som Klingberg och Hallberg (2021) hävdar är ett upplägg som kan 
implementeras vid hantering av material ur ett fenomenografiskt perspektiv. Samtliga steg som 
nämns i detta analysarbete har genomförts gemensamt, vilket resulterar i att vi båda har agerat 
som medbedömare i detta moment. Detta höjer reliabiliteten i det material som presenteras samt 
att resultatet i slutändan blir mer tillförlitligt då inte enbart en person granskat data, utan har 
kritiskt granskats av två olika individer. 

Steg 1 

Första steget i analysen innebär att man ska sätta sig in i det materialet som samlats in och lära 
känna materialet i dess helhet (Klingberg och Hallberg, 2021). I detta steg granskas det material 
som samlats in. Vi genomförde flertalet ostrukturerade genomläsningar av de transkriptionerna 
för att likställa väsentliga utsagor. Vi lyssnade även igenom de inspelade intervjuerna för att 
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granska intervjuernas utsagor. Detta gjordes för att granska om vi fann olika betoningar eller 
intryck i det inspelade materialet som kunde vara betydelsebärande för arbetet. Vi noterade 
intryck i intervjuer som kunde vara tveksamma eller visuellt material som inte hade 
transkriberats. Utsagor som vi fann väsentliga för arbetet färgmarkerade vi i Google Docs och 
markerade även in detaljer som tveksamt svar i dokumentet för att underlätta analysarbetet.  

Steg 2 

Klingberg och Hallberg (2021) hävdar att det är under denna fas av analysen som forskarna tar 
utgångspunkt från helheten av materialet och söker efter olika uppfattningar av fenomenet. Vid 
detta moment söker vi efter olika uppfattningar av det valda fenomenet. Vi analyserar nu 
transkriptionerna mer omsorgsfullt kontra tidigare steg. Detta moment präglas mer av selektiva 
inslag och detaljer som vi tidigare fann relevanta, men som nu kan filtreras bort allt mer. Data 
som samlats in väljer vi nu att djupanalysera mer och söker efter likheter och skillnader utifrån 
lärarnas utsagor kopplade till fenomenet digitala verktyg.  

 

 

Steg 3 

I detta steg har vi skapat oss en så pass stabil uppfattning kring lärarnas tolkningar om 
fenomenet, att inga nya tolkningar framträder. Det innebär att analysarbetet övergår till ett 
kategoriseringsmoment där vi strävar mer efter att konkretisera skillnaderna och kategorisera 
dessa. Starrin och Svensson (1994) menar att detta moment utgörs av att kategorisera olika 
uppfattningar och utformandet av beskrivningskategori, vilket är en viktig detalj i en 
fenomenografisk studie. I denna del av analysarbetet skapades en tabell, för att se några få av 
de citat som ligger till grund för detta moment (se bilaga 4). 

Vid genomförandet av detta moment strävar vi ständigt efter att ha studiens syfte i fokus för att 
inte vilseledas av tidigare erfarenheter eller tankar om fenomenet som studeras. Klingberg och 
Hallberg (2021) menar att det är enkelt att vid detta moment präglas av tidigare erfarenheter 
och nyfikenhet i att undersöka detaljer som kan bli svårbegripliga. Vi väljer i detta moment att 
använda oss av de tidigare färgkategoriserade intervjusvaren och nu även strukturera upp dessa 
i mindre underkategorier utifrån skapade teman. De olika teman som skapades var lärarnas 
uppfattningar kopplade till sex olika underkategorier utifrån studiens frågeställningar.  

De första tre underkategorierna: motivationshöjande, kommunikation och tillgänglighet är 
kopplade till den första frågeställningen: Vilka möjligheter upplever lärarna att digitala verktyg 
bidrar med i engelskundervisningen?  
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De andra tre underkategorierna är: distraktionsmoment, brist på kompetens samt 
autokorrigering, dessa hör till den andra frågeställningen: Vilka hinder upplever lärarna att 
digitala verktyg orsakar i engelskundervisningen?  

Steg 4 

I det sista steget av analysarbetet granskades det insamlade materialet utifrån de tidigare 
skapade teman. Vi väljer i detta steg att ordna kategorierna efter den fenomenografiska 
hierarkiska ordning. Genom att använda denna sorts hierarki i strukturen av analysarbetet så 
hävdar Klingberg och Hallberg (2021) att man genomför en hierarki som är normativ utifrån 
att man vill uppfatta fenomenet utifrån syftet. Valet av de två huvudkategorier blev således 
möjligheter som digitala verktyg bidrar med samt hinder som digitala verktyg orsakar i 
engelskundervisningen. 

3.5 Etiska överväganden 

Inför genomförandet av denna studie har vi tagit hänsyn till de forskningsetiska aspekterna som 
föreligger vetenskapliga studier. Denna studie utgår ifrån de fyra grundläggande 
forskningsetiska riktlinjerna: informationskravet, samtyckeskraven, konfidentialitetskravet och 
nyttjandekravet. Dessa etiska överväganden har Vetenskapsrådet (2017) formulerat som fyra 
etikregler som är tänkta att skydda deltagarna i genomförda studier från förödmjukelse eller 
kränkningar från samhället, men även skydda mot psykiskt/fysisk skada. För att arbetet ska bli 
trovärdigt beskriver Vetenskapsrådet (2017) att vi som studenter behöver känna till dessa 
forskningsetiska riktlinjer och förhålla oss till dem. Det behöver finnas ett tydligt syfte som kan 
besvaras utifrån intervjufrågorna.  

För att uppnå informationskravet valde vi att skicka ut ett informationskrav när handledaren 
godkänt innehållet i blanketten (se bilaga 2). Under samtyckeskravet valde vi därför att tillfråga 
flertalet lärare om de kunde tänka sig att delta i studien, tillkännagav kort vad intervjun skulle 
handla om, samt informerade att det var frivilligt att delta. De som var intresserade av att delta 
blev tilldelade en samtyckesblankett som informerade deltagarna om studien (se bilaga 3). För 
att säkerhetsställa konfidentialitetskravet valde vi att benämna respondenternas svar med siffror 
istället för namn. För att säkerhetsställa att vi uppfyller nyttjandekravet informerade vi samtliga 
deltagare om hur deras uppgifter skulle användas samt att alla anteckningar, det inspelade 
materialet och det transkriberade materialet skulle raderas när studien är slutförd. 

Andra etiska aspekter som vi tagit hänsyn till och som Trost (2010) även nämner är att intervjuer 
som syftar till att skapa medvetenhet om individers olika tankar kan vara känsliga att undersöka. 
Vi valde även att tillämpa intervjuerna via Zoom med hänsyn till den pandemi som vi befann 
oss i vid tillfället. Detta för att minska risken för smittspridning men även oron som pandemin 
orsakat. 
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3.6 Validitet och Reliabilitet  
 
I kvalitativa studier eftersträvas i första hand en hög intern validitet, vilket är i stort fokus i 
denna undersökning. Detta eftersom vi genomförde en detaljerad och intensiv undersökning av 
ett antal fall som är tydligt beskrivna utifrån olika dimensioner. Larsson (2005) menar att 
validiteten i kvalitativ forskning är beroende av hur läsaren tar in informationen och om den 
kan skapa en tydlig bild av det fenomen som forskaren presenterar. Den påverkas även av 
forskarens förmåga att kontrollera, ifrågasätta och teoretiskt tolka upptäckterna i 
undersökningen (Larsson, 2005). Detta var anledningen till att vi valde att strukturera upp 
presentationen av resultatet på ett sätt som tydligt ger läsaren en bild av fenomenet som 
undersökt. Dessa upptäckter diskuteras sedan i resultatdiskussionen, vilket stärker validiteten i 
arbete enligt Larsson (2005).  
 
För att stärka reliabiliteten i undersökningen menar Larsson (2005) även att viss information 
om personerna som intervjuas ska ges. Detta kan till exempel vara vilka tidigare erfarenheter 
de har kring ämnet, vilken utbildning de har samt vilket teoretiskt perspektiv som de utgår ifrån. 
Det viktiga är att beskriva på ett sätt som påverkar utgångspunkterna hos undersökaren senare 
i datainsamlingen, analysen och tolkningen av data. Detta genomförs i denna studie, vilket 
stärker dess trovärdighet när vi presenterar intervjupersonernas utbildning. Författaren menar 
även att kvaliteten kan påverkas negativt om till exempel intervjuer genomförs på kvällen när 
intervjupersonen kan vara trött och således bidra med sämre svar. Därför valde vi att genomföra 
intervjuerna under dagtid, för att stärka att lärarna hade bra förutsättningar för intervjun. Vidare 
hävdar Trost (2010) att ett bredare urval leder till större spridning som kan vara önskvärt och 
kan bidra till en kvalitetsförsäkring när kvalitativa studier genomförs. Detta genomfördes i 
denna studie eftersom flertalet lärare intervjuades och samtliga lärare fick uttrycka sina tankar. 
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4. RESULTAT 
 
Nedan redovisas respondenternas intervjusvar utifrån olika uppfattningar som vi identifierade 
under kodningen vid analysprocessen. Dessa har sedan kategoriserats utifrån: möjligheter med 
att använda digitala verktyg i engelskundervisningen. Där presenteras underkategorierna: 
motivationshöjande, kommunikation och tillgänglighet. Sedan presenteras de hinder som kan 
uppstå med digitala verktyg i engelskundervisningen. Där presenteras underkategorierna: 
distraktionsmoment, brist på kompetens och autokorrigering.  
 
Figur 1. Beskrivningskategorier 
 

 
 

4.1 Vilka möjligheter upplever lärarna att digitala verktyg bidrar med 
i engelskundervisningen? 

4.1.1 Motivationshöjande stöd  
 
Flera av lärarna ansåg att de digitala verktygen var motivationshöjande av olika anledningar. 
En lärare hävdade att de digitala verktygen bidrog till att elever som inte uppskattade att läsa 
engelska böcker, kunde bli mer motiverad att läsa på digitala plattformar som de använde sig 
av på fritiden. Det resulterade i att eleven utvecklade sina engelskkunskaper mer än tidigare.  
 
¨Att tillämpa digitala verktyg i engelskundervisningen anser jag bidrar till en massa möjligheter. Jag 
tycker att det är väldigt motivationshöjande då flera elever föredrar att skriva på datorn eller plattan 
än att skriva eller läsa på en bok. Jag tror det beror på att eleverna använder dessa verktyg utanför 

skolan, vilket resulterar i att de tycker det är roligare att vara med på engelskalektionerna.¨  Lärare 2 
 

   Möjligheter 

Motivationshöjande 

   Kommunikation 

Tillgänglighet 

 

Distraktionsmoment 

Brist på kompetens 

   Autokorrigering 

      Hinder 
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Läraren menade att denna motivation som eleverna fick av att använda digitala verktyg var en 
bidragande faktor till att flera av eleverna fick bättre betyg i engelskan. Det eftersom eleverna 
nu hade möjligheten att presentera arbeten via olika plattformar som PowerPoint, inspelade 
videoklipp och ljudfiler istället för att presentera muntligt framför klasskamrater. Även att de 
kände en lust för lärande då de tyckte det var spännande att läsa och skriva på en dator/iPad. 
Det har möjliggjort att elever som tidigare upplevt en oro inför moment där de var tvungna att 
tala engelska framför klasskamrater, nu kan använda sig av de digitala verktygen för att 
presentera. Dessa elever visade sig ha goda kunskaper i det engelska språket som de tidigare 
inte hade kunnat visa för läraren.  
 

“Jag känner att barnen har goda förmågor kring engelska då de får använda mycket plattformar 
hemma så det digitala underlättar i skolan allt mer vid presentationer med datorn eller Ipad. Jag tror 

många elever bara är blyga och känner en oro inför att tala engelska framför kompisar. Det 
resulterar i att jag inte får veta hur mycket engelska de kan eftersom dessa elever tidigare undvek 

tillfälle då de var tvungna att prata. Nu när eleverna genomför presentationer via de olika 
plattformarna så blir de ofta bra och jag tror det motiverar dem att fortsätta försöka.” Lärare 3 

 
Lärarna tyckte att de digitala verktygen var bra hjälpmedel för elever som hade en talängslan i 
engelska och då istället kunde visa sina färdigheter i engelska genom att spela in sig själva. De 
hävdar även att de digitala verktygen underlättar mycket för elever med neuropsykiatriska 
funktionsnedsättningar. En av lärarna nämner att “Elever med dyslexi kan istället för att kämpa 
sig igenom en text som jag tidigare nästan tvingade dessa elever att göra, nu istället kan lyssna 
och skriver på datorn och får använda andra sinnen som underlättar de svårigheter som de 
har.” Det resulterade i att eleverna kunde visa sina kunskaper och enklare följa med i 
undervisningen. Vidare nämner en annan lärare hur ett barn i klassen med adhd som tidigare 
ytterst sällan läste böcker, nu alltid deltar under lästillfällen. Hen läser på sin ipad samtidigt 
som hen förflyttar sig i klassrummet och lyssnar på ljudbok. Det har resulterat i att eleven blivit 
mer motiverad till att delta på engelskalektionerna. 
 
Ytterligare ett exempel som nämndes var de elever som utvecklade engelskkunskaper med hjälp 
av de digitala verktygen utanför skolan. Det kunde handla om plattformar som Youtube, Tiktok, 
diverse datorspel, engelsktalande filmer med mera. Dessa elever kunde utveckla adekvata 
engelskkunskaper utanför skolan och sedan redovisa dessa antingen muntligt för kamrater eller 
spela in de med Ipads/Chromebooks. En lärare hävdade även att hen uppmanade sina elever att 
ställa in sina mobiler, Ipads och datorer på engelska. Detta för att eleverna skulle komma i 
kontakt med engelska så mycket som möjligt även utanför skolan. Läraren menade att de 
eleverna som gjorde detta, även var de elever som var mest motiverade till att utveckla sina 
engelskkunskaper och presterade bäst under engelskalektionerna.  
 

4.1.2 Kommunikation  
 
Tack vare de digitala verktygen kunde eleverna uppdatera sig själva via filmklipp på 
lektionsgenomgångar som lärarna hade spelat in eller med hjälp av klipp från plattformen 
Youtube. Att lärare nu hade tillgång till det digitala i denna form, hävdade samtliga lärare var 
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mycket positivt och underlättade arbetet. De nämnde flera olika detaljer där de digitala 
verktygen underlättade för dem markant. Exempelvis nämnde de problematiken med elever 
som har hög frånvaro som inte längre hamnar efter lika mycket som tidigare. 
 
“Vi har de elever som ofta är sjukanmälda, men som har tillräckligt med ork för att arbeta hemifrån, 
dessa elevers frånvaro ökade än mer under pandemin. De behöver inte tänka på att ta med sig papper 

och pennor eller faktaböcker hem utan allt finns tillgängligt i datorn och kan även läsa 
mina/klasskamraters kommentarer på olika arbeten. Allt är samlat på ett ställe vilket det tidigare inte 

var när jag gick i skolan och min generation var tvungen att be föräldern hämta skolmaterial. De 
kunde mina föräldrar inte alltid göra vilket resulterar i att jag hamnade efter i skolan.” Lärare 3 

 
Problematiken som lärare 3 tar upp nämndes även av andra lärare som redogjorde för liknande 
svårigheterna. En lärare menade att “Elever som är hemmasittare med hög frånvaro har nu 
ännu högre frånvaro på grund av pandemin. Detta eftersom de blir beordrade att stanna 
hemma om någon i familjen innehar symptom som kan kopplas till Covid-19. Det resulterar i 
att de blir hemma ännu mer och missar massor med lektioner”. Läraren nämner sedan att de 
digitala verktygen varit extremt givande då hen kunde koppla upp sig till plattformen Google 
Meets, där eleverna kunde delta i alla moment av engelskalektionen via sin dator.  
 
Skolans sätt att arbeta och undervisa påverkades mycket av pandemin och lärarna förstod 
alltmer vikten av att implementera digitala verktyg i undervisningen. Samtliga lärare i 
undersökningen var positiva till digitala verktyg och menade att de underlättade 
distansundervisning om en elev var hemma sjuk eller i karantän. Vidare nämner en lärare en 
situation, då hen är hemma i karantän men kunde komma åt materialet på sin dator och kunde 
således återkoppla till eleverna via sin dator.  
 
De nämnde även att de under pandemin kunde genomföra lektionsplaneringar hemifrån då 
lärarnas barn hade symptom. Det resulterade i att de hade en större kontroll över elevernas 
kunskapsutveckling i samtliga ämnen. Läraren nämnde ett exempel då hen valde att genomföra 
undervisningen hemifrån och skolan inte behövde anställa en vikarie för dagen. “Jag genomförde 
en hel veckas lektioner hemifrån då mitt barn hade covid-19 med hjälp av digitala verktyg. Det enda jag 
behövde hjälp med var att en kollega på skolan fick koppla upp mig på skärmen i skolan så att alla 
eleverna kunde se mig. Sedan hade jag lektioner som vanligt med genomgångar och när eleven behövde 
hjälp så gick de fram till kameran och jag kunde hjälpa respektive elev.”  Samma lärare nämner även 
den ekonomiska problematiken som uppstår när hen är frånvarande. Men eftersom läraren 
kunde genomföra lektionerna enligt aktuellt schema fast hemifrån, uppstod inte detta problem. 
Läraren menar att ur ett ekonomiskt perspektiv var denna vecka givande för skolan eftersom de 
inte behövde anställa en vikarie under perioden hen befann sig hemma, vilket inte hade varit 
genomförbart utan de digitala verktygen. 
 

4.1.3 Tillgänglighet 
 
Samtliga lärare använde sig av Chromebooks i sin engelskundervisning samt hade tillgång till 
Ipads. Lärarna ansåg att dessa verktyg var hjälpmedel som bidrog till att fler elever utvecklar 
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kunskaper som inte äldre undervisningsmetoder alltid kunde bidra med. Många av lärarna 
menade att de digitala verktygen ofta fungerade som ett hjälpmedel som bidrar till att fler elever 
valde att delta vid lektioner när läsning eller skrivning tillämpas jämfört med tidigare. Vidare 
nämner lärarna flertalet möjligheter de ser i att tillämpa digitala verktyg i sin undervisning. 
 

“De senaste tio åren upplever jag att det har skett en stor förändring med hur man kan tillämpa 
digitala verktyg i flera ämnen. Plötsligt finns en hel drös med appar man kan använda i 

engelskundervisningen. Eleverna som tidigare sågs som svaga i engelska är i många fall nu de som är 
duktiga på engelska lektionerna. Jag tror det är ett resultat från det digitala.” - Lärare 2 

 
Lärare 2 förklarar ovan att elever som på sin fritid använder sig av digitala verktyg verkar utökat 
sina engelskkunskaper vilket syns i undervisningen. Eleverna är mer alerta under genomgångar 
och de visar bättre resultat på tester och prov. Vissa lärare nämnde även att de digitala verktygen 
bidragit med material som kan utmana elever som är väldigt duktiga på engelska. De digitala 
verktygen underlättade för dessa lärare som menade att det kunde vara svårt att hitta fysiska 
läromedel som var passande för dessa elever. Materialet som de tillhandahöll dessa elever 
resulterade ofta i mindre givande lektioner och ofta valde dessa elever att arbeta mer 
självständigt utan lärarens hjälp. En lärare nämner ett exempel då de digitala verktygen 
underlättade för elever med engelska som modersmål. 
 
“Vi har en elev i klassen vars mamma är från ett engelsktalande land och den eleven ligger såklart på 

en betydligt högre nivå än resterande i klassen, så jag använder bingel och andra hemsidor som är 
mer utmanande än vad resterande elever tillhandahålls i textboken för att utmana eleven mer. På så 

sätt underlättar det med digitala verktyg att man inte behöver uppfinna hjulet hela tiden. “ - Lärare 5 
 
Som nämns ovan upplevde denna lärare att digitala verktyg hjälpte honom mycket i sitt 
planerande då de gav honom möjligheten att utmana de elever som redan var väldigt duktiga 
på engelska. Vidare beskriver en lärare annan problematik i engelskundervisningen och nämner 
de elever som undviker att ta med sig arbetsredskap till skolan. Elever väljer ibland att inte ta 
med sig materialet som efterfrågades då olika arbetsmomentet ska genomföras. De digitala 
verktygen underlättar för dessa elever i engelskundervisningen och gör det möjligt för läraren 
att tillhandahålla arbetet via olika digitala plattformar.  
 
“Några år tillbaka så kretsade större delen av min engelskundervisning runt läroböcker och det fanns 

alltid elever som glömde böcker hemma. Det resulterade i att de hamnade efter men nu har vi alltid 
Ipads och Chromebooks i skolan där eleverna kommer åt materialet oavsett var de är.” - Lärare 3 

 
Genom att eleverna nu hade tillgång till skolmaterialet konstant via sina datorer/iPads 
möjliggjorde det för Lärare 3 att enklare delge uppgifter till de elever som var sjuka och tvingas 
stanna hemma. Eleverna kunde även enklare repetera uppgifter och ingen tid förlorades på 
grund av att eleven hade glömt sin engelska textbok hemma/eller i skolan. Ytterligare nämnde 
lärarna att de digitala verktygen underlättade pappersarbetet markant. Exempelvis nämnde en 
lärare hur hon tidigare lagt flera timmar i veckan på att kopiera arbetshäften till eleverna. 
Liknande problematik beskrev en annan lärare som hävdade att hen tidigare skrev engelska 
glosorna till eleverna för hand men att hon nu gör detta via olika plattformar online. Båda 



 

16 
 

lärarna menade att de nu kopierar ytterst sällan och engelska glosorna skriver det alltid online. 
Det resulterade i att de nu istället har mer tid till att hjälpa och vägleda eleverna under 
engelskalektionerna. 
 
Läraren beskrev även den möjligheten som dessa verktyg bidrar med vid planering av 
lektionsmoment. Flera av lärarna påstod att de lade mycket tid på att både planera lektioner och 
hämta material för dessa lektioner. Nuförtiden lägger lärarna mycket mindre tid på detta och 
finner större delen av deras material färdiga på nätet och eleverna kan enkelt komma åt dessa 
via deras Chromebooks. En lärare sa att nästan alla hennes engelskalektioner är tagna från 
internet. Lektionerna är välstrukturerade med lektionsplaneringar som nästan alltid är kopplade 
till läroplanen. Vidare nämnde majoriteten av lärarna även hur de digitala verktygen förenklat 
deras engelskundervisning på ett sätt så att det material som tidigare behövde dokumenteras 
och arkiveras i pärmar eller mappar nu ligger strukturerat i mappar online. Det förenklade yrket 
genom att materialet blir tillgängligt var hen än befinner sig samt att man undvek att skapa 
pappershögar med engelska glosor.  
 

4.2 Vilka hinder upplever lärarna att digitala verktyg orsakar i 
engelskundervisningen? 

4.2.1 Distraktionsmoment 
 
Majoriteten av lärarna nämnde liknande tankar angående vilka nackdelar som de digitala 
verktygen bidrog med i engelskundervisningen. En av dessa nackdelar var att de kunde leda till 
att eleverna blev ofokuserade och gjorde annat än vad de skulle på lektionstiden.  
 

“Jag kan tycka det är mycket problematiskt att man inte har hundra procent koll på vad eleverna 
faktiskt gör på sina datorer. Datorer kan vara väldigt distraherande. Det blir väldigt mycket stirra på 
en sak. Jag kan se när de skriver i dokument men inte om de gör annat samtidigt vilket jag upplever är 

problematiskt för då måste jag förflytta mig vilket leder till att jag blir en ordningsvakt och 
undervisningen hamnar efter. - Lärare 6 

 
Flertalet av lärarna instämde med det som Lärare 6 nämner ovan och menade att det tog mycket 
extra tid samt energi när de behövde förflytta sig i klassrummet och se till att eleverna arbetade. 
De lyfter fram exemplet att när eleverna använde textböcker kunde de bli distraherade av 
varandra till skillnad från med deras Chromebooks/Ipads där det finns betydligt fler aspekter 
som kunde distrahera dem.  
 
En annan nackdel som en av lärarna nämnde var elever som glömde ladda sina datorer. Om 
datorns batteri tog slut innan skoldagen var över, blev det problematiskt och väldigt omständligt 
eftersom majoriteten av undervisningen och arbetsmaterialet numera fanns på datorn menade 
läraren. Det påverkade även de andra eleverna i klassen när den eleven som glömt sin laddare 
eller datorn förflyttade sig i klassrummet i väntan på att få arbeta med något annat. Läraren 
menar att detta ofta leder till ett distraktionsmoment för flera i klassrummen och påverkade 
undervisningen markant. Det eftersom genomgångar blir avbrutna och läraren behövde söka 
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efter annat material till eleven eller hjälpa eleven att hitta en laddare, vilket ledde till förlorad 
undervisningstid.  

4.2.2 Brist på kompetens 
 
Samtliga lärare beskrev att de hade önskat mer kunskaper om de digitala verktyg som 
tillämpades i undervisningen. Problematiken angående kompetensen nämns på olika vis av de 
intervjuade. En lärare nämnde en problematik med att eleverna innehar mer kunskaper 
angående det digitala en läraren själv. 
 

‘’ Eleverna är mer digitala i huvudet än vad jag är och det kan jag se som både positivt men även 
negativt. Min generation har inte det i ryggraden på samma sätt som eleverna.’’- Lärare 1 

 
Denna lärare hävdade att hens generation saknade kunskaper kring de digitala verktygen på 
grund av att de inte kommit i kontakt med verktygen i samma utsträckning som eleverna. Det 
hände ofta att läraren bad specifikt en elev i sin klass om hjälp med att koppla upp datorn till 
skärmen. Läraren menade att dessa hjälpsituationer var relativt nya för hen i hans långa 
lärarkarriär och menade att han innan sällan behövde be eleverna om hjälp då han tillämpade 
böcker i sin engelskundervisning. Vidare nämnde samma lärare att han upplevde att det fanns 
en tidsbrist till kompetensutveckling angående de digitala verktygen. 
 
‘’Just i engelska känner jag att det finns en hel del program och digitala verktyg som jag skulle kunna 
använde mig av men hur ska jag ha tid för att finna dessa? Jag vill verkligen utvecklas använda mer 

digitalt i engelskan och förhoppningsvis så gör jag det i framtiden’’- Lärare 6 
 

Samtliga lärare nämnde liknande problematik som nämns ovan med tidsbrist och hävdade att 
de ofta lär sig av kollegorna på arbetsplatsen. Vidare nämnde en lärare att han skulle vilja lära 
sig mer angående hur man kan tillämpa filmskapande i sin engelskundervisning och att han 
efterfrågat internutbildningar för detta. 

 
“Jag skulle säga att vi har bra tillgång till digitala verktyg, men problemet är att vi inte har 

tillräckliga kunskaper om dessa verktyg. Jag skulle vilja använda mer filmverktyg i min 
engelskundervisning samt lära mig mer om olika appar så att eleverna får öva på sin engelska på 
olika vis. Men tyvärr så är det nog så som rektorn säger, det finns ingen tid för sånt.” - Lärare 5 

 
Denna tidsbrist upplevde lärarna var en stor problematik då de ville utmana sig själva och 
använda fler digitala verktyg i större utsträckning. Men tiden fanns inte till för att detta skulle 
kunna genomföras på ett bra och effektivt sätt enligt lärarna. Vidare nämnde även två av lärarna 
att de utöver tidsbristen saknade fortbildning kring digital kompetens. Exempelvis beskrev en 
av lärarna att hon saknade tillräckliga kunskaper i hur man kan använda de relativt nya 
arbetsverktygen i Chromebooks. Tidigare har denna lärare använt sig av Ipads, vilket är det 
verktyget som hen föredrog att använda. Läraren nämnde att detta kan bero på att kunskaper 
kring hur man kan använda det digitala verktyget är bristfällig. Liknande problematik nämnde 
ytterligare en lärare då hen hävdade att skolan tar för givet att samtliga lärare har tillräckligt 
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med kunskaper kring specifikt datorer. “Tidigare använde vi Ipads men nu när vi gått över till 
Chromebooks känns det som att jag bara ska kunna verktygen för att det är en dator”.  
 
Flertalet av lärarna beskrev att de upplevde liknande utmaningar. Enligt en av lärarna beror 
dessa förutfattade meningar angående lärares kunskaper om datorer på att detta verktyg 
existerat längre än flertalet andra digitala verktyg. Läraren hävdade att omgivningen förväntar 
sig att lärarna använt sig av dessa verktyg på fritiden och med det utvecklat goda kunskaper 
genom åren. “Ibland känns det som att man är tvungen att tillämpa det för det är så dagens 
samhälle är uppbyggt, men jag försöker variera mig mellan det digitala och äldre traditionella 
undervisningsmetoder”. Tydlig problematik med dessa tankar var att det existerade olika 
generationer som var yrkesutövande, vilket ledde till skillnader i den mängd som läraren kom i 
kontakt med det digitala. En lärare nämnde att hon upplevde en liknande situation när lärarens 
arbetsplats ändrade huvudverktyg från Ipads till Chromebooks. Läraren beskrev att hen var 
tvungen att avsätta flertalet timmar av sin fritid till att utveckla kunskaper som hen upplevde 
krävdes för att hennes engelskundervisning skulle bli givande. Vidare nämndes det att 
utbildning angående hur digitala verktyg kunde användas på ett optimalt vis i 
undervisningssammanhang saknades vilket resulterade i flertalet andra komplikationer.  

 
Flera av lärarna nämnde även att deras yrke har förändrats mycket och lyfter problematiken 
med att de ibland blev beordrade att genomföra möten digitalt via Google meets eller Zoom. 
Detta upplevde de som en omständlig ändring då de inte var vana vid att sitta i digitala möten 
och ibland strulade både programmet, samt deras internet vilket gjorde att de blev frustrerade. 
De nämnde även att de saknade kunskaper kring hur dessa verktyg fungerade. Problematiken 
hade även lyfts upp av en lärare till ledningen på skolan som informerade denne om att hon 
skulle få en genomgång om plattformens olika funktioner, men något sådant blev aldrig av. 
Samma lärare menade att uppslutningen kring dessa möten blev mycket mindre än möten på 
plats. Hon nämnde att detta i flertalet fall berodde på att kollegor inte kunde koppla upp sig till 
de olika mötena.  
 

4.2.3 Autokorrigering 
 
Autokorrigeringens rättande vid stavfel och ändringar som resulterar i feluppbyggda meningar 
samt bidra till att elever gör en tävling av vem som kan skriva snabbast. Denna problematik 
lyfts av flera av de intervjuade, som beskriver hur elevernas handstil massivt har försämrats 
sedan eleverna fick varsin skoldator/iPad att arbeta med. Dessa lärare menade att dagens 
undervisning i allt för stor mån exkluderat de traditionella skrivverktygen som papper och 
penna. “Dagens barn har ingen handstil och den är svår att läsa och ibland kommer det situationer 
som du måste kunna skriva för hand. Det sitter i handleden och muskelminnet, annars får du inte in den 
motoriken”. De försökte att tillämpa dessa verktyg alltmer för att eleverna skulle utveckla den 
finmotorik som de menade att digitala verktyg inte kunde bidra med. Flera av lärarna nämnde 
att även fast dessa kunskaper inte nämnts i läroplanen är de viktiga för att undervisningen ska 
vara givande. Lärarna nämnde att det är mycket viktigt att eleverna utvecklar en handstil som 
går att tyda, eftersom vissa moment i engelskan som till exempel prov kan vara obligatoriska 
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att skriva för hand. De menade att under vissa moment så kan det vara andra lärare på skolan 
som rättar proven och om proven inte går att tyda blir det svårt att betygsätta dessa prov. Vidare 
hävdade läraren en annan problematik som det digitala bidrar med i engelskundervisningen och 
nämner autokorrigeringen.   
 

“Det långsamma grovjobbet existerar inte längre. Ett jätteprojekt att få eleverna att skriva på 
engelska utan deras datorer. Eleverna skriver väldigt fort på datorerna och stavfelen förekommer 

mycket mer sällan än när de skriver för hand”. - Lärare 1 
 
Även andra lärare nämnde denna problematik under intervjun och påstod att eleverna inte ges 
möjlighet att reflektera över hur de stavade ord, eftersom de vet att datorn kommer att ändra det 
så att det blir korrekt. Två av de andra lärarna instämde och menade att elevernas stavning 
försämrades av de digitala verktygen. De menade att många av eleverna hade svårt för 
grammatiken i engelska och istället för att be om hjälp med detta upplever läraren att de 
förlitade sig på autokorrigeringen. En av lärarna hävdade att han uppmärksammat markanta 
skillnader på tidigare elevgrupper kontra klasser han haft de senaste åren. Detta menar läraren 
beror specifikt på att de skrev majoriteten av sina arbeten på en dator som hade autokorrekt 
aktiverat. Det ledde till att eleverna inte reflekterar över varken bokstävernas utseende eller hur 
orden stavas eftersom datorn automatiskt rättar.  
 
Några lärare i undersökningen var mer kritiska mot de digitala verktygen än andra och föredrog 
att använda sig av traditionella undervisningsmetoder som läroböcker, papper och penna för att 
undvika stressen i att skapa något. “Spelar inte någon roll om du ska skriva eller läsa. Du ska 
kunna göra detta utan en dator. Jag tror att eleverna lär sig bättre genom att läsa böcker i 
pappersformat. Sen tycker jag eleverna har blivit mycket sämre på att skriva och de måste 
kunna göra detta, exempelvis blir det svårt för dessa elever att  fylla i blanketter som står på 
engelska i framtiden eller skriva en signatur för hand.“ Lärarna var överens om att det var 
viktigt att eleverna lärde sig skriva för hand. En annan lärare nämnde liknande exempel och 
menade att lärare var tvungna att bidra tillräckligt med kunskaper så att elever i situationer när 
man är tvungen att skriva för hand kunde göra detta.  
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5. DISKUSSION 
 
Denna del av arbetet inleds med en resultatdiskussion. I denna del diskuteras lärarnas 
uppfattning om digitala verktyg i engelskundervisningen där de olika motiven presenteras. 
Diskussionerna diskuteras i relation till tidigare forskning samt egna reflektioner angående 
fenomenet. Avslutningsvis presenteras en metoddiskussion där vi diskuterar styrkor och 
svagheter med tillämpad metod i relation till syftet med studien. 
  

5.1 Resultatdiskussion 

5.1.1 Lärares uppfattning om digitala verktyg 

Med utgångspunkt i den fenomenografiska forskningsansats ville vi undersöka lärares 
uppfattningar om digitala verktyg i engelskundervisningen. Studien är kopplad till den andra 
ordningens perspektiv som framläggs inom fenomenografin och undersökte främst lärares 
upplevelse av digitala verktyg, för att senare kunna skapa en mer generaliserad bild utifrån 
intervjuresultatet. Genom att skapa en sådan studie undersöker vi vilka kvalitativa skillnader 
som existerade mellan lärarnas uppfattningar av digitala verktyg i engelskundervisningen. 

Trotts att flera lärare var positivt inställda till att implementera digitala verktyg i 
engelskundervisning, visade sig en tydlig gemensam nämnare att det också fanns en 
problematik med detta. De digitala verktygen kunde bidra med distraktionsmoment som kunde 
störa undervisningen där flertalet av lärarna inte hade tid att agera som ordningsvakter och 
kontrollera om eleverna gjorde det som de skulle på Chromebooks/Ipads. Yunus, Nordin, 
Salehi, Sun och Embis (2013) nämner i sin studie samma problematik och menar att det kunde 
vara svårt för läraren att behålla kontrollen över klassen när eleverna fick arbeta med digitala 
verktyg. Författarna hävdade att eleverna i sin studie ofta blev exalterade och gjorde annat än 
skolarbete på sin dator. Detta ledde till att de digitala verktygen kunde distrahera eleverna från 
sitt skolarbete, om inte läraren var tydlig med vad som skulle göras samt hade en uppsyn under 
lektionen.   
 
Lärarna i studien var positivt inställda till var att använda digitala verktyg i sin 
engelskundervisning för att arbeta med ordkunskap och grammatik. Det var fördelaktigt att 
använda de digitala verktygen för att utmana elever som redan besatt goda kunskaper inom 
engelska, samt för att stötta elever som behöver extra stöttning med att lära sig det engelska 
språket. Dessa attityder mot digitala verktyg framställdes tydligt av lärarna i intervjusvaren och 
visade på en enighet beträffande sambandet mellan positiva attityder mot digitala verktyg och 
användandet av dessa i engelskundervisningen. Detta överensstämmer med det som Player-
Koro (2012) tar upp om lärares förmåga att anpassa sin undervisning utifrån IKT perspektivet. 
Lärare behöver ha en positiv syn på IKT för att kunna ha en god användning av digitala verktyg 
i sin undervisning menar Player-Koro (2012). 

En aspekt som flertalet av lärarna i studien lyfte fram var att det är enklare att individanpassa 
uppgifter via till exempel Chromebooks och även skapa fler utmaningar till eleverna. Lärarna 
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menade att elevernas lust att lära, ökade när de fick arbeta med de digitala verktygen för att 
skriva eller läsa. Detta överensstämmer med Maduabuchi och Emechebe (2016) studie där de 
beskriver att elevernas intresse av att lära sig engelska och läsa digitalt ökade när de fick 
använda digitala verktyg i engelskundervisningen, vilket i sin tur hjälpte elevernas lärprocess. 
Deras resultat visade även att vokabulär hos eleverna utvecklades när de kunde använda sig av 
digitala verktyg, vilket överensstämmer med resultatet i vår studie.  

Maduabuchi och Emechebe (2016) nämner även problematiken med att tillämpa digitala 
verktyg i undervisningen och den distraktion som de kan medföra i undervisningen. Författarna 
menar att de flesta engelsklärare i sin studie undvek att tillämpa IKT vid 
läsförståelseundervisningen i engelska. Istället fokuserade de på att använda konventionella 
undervisningsmetoder som exempelvis böcker i pappersformat. Även vissa av lärarna i vår 
studie uttryckte att de föredrog att använda sig av konventionella undervisningsmetoder som 
papper och penna framför digitala verktyg som Chromebook/iPads. Vissa lärare i vår studie 
menade att eleverna gick miste om engelska kunskaper när de skriver för mycket på 
Chromebooks eller Ipads.  
 
Mangen, Olivier och Velays (2019) studie beskriver denna problematik i sin studie och nämner 
hur skolor runt om i världen tillämpar alltmer digital läsning/skrivning och att den tidigare 
traditionella undervisningen i pappersformat hamnar alltmer i skymundan. Även Delgado, 
Vargas, Ackerman och Salmeron (2018) diskuterar detta i sin studie och båda studierna kommer 
fram till att läsning/skrivning på papper bör tillämpas och inte helt exkluderas från 
undervisningen i såväl engelska som andra ämnen. De menar att de digitala verktygen är 
redskap som bidrar till en variation i undervisningen som kan vara vägledande för fortsatta 
kunskapsutvecklingen men nämner även att en variation av de nya och gamla traditionella 
undervisningsmetoderna är att föredra. Vidare analyseras vilken påverkan detta gör på 
elevernas läs och skrivutveckling samt undersöker olika digitala verktygs påverkan vid läsning 
både på engelska och andra språk. Vissa av lärarna i studie påstod i studien att eleverna lärde 
sig bäst genom att läsa i fysiska böcker på engelska. Enligt Mangen, Oliver och Velay (2019) 
saknar dock detta påstående forskningsstöd. 
 
Vi fann det intressant att studierna ovan poängterade vikten av att implementera de äldre 
undervisningsmetoderna och att även lärarna nämnde behoven av dessa. När vi undersökte detta 
fann vi Hall, Lundin och Sibbmarks (2019) studie som undersökte vilken påverkan en dator per 
elev resulterat i. Författarna lade stort fokus på att undersöka om de digitala verktygen påverkat 
elevernas resultat i de nationella proven i engelska samt andra ämnen. De kom fram till att 
satsningarna som gjorts varken förbättrade eller försämrade elevernas prestationer på de 
nationella proven i engelska. Vidare nämner Hall, Lundin och Sibbmark (2019) att 
användningen av Ipads försämrade elevernas resultat på de nationella proven i svenska men 
användandet av Chromebooks i undervisningen verkar däremot inte påverka elevernas resultat 
i några ämnen. Vi funderar på om det kan vara så att lärarna i vår studie generaliserar sina tankar 
beträffande implementerandet av digitala verktyg och uttrycker sina tankar utifrån hur tidigare 
elever presterat på nationella proven i svenska. 
 
Vidare poängterade samtliga lärare i studien att de var i behov av mer utbildning inom digitala 
verktyg. De upplevde att detta inte prioriterades av sina skolor, vilket de ansåg märkligt då 
kraven på att lärare ska använda mer digitala verktyg i sin undervisning ständigt ökade i 
läroplanerna. Nedan presenteras ett fåtal av de ändringar som implementerades i Lgr11 (2011 
rev 2019): “Skolan ska ansvara för att varje elev efter genomgången grundskola kan använda 
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digitala som andra verktyg och medier för kunskapssökande, informationsbearbetning, 
problemlösning, skapande, kommunikation och lärande”. Det står även beskrivet att “Läraren 
ska använda digitala verktyg på ett sätt som främjar kunskapsutveckling”. Med dessa ökade 
krav behöver lärarna få tillräckligt med fortbildning inom IKT. Om inte det genomförs kan det 
istället skapa en negativ effekt som leder till att lärarna inte använder sig av digitala verktyg i 
sin undervisning. Detta var fallet för en av lärarna i vår intervjustudie som förklarade att hen 
aktivt valde att inte arbeta med IKT. Detta på grund av att läraren upplevde att hen inte hade 
tillräckligt med digital kompetens samt inte visste hur hen på bästa sätt skulle implementera det 
i sin engelskundervisning.     

5.1.2 Digitala verktyg och kommunikation 
 
Det framgick relativt snabbt under intervjutillfällena att lärarna ansåg att covid-19 pandemin 
hade haft en stor påverkan på deras undervisningen samt hur deras implementering av digitala 
verktyg i samtliga ämnen hade ökat. Vissa av lärarna upplevde ett slags tvång till att tillämpa 
digitala verktyg mer än tidigare samt att distansundervisningen i de flesta ämnen kunde vara ett 
krav de tidigare inte upplevt. Prieto-Ballester, Revuelta-Domínguez och Pedrera-Rodríguez 
(2021) beskriver i sin studie att lärare blev tvingade att övergå från fysisk undervisning till en 
digitalundervisning i viss utsträckning. För att denna övergång skulle fungera var det viktigt att 
lärarna hade fått tillräckligt med digital kompetens för att klara av de nya utmaningarna som 
digital undervisning innebar. Det överensstämmer med tankarna som de intervjuade lärarna 
nämnde i vår tudie. De menade att det saknades kompetens kring hur de skulle tillämpa de 
digitala verktygen i engelskundervisningen men även i andra ämnen.  
 
Annat som vi fann intressant som presenteras i studiens resultat, var lärarnas egna tankar om de 
digitala verktygen och hur de implementeras i engelskundervisningen. Wohlfart, Trumler och 
Wagner (2021) beskriver att lärare som har en positiv inställning till digitala verktygen 
tenderade att använda de i större utsträckning än de lärare som ställdes inför detta för första 
gången när pandemin påtvingade detta. Tankarna som författarna presenterar överensstämmer 
med de resultat vi tagit fram. De lärare som hade ett större intresse för det digitala, var också 
de lärare som använde sig av de digitala verktygen mer i engelskundervisningen. Dessa lärare 
visade ett större engagemang för att utveckla kunskaper om de digitala verktygen och hävdade 
att de sökte självmant efter material som de kunde tillämpas i engelskundervisningen. 
Intervjuerna visade på flera positiva aspekter i arbetet med digitala verktyg under covid-19 
pandemin. Det visade sig bland annat att lärare som hade en positiv attityd mot det digitala 
upplevde att det var enklare än någonsin att tillhandahålla material till elever som var hemma 
på grund av sjukdom eller karantän. Lärarna upplevde att de digitala verktygen gav dem 
möjligheten till att förse dessa elever med uppgifter och undervisningsmaterial så att de kunde 
arbeta trots att de var hemma och inte hade tillgång till det fysiska skolmaterialet. Det digitala 
gjorde det även möjligt för läraren att fortsätta undervisningen även om hen själv blev sjuk eller 
tvingades stanna hemma på grund av restriktionerna.  

5.2 Metoddiskussioner 
 
I datainsamlingen tillämpades semistrukturerade intervjuer som metod för att besvara de 
frågeställningar som vi skapat. Samtliga intervjumoment anser vi båda genomfördes på ett väl 
strukturerat vis och den data som samlades in motsvarar de förväntningar som vi hade inför 
moment. Att tillämpa standardiserade intervjufrågor som Lilja (2005) nämnde bidrog till en 
mer lättad stämning under momentet. Detta arbetssätt hävdar vi bidrog till att de öppna frågorna 
ledde till mer utvecklande datainsamling. Arbetssättet skapade även en mer flexibel atmosfär 



 

23 
 

under intervjuerna, vilket underlättade till följdfrågor för att få fördjupad förståelse kring de 
olika respondenternas uppfattningar kring frågeställningar som tillämpas.  
 
Vidare anser vi att inspelning av samtliga intervjuer bidrog till en mer trovärdig studie. Detta 
eftersom det transkriberade materialet kunde granskas noggrant efter varje intervju. Att tillämpa 
ett moment där man kan analysera det material som samlats in anser vi är en viktig del då man 
skapar en studie. Att spela in det som intervjuas bidrog till att vi kunde fokusera mer på själva 
intervjun istället för att dokumentera materialet medan intervjuerna pågick. 
 
Nästa gång en sådan studie genomförs, ska vi ta med oss att i ett tidigare skede bestämma vilken 
ansats som studien ska utgå ifrån. Då vi hade svårt för detta i början av vårt arbete och behövde 
spendera mycket tid med att läsa om de olika ansatserna och teorierna för att bestämma vilken 
som skulle passa bäst för denna studie. Om vi hade gjort studien igen hade vi i ett tidigare skede 
valt att implementera variationsteorin, då denna var till mycket hjälp under arbetets gång. 
Möjligtvis att vi hade tillämpat denna redan vid momentet då vi konstruerade intervjufrågorna, 
detta tror vi hade kunnat bidra till en större variation av lärarnas utsagor. Anledningen till att vi 
tillämpade varionsteorin i vår studie var att den gav oss en enklare inblick till att tolka lärarnas 
varierande utsagor kring deras uppfattningar om digitala verktyg.  
 
Nästa moment i arbetsprocessen var att läsa det transkriberade och koda de detaljer i den 
insamlade data som vi fann relevant till studiens syfte. Detta underlättade nästa steg i arbetet 
som var att klargöra resultatet i studien. Vidare så sammanställde vi det som hade antecknats 
och teman skapades. Detta moment anser vi var komplicerat och även tidskrävande men viktigt 
att genomföra. Den selektiva kodningen underlättade sedan i nästa moment, då det blev ett 
tydligt vilket material vi kunde använda vid skapande av resultat. 
 
Det visade sig vara mer komplicerat än vad vi hade förväntat oss. Detta på grund av 
sjukfrånvaro samt den rådande situationen med Covid-19 och dess påverkan på samhället. Det 
resulterade i att vissa intervjuer som var planerade att utföras på respektive skola fick 
genomföras över videosamtal för att minska smittspridningen. 
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6. SLUTSATS  
 
Avslutningsvis är uppfattningen om digitala verktyg i engelskundervisning varierad. Vissa av 
lärarna som intervjuades var positivt inställda mot digitala verktyg utifrån de 
beskrivningskategorier som presenterats. Utifrån studiens resultat så presenteras brist på 
kompetens som en anledning till att lärarna inte tillämpar digitala verktyg i 
engelskundervisningen. Detta synliggjorde att lärarna i studien var överens om att mer 
kompetensutveckling krävdes för att engelskundervisningen skulle bli mer meningsfull. Detta 
var även anledningen till att ett fåtal av lärarna inte valde att använda digitala verktyg i sin 
engelskundervisning, utan istället bara använde analoga verktyg som papper och penna. Detta 
är vårt nya kunskapsbidrag med denna studie.   
 
Som nämnts tidigare i texten är den digitala kompetens en nyckelfaktor för att undervisning 
med digitala verktyg ska fungera och om inte detta tillhandahålls av verksamheten blir det 
betydligt svårare för läraren att uppfylla dessa krav. Vi tror att detta kan skapa en implikation i 
vårt framtida yrke, om inte de kunskaper som finns kring de digitala verktygen tydligt förmedlas 
av verksamheten till lärarna. Vi har däremot förståelse för att det kan bli problematisk för lärare 
att ständigt hålla koll på vad eleverna använder de digitala verktygen till. Eleverna kan bli 
distraherade och då är det lärarens uppgift att kontrollera att de håller sig till uppgiften, vilket 
kan bli svårt då det finns en tidsbrist för detta. Förhoppningsvis går utveckling åt rätt håll med 
de digitala verktygen, vilket skulle kunna leda till att undervisning med arbetsverktyget blir mer 
gynnsamt både för elever och lärare.  
 
Ytterligare forskning bör göras kring digital kompetens och hur detta har en påverkan på lärares 
attityder i engelskundervisningen. Den digitala kompetensen verkar vara grunden till lärares 
inställning till digitala verktyg och därför behöver detta undersökas djupare. Det behöver även 
forskas mer om varför lärare väljer/inte väljer att integrera digitala verktyg i deras 
engelskundervisning utifrån den kompetens som de har fått tidigare.  
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BILAGOR 
 
Bilaga 1 
 
Intervjufrågor 
 

1. Vilka erfarenheter har du av digitala verktyg? 
 

2. Vilka digitala verktyg använder du i din undervisning samt vilken funktion anser du 
att respektive verktyg bidrar med? 

 
3. Ser du några möjligheter med att tillämpa digitala verktyg i undervisningen i så fall 

vilka? 
 

4. Ser du några nackdelar med att tillämpa digitala verktyg i undervisningen i så fall 
vilka? 

 
5. Finns det något digitalt verktyg som du upplever att du saknar i din undervisning som 

inte tillhandahålls av skolan? Vad skulle dessa verktyg kunna tillföra i 
undervisningen? 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 



 

 
 

 

 

Bilaga 2 
 
 

Informationsbrev     
 21/01-2022 
 
Vi heter Johan Karlsson och Wagner De Cesar Vargas och studerar vår åttonde och sista termin 
till Grundskollärare vid Akademin för bibliotek, information, pedagogik och IT, på i Högskolan 
i Borås. Under sista terminen ska vi studenter genomföra ett examensarbete där ett valt 
område skall undersökas. Vi har valt att fokusera på digitala verktyg i undervisningen. Vi 
kommer att  intervjua er lärare utifrån syftet som är att undersöka lärares syn på digitala 
verktygs betydelse för engelska lärandet.  
 
 
Det är viktigt att ni som medverkande vet att vi i vår undersökning utgår ifrån de 
forskningsetiska principerna. Det innebär följande: 
 

● Alla uppgifter i undersökningen kommer att behandlas med största varsamhet, så att inga 
obehöriga kan ta del av dem.  

● De uppgifter som framkommit i undersökningen används enbart för denna undersöknings 
syfte.  

● Alla uppgifter kring deltagarna i undersökningen kommer att vara konfidentiella. Fiktiva namn 
på elever, pedagoger och skola används så att allas identiteter skyddas.  

● Undersökningen är frivillig och det går när som helst att avbryta deltagandet.  

För att kunna genomföra undersökningen behövs ert samtycke. Godkänner du att bli 
intervjuad så hör av dig till någon av oss på mejl. Då vi har begränsat med tid för undersökning 
så vore vi tacksamma om ni svarade snarast, dock senast 5/2-2022. 
 
Om ni har frågor och funderingar kring undersökningen kan ni nå oss på mejl eller telefon. 
 
Wagner De Cesar Vargas 
s182737@student.hb.se  
Tel: 0739888273 
 
Johan Karlsson 
s182718@student.hb.se 
Tel: 0720049681 
 
Vår handledare i uppgiften är Marita Cronqvist som nås på  
marita.cronqvist@hb.se 
 
Med vänliga hälsningar, Wagner De Cesar Vargas och Johan Karlsson 
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HÖGSKOLAN I BORÅS 
Akademi/enhet 
Namn, titel  

 

 

2022-02-02  
 
 
 

   
 
 

  Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om dig 
 

Som en del av kursen Examensarbete, del 2 vid Högskolan i Borås utför vi en studie med 
syftet att undersöka lärares uppfattning om digitala verktygs betydelse för lärande i engelska. 

 
Vi som utför studien kommer att få vissa uppgifter om dig såsom namn, mejladress och 
liknande som du uppger i samband med intervjun. 

 
Högskolan i Borås är personuppgiftsansvarig för behandlingen, som sker med stöd av artikel 
6.1 (a) i dataskyddsförordningen (samtycke).  

 
Uppgifterna kommer att användas av oss samt vara tillgängliga för lärarna på den aktuella 
kursen och centrala administratörer vid högskolan. Uppgifterna kan dock vara att betrakta 
som allmänna handlingar som kan komma att lämnas ut i det fall någon begär det i enlighet 
med offentlighetsprincipen. 

 
Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-kommissionen beslutat 
har en skyddsnivå som är adekvat, dvs. tillräckligt hög enligt dataskyddsförordningen. 
Uppgifterna kommer att raderas när de inte längre är nödvändiga. 

 
Resultatet av studien kommer att sammanställas i avidentifierad form och presenteras så att 
inga uppgifter kan spåras till dig. 

 
Du bestämmer själv om du vill delta i studien. Det är helt frivilligt att lämna samtycke, och du 
kan när som helst ta tillbaka ett lämnat samtycke. Dina uppgifter kommer då inte att användas 
mera. På grund av lagkrav kan högskolan dock vara förhindrade att omedelbart ta bort 
uppgifterna. 

 
Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas 
enligt ovan.  

 
_____________________________ 
Underskrift  
 
_____________________________   
Namnförtydligande 
 
_____________________________   
Ort och datum 



 

 
 

Information om behandlingen av personuppgifter 
 

Din personliga integritet är viktig för oss på Högskolan i Borås. Därför är vi angelägna om att all 
behandling av personuppgifter sker på ett korrekt och säkert sätt i överensstämmelse med gällande 
lagar och förordningar. Högskolan följer bland annat dataskyddsförordningen, mer känd som GDPR. 

 
Högskolan i Borås är personuppgiftsansvarig för all behandling av personuppgifter inom högskolans 
verksamhet. Om du har några frågor kring hur dina personuppgifter behandlas kan du läsa mer om hur 
högskolan behandlar personuppgifter på vår webbplats, http://www.hb.se/dataskydd. Du är också 
välkommen att kontakta ansvarig för den aktuella kursen med frågor. 

 
Dina rättigheter 
 
● Högskolan är öppen med hur vi behandlar dina personuppgifter. Om 

du vill veta vilka personuppgifter som vi behandlar om dig kan du 
kostnadsfritt en gång per år begära ett utdrag med information om 
detta (ett så kallat registerutdrag). För att beställa ett registerutdrag 
kan du använda blanketten för begäran om registerutdrag på 
högskolans webbplats, http://www.hb.se/dataskydd. 

● Om du lämnar samtycke (godkännande) till behandling av dina 
personuppgifter kan du när som helst ta tillbaka samtycket. Vi 
kommer då inte att fortsätta att behandla dina personuppgifter. 
Uppgifter som har offentliggjorts påverkas däremot i regel inte av ett 
återkallat samtycke. På grund av lagkrav kan vi även vara 
förhindrade att omedelbart radera uppgifterna. 

● Du har rätt att inte bli föremål för automatiserat beslutsfattande, 
inklusive profilering, dvs. beslut som fattas på teknisk väg utan 
mänsklig inblandning. Högskolan fattar inte sådana beslut. 

● Du har rätt att få behandlingen av dina personuppgifter begränsad. 

● Du har rätt att få dina personuppgifter ändrade eller kompletterade 
om de skulle visa sig vara felaktiga eller ofullständiga.  

● Du har rätt att i vissa fall få dina personuppgifter raderade. 

● Du har rätt att få dina personuppgifter i ett allmänt använt format för 
att överföra dessa till en annan personuppgiftsansvarig. 

● Du har rätt att klaga på högskolans behandling av dina 
personuppgifter till Datainspektionen, som är tillsynsmyndighet. 

 
Kontakta oss 
 
Personuppgiftsansvarig  Dataskyddsombud 
Högskolan i Borås   Åsa Dryselius 
501 90 BORÅS  E-post: dataskydd@hb.se 
Tel. 033-435 40 00  
E-post: registrator@hb.se 
Org.nr: 202100-3138 
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  Lärare 1 Lärare 2 Lärare 3 Lärare 4 Lärare 5 Lärare 6 

Brist på 
kompetens 

“Eleverna 
är mer 
digitala i 
huvudet än 
vad jag är 
och det kan 
jag se som 
både positivt 
men även 
negativt. 
Min 
generation 
har inte det i 
ryggraden 
på samma 
sätt som 
eleverna.” 
  

“Tidigare 
använde vi 
ipads men 
nu när vi 
gått över till 
chromeboo
ks känns 
det som att 
jag bara ska 
kunna 
verktygen 
för att det 
är en 
dator.” 
  

”Har en hel 
del häftigt 
material som 
är digitalt 
men saknar 
dock 
kunskaper 
till hur man 
använder 
dessa” 

”Ibland känns 
det som att 
man är 
tvungen att 
tillämpa det 
för det är så 
dagens 
samhälle är 
uppbyggt, men 
jag försöker 
variera mig 
mellan det 
digitala och 
äldre 
traditionella 
undervisnings
metoder” 
  

”Jag skulle 
säga att vi har 
bra tillgång till 
digitala verktyg, 
men problemet 
är att vi inte har 
tillräckliga 
kunskaper om 
dessa verktyg. 
Jag skulle vilja 
använda mer 
filmverktyg i 
min 
engelskundervis
ning samt lära 
mig mer om 
olika appar så 
att eleverna får 
öva på sin 
engelska på 
olika vis.”  

“Just i engelska 
känner jag att det 
finns en hel del 
program och 
digitala verktyg 
som jag skulle 
kunna använde 
mig av men hur 
ska jag ha tid för 
att finna dessa? 
Jag vill verkligen 
utvecklas 
använda mer 
digitalt i 
engelskan och 
förhoppningsvis 
så gör jag det i 
framtiden’’ 
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