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Sammanfattning

Denna studie undersoker vilken uppfattning ldrare har kring digitala verktyg som anvénds i
yrket samt vilken betydelse de anser att dessa har for engelskundervisningen. Utifran detta syfte
formulerades tva fragestillningar: Vilka mdjligheter upplever ldrarna att digitala verktyg
bidrar med i engelskundervisningen? Vilka hinder upplever ldrarna att digitala verktyg orsakar
i engelskundervisningen?

For att ta reda pa vilka uppfattningar lérare har, tillimpades en kvalitativ metod som sedan
anviandes for att intervjua sex verksamma mellanstadieldrare. De intervjufragor som
tillimpades har utgétt fran en semistrukturerad form och har skapats utifran studiens syfte.
Studien utgick ifrdn den fenomenografiska ansatsen, som syftar till att undersdka variation och
uppfattningar inom omrédet.

Utifran lararnas olika uppfattningar om fenomenet, utformades beskrivningskategorier vilket
lade grunden for studiens resultat. Resultatet fran undersokningen visar att larares uppfattning
pa de digitala verktygen varierar, beroende pa deras digitala kompetens samt deras vilja att
inkludera detta i undervisningen. De ldrare som var negativt instillda till att arbeta med digitala
verktyg i engelskundervisningen, ansag att de saknade digital kompetens som inte erbjuds av
verksamheten. Detta resulterade i att de anvinde det digitala i mindre utstrackning, dn de larare
som fick god kompetens kring detta. De ldrare som var positivt instéllda till det, hdvdade att om
verksamheten kunde bidra med fortbildning kring digitala verktyg skulle det 6ka chanserna till
att larare arbetar mer med detta i sin undervisning. Dock behover ytterligare forskning goras
kring digital kompetens och dess paverkan pa ldrares anvidndande av digitala verktyg i
engelskundervisningen.
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1. INLEDNING

Digitaliseringens frammarsch i dagens samhélle har 6kat under de senaste decennierna, vilket
blir allt tydligare i den svenska skolan. Regeringsforslag fran utbildningsdepartementet (2017)
starker dessa tankar med forslag om digitaliseringsstrategier for skolvdsendet, som ska bidra
till att modernisera det svenska skolvésendet och resultera i kunskaper som ér vigledande for
det svenska samhillets fortsatta utveckling. Vidare resulterade detta forslag i fordndringar av
den nuvarande Laroplanen (Lgrl1, Skolverket 2019) som genomforde diverse dndringar, som
inkluderade mal kring digitala verktyg i de flesta &mnena. Eleverna ska nu utifrdn dessa
forandringar ges forutsittningar till att utveckla en djupare digital kompetens.

Skolverket (2019) fick 1 uppdrag att folja upp den tidigare nationella digitaliseringsstrategin for
skolvisendet som regeringen tog fram 2017.! Uppfoljningen som genomfordes granskades via
enkdtundersokningar och via dessa uppmirksammades differenser i landet kring hur denna
satsning hade péverkat skolorna. Dir framkom att drygt hilften av deltagande, verksamma
larare upplevde att de inte hade tillrdckligt med kompetens kring de digitala verktygen for att
undervisningen skulle bli optimal. Vidare visar uppfoljningen att tillgangen till digitala verktyg
varierar fran skola till skola, samt att teknisk support som krivs for optimalt resultat ofta &r
bristande.

Forskaren Kjellsdotter (2020) ser detta som problematiskt och hivdar att forskningen kring
digitala verktygs betydelse i undervisningen inte &r tillricklig. Forskaren menar att det inte finns
konkreta bevis som tyder pé att utbildningstekniken uppfyller de optimistiska férvantningarna
i policydokumenten. Forfattaren hivdar att enbart for att en ny teknik infors i undervisningen,
ar det inte sdkert att det garanterar att bidra till en béttre inlarningsupplevelse eller att den bidrar
till battre resultat. Hon menar att den stindiga digitala utvecklingen som sker i skolan kan vara
en faktor som leder till negativa resultat, samt att detta kan leda till en frustration bland aktiva
larare.

Allt eftersom kraven 6kade, blev tydligare och faststilldes i Lgr11 (Skolverket 2019), beskrivs
andringarna pé ett sddant vis att de ges tolkningsutrymme till anvindandet av digitala verktyg.
Detta stiller stora krav pé ldraren, som blir ansvarig for att se till att undervisningen tillampar
olika larandetillfallen, som ska bidra till kunskapsutveckling. I allt storre grad forvintas larare
integrera digitala verktyg 1 sin undervisning pé ett produktivt sdtt, i olika
undervisningssammanhang, samt individanpassa dessa vid olika behov. Granath och Sveland
(2020) instimmer och hévdar att det &r uppenbart att de nya verktyg som skulle underlitta och
forbéttra undervisningen istéllet gjort yrkesutdvandet mer komplext 4n vad ndgon hade kunnat
forutse. Skolverket (2019) ndmner dessa svarigheter och uttrycker en forstaelse for att det kan
vara utmanande for lararen.

! Bilaga till regeringsbeslut I:1, 2017-10-19, Nationell digitaliseringsstrategi for skolvisendet (U2017/04119/S).



1.1 Problemformulering

Med utgangspunkt i var kunskapsoversikt (Karlsson och De Cesar Vargas, 2022) har vi
identifierat ett behov av forskning som undersoker lirares uppfattningar betraffande digitala
verktyg i engelskundervisningen. Efter en genomgang av den tidigare forskningen kring lérares
uppfattningar av digitala verktyg i undervisning var det tydligt att den forskning som bedrivits
kring digitala verktyg inte var specifikt kopplad till ett dmne. Den var mer generell och
diskuterade larares uppfattning enbart kopplat till digitala verktyg. Det innebir att det fanns
betydligt mindre forskning om ldrares uppfattningar av digitala verktyg i
engelskundervisningen.

1.2 Syfte och fragestillningar

Syftet med studien dr att undersoka vilken uppfattning larare har om digitala verktyg som
anvands 1 yrket, samt vilken betydelse de anser att dessa har for engelskundervisningen. Att
undersoka dessa uppfattningar hoppas vi ska bidra till en djupare forstaelse kring anvindandet
av digitala verktyg.

- Vilka mojligheter upplever lirarna att digitala verktyg bidrar med i
engelskundervisningen?
- Vilka hinder upplever ldrarna att digitala verktyg orsakar i engelskundervisningen?

2. BAKGRUND

I detta avsnitt presenteras studier som tar upp omradet digitala verktyg med fokus pa larares
uppfattningar. Begreppet digitala verktyg ar ett samlingsnamn, vilket beskriver olika tekniska
verktyg som kan anvindas som hjélpmedel bade i skolan och utanfor. De olika verktyg som
kan refereras till digitala verktyg &r flera, exempelvis Chromebooks, Ipads, mobiler, olika
presentationsprogram med mera (SPSM 2020). Studierna som inkluderas dr dirmed relevanta
att nimna dé forskningen beskriver detaljer som kan vara snarlika och den tidigare forskningen
som presenteras nedan kan ge en viss kunskap som ar viktig for detta arbetes syfte. Studierna
ar publicerade tidigast ar 2010, vilket sdkerhetsstéller dess aktualitet.

2.1 Tidigare forskning

For att finna relevant forskning gjordes sokningar i flera databaser, séisom ERIC, Primo och
Proquest. Utdver dessa sokmotorer, tillimpades dven granskningar i avhandlingar och artiklars
referenslistor efter relevanta studier. Detta resulterade 1 att vi fann flertalet intressanta studier.
Forskningen som vi viljer att presentera i denna del dr publicerade i olika ldnder fran hela
véirlden och metoderna som tillimpats i de olika studierna &r antingen kvalitativa eller
kvantitativa, dir frimst sociokulturella perspektiv ar framtrddande.

2.1.1 Lirares uppfattning av digitala verktyg i undervisningen

Tidigare forskning om ldrares uppfattning av digitala verktyg i engelskundervisning redogor att
larares olika uppfattningar péverkar deras undervisning. I Player-Koros (2012) studie var
positiva attityder mot IKT generellt sett inte en bidragande faktor till att ldrare valde att anvinda



det i klassrumsundervisningen. Begreppet IKT nimns ofta i studier som ar kopplade till digitala
verktyg, syftar till den kommunikation som uppstir mellan ménniskor i anvindandet av digitala
verktyg. Forkortningen IKT star for informations och kommunikationsteknik. Det motsvaras i
engelskan av ICT, som stir for information and communications technology (NE 2022).
Exempel pa informations- och kommunikationsteknik ar bland annat datorer, internet,
surfplattor och radio (Fu 2013). Det var snarare specifika positiva attityder mot IKT i
pedagogiskt arbete som avgjorde ifall lirarna anvinde sig av det i sin undervisning eller ;.
Forskaren beskriver i sin studie att positiva attityder mot IKT, samt anvindandet av detta i
undervisningssammanhang var en av nyckelfaktorerna som avgjorde ifall lararen inkluderade
digitala verktyg i sin engelskundervisning.

Aven Raman och Yamat (2014) nimnde liknande tankar i sin studie, som beskriver att lirares
attityder mot digitala verktyg och larprocessen dr en viagledande faktor for att en meningsfull
undervisning ska kunna tillimpas med digitala verktyg. Enligt forfattarna ar det lararen som ar
nyckeln till att ldra ut med digitala verktyg. De lédrare i studien som valde att inte anvdnda
digitala verktyg i sin undervisning, hdvdade att de saknade acceptans for att ldra sig det digitala,
samt upplevde att de inte hade tillrackligt med kunskaper for att en effektiv undervisning skulle
kunna bedrivas. Darfor foredrog de att anvidnda sig av klassiska undervisningsmetoder i sin
undervisning istillet for digitala verktyg.

Pardede (2020) forskade kring ldrares attityder till anvindandet av IKT i
engelskundervisningen. Resultatet visade dven hér att larares syn pa IKT i undervisningen har
en stor betydelse for om de sjdlva kommer att integrera det i sin egen undervisning eller e;j.
Dock till skillnad fran Raman och Yamats (2014) studie beskrev ldrarna i denna studie sina
kunskaper om IKT som goda och majoriteten av de anvinde sig av digitala verktyg i sin
undervisning. Samtliga larare ansag sjdlva att det var viktigt att utbilda sig inom IKT dmnet och
kontinuerligt arbeta med detta. Yunus, Nordin, Salehi, Sun och Embis (2013) studie stimmer
ocksa overens med Pardede (2020) och menade att ldrares attityder mot digitala verktyg har
stor betydelse for om det anvéndes eller ej. Vidare beskriver forskarna att det kunde vara svart
for lararna att kontrollera klassen och hélla de samlade vid moment da digitala verktyg anvinds.

Maduabuchi och Emechebe (2016) studie kom fram till att elevernas intresse for att ldra sig det
engelska spréket 6kade nir de fick arbeta med digitala verktyg i engelskundervisningen. Detta
bidrog till att elevernas engelskkunskaper dkade betriffande vokabulir samt lishastighet. Aven
Hall, Lundin och Sibbmarks (2019) studie undersokte hur elevernas prestationer paverkas av
de digitala verktygen. Dock till skillnad fran Maduabuchi och Emechebe (2016) visade Hall,
Lundin och Sibbmarks (2019) studie att det inte hade en paverkan pa inldrningen om eleverna
fick tillgang till en dator eller ej vid de nationella proven.

Forskningen ovan belyser att de digitala verktygen &r ett hjadlpmedel som kan bidra med flera
fordelar i engelskundervisning. Kjellsdotter (2020) anser ddremot att det &ven finns olika hinder
vid implementerandet av dessa verktyg och problematiserar ldrares olika forhéllningssitt till
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IKT anvéndning i klassrummet. Lararna som deltog i forskarens studie fick ett dkat intresse for
anviandandet av digitala verktyg i sin undervisning. De upplevde dven att det var viktigt att
diskutera fordelar samt nackdelarna med digitala verktyg kollegialt. Dock finns fortfarande en
viss okunskap kring IKT och for att den ska motarbetas behdver larare fa mer utbildning inom
omradet. Aven Samuelsson (2010) presenterar i sin studie hur olika attityder paverkar ldrares
syn pa anviandandet av IKT i undervisningen, samt vilken problematik de kan leda till.
Forskarna som ndmns ir saledes entydiga till att ldrares forhéllningssdtt mot digitala verktyg
har en stor paverkan pa ifall de kommer att anvdnda det eller inte i sin undervisning. Samtliga
larare i studien efterfraigade mer kompetensutveckling, for att de skulle bli mer bekvama med
att tillimpa detta i undervisningen, samt oka deras forstaelse for anvindandet av digitala
verktyg i engelskundervisningen.

Mangen, Olivier och Velays (2019) och Delgado, Vargas, Ackerman och Salmeron (2018)
studier beskriver problematiken med att anvianda digitala verktyg framfor traditionella verktyg
som penna och papper. Bada studiernas resultat presenterar att lasning/skrivning pa papper bor
tillimpas och inte helt exkluderas fran undervisningen i savél engelska som andra &mnen i
kombination med de digitala verktygen.

Ytterligare en vésentlig faktor som tidigare forskning redogor for dr den paverkan pandemin
haft pd mellanstadieldrares attityder mot anvdndandet av digitala verktyg i undervisningen.
Dessa tankar redogdrs i Wohlfart, Trumler och Wagners (2021) studie dir forfattarna valt att
analysera vilken paverkan pandemin Covid-19 resulterat i, kopplat till det granskade
fenomenet. Forfattarna menar att ldrarna var tvungna att inkludera digitala verktyg mer dn
vanligt under denna period. De som hade en positiv attityd till digitala verktyg tenderade att
anvinda dessa i storre utstrackning och pa en mer avancerad niva gentemot larare som anviande
verktygen for forsta gdngen. Forfattarna hidvdar att miangden fysisk undervisning minskade
drastiskt for manga ldrare under pandemin och detta &ndrade ldrarnas tolkning av hur
undervisningen kan genomforas. Vidare menar de att alla inte sag detta som positivt, eftersom
det kunde innebéra stora utmaningar for lirarna, att utveckla kunskaper om de olika digitala
verktygen som behdvs implementeras i undervisningen. Det behdvs dock ytterligare forskning
om den paverkan detta resulterat i och vilken paverkan detta kan ha pa sikt (Wohlfart, Trumler
och Wagners, 2021).

Vidare lyfter forskning fram att 6vergangen fran de traditionella undervisningsmetoderna till
det digitala, kraver att lirarna innehar kompetens inom de digitala verktyg som ska tillimpas.
Detta menar Prieto-Ballester, Revuelta-Dominguez och Pedrera-Rodriguez (2021) var
kunskaper som visade sig vara bristande hos manga ldrare i Spanien under Covid-19.
Forfattarnas studie undersokte hur mellanstadieldrare anvande olika digitala verktyg och vilken
paverkan deras kunskap om digitala verktyg hade i detta. Resultatet visade att det fortfarande
finns bristande omréden i kompetensutvecklingen. Avslutningsvis hdvdar forfattarna att det
behovs mer forskning om problematiken med kompetensutveckling i skolvérlden.



2.1.2 Kompetensutveckling

Hylén (2011) undersdker i sin studie vilka attityder l4rare har till att tillimpa digitala verktyg i
sin undervisning. Resultatet i studien visar att flertalet ldrare verkar vara positiva till att tillimpa
det digitala i skolan. En avgorande faktor dr ldrarens kompetensutveckling kring digitala
verktyg eftersom ju mer kompetensutveckling som lararen far, in mer kommer den att anvénda
digitala verktyg i undervisningen pa ett effektivare sétt. En annan paverkande faktor &r skolans
resurser, vilket Skolverket (2018) upplyser om och ndmner att det finns brister i utrustningen
som anvinds i skolan, vilket begriinsar ldrarnas anvindning i sin undervisning. Oman och
Sofkova Hashemi (2019) menar i deras studie att ldrares digitala kompetens ar starkt kopplad
till larares professionella expertis och dr nddvindig for deras professionella utveckling. Larare
behover fa tillgang till fortlopande utveckling dér arbete med modern teknik anvinds for att de
ska kunna uppna sina lirandemal. Vidare betonar forfattarna att larare bor satsa pa att utveckla
elevernas kommunikativa fardigheter med hjélp av det digitala och ldgga mindre fokus pa att
de ska behirska programvaran i sig. Aven Hikansson Lindkvist (2015) analyserar i sin studie
svarigheter som digitala verktyg kan bidra med i undervisningen samt vilken paverkan bristande
kompetens kring fenomenet kan ha. Forfattaren nimner flertalet olika situationer som kan
resultera i en forsvarad undervisningsform vid tillimpande av digitala verktyg. Hon menar pa
att det moment som oftast nimns som mest problematiskt i hennes studie dr, nir liarare har
bristande kunskaper kring det digitala, vilket resulterar i icke givande undervisning.



3. METOD

3.1 Metodologi

Denna undersokningen utgar ifrén den kvalitativa forskningsansatsen fenomenografi. Ansatsen
har utvecklats inom det pedagogiska forskningsfiltet med syfte att undersoka vilka
uppfattningar som finns av ett visst fenomen. Claesson (2020) ndmner att det oftast genomfors
djupintervjuer med ett antal personer inom denna ansats, for att besvara vilka uppfattningar som
ménniskan har kring olika fenomen. Inom fenomenografin benimns detta som det andra
ordningens perspektiv nir man undersoker hur méanniskor tinker kring nagot eller hur de
uppfattar specifikt fenomen. Enligt Claesson (2020) dr det forsta ordningens perspektiv, nir
forskaren beskriver nagot utan att visa pa eller problematisera den subjektiva sidan av
fenomenet.

Diarmed grundas denna undersdkning i den fenomenografiska synen, eftersom den
overensstimmer med forskningens syfte att undersdka ldrares uppfattning om digitala
verktygens betydelse for engelskundervisningen (Claesson 2020). Det innebér dven att denna
studie som tidigare ndmnts, grundar sig i den andra ordningens perspektiv. Detta beror pé att
den presenterar uppfattningar kring ett specifikt fenomen, vilket leder till att syftet med studien
inte blir att skapa ett generaliserbart resultat som forsta ordnings perspektivet innebér.

Marton och Booth (2000) har forskat om fenomenografi och menar att variationsteorin ar en
larandeteori som har varit inflytelserik i utbildningsvetenskaplig forskning under de senaste 30
aren. Forfattarna menar att det fenomenografiska tankesittet lagger stort fokus pa att beskriva
minniskors kvalitativt olika sétt att tolka olika fenomen. Variationsteorin ldgger fokus pé
tolkandet, men ska dven bidra till att utveckla larandet. Marton och Booth (2000) hivdar att
teorin dr en teoretisering av fenomenografin. Vidare utgar variationsteorin frdn synen att
larande kan ses som en fordndring i hur man uppfattar ndgot. Man kan inte ldra sig nya saker
om man forst inte dr medveten om kontraster och variationer.

Liarande sker alltsa enligt variationsteorin ndr man kan urskilja de delar av ett innehdll som
varierar mot en ofordnderlig (konstant) bakgrund (Marton och Booth, 2000). Syftet med teorin
ar att framfor allt beskriva variationer i ett pedagogiskt sammanhang, vilket &ven denna studie
har som syfte. Utifran detta tankesitt presenterar denna studie en variation av uppfattningar
kring fenomenet digitala verktyg och ldrarnas uppfattningar om fenomenet utgor resultatet i
studien.

Fenomenografin har fatt utsta en del kritik genom aren. Kritiken som riktas mot metodiken &r
att det kan vara problematiskt att undersoka hur vil uppfattningarna som presenteras i studier
speglar intervjumaterial som samlats in. Vidare kan det riktas kritik mot forskningsresultatet
om det inte blir godtyckligt eller tillrdckligt vél grundat (Starrin och Svensson 1994). Dessa
kritiska tankar angdende arbetsprocessen ér detaljer som vi tagit hansyn till vid skapandet av



analysdelen och &r dven en detalj som vi haft i atanke under hela arbetets gang. Vi viljer dérfor
att vara sa transparenta som mojligt under hela arbetet.

3.2 Datainsamling

Vi tillimpade en standardiserad intervjuguide med Oppna fragor som noggrant formulerades
infor intervjuerna. Vara intervjuer var semistrukturerade eftersom vi utgick fran ett fatal fragor
men som kunde innebéra foljdfrdgor beroende pa den intervjuade ldrarens svar. Detta gjordes
for att f en djupare inblick i hur ldrarna tinker kring det forskade &mnet. Bryman (2018) hdavdar
att genom att tillimpa denna semistruktur vid intervjuer skapas mojligheter att utforska ett
omrade pa ett djupare plan. Att vi viljer att genomfora en studie dér intervjufrdgorna &r
densamma till alla deltagande reducerar felkillor (Lilja 2005). Detta resulterade i fem olika
basfragor (se bilaga 1), dessa fragor &r tinkta att besvara denna studies syfte och
fragestillningar. Utifran de svaren som respondenterna gav, formulerades dven tva foljdfragor
som skulle leda till &nnu djupare forstdelse om fenomenet.

Infor forsta intervjutillfalle kontaktade vi var handledare for att fa expertishjilp angdende
skapandet av intervjufrdgor och om de fragestéllningar vi skapat kunde ge oss den data som vi
strdvade efter. Att kontakta en expert inom omréadet och be om tips infor intervjuerna menar
Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) ar att foredra for att ett bra resultat ska
uppnas. Efter godkdnnande fran handledaren kontaktade vi aktiva larare som kunde delta i
intervjuer och bokade in tid for intervjumoment.

Genomforda intervjuer transkriberades och sammanstilldes i ett gemensamt dokument i Google
drive dér vi bada kunde ta del av informationen vid behov. Vi deltog bada tva vid alla intervjuer
men sedan nédr transkriberingen inleddes befann vi oss pa olika platser och transkriberade tre
intervjuer var. For att sékerhetsstilla att vi inte missat detaljer som kunde vara viktiga lyssnade
vi igenom alla intervjuer pa nytt tillsammans och laste igenom all data som hade transkriberats.
Vi valde detta arbetssétt eftersom Trost (2010) beskriver att det ar att foredra och spela in
intervjuerna sa att individer som genomfor studier sedan kan ga tillbaka och analysera
inspelningarna vid behov. Detta menar forfattaren dkar validiteten i studien.

3.3 Urval

Vi valde att genomfora en kvalitativ studie via intervjuer for att fa svar pa vara fragestallningar.
Kvalitativa metoder hdvdar Trost (2010) innebér att man skapar en studie som bygger pé
mainniskors tankar, tidigare erfarenheter och tillvigagingssitt. Samtliga av deltagarna ar valda
utifran ett kriteriebaserat strategiskt urval, vilket Christoffersen och Johanesson (2015) menar
ar viktigt d& man genomfor en kvalitativ studie. Forfattarna menar att ett strategiskt urval
innebdr att informanterna ingar i en malgrupp som krivs for att studiens syfte ska besvaras. Det
resulterade i att vi intervjuade sex olika aktiva ldrare med grundlédrarutbildning med inriktning
arskurs 4-6 (se tabell 1). Valet att tillimpa det antalet som vi gor samt att de innehar utbildning
kopplat till yrket, anser vi bidrar till att svaren som de tillhandahaller blir givande till studiens
syfte.



Vi valde att avgrinsa fragestillningarna i mojligheter och hinder med digitala verktyg i
engelskundervisning, vilket Lilja (2005) hdvdar dr en viktig detalj nir man genomfor en
kvalitativ studie. Detta for att studien inte ska bli for begrdnsad, samt bidra till ett
helhetsperspektiv pd det som undersoks. Vidare hdvdar forfattaren att man via kvalitativa
studier forsoker nd individens subjektiva upplevelser utifran den intervjuades egna ord. Vi
undersoker detta genom tillimpning av intervjuer, antecknar de olika deltagarnas intervjusvar
och sedan analysera dessa for att skapa oss en helhetsbild av de olika svaren.

Tabell 1. Sammanstdllning av intervjudeltagare

Deltagare Nuvarande arskurs Pedagogisk utbildning

Lirare 1 Arskurs 5 Grundlirarutbildning med
inriktning 4-6

Lirare 2 Arskurs 6 Grundlirarutbildning med
inriktning 4-6

Lérare 3 Arskurs 4 Grundlédrarutbildning med
inriktning 4-6

Lirare 4 Arskurs 6 Grundlirarutbildning med
inriktning 4-6

Lérare 5 Arskurs 4 Grundlérarutbildning med
inriktning 4-6

Lérare 6 Arskurs 6 Grundlédrarutbildning med
inriktning 4-6

3.4 Analys

Nedan kommer vi att presentera hur var analys genomfordes. Analysen av data som samlats in
redogors i fyra olika steg via ett fenomenografiskt tankesdtt. Analysmetoden som presenteras i
denna del ir ett arbetssitt som Klingberg och Hallberg (2021) hévdar &r ett upplagg som kan
implementeras vid hantering av material ur ett fenomenografiskt perspektiv. Samtliga steg som
ndmns i detta analysarbete har genomforts gemensamt, vilket resulterar i att vi bada har agerat
som medbeddmare i detta moment. Detta hojer reliabiliteten i det material som presenteras samt
att resultatet i slutdndan blir mer tillforlitligt dd inte enbart en person granskat data, utan har
kritiskt granskats av tva olika individer.

Steg 1

Forsta steget i analysen innebér att man ska sétta sig in i det materialet som samlats in och lira
kinna materialet i dess helhet (Klingberg och Hallberg, 2021). I detta steg granskas det material
som samlats in. Vi genomforde flertalet ostrukturerade genomlésningar av de transkriptionerna
for att likstélla vésentliga utsagor. Vi lyssnade dven igenom de inspelade intervjuerna for att



granska intervjuernas utsagor. Detta gjordes for att granska om vi fann olika betoningar eller
intryck i det inspelade materialet som kunde vara betydelsebiarande for arbetet. Vi noterade
intryck 1 intervjuer som kunde vara tveksamma eller visuellt material som inte hade
transkriberats. Utsagor som vi fann visentliga for arbetet fargmarkerade vi i Google Docs och
markerade dven in detaljer som tveksamt svar i dokumentet for att underlétta analysarbetet.

Steg 2

Klingberg och Hallberg (2021) hévdar att det 4r under denna fas av analysen som forskarna tar
utgéngspunkt fran helheten av materialet och soker efter olika uppfattningar av fenomenet. Vid
detta moment soker vi efter olika uppfattningar av det valda fenomenet. Vi analyserar nu
transkriptionerna mer omsorgsfullt kontra tidigare steg. Detta moment priglas mer av selektiva
inslag och detaljer som vi tidigare fann relevanta, men som nu kan filtreras bort allt mer. Data
som samlats in viljer vi nu att djupanalysera mer och soker efter likheter och skillnader utifran
lararnas utsagor kopplade till fenomenet digitala verktyg.

Steg 3

I detta steg har vi skapat oss en s& pass stabil uppfattning kring ldrarnas tolkningar om
fenomenet, att inga nya tolkningar framtridder. Det innebér att analysarbetet overgar till ett
kategoriseringsmoment dér vi stravar mer efter att konkretisera skillnaderna och kategorisera
dessa. Starrin och Svensson (1994) menar att detta moment utgors av att kategorisera olika
uppfattningar och utformandet av beskrivningskategori, vilket dr en viktig detalj i en
fenomenografisk studie. I denna del av analysarbetet skapades en tabell, for att se ndgra fa av
de citat som ligger till grund for detta moment (se bilaga 4).

Vid genomfOrandet av detta moment stravar vi standigt efter att ha studiens syfte i fokus for att
inte vilseledas av tidigare erfarenheter eller tankar om fenomenet som studeras. Klingberg och
Hallberg (2021) menar att det dr enkelt att vid detta moment préglas av tidigare erfarenheter
och nyfikenhet i att undersoka detaljer som kan bli svarbegripliga. Vi viljer i detta moment att
anvinda oss av de tidigare fargkategoriserade intervjusvaren och nu dven strukturera upp dessa
i mindre underkategorier utifrdn skapade teman. De olika teman som skapades var ldrarnas
uppfattningar kopplade till sex olika underkategorier utifran studiens fragestillningar.

De forsta tre underkategorierna: motivationshojande, kommunikation och tillginglighet &r
kopplade till den forsta fragestillningen: Vilka mdjligheter upplever ldrarna att digitala verktyg
bidrar med i engelskundervisningen?



De andra tre underkategorierna é&r: distraktionsmoment, brist pd kompetens samt
autokorrigering, dessa hor till den andra fragestéllningen: Vilka hinder upplever ldrarna att
digitala verktyg orsakar i engelskundervisningen?

Steg 4

I det sista steget av analysarbetet granskades det insamlade materialet utifran de tidigare
skapade teman. Vi viljer i detta steg att ordna kategorierna efter den fenomenografiska
hierarkiska ordning. Genom att anvéinda denna sorts hierarki i strukturen av analysarbetet sa
hivdar Klingberg och Hallberg (2021) att man genomfor en hierarki som ar normativ utifran
att man vill uppfatta fenomenet utifrdn syftet. Valet av de tvd huvudkategorier blev saledes
mojligheter som digitala verktyg bidrar med samt hinder som digitala verktyg orsakar i
engelskundervisningen.

3.5 Etiska overvaganden

Infor genomforandet av denna studie har vi tagit hdnsyn till de forskningsetiska aspekterna som
foreligger vetenskapliga studier. Denna studie utgir ifrdn de fyra grundliggande
forskningsetiska riktlinjerna: informationskravet, samtyckeskraven, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Dessa etiska dverviganden har Vetenskapsradet (2017) formulerat som fyra
etikregler som &r tdnkta att skydda deltagarna i genomforda studier fran forodmjukelse eller
krankningar fran samhillet, men dven skydda mot psykiskt/fysisk skada. For att arbetet ska bli
trovardigt beskriver Vetenskapsradet (2017) att vi som studenter behover kidnna till dessa
forskningsetiska riktlinjer och forhélla oss till dem. Det behover finnas ett tydligt syfte som kan
besvaras utifrén intervjufragorna.

For att uppné informationskravet valde vi att skicka ut ett informationskrav néar handledaren
godként innehallet i blanketten (se bilaga 2). Under samtyckeskravet valde vi darfor att tillfraga
flertalet ldrare om de kunde ténka sig att delta i studien, tillkénnagav kort vad intervjun skulle
handla om, samt informerade att det var frivilligt att delta. De som var intresserade av att delta
blev tilldelade en samtyckesblankett som informerade deltagarna om studien (se bilaga 3). For
att sakerhetsstilla konfidentialitetskravet valde vi att benimna respondenternas svar med siffror
istéllet for namn. For att sdkerhetsstilla att vi uppfyller nyttjandekravet informerade vi samtliga
deltagare om hur deras uppgifter skulle anvindas samt att alla anteckningar, det inspelade
materialet och det transkriberade materialet skulle raderas nér studien ér slutford.

Andra etiska aspekter som vi tagit hansyn till och som Trost (2010) &ven ndmner dr att intervjuer
som syftar till att skapa medvetenhet om individers olika tankar kan vara kénsliga att undersoka.
Vi valde dven att tillimpa intervjuerna via Zoom med hénsyn till den pandemi som vi befann
oss 1 vid tillfallet. Detta for att minska risken for smittspridning men dven oron som pandemin
orsakat.
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3.6 Validitet och Reliabilitet

I kvalitativa studier efterstrdvas i forsta hand en hdg intern validitet, vilket &r i stort fokus i
denna undersdkning. Detta eftersom vi genomforde en detaljerad och intensiv undersékning av
ett antal fall som &r tydligt beskrivna utifrdn olika dimensioner. Larsson (2005) menar att
validiteten i kvalitativ forskning ar beroende av hur ldsaren tar in informationen och om den
kan skapa en tydlig bild av det fenomen som forskaren presenterar. Den paverkas &dven av
forskarens forméaga att kontrollera, ifrdgasdtta och teoretiskt tolka upptickterna i
undersokningen (Larsson, 2005). Detta var anledningen till att vi valde att strukturera upp
presentationen av resultatet pa ett séitt som tydligt ger ldsaren en bild av fenomenet som
undersokt. Dessa upptickter diskuteras sedan i resultatdiskussionen, vilket starker validiteten i
arbete enligt Larsson (2005).

For att stirka reliabiliteten 1 undersokningen menar Larsson (2005) dven att viss information
om personerna som intervjuas ska ges. Detta kan till exempel vara vilka tidigare erfarenheter
de har kring dmnet, vilken utbildning de har samt vilket teoretiskt perspektiv som de utgér ifran.
Det viktiga ar att beskriva pa ett sitt som péaverkar utgangspunkterna hos undersdkaren senare
i datainsamlingen, analysen och tolkningen av data. Detta genomfors i denna studie, vilket
starker dess trovirdighet nér vi presenterar intervjupersonernas utbildning. Forfattaren menar
dven att kvaliteten kan paverkas negativt om till exempel intervjuer genomfors pa kvéllen nir
intervjupersonen kan vara trott och saledes bidra med sdmre svar. Darfor valde vi att genomfora
intervjuerna under dagtid, for att stirka att ldrarna hade bra forutsittningar for intervjun. Vidare
hivdar Trost (2010) att ett bredare urval leder till storre spridning som kan vara énskvért och
kan bidra till en kvalitetsforsikring nir kvalitativa studier genomfors. Detta genomfordes i
denna studie eftersom flertalet lirare intervjuades och samtliga larare fick uttrycka sina tankar.
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4. RESULTAT

Nedan redovisas respondenternas intervjusvar utifran olika uppfattningar som vi identifierade
under kodningen vid analysprocessen. Dessa har sedan kategoriserats utifran: mojligheter med
att anvinda digitala verktyg i engelskundervisningen. Dir presenteras underkategorierna:
motivationshdjande, kommunikation och tillgdnglighet. Sedan presenteras de hinder som kan
uppstd med digitala verktyg i engelskundervisningen. Dér presenteras underkategorierna:
distraktionsmoment, brist pd kompetens och autokorrigering.

Figur 1. Beskrivningskategorier

4.1 Vilka mojligheter upplever lararna att digitala verktyg bidrar med
i engelskundervisningen?

4.1.1 Motivationshéjande stod

Flera av ldrarna ansag att de digitala verktygen var motivationshdjande av olika anledningar.
En larare hdvdade att de digitala verktygen bidrog till att elever som inte uppskattade att ldsa
engelska bocker, kunde bli mer motiverad att ldsa pa digitala plattformar som de anvinde sig
av pa fritiden. Det resulterade i att eleven utvecklade sina engelskkunskaper mer an tidigare.

“Att tillimpa digitala verktyg i engelskundervisningen anser jag bidrar till en massa majligheter. Jag
tycker att det dr vildigt motivationshojande dd flera elever foredrar att skriva pa datorn eller plattan

dn att skriva eller ldsa pd en bok. Jag tror det beror pd att eleverna anvinder dessa verktyg utanfor
skolan, vilket resulterar i att de tycker det dr roligare att vara med pad engelskalektionerna.” Lérare 2
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Lararen menade att denna motivation som eleverna fick av att anvinda digitala verktyg var en
bidragande faktor till att flera av eleverna fick bittre betyg i engelskan. Det eftersom eleverna
nu hade mojligheten att presentera arbeten via olika plattformar som PowerPoint, inspelade
videoklipp och ljudfiler istillet for att presentera muntligt framfor klasskamrater. Aven att de
kinde en lust for lirande dé& de tyckte det var spidnnande att 14sa och skriva pa en dator/iPad.
Det har mojliggjort att elever som tidigare upplevt en oro infor moment dér de var tvungna att
tala engelska framfor klasskamrater, nu kan anvinda sig av de digitala verktygen for att
presentera. Dessa elever visade sig ha goda kunskaper i det engelska spraket som de tidigare
inte hade kunnat visa for lararen.

“Jag kdnner att barnen har goda formdgor kring engelska da de far anvinda mycket plattformar
hemma sd det digitala underldttar i skolan allt mer vid presentationer med datorn eller Ipad. Jag tror
mdnga elever bara dr blyga och kidnner en oro infor att tala engelska framfor kompisar. Det
resulterar i att jag inte far veta hur mycket engelska de kan eftersom dessa elever tidigare undvek
tillfille dd de var tvungna att prata. Nu ndr eleverna genomfor presentationer via de olika
plattformarna sa blir de ofta bra och jag tror det motiverar dem att fortsdtta forsoka.” Léirare 3

Liararna tyckte att de digitala verktygen var bra hjdlpmedel for elever som hade en taldngslan i
engelska och da istdllet kunde visa sina fardigheter i engelska genom att spela in sig sjdlva. De
hivdar dven att de digitala verktygen underlittar mycket for elever med neuropsykiatriska
funktionsnedséttningar. En av ldrarna namner att “Elever med dyslexi kan istdllet for att kimpa
sig igenom en text som jag tidigare ndstan tvingade dessa elever att gora, nu istdllet kan lyssna
och skriver pd datorn och far anvinda andra sinnen som underldttar de svdrigheter som de
har.” Det resulterade i att eleverna kunde visa sina kunskaper och enklare f6lja med i
undervisningen. Vidare ndmner en annan larare hur ett barn i klassen med adhd som tidigare
ytterst sdllan ldste bocker, nu alltid deltar under listillfillen. Hen ldser pa sin ipad samtidigt
som hen forflyttar sig i klassrummet och lyssnar pa ljudbok. Det har resulterat i att eleven blivit
mer motiverad till att delta pa engelskalektionerna.

Ytterligare ett exempel som ndmndes var de elever som utvecklade engelskkunskaper med hjélp
av de digitala verktygen utanfor skolan. Det kunde handla om plattformar som Youtube, Tiktok,
diverse datorspel, engelsktalande filmer med mera. Dessa elever kunde utveckla adekvata
engelskkunskaper utanfor skolan och sedan redovisa dessa antingen muntligt for kamrater eller
spela in de med Ipads/Chromebooks. En ldrare hdvdade dven att hen uppmanade sina elever att
stdlla in sina mobiler, Ipads och datorer pa engelska. Detta for att eleverna skulle komma i
kontakt med engelska sa mycket som mojligt 4ven utanfor skolan. Léraren menade att de
eleverna som gjorde detta, dven var de elever som var mest motiverade till att utveckla sina
engelskkunskaper och presterade bast under engelskalektionerna.

4.1.2 Kommunikation

Tack vare de digitala verktygen kunde eleverna uppdatera sig sjilva via filmklipp pa
lektionsgenomgangar som ldrarna hade spelat in eller med hjilp av klipp fran plattformen
Youtube. Att ldrare nu hade tillgang till det digitala i denna form, hdvdade samtliga l4rare var
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mycket positivt och underlittade arbetet. De nidmnde flera olika detaljer dir de digitala
verktygen underlidttade for dem markant. Exempelvis ndmnde de problematiken med elever
som har hog frdnvaro som inte langre hamnar efter lika mycket som tidigare.

“Vi har de elever som ofta dr sjukanmdlda, men som har tillrdckligt med ork for att arbeta hemifran,
dessa elevers franvaro dkade dn mer under pandemin. De behover inte tinka pd att ta med sig papper
och pennor eller faktabécker hem utan allt finns tillgdngligt i datorn och kan dven ldsa
mina/klasskamraters kommentarer pad olika arbeten. Allt dr samlat pa ett stille vilket det tidigare inte
var ndr jag gick i skolan och min generation var tvungen att be fordldern himta skolmaterial. De
kunde mina fordldrar inte alltid gora vilket resulterar i att jag hamnade efter i skolan.” Léirare 3

Problematiken som ldrare 3 tar upp nimndes dven av andra larare som redogjorde for liknande
svarigheterna. En ldrare menade att “Elever som dr hemmasittare med hog franvaro har nu
dnnu hogre franvaro pd grund av pandemin. Detta eftersom de blir beordrade att stanna
hemma om ndgon i familjen innehar symptom som kan kopplas till Covid-19. Det resulterar i
att de blir hemma dnnu mer och missar massor med lektioner”. Lararen ndmner sedan att de
digitala verktygen varit extremt givande da hen kunde koppla upp sig till plattformen Google
Meets, dir eleverna kunde delta i alla moment av engelskalektionen via sin dator.

Skolans sitt att arbeta och undervisa paverkades mycket av pandemin och lirarna forstod
alltmer vikten av att implementera digitala verktyg i undervisningen. Samtliga ldrare i
undersokningen var positiva till digitala verktyg och menade att de wunderldttade
distansundervisning om en elev var hemma sjuk eller i karantén. Vidare ndmner en lirare en
situation, d& hen &r hemma i karantdn men kunde komma at materialet pa sin dator och kunde
saledes aterkoppla till eleverna via sin dator.

De niamnde dven att de under pandemin kunde genomfora lektionsplaneringar hemifran da
lararnas barn hade symptom. Det resulterade i att de hade en stdorre kontroll dver elevernas
kunskapsutveckling i samtliga &mnen. Léraren ndmnde ett exempel da hen valde att genomfora
undervisningen hemifran och skolan inte behdvde anstilla en vikarie for dagen. “Jag genomforde
en hel veckas lektioner hemifran da mitt barn hade covid-19 med hjdlp av digitala verktyg. Det enda jag
behovde hjilp med var att en kollega pd skolan fick koppla upp mig pd skdrmen i skolan sd att alla
eleverna kunde se mig. Sedan hade jag lektioner som vanligt med genomgdngar och ndr eleven behovde

hjdlp sd gick de fram till kameran och jag kunde hjdlpa respektive elev.” Samma larare nimner aven
den ekonomiska problematiken som uppstar nér hen dr franvarande. Men eftersom lararen
kunde genomfora lektionerna enligt aktuellt schema fast hemifran, uppstod inte detta problem.
Léararen menar att ur ett ekonomiskt perspektiv var denna vecka givande for skolan eftersom de
inte behovde anstélla en vikarie under perioden hen befann sig hemma, vilket inte hade varit
genomforbart utan de digitala verktygen.

4.1.3 Tillgiinglighet

Samtliga ldrare anvinde sig av Chromebooks i sin engelskundervisning samt hade tillgéng till
Ipads. Lararna ansag att dessa verktyg var hjdlpmedel som bidrog till att fler elever utvecklar
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kunskaper som inte dldre undervisningsmetoder alltid kunde bidra med. Méanga av ldrarna
menade att de digitala verktygen ofta fungerade som ett hjdlpmedel som bidrar till att fler elever
valde att delta vid lektioner nir 14sning eller skrivning tillimpas jamfort med tidigare. Vidare
ndmner ldrarna flertalet mojligheter de ser 1 att tillimpa digitala verktyg i sin undervisning.

“De senaste tio dren upplever jag att det har skett en stor fordndring med hur man kan tilldmpa
digitala verktyg i flera dmnen. Plotsligt finns en hel dros med appar man kan anvinda i
engelskundervisningen. Eleverna som tidigare sdgs som svaga i engelska dr i mdanga fall nu de som dr
duktiga pad engelska lektionerna. Jag tror det dr ett resultat fran det digitala.” - Léirare 2

Larare 2 forklarar ovan att elever som pa sin fritid anvénder sig av digitala verktyg verkar utokat
sina engelskkunskaper vilket syns i undervisningen. Eleverna &r mer alerta under genomgangar
och de visar battre resultat pa tester och prov. Vissa larare ndmnde dven att de digitala verktygen
bidragit med material som kan utmana elever som &r vildigt duktiga pa engelska. De digitala
verktygen underldttade for dessa ldarare som menade att det kunde vara svart att hitta fysiska
laromedel som var passande for dessa elever. Materialet som de tillhandaholl dessa elever
resulterade ofta 1 mindre givande lektioner och ofta valde dessa elever att arbeta mer
sjdlvstandigt utan ldrarens hjilp. En ldrare ndmner ett exempel da de digitala verktygen
underlittade for elever med engelska som modersmal.

“Vi har en elev i klassen vars mamma dr frdan ett engelsktalande land och den eleven ligger sdaklart pd
en betydligt hogre niva dn resterande i klassen, sd jag anvinder bingel och andra hemsidor som dr
mer utmanande dn vad resterande elever tillhandahdlls i textboken for att utmana eleven mer. Pd sd

sdtt underldttar det med digitala verktyg att man inte behéver uppfinna hjulet hela tiden. * - Lirare 5

Som ndmns ovan upplevde denna ldrare att digitala verktyg hjdlpte honom mycket 1 sitt
planerande da de gav honom mdjligheten att utmana de elever som redan var véldigt duktiga
pa engelska. Vidare beskriver en ldrare annan problematik i engelskundervisningen och ndmner
de elever som undviker att ta med sig arbetsredskap till skolan. Elever viljer ibland att inte ta
med sig materialet som efterfrigades da olika arbetsmomentet ska genomforas. De digitala
verktygen underlattar for dessa elever i engelskundervisningen och gor det mojligt for lararen
att tillhandahélla arbetet via olika digitala plattformar.

“Ndgra ar tillbaka sd kretsade storre delen av min engelskundervisning runt ldrobdcker och det fanns
alltid elever som glomde bocker hemma. Det resulterade i att de hamnade efter men nu har vi alltid
Ipads och Chromebooks i skolan dir eleverna kommer dat materialet oavsett var de dr.” - Léirare 3

Genom att eleverna nu hade tillgang till skolmaterialet konstant via sina datorer/iPads
mojliggjorde det for Larare 3 att enklare delge uppgifter till de elever som var sjuka och tvingas
stanna hemma. Eleverna kunde &ven enklare repetera uppgifter och ingen tid forlorades pa
grund av att eleven hade glomt sin engelska textbok hemma/eller i skolan. Ytterligare ndmnde
lararna att de digitala verktygen underlittade pappersarbetet markant. Exempelvis nimnde en
larare hur hon tidigare lagt flera timmar i veckan pé att kopiera arbetshiften till eleverna.
Liknande problematik beskrev en annan ldrare som hidvdade att hen tidigare skrev engelska
glosorna till eleverna for hand men att hon nu gor detta via olika plattformar online. Badda
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lararna menade att de nu kopierar ytterst séllan och engelska glosorna skriver det alltid online.
Det resulterade i att de nu istdllet har mer tid till att hjdlpa och vigleda eleverna under
engelskalektionerna.

Lararen beskrev dven den mojligheten som dessa verktyg bidrar med vid planering av
lektionsmoment. Flera av ldrarna pastod att de lade mycket tid pé att bade planera lektioner och
hdmta material for dessa lektioner. Nufortiden ldgger ldrarna mycket mindre tid pa detta och
finner storre delen av deras material fardiga pa nétet och eleverna kan enkelt komma at dessa
via deras Chromebooks. En ldrare sa att nédstan alla hennes engelskalektioner &r tagna fran
internet. Lektionerna &r vilstrukturerade med lektionsplaneringar som néstan alltid dr kopplade
till laroplanen. Vidare ndmnde majoriteten av lararna dven hur de digitala verktygen forenklat
deras engelskundervisning pé ett sitt s& att det material som tidigare behovde dokumenteras
och arkiveras i pdrmar eller mappar nu ligger strukturerat i mappar online. Det forenklade yrket
genom att materialet blir tillgédngligt var hen dn befinner sig samt att man undvek att skapa
pappershdgar med engelska glosor.

4.2 Vilka hinder upplever lararna att digitala verktyg orsakar i
engelskundervisningen?

4.2.1 Distraktionsmoment

Majoriteten av ldrarna ndmnde liknande tankar angdende vilka nackdelar som de digitala
verktygen bidrog med i engelskundervisningen. En av dessa nackdelar var att de kunde leda till
att eleverna blev ofokuserade och gjorde annat dn vad de skulle pé lektionstiden.

“Jag kan tycka det dr mycket problematiskt att man inte har hundra procent koll pd vad eleverna
faktiskt gor pd sina datorer. Datorer kan vara vildigt distraherande. Det blir vildigt mycket stirra pa
en sak. Jag kan se ndr de skriver i dokument men inte om de gor annat samtidigt vilket jag upplever dr

problematiskt for da mdste jag forflytta mig vilket leder till att jag blir en ordningsvakt och
undervisningen hamnar efter. - Larare 6

Flertalet av ldrarna instimde med det som Lérare 6 nimner ovan och menade att det tog mycket
extra tid samt energi nir de behovde forflytta sig i klassrummet och se till att eleverna arbetade.
De lyfter fram exemplet att ndr eleverna anvéinde textbocker kunde de bli distraherade av
varandra till skillnad frén med deras Chromebooks/Ipads dér det finns betydligt fler aspekter
som kunde distrahera dem.

En annan nackdel som en av ldrarna ndmnde var elever som glomde ladda sina datorer. Om
datorns batteri tog slut innan skoldagen var 6ver, blev det problematiskt och vildigt omstandligt
eftersom majoriteten av undervisningen och arbetsmaterialet numera fanns pa datorn menade
lararen. Det paverkade &dven de andra eleverna i klassen nir den eleven som glomt sin laddare
eller datorn forflyttade sig i klassrummet i véntan pa att fa arbeta med nagot annat. Lararen
menar att detta ofta leder till ett distraktionsmoment for flera i klassrummen och paverkade
undervisningen markant. Det eftersom genomgangar blir avbrutna och lararen behdvde soka
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efter annat material till eleven eller hjdlpa eleven att hitta en laddare, vilket ledde till forlorad
undervisningstid.

4.2.2 Brist pa kompetens

Samtliga ldrare beskrev att de hade Onskat mer kunskaper om de digitala verktyg som
tillimpades i undervisningen. Problematiken angdende kompetensen nimns pa olika vis av de
intervjuade. En ldrare nimnde en problematik med att eleverna innehar mer kunskaper
angaende det digitala en ldraren sjalv.

” Eleverna dr mer digitala i huvudet dn vad jag dr och det kan jag se som bdde positivt men dven
negativt. Min generation har inte det i ryggraden pd samma sdtt som eleverna.’’- Lérare 1

Denna lérare hidvdade att hens generation saknade kunskaper kring de digitala verktygen pa
grund av att de inte kommit i1 kontakt med verktygen i samma utstrackning som eleverna. Det
hénde ofta att ldraren bad specifikt en elev i sin klass om hjélp med att koppla upp datorn till
skdrmen. Lararen menade att dessa hjdlpsituationer var relativt nya for hen i hans ldnga
lararkarridr och menade att han innan séllan behovde be eleverna om hjilp dé han tillimpade
bocker i sin engelskundervisning. Vidare ndamnde samma lédrare att han upplevde att det fanns
en tidsbrist till kompetensutveckling angaende de digitala verktygen.

“Just i engelska kinner jag att det finns en hel del program och digitala verktyg som jag skulle kunna
anvdnde mig av men hur ska jag ha tid for att finna dessa? Jag vill verkligen utvecklas anvinda mer
digitalt i engelskan och férhoppningsvis sd gor jag det i framtiden’ - Lirare 6

Samtliga ldrare ndmnde liknande problematik som ndmns ovan med tidsbrist och hivdade att
de ofta lar sig av kollegorna pé arbetsplatsen. Vidare nimnde en ldrare att han skulle vilja ldra
sig mer angdende hur man kan tillimpa filmskapande i sin engelskundervisning och att han
efterfragat internutbildningar for detta.

“Jag skulle sdga att vi har bra tillgdng till digitala verktyg, men problemet dr att vi inte har
tillrdckliga kunskaper om dessa verktyg. Jag skulle vilja anvinda mer filmverktyg i min
engelskundervisning samt ldra mig mer om olika appar sd att eleverna far 6va pd sin engelska pd
olika vis. Men tyvirr sd dr det nog sa som rektorn sdger, det finns ingen tid for sant.” - Ldrare 5

Denna tidsbrist upplevde ldrarna var en stor problematik da de ville utmana sig sjilva och
anvinda fler digitala verktyg i storre utstrickning. Men tiden fanns inte till for att detta skulle
kunna genomf0ras pé ett bra och effektivt sétt enligt lararna. Vidare nimnde dven tvé av ldrarna
att de utdver tidsbristen saknade fortbildning kring digital kompetens. Exempelvis beskrev en
av ldrarna att hon saknade tillrickliga kunskaper i hur man kan anvénda de relativt nya
arbetsverktygen i Chromebooks. Tidigare har denna ldrare anvént sig av Ipads, vilket dr det
verktyget som hen foredrog att anvénda. Léraren ndmnde att detta kan bero pa att kunskaper
kring hur man kan anvénda det digitala verktyget ar bristfillig. Liknande problematik ndmnde
ytterligare en ldrare dd hen hidvdade att skolan tar for givet att samtliga larare har tillrackligt
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med kunskaper kring specifikt datorer. “Tidigare anvinde vi Ipads men nu ndr vi gdtt éver till
Chromebooks kinns det som att jag bara ska kunna verktygen for att det dr en dator”.

Flertalet av ldrarna beskrev att de upplevde liknande utmaningar. Enligt en av ldrarna beror
dessa forutfattade meningar angdende larares kunskaper om datorer péd att detta verktyg
existerat ldngre &n flertalet andra digitala verktyg. Lararen havdade att omgivningen forvantar
sig att lararna anvént sig av dessa verktyg pa fritiden och med det utvecklat goda kunskaper
genom aren. “Ibland kéinns det som att man dr tvungen att tillimpa det for det dr sa dagens
samhdlle dr uppbyggt, men jag forsoker variera mig mellan det digitala och dldre traditionella
undervisningsmetoder”. Tydlig problematik med dessa tankar var att det existerade olika
generationer som var yrkesutovande, vilket ledde till skillnader i den méngd som ldraren kom i
kontakt med det digitala. En ldrare nimnde att hon upplevde en liknande situation nér ldrarens
arbetsplats dndrade huvudverktyg fran Ipads till Chromebooks. Lararen beskrev att hen var
tvungen att avsétta flertalet timmar av sin fritid till att utveckla kunskaper som hen upplevde
kravdes for att hennes engelskundervisning skulle bli givande. Vidare ndmndes det att
utbildning angdende hur digitala verktyg kunde anvdndas péd ett optimalt vis i
undervisningssammanhang saknades vilket resulterade i flertalet andra komplikationer.

Flera av ldrarna nimnde dven att deras yrke har fordndrats mycket och lyfter problematiken
med att de ibland blev beordrade att genomfora méten digitalt via Google meets eller Zoom.
Detta upplevde de som en omsténdlig andring di de inte var vana vid att sitta i digitala moten
och ibland strulade bade programmet, samt deras internet vilket gjorde att de blev frustrerade.
De nimnde dven att de saknade kunskaper kring hur dessa verktyg fungerade. Problematiken
hade dven lyfts upp av en lérare till ledningen pé skolan som informerade denne om att hon
skulle fa en genomgang om plattformens olika funktioner, men nagot sddant blev aldrig av.
Samma lirare menade att uppslutningen kring dessa mdten blev mycket mindre 4n mdten pa
plats. Hon ndmnde att detta i flertalet fall berodde pé att kollegor inte kunde koppla upp sig till
de olika motena.

4.2.3 Autokorrigering

Autokorrigeringens rittande vid stavfel och dndringar som resulterar i feluppbyggda meningar
samt bidra till att elever gor en tdvling av vem som kan skriva snabbast. Denna problematik
lyfts av flera av de intervjuade, som beskriver hur elevernas handstil massivt har forsdmrats
sedan eleverna fick varsin skoldator/iPad att arbeta med. Dessa ldrare menade att dagens
undervisning i allt for stor mén exkluderat de traditionella skrivverktygen som papper och
penna. “Dagens barn har ingen handstil och den dr svdr att ldsa och ibland kommer det situationer
som du mdste kunna skriva for hand. Det sitter i handleden och muskelminnet, annars far du inte in den
motoriken”. De forsokte att tillimpa dessa verktyg alltmer for att eleverna skulle utveckla den
finmotorik som de menade att digitala verktyg inte kunde bidra med. Flera av lirarna ndmnde
att dven fast dessa kunskaper inte ndmnts i laroplanen ar de viktiga for att undervisningen ska
vara givande. Lararna nimnde att det 4r mycket viktigt att eleverna utvecklar en handstil som
gér att tyda, eftersom vissa moment i engelskan som till exempel prov kan vara obligatoriska

18



att skriva for hand. De menade att under vissa moment sa kan det vara andra ldrare pa skolan
som réttar proven och om proven inte gar att tyda blir det svart att betygsatta dessa prov. Vidare
hévdade lararen en annan problematik som det digitala bidrar med i engelskundervisningen och
ndmner autokorrigeringen.

“Det langsamma grovjobbet existerar inte lingre. Ett jdtteprojekt att fa eleverna att skriva pd
engelska utan deras datorer. Eleverna skriver vildigt fort pa datorerna och stavfelen forekommer
mycket mer sdillan dn ndr de skriver for hand”. - Larare 1

Aven andra lirare nimnde denna problematik under intervjun och péstod att eleverna inte ges
mdjlighet att reflektera 6ver hur de stavade ord, eftersom de vet att datorn kommer att dndra det
sa att det blir korrekt. Tvé av de andra ldrarna instimde och menade att elevernas stavning
forsamrades av de digitala verktygen. De menade att minga av eleverna hade svart for
grammatiken i engelska och istillet for att be om hjdlp med detta upplever lararen att de
forlitade sig pa autokorrigeringen. En av ldrarna hdvdade att han uppméarksammat markanta
skillnader pa tidigare elevgrupper kontra klasser han haft de senaste ren. Detta menar lararen
beror specifikt pa att de skrev majoriteten av sina arbeten pa en dator som hade autokorrekt
aktiverat. Det ledde till att eleverna inte reflekterar 6ver varken bokstévernas utseende eller hur
orden stavas eftersom datorn automatiskt réttar.

Nagra ldrare i unders6kningen var mer kritiska mot de digitala verktygen dn andra och foredrog
att anvinda sig av traditionella undervisningsmetoder som larobocker, papper och penna for att
undvika stressen i att skapa nagot. “Spelar inte ndagon roll om du ska skriva eller ldsa. Du ska
kunna gora detta utan en dator. Jag tror att eleverna ldir sig bdttre genom att ldsa bocker i
pappersformat. Sen tycker jag eleverna har blivit mycket sidmre pd att skriva och de mdste
kunna géra detta, exempelvis blir det svart for dessa elever att fylla i blanketter som stdr pd
engelska i framtiden eller skriva en signatur for hand.* Lirarna var dverens om att det var
viktigt att eleverna larde sig skriva for hand. En annan ldrare nimnde liknande exempel och
menade att ldrare var tvungna att bidra tillrackligt med kunskaper sé att elever i situationer nér
man &r tvungen att skriva for hand kunde gora detta.
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S. DISKUSSION

Denna del av arbetet inleds med en resultatdiskussion. I denna del diskuteras ldrarnas
uppfattning om digitala verktyg i engelskundervisningen dér de olika motiven presenteras.
Diskussionerna diskuteras i relation till tidigare forskning samt egna reflektioner angéende
fenomenet. Avslutningsvis presenteras en metoddiskussion dir vi diskuterar styrkor och
svagheter med tillimpad metod i relation till syftet med studien.

5.1 Resultatdiskussion

5.1.1 Larares uppfattning om digitala verktyg

Med utgangspunkt i den fenomenografiska forskningsansats ville vi undersdka ldrares
uppfattningar om digitala verktyg i engelskundervisningen. Studien dr kopplad till den andra
ordningens perspektiv som framldggs inom fenomenografin och undersokte framst ldrares
upplevelse av digitala verktyg, for att senare kunna skapa en mer generaliserad bild utifran
intervjuresultatet. Genom att skapa en saddan studie undersoker vi vilka kvalitativa skillnader
som existerade mellan lararnas uppfattningar av digitala verktyg i engelskundervisningen.

Trotts att flera ldrare var positivt instéllda till att implementera digitala verktyg i
engelskundervisning, visade sig en tydlig gemensam nidmnare att det ocksd fanns en
problematik med detta. De digitala verktygen kunde bidra med distraktionsmoment som kunde
stora undervisningen dir flertalet av lararna inte hade tid att agera som ordningsvakter och
kontrollera om eleverna gjorde det som de skulle pd Chromebooks/Ipads. Yunus, Nordin,
Salehi, Sun och Embis (2013) ndmner i sin studie samma problematik och menar att det kunde
vara svart for ldraren att behalla kontrollen dver klassen ndr eleverna fick arbeta med digitala
verktyg. Forfattarna hdvdade att eleverna i sin studie ofta blev exalterade och gjorde annat dn
skolarbete pa sin dator. Detta ledde till att de digitala verktygen kunde distrahera eleverna fran
sitt skolarbete, om inte ldraren var tydlig med vad som skulle goras samt hade en uppsyn under
lektionen.

Lirarna i studien var positivt instédllda till var att anvdnda digitala verktyg i sin
engelskundervisning for att arbeta med ordkunskap och grammatik. Det var fordelaktigt att
anvianda de digitala verktygen for att utmana elever som redan besatt goda kunskaper inom
engelska, samt for att stotta elever som behdver extra stottning med att lara sig det engelska
spréket. Dessa attityder mot digitala verktyg framstilldes tydligt av ldrarna i intervjusvaren och
visade pa en enighet betriffande sambandet mellan positiva attityder mot digitala verktyg och
anviandandet av dessa i engelskundervisningen. Detta dverensstimmer med det som Player-
Koro (2012) tar upp om ldrares forméga att anpassa sin undervisning utifrdn IKT perspektivet.
Larare behover ha en positiv syn pa IKT for att kunna ha en god anvidndning av digitala verktyg
i sin undervisning menar Player-Koro (2012).

En aspekt som flertalet av ldrarna i studien lyfte fram var att det ar enklare att individanpassa
uppgifter via till exempel Chromebooks och dven skapa fler utmaningar till eleverna. Lérarna
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menade att elevernas lust att ldra, 6kade nér de fick arbeta med de digitala verktygen for att
skriva eller ldsa. Detta Gverensstimmer med Maduabuchi och Emechebe (2016) studie dér de
beskriver att elevernas intresse av att lara sig engelska och ldsa digitalt 6kade nir de fick
anvinda digitala verktyg i engelskundervisningen, vilket i sin tur hjdlpte elevernas larprocess.
Deras resultat visade dven att vokabuldr hos eleverna utvecklades nir de kunde anvénda sig av
digitala verktyg, vilket Gverensstimmer med resultatet i var studie.

Maduabuchi och Emechebe (2016) ndmner dven problematiken med att tillimpa digitala
verktyg i undervisningen och den distraktion som de kan medfora i undervisningen. Forfattarna
menar att de flesta engelskldrare i sin studie undvek att tillimpa IKT vid
lasforstaelseundervisningen i engelska. Istillet fokuserade de pé att anvinda konventionella
undervisningsmetoder som exempelvis bocker i pappersformat. Aven vissa av ldrarna i var
studie uttryckte att de foredrog att anvidnda sig av konventionella undervisningsmetoder som
papper och penna framfor digitala verktyg som Chromebook/iPads. Vissa ldrare i vér studie
menade att eleverna gick miste om engelska kunskaper ndr de skriver for mycket pé
Chromebooks eller Ipads.

Mangen, Olivier och Velays (2019) studie beskriver denna problematik i sin studie och ndmner
hur skolor runt om i vérlden tillimpar alltmer digital ldsning/skrivning och att den tidigare
traditionella undervisningen i pappersformat hamnar alltmer i skymundan. Aven Delgado,
Vargas, Ackerman och Salmeron (2018) diskuterar detta i sin studie och bada studierna kommer
fram till att ldsning/skrivning pd papper bor tillimpas och inte helt exkluderas fran
undervisningen i savél engelska som andra dmnen. De menar att de digitala verktygen ar
redskap som bidrar till en variation i undervisningen som kan vara vigledande for fortsatta
kunskapsutvecklingen men ndmner dven att en variation av de nya och gamla traditionella
undervisningsmetoderna ar att foredra. Vidare analyseras vilken paverkan detta gor pa
elevernas lis och skrivutveckling samt undersoker olika digitala verktygs paverkan vid ldsning
bade pa engelska och andra sprak. Vissa av ldrarna i studie pastod i studien att eleverna ldrde
sig bést genom att l4sa i fysiska bocker pa engelska. Enligt Mangen, Oliver och Velay (2019)
saknar dock detta pastaende forskningsstod.

Vi fann det intressant att studierna ovan podngterade vikten av att implementera de dldre
undervisningsmetoderna och att &ven lararna ndmnde behoven av dessa. Nér vi undersokte detta
fann vi Hall, Lundin och Sibbmarks (2019) studie som undersokte vilken paverkan en dator per
elev resulterat i. Forfattarna lade stort fokus pa att undersoka om de digitala verktygen péverkat
elevernas resultat i de nationella proven i engelska samt andra &mnen. De kom fram till att
satsningarna som gjorts varken forbéttrade eller forsémrade elevernas prestationer pd de
nationella proven i engelska. Vidare ndmner Hall, Lundin och Sibbmark (2019) att
anvindningen av Ipads forsdmrade elevernas resultat pa de nationella proven i svenska men
anviandandet av Chromebooks i undervisningen verkar ddremot inte paverka elevernas resultat
indgra &mnen. Vi funderar pa om det kan vara sa att lararna i var studie generaliserar sina tankar
betraffande implementerandet av digitala verktyg och uttrycker sina tankar utifrdn hur tidigare
elever presterat pa nationella proven i svenska.

Vidare poédngterade samtliga larare i studien att de var i behov av mer utbildning inom digitala
verktyg. De upplevde att detta inte prioriterades av sina skolor, vilket de ansdg markligt da
kraven pa att lidrare ska anvinda mer digitala verktyg i sin undervisning stindigt okade i
laroplanerna. Nedan presenteras ett fital av de andringar som implementerades i Lgrl1 (2011
rev 2019): “Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgdngen grundskola kan anvdnda
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digitala som andra verktyg och medier for kunskapssokande, informationsbearbetning,
problemlosning, skapande, kommunikation och ldrande”. Det star dven beskrivet att “Ldraren
ska anvdinda digitala verktyg pad ett sdtt som frimjar kunskapsutveckling”. Med dessa okade
krav behover lararna fa tillrackligt med fortbildning inom IKT. Om inte det genomfors kan det
istdllet skapa en negativ effekt som leder till att ldrarna inte anvénder sig av digitala verktyg i
sin undervisning. Detta var fallet for en av ldrarna i vér intervjustudie som forklarade att hen
aktivt valde att inte arbeta med IKT. Detta pa grund av att lararen upplevde att hen inte hade
tillrackligt med digital kompetens samt inte visste hur hen pa bésta sitt skulle implementera det
i sin engelskundervisning.

5.1.2 Digitala verktyg och kommunikation

Det framgick relativt snabbt under intervjutillfallena att ldrarna ansag att covid-19 pandemin
hade haft en stor paverkan pa deras undervisningen samt hur deras implementering av digitala
verktyg i samtliga &mnen hade 6kat. Vissa av ldrarna upplevde ett slags tvang till att tillampa
digitala verktyg mer én tidigare samt att distansundervisningen i de flesta &@mnen kunde vara ett
krav de tidigare inte upplevt. Prieto-Ballester, Revuelta-Dominguez och Pedrera-Rodriguez
(2021) beskriver i sin studie att ldrare blev tvingade att 6vergé fran fysisk undervisning till en
digitalundervisning i viss utstrackning. For att denna 6vergang skulle fungera var det viktigt att
lararna hade fatt tillrickligt med digital kompetens for att klara av de nya utmaningarna som
digital undervisning innebar. Det dverensstimmer med tankarna som de intervjuade lararna
ndmnde i var tudie. De menade att det saknades kompetens kring hur de skulle tillimpa de
digitala verktygen i engelskundervisningen men dven i andra &mnen.

Annat som vi fann intressant som presenteras i studiens resultat, var lararnas egna tankar om de
digitala verktygen och hur de implementeras i engelskundervisningen. Wohlfart, Trumler och
Wagner (2021) beskriver att ldrare som har en positiv instéllning till digitala verktygen
tenderade att anvidnda de i storre utstrickning dn de lirare som stélldes infor detta for forsta
gangen nir pandemin patvingade detta. Tankarna som forfattarna presenterar Overensstimmer
med de resultat vi tagit fram. De ldrare som hade ett storre intresse for det digitala, var ocksa
de larare som anvénde sig av de digitala verktygen mer i engelskundervisningen. Dessa lirare
visade ett storre engagemang for att utveckla kunskaper om de digitala verktygen och hivdade
att de sokte sjdlvmant efter material som de kunde tillimpas i engelskundervisningen.
Intervjuerna visade pé flera positiva aspekter i arbetet med digitala verktyg under covid-19
pandemin. Det visade sig bland annat att ldrare som hade en positiv attityd mot det digitala
upplevde att det var enklare &n nigonsin att tillhandahalla material till elever som var hemma
pa grund av sjukdom eller karantidn. Lirarna upplevde att de digitala verktygen gav dem
mojligheten till att forse dessa elever med uppgifter och undervisningsmaterial sa att de kunde
arbeta trots att de var hemma och inte hade tillgang till det fysiska skolmaterialet. Det digitala
gjorde det Aven majligt for lararen att fortsitta undervisningen dven om hen sjilv blev sjuk eller
tvingades stanna hemma pa grund av restriktionerna.

5.2 Metoddiskussioner

I datainsamlingen tillimpades semistrukturerade intervjuer som metod for att besvara de
fragestdllningar som vi skapat. Samtliga intervjumoment anser vi badda genomfordes pé ett vil
strukturerat vis och den data som samlades in motsvarar de forvintningar som vi hade infor
moment. Att tillimpa standardiserade intervjufragor som Lilja (2005) nimnde bidrog till en
mer littad stdimning under momentet. Detta arbetssitt havdar vi bidrog till att de 6ppna fragorna
ledde till mer utvecklande datainsamling. Arbetsséttet skapade dven en mer flexibel atmosfar

22



under intervjuerna, vilket underlattade till foljdfragor for att fa fordjupad forstaelse kring de
olika respondenternas uppfattningar kring fragestillningar som tillimpas.

Vidare anser vi att inspelning av samtliga intervjuer bidrog till en mer trovérdig studie. Detta
eftersom det transkriberade materialet kunde granskas noggrant efter varje intervju. Att tillimpa
ett moment dér man kan analysera det material som samlats in anser vi dr en viktig del da man
skapar en studie. Att spela in det som intervjuas bidrog till att vi kunde fokusera mer pa sjdlva
intervjun istéllet for att dokumentera materialet medan intervjuerna pagick.

Nista gdng en sadan studie genomfors, ska vi ta med oss att 1 ett tidigare skede bestimma vilken
ansats som studien ska utga ifran. D4 vi hade svart for detta i borjan av vart arbete och behovde
spendera mycket tid med att ldsa om de olika ansatserna och teorierna for att bestimma vilken
som skulle passa bést for denna studie. Om vi hade gjort studien igen hade vi i ett tidigare skede
valt att implementera variationsteorin, da denna var till mycket hjdlp under arbetets géng.
Mojligtvis att vi hade tillimpat denna redan vid momentet da vi konstruerade intervjufragorna,
detta tror vi hade kunnat bidra till en storre variation av ldrarnas utsagor. Anledningen till att vi
tillaimpade varionsteorin i vér studie var att den gav oss en enklare inblick till att tolka lararnas
varierande utsagor kring deras uppfattningar om digitala verktyg.

Nésta moment i arbetsprocessen var att lasa det transkriberade och koda de detaljer i den
insamlade data som vi fann relevant till studiens syfte. Detta underlittade nésta steg i arbetet
som var att klargora resultatet i studien. Vidare s& sammanstdllde vi det som hade antecknats
och teman skapades. Detta moment anser vi var komplicerat och dven tidskrdvande men viktigt
att genomfora. Den selektiva kodningen underlittade sedan i nésta moment, d& det blev ett
tydligt vilket material vi kunde anvinda vid skapande av resultat.

Det visade sig vara mer komplicerat 4n vad vi hade forvintat oss. Detta pa grund av
sjukfranvaro samt den radande situationen med Covid-19 och dess paverkan pa samhillet. Det
resulterade 1 att vissa intervjuer som var planerade att utforas pa respektive skola fick
genomforas over videosamtal for att minska smittspridningen.
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6. SLUTSATS

Avslutningsvis dr uppfattningen om digitala verktyg i engelskundervisning varierad. Vissa av
lairarna  som intervjuades var positivt instillda mot digitala verktyg utifrdn de
beskrivningskategorier som presenterats. Utifran studiens resultat sd presenteras brist pé
kompetens som en anledning till att ldrarna inte tillimpar digitala verktyg i
engelskundervisningen. Detta synliggjorde att ldrarna i studien var &verens om att mer
kompetensutveckling kriavdes for att engelskundervisningen skulle bli mer meningsfull. Detta
var dven anledningen till att ett fatal av ldrarna inte valde att anvinda digitala verktyg i sin
engelskundervisning, utan istéllet bara anvinde analoga verktyg som papper och penna. Detta
ar vart nya kunskapsbidrag med denna studie.

Som ndmnts tidigare i texten ar den digitala kompetens en nyckelfaktor for att undervisning
med digitala verktyg ska fungera och om inte detta tillhandahills av verksamheten blir det
betydligt svarare for lararen att uppfylla dessa krav. Vi tror att detta kan skapa en implikation i
vért framtida yrke, om inte de kunskaper som finns kring de digitala verktygen tydligt formedlas
av verksambheten till lararna. Vi har daremot forstaelse for att det kan bli problematisk for larare
att stindigt halla koll pa vad eleverna anviander de digitala verktygen till. Eleverna kan bli
distraherade och dé &r det ldrarens uppgift att kontrollera att de héller sig till uppgiften, vilket
kan bli svart da det finns en tidsbrist for detta. Férhoppningsvis gar utveckling at réitt hall med
de digitala verktygen, vilket skulle kunna leda till att undervisning med arbetsverktyget blir mer
gynnsamt bade for elever och larare.

Ytterligare forskning bor goras kring digital kompetens och hur detta har en paverkan pé lérares
attityder 1 engelskundervisningen. Den digitala kompetensen verkar vara grunden till ldrares
instillning till digitala verktyg och darfor behdver detta undersokas djupare. Det behdver dven
forskas mer om varfor ldrare véiljer/inte viljer att integrera digitala verktyg i1 deras
engelskundervisning utifran den kompetens som de har fatt tidigare.
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BILAGOR

Bilaga 1
Intervjufragor
1. Vilka erfarenheter har du av digitala verktyg?
2. Vilka digitala verktyg anvdnder du i din undervisning samt vilken funktion anser du
att respektive verktyg bidrar med?
3. Ser du nigra mojligheter med att tillimpa digitala verktyg i undervisningen i sé fall
vilka?
4. Ser du nagra nackdelar med att tillimpa digitala verktyg i undervisningen i sa fall
vilka?
5. Finns det nagot digitalt verktyg som du upplever att du saknar i din undervisning som

inte tillhandahalls av skolan? Vad skulle dessa verktyg kunna tillfora 1
undervisningen?



Bilaga 2

Informationsbrev
21/01-2022

Vi heter Johan Karlsson och Wagner De Cesar Vargas och studerar var attonde och sista termin
till Grundskollarare vid Akademin for bibliotek, information, pedagogik och IT, pa i Hogskolan
i Boras. Under sista terminen ska vi studenter genomfora ett examensarbete dar ett valt
omrade skall undersdkas. Vi har valt att fokusera pa digitala verktyg i undervisningen. Vi
kommer att intervjua er larare utifran syftet som ar att undersoka liarares syn pa digitala
verktygs betydelse for engelska ldrandet.

Det &r viktigt att ni som medverkande vet att vi i var undersokning utgar ifran de
forskningsetiska principerna. Det innebar féljande:

e Alla uppgifter i undersdkningen kommer att behandlas med storsta varsamhet, sa att inga
obehoriga kan ta del av dem.

o De uppgifter som framkommit i undersékningen anvands enbart for denna undersoknings
syfte.

e Alla uppgifter kring deltagarna i undersdkningen kommer att vara konfidentiella. Fiktiva namn
pa elever, pedagoger och skola anvands sa att allas identiteter skyddas.

e Undersokningen ar frivillig och det gar nar som helst att avbryta deltagandet.

For att kunna genomfdra undersokningen behovs ert samtycke. Godkanner du att bli
intervjuad sa hor av dig till nagon av oss pa mejl. Da vi har begransat med tid for undersékning
sa vore vi tacksamma om ni svarade snarast, dock senast 5/2-2022.

Om ni har fragor och funderingar kring undersdkningen kan ni na oss pa mejl eller telefon.

Wagner De Cesar Vargas

Johan Karlsson

Var handledare i uppgiften ar Marita Cronqgvist som nas pa

Med vanliga halsningar, Wagner De Cesar Vargas och Johan Karlsson
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Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om dig

Som en del av kursen Examensarbete, del 2 vid Hogskolan i Boras utfor vi en studie med
syftet att undersoka larares uppfattning om digitala verktygs betydelse for l1arande i engelska.

Vi som utfor studien kommer att fa vissa uppgifter om dig sdsom namn, mejladress och
liknande som du uppger i samband med intervjun.

Hogskolan i Boras ar personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med stod av artikel
6.1 (a) 1 dataskyddsforordningen (samtycke).

Uppgifterna kommer att anvéndas av oss samt vara tillgangliga for ldrarna pa den aktuella
kursen och centrala administratorer vid hdgskolan. Uppgifterna kan dock vara att betrakta
som allminna handlingar som kan komma att lamnas ut i det fall ndgon begér det i enlighet
med offentlighetsprincipen.

Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-kommissionen beslutat
har en skyddsniva som &r adekvat, dvs. tillrackligt hog enligt dataskyddsforordningen.
Uppgifterna kommer att raderas nir de inte lingre ar ndodvandiga.

Resultatet av studien kommer att sammanstillas 1 avidentifierad form och presenteras sé att
inga uppgifter kan spéras till dig.

Du bestdmmer sjalv om du vill delta i studien. Det ar helt frivilligt att 1imna samtycke, och du
kan nér som helst ta tillbaka ett limnat samtycke. Dina uppgifter kommer da inte att anvindas
mera. P4 grund av lagkrav kan hdgskolan dock vara forhindrade att omedelbart ta bort
uppgifterna.

Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas
enligt ovan.

Underskrift

Namnfortydligande

Ort och datum



Information om behandlingen av personuppgifter

Din personliga integritet dr viktig for oss pd Hogskolan i Borés. Dérfor ar vi angelédgna om att all
behandling av personuppgifter sker pa ett korrekt och sdkert sitt i overensstimmelse med gillande
lagar och forordningar. Hogskolan f6ljer bland annat dataskyddsfoérordningen, mer kédnd som GDPR.

Hogskolan i Borés ér personuppgiftsansvarig for all behandling av personuppgifter inom hégskolans
verksamhet. Om du har nigra fragor kring hur dina personuppgifter behandlas kan du l4sa mer om hur
hogskolan behandlar personuppgifter pa var webbplats, http://www.hb.se/dataskydd. Du ar ocksa
vilkommen att kontakta ansvarig for den aktuella kursen med fragor.

Dina rittigheter

e Hogskolan &r 6ppen med hur vi behandlar dina personuppgifter. Om
du vill veta vilka personuppgifter som vi behandlar om dig kan du
kostnadsfritt en gang per ar begéra ett utdrag med information om
detta (ett sa kallat registerutdrag). For att bestilla ett registerutdrag
kan du anvénda blanketten for begidran om registerutdrag pa
hogskolans webbplats, http://www.hb.se/dataskydd.

e Om du ldmnar samtycke (godkdnnande) till behandling av dina
personuppgifter kan du nér som helst ta tillbaka samtycket. Vi
kommer da inte att fortsitta att behandla dina personuppgifter.
Uppgifter som har offentliggjorts paverkas daremot i regel inte av ett
aterkallat samtycke. P4 grund av lagkrav kan vi dven vara
forhindrade att omedelbart radera uppgifterna.

e Du har ritt att inte bli foremal for automatiserat beslutsfattande,
inklusive profilering, dvs. beslut som fattas pé teknisk védg utan
ménsklig inblandning. Hogskolan fattar inte sédana beslut.

e Du har ritt att f4 behandlingen av dina personuppgifter begransad.

e Du har ritt att fa dina personuppgifter dndrade eller kompletterade
om de skulle visa sig vara felaktiga eller ofullstdndiga.

e Du har ritt att i vissa fall fa dina personuppgifter raderade.

e Du har ritt att f dina personuppgifter i ett allmént anvént format for
att 6verfora dessa till en annan personuppgiftsansvarig.

e Du har ritt att klaga pa hogskolans behandling av dina
personuppgifter till Datainspektionen, som &r tillsynsmyndighet.

Kontakta oss

Personuppgiftsansvarig Dataskyddsombud
Hogskolan i Borés Asa Dryselius
501 90 BORAS E-post: dataskydd@hb.se

Tel. 033-435 40 00
E-post: registrator@hb.se
Org.nr: 202100-3138
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Lérare 1 Lérare 2 Léarare 3 Lérare 4 Lérare 5 Lérare 6
Brist pa “Eleverna “Tidigare ”Har en hel ’Ibland kénns “Jag skulle “Just i engelska
kompetens dr mer anvande vi del haftigt det som att sdga att vi har kénner jag att det

digitala i ipads men material som | man ar bra tillgang till | finns en hel del
huvudet dn nu nér vi ar digitalt tvungen att digitala verktyg, | program och
vad jag dr gatt over till | men saknar tillimpa det men problemet digitala verktyg
och det kan chromeboo dock for det ar sa dr att vi inte har | som jag skulle
jag se som ks kénns kunskaper dagens tillrdckliga kunna anvinde
bade positivt | det som att till hur man samhille ar kunskaper om mig av men hur
men dven jag bara ska | anvédnder uppbyggt, men | dessa verktyg. ska jag ha tid for
negativt. kunna dessa” jag forsoker Jag skulle vilja att finna dessa?
Min verktygen variera mig anvdnda mer Jag vill verkligen
generation for att det mellan det filmverktyg i utvecklas
har inte det i | aren digitala och min anvdnda mer
ryggraden dator.” aldre engelskundervis | digitalt i
pd samma traditionella ning samt ldra engelskan och
sdtt som undervisnings mig mer om forhoppningsvis
eleverna.” metoder” olika appar sd sd gor jag det i

att eleverna far | framtiden’’

ova pd sin

engelska pd

olika vis.”
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