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Forord

Vart examensarbete har praglats av ett nara samarbete och likvardigt ansvarstagande. Givet
radande pandemin har digitalt samarbete via Zoom varit tongivande. Vi har tillampat olika
strategier under produktion av text, s som enskilt- och gemensamt skrivande. Efter det enskilda
skrivandet har vi ssmmanstralat och redovisat resultatet for varandra.

Tidvis har det varit utmanande att anta forskarrollen och da har réttledning fran var eminenta
handledare Johanna Mellén varit ovarderligt stod. Vi tackar saledes Johanna Mellén for de
verktyg hon har utrustat oss med och som har mgjliggjort genomférandet av vart
examensarbete.
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Sammanfattning

Studiens syfte &r att beskriva och kritiskt analysera historiel&rares tal om sin undervisning i
relation till laroplanens mal om historiemedvetenhet, kulturmoten och mangfald for historia i
arkurs 6. Genom att fordjupa oss i lararnas utsagor har det varit mojligt att definiera ett antal
diskurser i historielarares tal om sin undervisning i arskurs 4-6. Studien baseras pa intervjuer
med fem larare som arbetar i tre olika kommuner och deras beréttelser ar fundamentet for
analysen. For att genomfoéra analysen har kritisk diskursanalys anvants som verktyg.

Studiens centrala resultat &r att lararnas tal utgar fran att det vill elevernas basta, samtidigt som
det blir uppenbart att den interkulturella pedagogiken inte satter sin pragel pa undervisningen.
Utover detta framtréder postkoloniala forestdllningar genom uttryck som ”vi” och ”de andra” i
lararnas tal. Déarav gar det att identifiera tva diskurser gallande interkulturell pedagogik,
diskursen om vi” och “de andra” samt den homogena kontra heterogena diskursen och dess
paverkan for praktiken. Detta kan potentiellt leda till en historieundervisning som reproducerar
etnocentriska normer och andrafierar icke-svenska elever.

Studiens kunskapsbidrag ar darmed for det forsta av betydelse for att medvetandegora larare
om olika forgivettagande och normer som artikuleras och vilka konsekvenser detta kan fa for
eleverna. FOr det andra bidrar studien till att belysa komplexiteten i historielararnas uppdrag
och hur politiska beslut sa som laroplanens utformning utgor betydande utmaningar for den
yrkesaktiva lararen, vilket igen innebar implikationer for mojligheten for interkulturell
historieundervisning.
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1 INLEDNING

Samhallets 6kande mangkulturalitet har medfort att nya kulturer och livsstilar skall samexistera,
vilket dven paverkar skolans vardag (Obondo, Lahdenpera & Sandevéarn 2016; Johansson
2012). Enligt den svenska Laroplan for grundskolan samt forskoleklassen och fritidshemmet
(Skolverket 2019) stéller internationalisering och rorlighet 6ver nationsgrianser ’hoga krav pa
ménniskors formaga att leva med och inse de virden som ligger i en kulturell mangfald”. For
att sakerstélla detta uppdrag papekas det i skolans styrdokument att verksamheten bor vara “en
social och kulturell motesplats och en spegelbild av samhdllet som forvéntas forstarka
forstaelsen for kulturell mangfald” (Lahdenpera 2018, s. 3).

Skolan ar en matesplats dér barn far mojlighet att moéta manniskor fran andra bakgrunder och
levnadsforhallanden an de egna. Dock uppger manga larare att det mangkulturella klassrummet
ar utmanande och att de dr osakra pa hur de ska bemota denna utmaning (Borgstrom 2004;
Nielsen 2013; Lozic 2010). Ett satt att bemota dessa utmaningar ar genom interkulturell
pedagogik (Lahdenpera 2014, ss. 11-14). Interkulturell pedagogik tar sin utgangspunkt i
mojligheten att respektfullt samexistera trots olika kulturella tillhdrigheter och i att det ligger i
skolans uppdrag att eleverna skall utveckla medvetenhet om egna och andras kulturarv. Detta
uppdrag &r sarskilt tydligt i laroplanen i historia, dar till exempel medvetenhet om kulturarven
kan anses vara identitetsbyggande och dessutom essentiellt for att kunna utveckla formagan att
satta sig in i andras varderingar och villkor (Skolverket 2019). Dessutom understryker
historieamnet vikten av interaktioner och kulturella forandringar bade éver tid och inom olika
etniska grupperingar vilket innebér att dmnet med enkelhet kan kopplas till interkulturell
pedagogik (Costa, Saial, Castro, & Pita 2009, s. 43). Tidigare studier har dven visat att
historiekunskaper kan hjélpa eleverna att ta del av moraliska beréttelser som dar positivt
identitetsskapande samtidigt som forstaelse for andras kulturer och identiteter ocksa utvecklas
(Hermansson Adler 2014, s. 25).

For att etablera en interkulturell miljo maste larare utmana samt omproéva etablerade modeller
och gamla tankesétt inom pedagogiken (Lahdenperd 2004, s. 72). Historieundervisningen
forstas i denna studie som en arena dar denna omprévning hos lararen kan ske, samtidigt som
den ska Oka elevers kunskap, medvetenhet om och forstaelse for olika kulturer och identiteter.
Denna studie avser darfor att fordjupa kunskapen om utmaningar och mdjligheter i hur
interkulturell pedagogik kan genomforas i historieklassrummet, samt vilka positioner som gors
mojliga for eleverna att identifiera sig med och anta.



2 SYFTE

Studiens syfte &r att beskriva och kritiskt analysera historieldrares tal om sin undervisning i
relation till laroplanens mal om historiemedvetenhet, kulturmoten och mangfald for historia i
arkurs 6. Vi ar sarskilt intresserade av att undersoka vilka maéjligheter att skapa grunder for en
interkulturell pedagogik som framtréder i larares tal om undervisningen. For att besvara detta
syfte stélls forskningsfragorna:

e Hur beskriver historielarare sin undervisning i relation till laroplanens mal om att
eleven ska utveckla historiemedvetenhet och vilken betydelse ges det "mangkulturella
klassrummet” 1 dessa beskrivningar?

e Vilka subjektspositioner framtréder i larares tal om historieundervisningen?

e Vilka mojligheter och utmaningar finns for att kunna genomfora interkulturell
pedagogik i historieundervisningen och hur framtréder dessa i lararnas beskrivningar?



3 BEGREPP OCH BAKGRUND

Foljande avsnitt redogor for begrepp, bakgrund och tidigare forskning som &r centrala for
studiens syfte att beskriva och kritiskt analysera historielarares tal om sin undervisning i relation
till laroplanens mal om historiemedvetenhet, kulturméten och mangfald for historia i arkurs 6.

3.1 Centrala begrepp

Nedan redogors kort for hur begreppen postkolonialism, normalitet, interkulturalitet och
mangkulturalitet ligger till grund for och anvands i denna studie.

3.1.1 Postkolonialism

Begreppet postkolonialism ar centralt for denna studie av tva anledningar. For det forsta
eftersom historieamnet direkt beror den koloniala historien, da det finns en rad lander som
genom historien har kolonialiserat respektive har varit under koloniernas makt. For det andra
inspireras vi av de postkoloniala teorier som under de senaste tre artionden blivit alltmer
centrala inom en rad olika forskningsfalt (McLeod, 2000, s 1-2). Framst utgtr den
postkoloniala teoribildningens forstaelse av delningen mellan ”vi” och ”de andra” (Loomba
2006, s. 60) ett viktigt verktyg i var analys. Da forestéllningarna om “vi” och “de andra”
fortsétter att reproduceras i bade tal samt skrift ar postkolonialism ett nutida och fortfarande
lika aktuellt begrepp.

Postkolonialism &r ett heterogent forskningsomrade som belyser och ifragasatter de koloniala
maktstrukturerna, som innefattar vasterlandsk verklighetsuppfattning, varldsbild och
historiesyn. I begreppet gér det urskilja prefixet ”post” som i detta sammanhang anger huruvida
samhaéllet fortfarande formas av kolonialismens konsekvenser vilket kan indikera att det som
inte ar vasterlandskt avviker fran normen (Loomba 2006, s. 28). Darfor far verbala
framstallningar om manniskor en avgorande roll i postkolonialismen. Talet konstrueras utifran
ett socialt sammanhang dar etniska och kulturella skillnader mellan manniskor skapar binara
motsatspar, vilket till exempel betyder att ”svensk™ och ”invandrare” stills mot varandra.

Som en konsekvens av det verbala konstruktionerna av Vi’ och ”de andra” menar Loomba i
sin rapport grundar sig i makt, integration och strukturell diskriminering (2006, s. 12).
Bendmningen vi” bekriftar den vésterlandska sjalvbilden som dominerande och “’de andra” ar
de underordnade enligt Bayati (2014, s. 45). Orsaken till denna forestallning utgar fran att de
“grupper som har makten i1 samhéllet formar diskursen och konstruerar pé detta sitt identiteter
hos dem som inte har makten” (Elmeroth 2008, s. 19). Kopplingen till diskurs férdjupas i denna
studies teoriavsnitt (se kap. 4).

3.1.2 Normalitet

Begreppet normalitet utgar fran det som betraktas som normalt, allmant accepterat och
forvéantat upptradande av en manniska eller grupp. Med andra ord formas idéer om normalitet
fran det som anses vara gallande norm i den aktuella kontexten, sasom oskrivna regler om vad
som kan sagas eller inte. Det & som ett ramverk for handlingar och beteenden som ménniskor



och grupper forvantas forhalla sig till. Forhaller sig en manniska eller grupp inte till dessa
ramverk innebar det en avvikelse fran det som &r normativt.

Inom kulturer finns det ramverk for vad som anses vara normalt, vilket i sin tur inte
nodvandigtvis behdver vara normalt i en annan kultur. Enligt Bayati (2014, s. 23) hamnar
manniskor med utlandsk kultur ofta utanfor normaliteten pa grund av detta. Det i sin tur, kan
leda till de som avviker fran radande normer kan fa begransade mojligheter i samhallet och
uppfattas som normbrytande pé grund av missforstdnd. Effekterna av dessa missforstand “finns
pa skilda plan, ideologiska, materiella och symboliska” enligt Elmroth (2008, s. 19) och kan
forsvara processen for lyckade kulturella moten. | var studie forstas normalitet i likhet med
dikotomin ”vi” och ”de andra” som en separerande princip, ddr normalitet stélls mot avvikelse
(Elmroth 2008, s. 17), vilket far konsekvenser for manniskans mojligheter att interagera med
andra manniskor.

3.1.3 Mangkulturalitet och interkulturalitet

Att leva i kulturell mangfald handlar om att man &ar en del av ett samhalle bestaende av
manniskor med olika kulturella ursprung. Begreppet mangkulturell ar synonymt med etnisk
mangfald, vilket gor att kulturbegreppet jamstalls med benamningen av etnicitet (Lozic 2010,
s. 11). Med en bred variation av ménniskor med kulturella bakgrunder i samhéllet, menar Roth
(1998, s. 12) att skolan &r en arena som kan betraktas som ett miniatyrsamhalle.

Interkulturalitet som begrepp handlar om en aktiv process, dar en ©Omsesidig
gransoverskridande interaktion sker i personméten dér etiska viarden som “Omsesidig respekt,
oppenhet, jamlikhet och social rittvisa” (Lahdenperd 2018, s. 3) &r ledande. Med dessa
normativa och moraliska aspekter forankras de kulturella variationerna i samhallet med
utgangspunkt i de demokratiska vardena. Kultur forstas har som ett meningssystem. Med andra
ord kan interkulturalitet appliceras utifran olika meningsskapande kulturer, som till exempel
etniska, religiosa, sprakmassiga etcetera. Som en foljd av detta synliggors det hur kulturell
mangfald kan samverka samtidigt som de kan berika varandra (Lahdenpera 2018, s. 3).

Pa grund av att interkulturalitet ar praglat av normer som “6msesidig respekt, dppenhet,
jamlikhet och social rittvisa” (Lahdenperd 2018, s. 3) ar saledes interkulturalitet en normativ
term. Dessutom foresatter mojligheten for interkulturella interaktioner att samhéllet &r
mangkulturellt. Darfor ar mangkulturalitet och interkulturalitet starkt sammankopplade och
dessutom kraver ett interkulturellt forhallningssatt en respektfylld instéllning till
mangkulturalitet (Lahdenpera 2004, s. 11). Darmed stalls skolans larare infor nya utmaningar i
ett standigt 6kande mangkulturellt samhalle. Som en konsekvens av detta kan lararnas yttranden
spela en betydande roll fér vad som uppfattas vara normen eller inte (Johansson 2012, s. 9) och
darav anses historieldrarens beskrivning av den egna undervisningen i relation till
interkulturalitet och mangkulturalitet som betydelsefull att belysa.

3.2 Bakgrund

Historieamnets bakgrund och utveckling utifran ett interkulturellt perspektiv kommer att
presenteras i denna del av studien. Historiemedvetenhet som dr ett centralt begrepp inom dmnet
presenteras ocksa och satts i samband med interkulturell pedagogik.



3.2.1 Skolamnet historia

Som akademiskt amne tolkar historia den forna verkligheten utifran berattelser som ar
utformade med hjalp av faststéllda och 6verenskomna regler i det vetenskapliga samhéllet
(Hermansson Adler 2016, s. 16). Genom erkénda vetenskapliga metoder blev historia ett
akademiskt amne som kunde formedla kunskap om det forflutna. Som vetenskaplig disciplin
beskriver och tolkar historien det som hant personer, grupper, samhéllen och stater, darfor ar
amnet mansklighetens historia. Detta innebadr i sin tur att manniskan indirekt eller direkt &r en
aktor i ett sammanhang (Hermansson Adler 2016, ss. 17-18).

Ur upplysningsteorier fran 1800-talet frigjordes de historiska framstallningarna och det
nationalromantiska perspektivet kom att satta pragel pa d@mnet historia (Hermansson Adler
2016, s. 16). Historieamnet i Sverige syftade till att starka och framhalla den svenska nationens
framgangar. | sparen av efterkrigstiden forlorade historieamnet position, da det inte framholl
den radande samhallsutvecklingen utan stod for det forgangna (Odenstad 2014, s. 68).

Som en foljd av den arbetskraftsinvandringen som skedde under de forsta decennierna i
efterkrigstiden (Lozic 2010, s. 31) utvecklades samhallet till ett mer mangkulturellt samhalle.
Detta gav upphov till att studera historia utifran ett bredare perspektiv, dar betydelsen for
maéanniskors identitet &r central (Odenstad 2014, s. 68). Trots den &ndringen i perspektiv dar
avsikten har varit att forma interkulturella utbildningsprogram har historieundervisningens mal
och praktik varit svarforstaeligt for regeringar och beslutfattare (Nordgren & Johansson 2015,
s. 2). Nordgren och Johansson (2015, s. 2) papekar att politiska diskurser har resulterat i att den
kulturella méangfalden i undervisningen har kommit i skymundan och undervisning utifran en
nationalistisk prégel fortfarande &r vanligt, darfor borde historieundervisningen revideras
ytterligare.

Dock sa har historieundervisningens ramar sakta utvecklats i riktning mot att inkludera
interkulturell forstaelse och denna utveckling har ocksd paverkat skolamnet historia. Amnet
styrs inte langre enbart utifrdn det vetenskapliga perspektivet utan ocksa fran elevernas
historiska bakgrund som péaverkar innehallet i undervisningen (Hermansson Adler 2016, s. 21).
Med hénvisning till ldroplanen syftar historieundervisningen till att ge eleverna “olika
perspektiv pa egna och andras identiteter, varderingar och forestallningar (Skolverket 2019).
Med dessa perspektiv kan eleverna utvecklas till trygga individer som speglas av deras identitet
och kulturarv. Vidare kan eleverna utveckla forstaelse for andra kulturer med dess varderingar,
vilket ar formanligt utifran det mangkulturella samhallet som eleverna lever i (Runblom 2006,
ss. 4-5).

Historiemedvetande ar ett av historiedmnets mest centrala begrepp. Det definieras som en
upplevelse av kontexter dar tolkningen av historien skapar forstaelsen for nutiden och
perspektiv pa framtiden (Nordgren 2006, s. 15). Nordgren (2006, ss. 15-16) fortydligar det
genom att dela upp begreppssammanséttningen, dar historia @mnar alla beréttelser géallande det
forflutna som lever i manniskors medvetande. Medvetandet i sin tur férmedlar méanniskans
kognitiva och kansloméassiga forestallning. Med andra ord paverkar historiemedvetandet
manniskors tolkningar av samhallet och darigenom aven ménniskors identifikationer av tidigare
erfarenheter och framtidsforvéntningar, “eftersom minniskor bdde som individer och som
grupper séval dr skapade av historia som skapare av historia” (Lozic 2010, s. 26).

Historiemedvetande uppstar i sociala interaktioner och historieundervisningen kan bidra till
detta (Virta 2009, s. 286). Darfor ar ocksa begreppet centralt inom historiedidaktiska forskning
och i kursplanerna (Odenstad 2014, s. 69). Elevernas historiemedvetande utvecklas enligt
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forskningen ocksa i mdotet mellan eleverna historia och skolans” (Hermansson Adler 2014, s.
28). Darfor kan det anses sarskilt betydelsefullt for lararen att ta vara pa de flerkulturella
elevernas egna historier d4 “sammanhang mellan tolkningar av det forflutna, forstaelse av
nutiden och perspektiv pa framtiden” (Lozic 2010, s. 26) dr avgdrande for att utveckla
historiemedvetande och darmed ocksa forstaelse for historieamnet.

3.2.2 Interkulturell pedagogik

| skolans vérdegrundsuppdrag star det skrivet att medvetenhet ”om det egna och delaktighet i
det gemensamma kulturarvet [...] dr viktigt att utveckla tillsammans med formagan att forsta
och leva sig in i andras villkor och virderingar.” (Skolverket 2019). Vidare papekas det att
”skolan dr en social och kulturell métesplats som bade har en mdjlighet och ett ansvar for att
stairka denna formaga hos alla” (Skolverket 2019) som verkar i skolan. P4 grund av det
sistndmnda uppdrag ar det 6nskvart att undersdka hur historieldrarnas tal om interkulturell
pedagogik framstar.

Begreppet interkulturalitet introducerades redan 1974 som en viktig del av utbildningssystemet
av Unesco (Lahdenperd 2018, s. 1). | samband med det framférdes rekommendationer for
medlemsstaterna att dess utbildning skulle frdmja studier av skilda kulturer och émsesidig
forstaelse av skillnaderna. Vidare foreskriver Unesco (1974, s. 6) om Okade anstrangningar i
utbildningen for att utveckla och inge ett internationellt och interkulturellt synsitt. ”Denna
rekommendation kan betraktas som startpunkten for anvéndningen av begreppet
interkulturalitet i utbildningssammanhang” (Lahdenperd 2018, ss. 1-2).

Ar 1981 tillkallades Sprék- och kulturarvsutredningen (1983) som hade till uppgift att utreda
fragor samt ge forslag till forandringar som utgick fran invandrar- och minoritetspolitiken inom
skolvasendet. Sprak- och kulturarvsutredningen (1983, s. 157) aberopade da att hela Sveriges
utbildningsvéasen skulle verka for att ge kunskaper om olika kulturer med tillhérande
varderingar for att kunna bedriva interkulturell pedagogik och det ar da begreppet interkulturell
undervisning officiellt presenteras for Sverige. Som en féljd av den 6kade migrationen i Europa
pavisade Europaradet vidare rekommendationer ar 1984. Det som framholls i deklarationen var
att interkulturell undervisning skulle utveckla positiva attityder och varderingar hos elever och
pa sa vis skulle det framja en konfliktfri samexistens bland de kulturella variationerna ute i
samhéllet (Lahdenpera 2018, s. 2). Med anledning av detta s menade Europaradet att
lararutbildningarna bor skapa forutsattningar for larare att anta ett interkulturellt
forhallningssatt och vara baserad pd en medvetenhet om berikningen som utgors av
interkulturell forstaelse (United Nations Human Rights 1984).

| och med den pagaende globaliseringen stalls de svenska samhallsinstitutionerna infor en rad
forandringar. En av de forandringar som har paverkat utbildningssystemet under de senaste 50
aren ar den etniska mangfalden som har blivit mer varierad i dess sammansittning genom
néirvaro av utomeuropeiska elever, lirare och studenter” (Bayati 2014, s. 19). Okningen av den
etniska mangfalden har enligt Obondo, Lahdenpera och Sandevarn (2016, s. 178) resulterat i
att den interkulturella pedagogiska kompetensen har blivit alltmer relevant att beharska for
lararen. Det vill s&ga att lararens tal och praxis borde starka och bekréfta elevernas kulturella
identiteter samt tillrattalagga undervisningen sa den ar anpassad dagens mangkulturella
samhalle (Obondo, Lahdenperd & Sandevarn 2016, s. 182).



4 TIDIGARE FORSKNING

| foéljande avsnitt presenteras litteratur och tidigare forskning om kulturella moten i
historieundervisningen inom den svenska skolan. Det finns en hel del historiedidaktisk
forskning som fokuserar pa att mota lararens klassrum. Med anledning till den dkade etniska
mangfalden i samhallet och i skolan har forskning gallande d&mnet darmed 6kat de senaste
decennierna (Nielsen 2013, s. 39). Nielsen menar att det finns mycket inom forskningsféltet
som behover utvecklas (2013, s. 39) och da framfor allt hur historieundervisningen
representeras i lararens tal med anledning av historiedmnets centrala del géllande elevernas
kulturella identitetsutveckling. Den foreliggande studien avgransas till forskning som é&r
relevant for undersokningen om hur lararens tal om interkulturalitet framstar och vilken
innebord det kan ha for historieundervisningen. | detta avsnitt presenteras ocksa tidigare
forskning om hur ”vi” och de andra” artikuleras pa skolans arena.

Forskningsoversikten bestar av forskning granskad genom peer reviews. Detta med undantag
for en statlig offentlig utredning genomford av Sawyer och Kamali, da utredningen aterfinns
upprepade ganger i forskningsoversiktens material. Dessutom &r Sawyer en etablerad forskare
inom omradet for socialt arbete med inriktning pa utbildning och institutionell diskriminering.
Aven Kamali ar forskare inom socialt arbete, men har ocksa varit utvald som sarskild utredare
i diskrimineringsfragor av regeringen.

4.1 Interkulturell historieundervisning

Kursplanen for historia syftar till att eleverna ska utveckla forstaelse for kulturella sammanhang
och bor darfor fa kunskap om just kulturella likheter och skillnader. Undervisningen ska ocksa
berika eleverna med olika perspektiv infor sin egen och andras identiteter, véarderingar och
forestallningar (Skolverket 2019). Med detta som utgangspunkt menar Nordgren (2006, s. 187),
att eleverna for att kunna utveckla forstaelse for olika kulturer behover méta dem i
undervisningen, pa ett eller annat satt. Darav ar lararens roll av betydelse da samspelet mellan
elever och larare bygger pa att lararen bekraftar de kulturella skillnaderna och identiteter som
aterfinns i klassrummet och samhéllet (Obondo, Lahdenpera & Sandevérn 2016, ss. 177-178).
Genom lararens arbete far “samtliga elever kunskaper om en viss grupps historia, vilket innebar
att ett specifikt geopolitiskt omrade inte blir en angelagenhet for enskilda elever utan en del av
samtliga elevers gemensamma referensram” (Lozic 2006, s. 281). | linje med detta papekar
Schwartz (2010, s. 59) i sin forskning att skolor med den pedagogiska utgangspunkten att
“nollstélla elevers bakgrund” har svarigheter att uppfylla skolans viardegrund och uppdrag.

Johansson (2012, s. 53) lyfter att undervisningen ska vara jamlik for alla elever, sarskilt da
eleverna har olika forutsattningar i ett mangkulturellt samhélle. | detta mangkulturella samhalle
menar Hallgren, Granstedt och Weiner att for elever med annan etnisk bakgrund ar forhallandet
mellan larare och elev av stor betydelse eftersom lararna kan vara de enda vuxna svenskar”
(2006, s. 52) de moter under dagen. Trots detta framkommer det i Behtoui, Hertzberg, Jonsson,
Rosales och Neergaards forskning att mer an 41% av lararna i deras studie var helt eller delvis
eniga 1 pdstaendet att vissa kulturer ar sa olika den svenska kulturen att ménniskor frdn dessa
andra kulturer knappt kan anpassa sig till det svenska samhéllet” (2019, s. 1012). Har framtrader
att samhallet inte bara ar strukturerat utifran klass och kon utan ocksa utefter ras, darfor ar
konsekvensen att elever fran olika bakgrunder behandlas pa olika sétt (Behtoui et al. 2019, s.
1012).

Vidare beskriver Bolovan (2009, s. 40) att interkulturell historieundervisning ar en
angelagenhet for alla, for att kunna dvervinna etnocentricitet och fordomar. Likasa konstaterar
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Nordgren och Johansson (2015, s. 20) att historiedmnet kan bidra till interkulturell pedagogik,
genom att tillhandahalla en relevant mangd kunskap, féardigheter av tolkningar och
handlingsberedskap. Trots mdjligheterna betonar Nordgren och Johansson att det
interkulturella forhallningsattet inte sker per automatik, utan som alternativ féreslar de att
lararna ska dra nytta av den mangfald och dess tillnérande kulturella historier som eleverna tar
med sig in i klassrummet (2015, s. 20). Nordgren menar att “ytterst dr det en fraga om
trovardigheten i amnets férmaga att hantera kunskaper om det forflutna, och i métet med
elevernas faktiska erfarenheter” (2006, s. 210).

Den interkulturella pedagogiken har dock dven kritiserats av forskare inom det antirasistiska
utbildningsomradet samt rasteori som har betonat ett behov av att kritiskt bedéma strukturer,
system och institutioner, vilket innebér att fokuset bor vara pa den systematiska rasismen och
maktobalansen mellan olika kulturella identiteter for att kunna agera emot orattvisor (Arneback
& Jamte 2021, s. 5). Av den orsaken havdar Arneback (2012, s. 165) i sin avhandling att det &r
nodvandigt med kritiska samtal om normer och strukturer, dar andamalet &r att motverka
etnocentriska forestallningar. Aven Sawyer och Kamali forhaller sig kritiska till interkulturell
pedagogik, da de menar att betoningen ldggs pa “essentiella kulturella skillnader mellan olika
grupper och for att den framstéller *kultur’ som en samling fristdende egenskaper som bérs av
en viss grupp, eller nation utanfor sin socioekonomiska kontext och strukturella ojdmlikheter”
(2006, s. 18). Vidare papekar Sawyer och Kamali att liberala begrepp som interkulturell
utbildning bistar med kategorisering av eleverna, som en féljd av detta alstras forestallningen
om att lararna innehar interkulturell kompetens. Pa sa sétt forstarker detta den redan etablerade
forestdllningen om ”vi” och ”de andra” (2006, s. 18).

4.2 ’Vi” och ”’de andra” | skolan

| Jonsson och Milanis (2009, s. 75) studie beskriver de hur skolmiljon med dess sprak och
sprakbruk skapar sociala identiteter samt moraliska normer och hur dessa sprakliga praktiker
grundar sig i de koloniala forestdllningarna om ”de andra”. Bayati uttrycker en liknande
uppfattning i sin studie och menar att den postkoloniala teoribildningen kritiserar
“kategoriseringspraktiker som refererar till ett Vi~ respektive ”de Andra”, vilka hinvisar till
subjekt som forknippas med vast respektive icke-vist” (2014, s. 44). Hon papekar aven att
gruppidentifikationer och sociala kategoriseringar implicit verkar for makthierarkier, dar
kategoriserandet bygger pa att de meningsharande egenskaperna som tillskrivs “de andra”.
(Bayati 2014, s. 44). Nordgren (2006, s. 209) bekréaftar produkten av en rasifierad uppdelning i
sin doktorsavhandling och framhéaver att skolan samt larare utévar symboliskt vald som
andrafierar elever med utlandsk bakgrund.

P& samma satt framhaller Sawyer och Kamalis (2006, s. 19) utredning att kategoriseringen
framhaver hur ojamlika positioner aterskapas genom att tillskriva svenska elever som normen
och pa sa satt ar det en del av maktens reproduktion inom skolans verksamhet. Lundberg (2021,
s. 148) lyfter i sin forskning att vithet ocksa ar en socialt konstruerad kategori, som anvands for
att tillskriva den som den dominerande sociala gruppen.

Genom att urskilja och kategorisera grupper, menar Arneback och Jdmte (2021, s. 6) i sin studie,
att det underlattar uteslutning, exploatering, diskriminering av grupper. Vidare forklarar
forskarna att detta skapar strukturer dar grupper som inte faller inom normen I6per en hogre
risk att bli foremal for trakasserier, diskriminering samt minskad tillgang till makt, privilegier
samt mojligheter i livet (Arneback & Jamte 2021, s. 6). Rosales och Jonsson (2019, s. 4) menar
att forskning géllande etnisk diskriminering har fordjupats och vidgats inom
utbildningsvésendet i Sverige. Trots att det har genomforts en rad olika reformer i saval
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laroplanerna och skolans som institution, utgar styrdokumenten utifran en eurocentrisk och
monokulturell norm som reproducerar dikotomierna “’vi” och ”de andra” (Rosales & Jonsson
2019, s. 4). Ett liknande resonemang for Elmeroth (2012, s. 124) som menar att den
monokulturell idéen &nnu lever kvar i den svenska skolan och det leder till segregation och
stigmatisering av elever med icke-svensk kulturell bakgrund. 1 relation till det hénvisar
Schwartz i sin forskning att ”monokulturella normer [...] paverkar elevernas skolprestationer
negativt” (2010, s. 59).

| Héllgrens (2005, s. 321) forskning framhaver forskaren hur vardagsrasismen struktureras i
relation till ras, etnicitet, klass och kon. Liknande argument formuleras i Bagga-Guptas (2004,
s. 28) forskning, dar det postkoloniala perspektivet forstds i termer av processer och
konstruktioner i olika vardagliga och textuella praktiker. Mot den bakgrunden menar Hallgren
(2005, s. 324) att "inte vi” anvdnds for att legitimera utanforskap och exploateringen som
genomfors av den dominerande etniska gruppen, dirav konstaterar hon att ”vi” och ”de andra”
ar en del av en rasistisk diskurs.

4.3 Laroplanens andrafiering

Det som framkommer i forskningsoversikten &r att interkulturell pedagogik ar utformat med
forestallningen om ett demokratiskt klassrum, men som samtidigt riskerar att reproducera
delningar och kategorier som “vi” och ”’de andra”. Behtoui et al. (2019, s. 1012) bekraftar i sin
forskning att laroplanen har tva dominerande varderingar som har varit avgorande for kulturella
relationer, ’de andras” kultur och det ’svenska kulturarvet”. Som en konsekvens av detta har
det kulturella tdnkandet aldrig utvecklats bortom ett oartikulerat ’vi” och ett véldefinierat ”de
andra”. Darmed gér det att konstatera att den svenska ldroplanen &r en ldroplan som orsakar
andrafiering (Behtoui et al. 2019, s. 1012) av icke-svenska elever och att koloniala
forestallningar ar en del av den svenska skolan. For denna studie innebér detta att vi samtidigt
som vi undersoker mojligheter och utmaningar for att implementera en interkulturell
historieundervisning, forhaller oss kritiska till dess grunder.



5 METODOLOGI

Metodologin i foreliggande studie bygger pa ett ontologiskt antagande om att sociala
interaktioner i historieundervisningen paverkas av lararens tal och att konsekvenserna av
lararnas yttranden blir en normativ verklighet. Den metodologiska utgangspunkten innebar
darmed att kunskap om varlden konstrueras genom diskurser vilket resulterar i att studiens
epistemologiska antagande ar att var mojlighet till kunskap om varlden ar begréansad till det
som uttrycks genom sprak och handlingar. Studien baseras darmed pa Norman Faircloughs
(1941-) kritiska diskursanalys dar insikter fran lingvistiken méter socialistiska traditionen.
Betecknande for denna teori som delvis ar baserat pa Foucaults diskursteori &r att den tar
utgangspunkt i att “’belysa sprikets roll i skapandet och aterskapandet av ojimlikheter och
oréttvisor i samhillet” (Svensson 2019, s. 54).

Detta kapitel inleds darfor med en att beskriva den forstaelse av diskursbegreppet som ligger
till grund for studien. Darefter foljer en redogorelse for subjektets, arenornas och maktens
betydelse i diskursen. Slutligen presenteras Faircloughs kritiska diskursanalys, som utgor
analysmetoden for det empiriska materialet.

5.1 Diskurs

Foucault skriver att diskursen satter ramarna for vad som ar mojligt och vad som inte ar mojligt
att sdga och gora (2008, s. 181-182). Diskursen bygger dessutom pa tanken att den inte &r allt
som sags eller som uppfattas utan den ar lika mycket vad som inte ar uttalat, sdsom “attityder,
satt att vara pa, beteendemonster och rumsliga dispositioner” (Foucault 2008, s. 181).
Betecknande for denna fOrstaelse av diskurs ér att den tar utgangspunkt i att ’belysa sprakets
roll i skapandet och aterskapandet av ojamlikheter och oréttvisor i samhillet” (Svensson 2019,
s. 54).

| foreliggande studie ar analysens utgangspunkt darfor olika larares beskrivningar av sin
undervisningspraktik i historiedmnet. Tanken &r att larares tal om undervisningspraktiken ger
uttryck for de normativa antaganden som styr elevernas mojligheter att forsta och interagera
med manniskor fran olika bakgrunder. Med diskursanalysen som teoretiskt ramverk sa skapar
saledes lararnas tal om undervisningen ett visst utrymme for elever att identifiera sig.

5.2 Subjekt och arenor

Inom ramen for en foucauldiansk diskursanalys ar idén om subjekt och subjektspositioner
central. Subjekt skapas i diskurser genom att de med tolkningsforetrade forser subjektet med
olika egenskaper som mojliggor ett utrymme for att uttala sig (Wreder 2007, s. 46). Med andra
ord produceras subjektspositioner i specifika kontexter.

Diskurser kan upptrada pa olika arenor, det vill sdga olika plattformar. Samhéllet vi lever i
innehaller manga olika diskursiva sammanhang och dessa kan utspela sig pa olika arenor sa
som till exempel inom politiken och i familjen. Vi &r intresserade av skolan som arena och da
specifikt historieklassrummet. Pa skolans arena kan de subjektspositioner som artikuleras vara
manga och varierande. En elev kan identifiera sig med manga olika roller och darmed ocksa
inta manga subjektspositioner som “antas ha olika egenskaper som férklarar varfor de ar som
de &r och gor som de gor” (Wreder 2007, s. 46). Diskursiva yttranden pa dessa olika arenor
leder till att eleverna interpelleras, anropas, till att forma sig efter radande forhallanden och den
plats de befinner sig pa (Winther Jorgensen & Phillips 2000, ss. 48-49). Med andra ord sa-
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riskerar elevernas identifikationsmaojligheter att begransas till de subjektspositioner som lararen
mojliggor genom sina utsagor. Denna begransning ska dock inte ses som tvingande, da eleverna
befinner sig i manga olika sammanhang och darmed har méjlighet att géra motstand utifran de
positioner som dar erbjuds.

5.3 Makt

Skolan &r en arena dar det ofta férekommer maktkamper mellan de olika subjekten och deras
subjektspositioner. Foreliggande studie amnar undersdka vilka subjektspositioner som
artikuleras i lararens tal samt vilka konsekvenser detta potentiellt far for historieundervisningen.
Makt produceras i mellanménskliga relationer och Foucaults tolkning av begreppet &r att den
finns standigt omkring oss (Wreder, s. 49). | diskursanalysen kan en diskursanalytiker saledes
undersdka maktens positioner i form av uttryck, subjektsposition och vilka subjekt makten
mojliggor (Wreder, s. 49). S& med andra ord onskar studien bland annat belysa vilka
subjektspositioner och vilka subjekt som méjliggors genom historieundervisningen.

Konflikt och makt &ar tva begrepp som ofta sammankopplas. En av orsakerna till att de olika
subjektspositionerna inte alltid leder till konflikter kan vara den hegemoniska rangordningen
vilket gor att subjektet inordnar sig efter den som har den hierarkiska makten (Winther
Jorgensen & Phillips 2000, s. 49). Dessutom kan det ocksa vara att inte alla subjektspositioner
ar atkomliga for alla darav sa kan nagra diskurser vara exkluderande for subjektet och denne
later bli at uttala sig (Howarth 2007, s. 46). Exempel pa sadan exkludering kan vara nar lararen
i tal antar att eleven med foraldrar fodda utanfor Sverige inte har forkunskaper inom omradet
svensk historia varvid eleven inte ges utrymme att yttra sig. Saledes blir subjektspositionen som
aktiv inlarande odtkomlig for eleven pa grund av lararens positionering av eleven.

Utifran det diskursanalytiska perspektivet sa praglas all social interaktion av en kamp om
makten att definiera vad som ar “normalt” eller “efterstravansvirt” (Winther Jorgensen och
Phillips 2000, s. 54). Skolan, lararen och elever ingdr i flera sidana sammanhang. Lérarens tal
om historieundervisningen kan till exempel praglas av aktuella styrdokument, ledningen pa
skolan, kollegor, kommunala forskrifter, elevsammansattningen, foraldragruppen och sa vidare.
Vidare beskriver Foucault (2008, s. 182) att en diskurs ar inte &r produktiv nér talaren enbart
upprepar sadant som ar menat att stabilisera och upprétthalla etablerade maktstrukturer.

5.4 Kritisk diskursanalys

Foucaults diskursanalytiska ansats utgor den teoretiska utgangspunkten for studien. For att
analysera studiens empiri har vi anvant oss av Faircloughs kritiska diskursanalys (1993, ss. 37—
39), vilken bygger pa Foucaults diskursforstaelse. | denna studie innebar detta att lararnas tal
analyseras med hjélp av Faircloughs tredimensionella modell for kritisk diskursanalys (se figur
1; Winther Jorgensen & Phillips 2000, s.31).

| den forsta nivan av den kritiska diskursanalysen undersoks historieldrarnas tal som text. Detta
gor det mojligt att undersoka hur historieldrarnas tal om undervisningen &r uppbyggt, det vill
saga vad uttalas och vad &r det som utesluts. Den diskursiva praktiken, niva tva, innebér i denna
studie den praktik som framtrdder i relationen mellan l&rarens tal och de aktuella
styrdokumenten. Har artikuleras ocksa de subjektspositioner som goérs mojliga for de enskilda
eleverna att anta. Den tredje niva, den sociala praktiken, satter spraket i relation till det sociala
sammanhanget (Winther Jorgensen & Phillips 2000, s. 68). Den diskursiva samt sociala
praktiken ger oss saledes att spraket inte enbart ar vad vi uttalar, det ror sig till exempel om vad
det talas om, hur sanningen omtalas och framstalls, vad som inneslutes eller uteslutes och
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slutligen vilka subjektspositioner som framtrader (Fejes & Thornberg 2019, s. 98).

Figur 1. Tolkning av Faircloughs (1993, s. 73) tredimensionella modell for Kkritisk
diskursanalys med kommentarer rérande denna studie.

1. Text, i denna studie innebdr det lararnas tal om
historieundervisningen.

2. Diskursiv praktik, i denna studie innebéar den
diskursiva praktiken lararens beskrivningar satta i
relation till laroplanens mal

3. Social praktik, i denna studie handlar det om
den samhalleliga praktiken och vilka konsekvenser
diskursen far for elevernas mojligheter att utveckla
interkulturell historiemedvetenhet

Med det metodologiska ramverk som tecknas ovan formas varlden av spraket, med andra ord
allt som uttalas skapar kontinuerligt grunden for nya insikter. Beroende pa kontext och
sammanhang kan verkligheten tolkas pa olika sétt (Bolander & Fejes 2019). Enligt Bolander
och Fejes (2019, s. 93) sa ar diskursanalys “ett sitt att synliggora sprakets formgivande och
skapande kraft” och é&r ett viktigt destabiliserande verktyg. Det vill sdga ett sétt att ta for sig
texten, ta ut olika sektioner av den for att sedan sétta ihop dem igen pa ett nytankande satt. |
analysprocessen ror vi oss dessutom standigt mellan de olika dimensionerna for att fanga upp
sd mycket information fran det empiriska materialet som mojligt vilket ocksa Fairclough menar
vara en gynnsam strategi (1993 ss. 62—73).
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6 GENOMFORANDE

| detta kapitel redogors for val av metod for studiens empiriska material samt hur det
genomfordes. Vidare belyses ocksa studiens urval samt studiens etiska stallningstaganden, samt
dess reliabilitet och validitet.

6.1 Den kvalitativa intervjun

Studiens empiri har producerats genom en kvalitativ undersokning med semistrukturerade
intervjuer som verktyg. Semistrukturerade intervjuer ar lampliga da det ar fordelaktigt om
informanterna kan formulera egna svar med sa lite paverkan fran intervjuaren som mojligt
(Christoffersen & Johannessen 2015, s. 85). Fragorna som stélldes var 6ppet formulerade, vilket
innebdr att informantens egna utlatanden kunde framkomma och inte intervjuarens forvantade
svar. Detta menar Winther Jérgensen och Phillips (2000, s. 28) vara en viktig del av forskarens
roll inom diskursanalys. Det ar viktigt att vara teoretiskt konsekvent som forskare och inte till
exempel utga fran att hitta bakomliggande orsaker till lararnas yttranden utan att forsoka
undvika att egna varderingar préaglar intervjuerna.

Det var ocksa onskvart att den kunskap som genererades i analysen i de enskilda intervjuerna
skulle anvandas for att forsta helheten och tvartom. Saledes var avsikten att dra slutsatser
utifran flera informanters tal om historieundervisningen. Darmed genomfdrdes studien i en
abduktiv process vilket innebar en vaxelverkan mellan induktiv och deduktiv metod (Fejes &
Thornberg 2019, s. 24). | denna studie innebar det att bade lararnas utsagor och tidigare
forskning har fungerat som verktyg i analysen.

Fejes och Thornberg (2019, s. 35) beskriver kvalitativ metod som en process dar datamaterial
systematiskt undersoks och kategoriseras. | féreliggande studie innebér det att intervjuerna fran
de fem lararna transkriberas, koder tolkas samt att eventuella monster och synteser upptacks.
Transkripten utgoér har den textdimension som omfattas av Faircloughs modell for Kkritisk
diskursanalys (Winther Jorgensen & Phillips 2000, s. 84) och i denna studie utgjorde de det
insamlade materialet fran lararnas intervjuer. De transkriberade intervjuerna utgor sedan
underlag for analys av den diskursiva och sociala praktiken och "hur vissa utsagor naturligt blir
accepterat som normen” (Winther Jérgensen & Phillips 2000, s. 29). | relation till denna studies
syfte kan detta till exempel innebédra hur lirarna talar om “heterogena” och “homogena”
klassrum.

Innan intervjuerna fick samtliga informanter ta del av ett informationsbrev med presentation av
studien. De fick dessutom ocksa skriva pa en samtyckesblankett for att sékerstalla att radande
GDPR-krav foljs. Samtliga intervjutillfallen utfordes ocksa digitalt via Teams pa grund av
radande  pandemi  och intervjuerna  ljudinspelades  for  att  underlatta i
transkriberingsfasen. Under intervjutillfédllena presenterades dessutom en PowerPoint for
lararna dar huvud- och delfragor dok upp pa skarmen nar de blir upplasta. Genom att lata lararna
fa ta del i fragorna bade muntligt och skriftligt var det bidragande till en kvalitetsséakring som
var menat att 6ka transparensen och dérmed validiteten i studien.

Intervjuerna strukturerades runt atta fragor dar de forsta fyra var introduktionsfragor som
anvandes for att lagga fokus pa kommande tema (Christoffersen & Johannessen (2015, s. 87).
Darefter foljde de fyra huvudfragorna och de var formulerade sa att lararen till exempel blev
presenterad for ett utdrag fran historieamnets syfte sasom i fraga sex:
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| kursplanen for historia &r ett av syftena att eleverna ska ”fa olika perspektiv pa sina
egna och andras identiteter, virderingar och forestillningar”.
Skulle du vilja reflektera dver detta?

Efter reflektionen fick informanten foljesfragor vid behov sasom:

e Vad tanker du om innebdérden av syftet?
e Vad innebér det for din lektionsplanering?”

Intervjusvaren som undersoktes och analyserades genom Faircloughs tredimensionella modell
var menade att mota studiens syfte att beskriva och kritiskt analysera historieldrares tal om sin
undervisning i relation till laroplanens mal om historiemedvetenhet, kulturméten och mangfald
for historia i arkurs 6. Detta for att uppnd ett sa holistiskt perspektiv. som mojligt pa
sammanhangen mellan lararens utsagor och aktuella styrdokument. Dessutom skulle
forskningen som systematiskt genomfordes ha som mal att utveckla ny och anvandbar kunskap.

Nésta steg i processen var att transkribera intervjuerna och samtidigt borja skapa mening och
sortera mellan det som framtrddde som betydelsefullt och det som uppfattades som trivialt
(Fejes & Thornberg 2019, s. 35). Har tillampades de tva forsta delarna av Faircloughs
tredimensionella teori (se figur 1) som verktyg. Utmaningen bestod i att forsoka urskilja och
identifiera betydelsefulla monster och beskriva detaljer sa som eventuella tankepauser, oséakert
skratt, citat fran texter med mera som lararna uttryckte i sin intervju och sa kunde paverka
resultatet. | detta steg anvandes ocksa narlasning som ett verktyg och efter mening stallde vi
oss fragan “vad sker hiar?” (Svensson 2019, s. 139). En frdga som ir betydelsefull att stilla for
att underlétta for oss som diskursanalytiker att kunna “tolka, inte bara beskriva” (Svensson
2019, s. 138) det lararna verkligen séger i intervjuerna. Slutligen jamfordes betydelsefulla fynd
fran intervjumaterialet med forskning inom det aktuella omradet och mot aktuella samhallelig
paverkan i studiens diskussionsdel enligt steg tre i Faircloughs tredimensionella teori (se figur
1).

6.2 Urval

Antalet informanter i studien begransades till fem. Detta beslut grundade sig for det forsta pa
att svaren pa intervjufragorna forvantades att vara omfattande i volym med tanke pa att fragorna
var oppna for tolkning och reflektion. For det andra att malgruppen pa fem historielérare i
arskurserna 4-6 var en homogen grupp och darmed behdvs det enligt Christoffersen och
Johannessen (2015, s. 53) farre informanter for att uppna ett tillfredstallande resultat. Med
homogen menar vi att de fem l&rarna &r alla rutinerade pedagoger det vill sdga inte nyutbildade,
de har arbetat ungefar lika lange pa samma skola och jobbar med elever i arskurs 4-6.
Forfattarna skriver vidare att det som” kidnnetecknar kvalitativa metoder ar att vi forsoker fa ut
sd4 mycket information [...] om ett begrinsat antal personer” som mojligt (Christoffersen &
Johannessen 2015, s. 53).

For att informanter och skolor inte skulle kunna identifieras da material i form av lararnas uttal
och reflektioner kring interkulturalitet kan anses kénsligt for den enskilda personen valdes full
anonymitet for samtliga informanter. Dérav sa benamnas lararna harmed Lérare 1- 2- 3- 4- 5
(se figur 2). Av informanterna var det en man och fyra kvinnor. Enligt Statistiska centralbyran
sa var det 75% kvinnliga larare i grundskolan i 2019 och den siffran har nastan varit oférandrad
sedan 2000-talets borjan (SCB, 2020). Konsfordelningen bland vara informanter kan darmed
anses som representativ for den svenska lararkaren.
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Vi har ocksa reflekterat kring om urvalet hade innefattat larare med annan nationalitet eller
tillhort en minoritetsgrupp hade resulterat i ett annorlunda utfall. Med anledning av att l&rarens
egna kulturella erfarenheter paverkar dess tal, ”oavsett om synsitten dr medvetna eller inte”
(Cronqgvist 2018, s. 18). Vilket innebar att larare av andra nationaliteter eller minoritetsgrupper
mojligen skulle uttrycka sig annorlunda i tal baserat pa deras kulturella bakgrund och
referensramar. A andra sidan kan det handa att utfallet hade blivit detsamma, for det &r omajligt
att generalisera andra ménniskors tal.

Figur 2. Bakgrundsinformation om informanterna och deras arbetsplatser
Informanter Larare 1 Larare 2 Larare3  Larare4  Larare5

Hur lange har du ca. 10 ar ca. 10 ar ca. 10 ar ca. 20 ar ca. 20 ar
arbetat som larare?

Ar du dmnes- eller Amnesldrare  Klasslarare  Klasslarare  Klasslarare  Klasslarare
klasslarare?

Hur lange har du ca. 10 ar ca.5ar ca.5ar ca. 10 ar ca. 10 ar
arbetat pa nuvarande
arbetsplats?

Antal elever i 74 22 39 43 43
informanternas
klasser 3 klasser 1 klass 2 klasser 2 klasser 2 klasser

6.2.1 Avgransningar

Litteraturen och forskningen moter studiens syfte att beskriva och Kkritiskt analysera
historielarares tal om sin undervisning i relation till laroplanens mal om historiemedvetenhet,
kulturmoten och mangfald for historia i arkurs 6. Det avgransningar som har gjorts ar rérande
studiens informanter da samtliga &r verksamma larare i arskurs 4-6 da det urvalet ar mest
relevant for var grundlararutbildning med inriktning 4-6.

6.3 Etiska 6vervaganden

De etiska 6vervaganden som har varit vagledande for denna studie &r att skydda de individer
som deltar i forskningen. Vetenskapsradet (2017) formulerar riktlinjer for den som genomfor
studien om huruvida genomférandet och forskningsinriktningen ber6r de medverkande. Dessa
grundlaggande forskningsetiska krav har varit genomgaende under behandlingen av materialet
och alla medverkande har varit informerade.

Det forsta kravet ar informationskravet som innebar att de medverkande ska fa information om
den aktuella forskningsuppgiftens syfte med studien (Christoffersen & Johannessen 2015, s.
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46), vilket ar att beskriva och kritiskt analysera historielérares tal om sin undervisning i relation
till laroplanens mal om historiemedvetenhet, kulturméten och mangfald for historia i arkurs 6.
Det andra ar samtyckeskravet vilket innefattar den medverkandes deltagande och att denna har
bestammanderatt dver sitt deltagande samt pa vilka villkor (Christoffersen & Johannessen 2015,
s. 46). For att uppfylla det har kravet har samtliga medverkande skriftligt gett sitt samtycke till
sitt deltagande och behandlingen av det insamlade materialet. Christoffersen och Johannessen
(2015, s. 49) hénvisar till att forskaren skall kunna bekréafta samtycket och rekommenderar
darfor att det lamnas skriftligt.

Vidare har dven den konfidentiella aspekten respekterats genom konfidentialitetskravet. Kravet
omfattar de medverkandes anonymitet och information som kan hanforas till de enskilda
personerna far inte formedlas (Christoffersen & Johannessen 2015, s. 50). Sist men inte minst
ar nyttjandekravet, som avser att det insamlade materialet endast far anvandas for det aktuella
forskningsandamalet (Christoffersen & Johannessen 2015, s. 46). Det hela handlar om
omsorgen for informanten som maste tillvaratas pa ett lampligt ock foredomligt satt i
foreliggande studie. Sa konsekvensetiken har fatt vara ett rattesnore i denna studie dar fokus
har varit att alla handlingar som berér informanterna kan fa negativa konsekvenser om
anonymiteten réjs (Cronqvist 2018, s. 25).

Dessutom har det ocksa varit viktigt att behandla lararnas utsagor med respekt och att ta vara
pa de yrkesaktiva lararnas utlatanden utan att lata forforstaelse farga det empiriska materialet.
Egna varderingar ligger saledes inte ligga till grund for den kritiska diskursanalysen i
foreliggande studie utan enbart vad lararna faktiskt har uttalat (Winther Jorgensen & Phillips
2000, s. 28). Slutligen har det ocksa varit essentiellt att erkanna historielararnas skickliga arbete
och goda intentioner i dagens mangkulturella skola vilket framkom under samtliga intervjuer.

6.4 Reliabilitet och validitet

Studiens syfte ar att beskriva och kritiskt analysera historielérares tal om sin undervisning i
relation till laroplanens mal om historiemedvetenhet, kulturméten och mangfald for historia i
arkurs 6. Med anledning av detta anvands endast forskningsmaterial och informanter som ar
relevant for forskningen och delmal pa vagen ar att sakerstalla bade validiteten och reliabiliteten
for studien.

Med reliabilitet menas forskningens tillforlitlighet (Christoffersen & Johannessen 2015, s. 21).
Reliabiliteten redog6r for hur exakt undersokningens data dr, med andra ord “vilka data som
anvénds, séttet de samlas in péd och hur de bearbetas” (Christoffersen & Johannessen 2015, s.
21). For att kontrollera reliabiliteten gar det att anvénda sig av en metod som kallas “’test-retest
reliabilitet”, som innebér att upprepa den foreliggande studien en ging till. Om resultatet
upprepar sig har studien hog reliabilitet (Christoffersen & Johannessen 2015, s. 22). Vid
intervjuer och observationer hanvisar Patel och Davidsson (2019, s. 132) till att anvénda en
’lagrad” verklighet, fOr att testa reliabiliteten pa data. Darfor valde vi att spela in intervjuerna
och fick da mojligheten att anvanda inspelningarna sa manga ganger vi behovde for att forsakra
o0ss om att vi hade uppfattat allt korrekt och pa sa vis starka reliabiliteten.

En annan aspekt géllande reliabiliteten ar ocksa huruvida intervjuer pa digitala medier sa som
Team:s till fullo kan ge en utforlig helhetsbild av det osagda. Det kan tillexempel vara svart att
tolka bade kroppssprak och mimik pa skarm och digitala stérningar kan ytterligare forsvara
processen. Men radande omstandigheter kravde att studiens intervjuer foretogs digitala och vi
som forskare och vara informanter var mycket medvetna om utmaningarna genom att vi har
levd i en digital varld i 2 ar pa grund av Covid -19.
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| féreliggande studie &r det lararnas utlatandena som undersoks och darfor ocksa deras sanning
som registreras. Sa huruvida validiteten kan anses uppfyllas baserat pa att det ar en
forskningsterm som anger det foreliggande materialets relevans for forskningen (Christoffersen
& Johannessen 2015, s. 22) kan diskuteras. Vidare kan laggas till att pa grundval av att validitet
inte far “uppfattas som nagot absolut, som om data antingen ar valida eller inte, men det ar ett
kvalitetskrav som kan vara tillnarmelsevis uppfyllt” (Christoffersen & Johannessen 2015, s. 23)
sa kan lararnas utlatande anses var fylla kravet i och med att man inte kan méata sanningshalten
i en annan manniskas utlatande.
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7 RESULTAT

| foljande avsnitt presenteras studiens resultat i relation till studiens syfte att beskriva och
kritiskt analysera historieldrares tal om sin undervisning i relation till laroplanens mal om
historiemedvetenhet, kulturméten och mangfald for historia i arkurs 6. Faircloughs
tredimensionella kritiska diskursanalys ligger till grund for analysen. Resultaten presenteras
saledes forst utifran texten, det vill saga det transkriberade materialet, sedan mot de diskursiva
praktiker som framtrader i lararnas utsagor och slutligen vad l&rarnas beskrivning av
historieundervisningen kan innebédra for den sociala praktiken (se figur 1). Avsnittet ar
organiserat utifran de tre forskningsfragorna:

e Hur beskriver historielarare sin undervisning i relation till laroplanens mal om att
eleven ska utveckla historiemedvetande och vilken betydelse ges det "méngkulturella
klassrummet” 1 dessa beskrivningar?

e Vilka subjektspositioner framtréader i larares tal om historieundervisningen?

e Vilka mojligheter och utmaningar finns for att kunna genomfora interkulturell
pedagogik i historieundervisningen och hur framtréder dessa i lararnas beskrivningar?

7.1 Lararnas tal om historieundervisningen

| denna sektion tillampas Faircloughs forsta niva av den kritiska diskursanalysen, vilket har
innebdr att studera l&rarnas utsagor om historieundervisningen och vilken betydelse det
mangkulturella klassrummet ges i denna textdimension.  Nedan pavisas hur en diskurs
produceras genom hur atskillnaden mellan homogena/heterogena klassrum framtrader och
artikuleras av lararna. Har belyses dven hur “elevgrupper” framtrider i lararnas tal om
laroplanen.

7.1.1 Lararnas beskrivningar av historieundervisningen

Under intervjun med Ldrare 1 borjar hen att tala om att de anvéander sig utav en otroligt fin
larobok” och hyllar boken fér hur den plockar upp de olika delarna pa ett fint satt”, vilket
lararen fortydligar genom att exemplifiera att hen lagger tiden pa att lasa alla de sma rutorna i
bdckerna.

Att man belyser det, jaaaaa, att man plockar upp alla tradar som finns i boken om det man ldser
(Lérare 1)

Vidare berattar Larare 1 om sina pedagogiska planeringar, dar hen artikulerar att hen har tydliga
mal men det framkommer inte under intervjun vilka dessa mal skulle vara. Samtidigt talar
Larare 1 om att vi &r ju en valdigt homogen skola eller om man skall sdaga, vi har ju.......
Ehhhhhh... inte s& manga elever med annan bakgrund”.

| den avslutande delen av intervjufragorna reflekterar Larare 1 6ver historieundervisningen i ett
mangkulturellt klassrum. Forst stéller hen fragan ”vad menar du?”, {for att sedan tala om att det
ar svart att satta sig in i ett sadant scenario. Fragan fortydligas och efter en stunds tankande talar
Larare 1 om att det hade varit roligare att lyfta fram fler elevexempel samt att utfora fler
fordjupningsuppgifter. Larare 1 konstaterar ocksa i tal att hen har svart att sétta sig in huruvida
hens undervisning skulle paverkas utav ett mangkulturellt klassrum. Ett exempel ar nér
intervjuaren far framstélla ett scenario, dar hen moter en klass med bred variation av elever med
olik kulturell bakgrund, for att Larare 1 ska forsta och kunna svara.
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Jag hade nog gjort likadant, tror jag, men att man hade varit annu béttre pa att lyfta upp exempel
och, alltsa, i min dromvarld kanske flata ihop lite battre &n vad jag gor. (Lérare 1)

Inledningsvis talar Larare 2 om att hens elever lever i ett sociokulturellt utsatt omrade, samtidigt
jamfor lararen sin egen livssituation och papekar da ocksd de stora skillnader pa
levnadsforhallandena.

DET AR ett sociokulturellt utsatt omréde och det betyder ju inte att det bara ar invandrarfamiljer,
det kan dven vara familjer dir man har fordldrar som hamnat utanfor, ehhhh... Arbetslivet, ehhh ...
Utanfor ... samh.... Eller inte utanfoér samhallet, det kan man inte séga. Det &r ju inte s& man far dra
det sa dér, men, ... svért 4 f4 jobb, socialbidrag, man kanske inte har gatt i skolan sjilv... (Lérare 2)

Vidare forklarar Larare 2 att det ar det som lararna pa skolan maste forhalla sig till, i motet med
vardnadshavarna och barnen. Lararen fortsétter att tala om frustrationen att en del sa basala
saker inte gar att ta forgivet. Samtidigt som ldraren artikulerar vilket ”jékla bra jobb” hen gor.

P& den inledande frigan angéende att eleverna ska utveckla sitt historiemedvetande och fa
forstaelse for olika kulturella sammanhang och levnadssitt” (Skolverket 2019), talar liraren
om:

Min.... den historien som vi undervisar pa mellanstadiet da som jag gor, ar ju mycket svensk historia.
Hér maste vi ju hela tiden diskutera, [...], hur skall vi liksom gora hér for att de ska forsta att... de
ar ju manga utav mina elever, de ar ju fodda i Sverige, JA... men det ir ju det hir med ord, begrepp,
det &r det har som alltid ar det svaraste (Larare 2)

Langre in i intervjun tar Lérare 2 upp elevernas forestallningar om svenska sprakkunskaper och
hur hen som larare blir ifragasatt av eleverna. Varpa hen talar om hur lararna far sta upp for att
sig sjalv och sin kunskap och markera for eleverna att det ar lararna som besitter kunskapen!

Larare 2 talar ocksa om sprakliga svarigheter for de elever som inte har med sig den svenska
kulturen. Larare 2 exemplifierar genom att forklara det faktum att “vi ater sill for sa gjorde man
med maten for i tiden for att den skulle halla” och det ar inte sjalvklart for elever med annan
kulturell bakgrund. Vi gor sa har i Sverige for att sa borjade vi gora pa medeltiden. Jamen, vi
firar ju inte ens det hér eller vi dter inte den maten” (Ldrare 2). Hen refererar till att flera “elever
som aven om de ar fodda i Sverige ”inte ALLS har samma kulturella bakgrund och historiska
perspektiv med sig &n vad kanske mina svenska barn har.” | intervjun med Ldrare 2 uttrycks
ocksa skillnaden mellan mina svenska elever ” och “de andra” i talet om att de forstnamnda
kanske aker till Mora och aker skidor och saledes kopplar historia sasom Vasaloppet till sin
resa. Medan de andra, de reser ju till sina hemlénder nir det dr semester”. Pafoljande reflektion
fran lararen lyder “det &r ett tufft uppdrag med att forsoka fa med de pd den svenska historien
da”.

Larare 2 kopplar historia till Iaroplanen for att fa eleverna att forsta hur historien har paverkat
oss. Vidare menar hen att eleverna maste medvetandegdras om att “allting paverkar varandra
men du maste forsta din omvarld och fa den kunskapen for att forsta varfor forandringar hander
i samhallet eller att du faktiskt sjalv kan vara med och paverka. Men du kan inte vara med och
paverka om du inte...ehh... har kunskaper”.

Slutligen framhéaver Léarare 2 heterogeniteten i sitt klassrum som en extra utmaning och papekar
att man som larare i ett mangkulturellt klassrum, maste fortydliga och 6verforklara. Det ligger
mycket tankearbete bakom undervisningen for att eleverna ska fa till sig sammanhangen,
uttrycker Léarare 2. Vidare reflekterar hen spontant om hur svart det ar for elever att forsta
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historia. Hen exemplifierar det genom att tala om att eleverna far skapa sin egen historiska
tidslinje utifran sitt liv och att det &r ett ganska sa stort hopp fran deras egen tidslinje och
fodelsear till ar 1050. Det inte alltid ar sa enkelt, enligt Larare 2.

| inledningen av den forsta intervjufragan ar Larare 3 tyst en langre stund och fortsatter sedan
att forklara hur hen drar paralleller mellan nutid och datida kulturmoten. Samtidigt talar Larare
3 om att det egentligen inte innebér nagot fér hens planering, utan menar:

Sadana saker som dyker upp under tiden jag undervisar sd jag plockar upp det... nar det ar lage
liksom... [...] jag har det i bakhuvudet ah, och pratar om det nir det passar. (Larare 3)

Vidare tillagger Larare 3 att hen inte gor nagra extra uppgifter pa sadana saker som kommer
upp, utan menar att det blir ett tillfalle for diskussion och reflektion. Hen tycker att det kan leda
till att det tas upp intressanta saker fran eleverna som kan leda till diskussioner. Men
understryker samtidigt att det &r 1 bésta fall” och fortsétter att tala om att det &r séllan eleverna
integrerar, utan mestadels endast hor vad hen sager.

Det 4r inte s att, ah, om jag sdger natt eller pastar nanting att dem spontant satter igéng att interagera
med mig eller med... med varandra, utan det &r ju.. da far det ju.. da far jag ju... dnnu tydligare
bjuda in till en diskussion om det ska bli det. (Larare 3)

| den avslutande intervjufragan, gallande lararens tankar och reflektioner med utgangspunkt i
historieundervisningen i ett mangkulturellt klassrum, talar Larare 3 om att det maste vara svart
for elever som &r fran lander utanfor Europa. Hen fortydligar genom att tala om att det maste
vara svart for ’dem eleverna” att relatera till den svenska historian da det dr “manga begrepp
som bygger pa nigon sorts kulturell forforstielse”. Avslutningsvis framhaller ocksa Lérare 3
betydelsen av att ha en kulturell forforstaelse for att kunna ta sig an kunskapen som lars ut och
lagger till 4n en géng att det méste vara svért for ’de eleverna, som ar nya i Sverige och kommer
utanfor Europa”.

Larare 4 inleder med att papeka att det ar positivt att ha ett heterogent klassrum och framhaver
fordelarna. Hen uttalar bland annat att ”Det &r ju jattebra att ha barn fran andra kulturer i
klassen”. Ldrare 4 talar vidare om hur klassen samverkar och fortsétter forklara att med flera
kulturer i klassen kommer det naturligt att ta upp kulturella skillnaderna mellan eleverna i
historieundervisningen. Hen ldgger till att “ofta visar sig att det inte &r sé stora skillnader trots
allt”. Samtidigt sdger Larare 4 att det skapar naturliga relationer mellan klasskompisarna, men
aven mellan froken och eleven.

Det ér ju dokumenterat att om man bara féar en bra relation ldrare och elever... S& har du vunnit s
otroligt mycket och att fa en bra relation ligger faktiskt pd mig som pedagog... (Lirare 4)

Vidare talar hen om att historia handlar om att férbereda eleverna fér morgondagen och att det
innebdr att vaga prata om allt. Larare 4 artikulerar att det inte finns nagonting som &r tabu eller
som inte bor pratas om och hénvisar till att Mark Levengood sa det sa himla bra “om det ar
nagot man &r rddd for att prata om, sa ar det farligt”.

Larare 5 talar om att vi i verkligheten har mer likheter &n olikheter och att detta framkommer
tydligt nér man léser historia, “man pratar ju kulturer ndr man pratar om historia, tdnker jag”
sager lararen. Med utgangspunkt i ett mangkulturellt klassrum och historieundervisning talar
Lérare 5 om att det inte ska spela nagon roll for historieamnet vilken historia eleverna har, utan
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att det viktiga &r att de ar deltagande i nuet. Hen papekar att ”Det ar klart att det ar viktigt att vi
pratar sa att alla ar delaktiga i ett samhélle. Oavsett hur historian sett ut, for just har och nu sa
ska dem ju vara delaktiga pa samma forutsittningar.”

7.1.2 Lararnas tal om laroplanen

| Léarare 1:s tal framkommer det en generell osékerhet kring laroplanens specifika delar i
historieamnets syfte och mal stort och i synnerhet galler det i fragan om interkulturalitet, da
lararen framhaller att skolan &r ’homogen”.

Det framkommer daremot tydligt att Larare 1 &r insatt i foljande formulering fran
kunskapskravet for arskurs 6, dar det stér att “eleven kan undersoka utvecklingslinjer inom
kulturméten, migration, politik och levnadsvillkor” (Skolverket 2019). Ett av de forsta orden
som Lérare 1 yttrar dr “graharig” nir kunskapsmalet ndmns samtidigt som hen skakar upprort
pa huvudet. Sedan talar hen om att det &r ett omajligt uppdrag att utga fran kunskapskravet med
tillagget att:

Man far ju som larare tinka att jag kan ju inte hinna hela den grejen som stér har, det ar omojligt i
mitt uppdrag, s& att om jag gor lite utav det pa ett bra sétt, s& ar det valdigt bra, tycker jag (Larare 1)

Dessutom yttrar Larare 1 sin frustration éver formuleringen och innebérden av kravet samt att
lararen uttrycker hur mycket det innefattar att undersoka utvecklingslinjer och fortsétter:

Ofta nar vi jobbar med dem har sa blir det ju att man far ju forkorta de lite grann. Vi har pratat
jattemycket om det har att far man ga in och andra i kunskapskrav som ser ut s& har. (Larare 1)

P& frdgan om hur Lérare 1 tolkar ovanstdende kunskapskrav svarar hen att undersoka en
utvecklingslinje innefattar s otroligt mycket. Larare 1 forklara vidare att "Man far ju forkorta
ner de lite grann [...] 1 kunskapskrav som ser ut sd hér.” och uttrycker vidare att det &r omdjligt
att hinna med allt som star i syftet. Vidare ldgger hen till att “man som ldrare kan tinka att
hinner man inte allt, s& &r det gott nog att gora lite utav det pa ett bra sétt”.

Det framkommer att Larare 2 i tal verkar bekant med de utdrag fran laroplanens som presenteras
i intervjufragorna. Lirare 2 framhiver sérskilt hur viktigt syftet dr att eleverna ska “fa olika
perspektiv pd sina egna och andras identiteter, vdrderingar och forestillningar” (Skolverket
2019) och med tanke pa hur heterogen hens elevgrupp ar. Larare 2 fortsatter med att tala om
begreppet virderingar och ldgger till att “hér dr ju det med varderingar ett ganska laddat ord”.
Larare 2 fortydligar syftets relevans genom att upprepa hur viktigt det ar fér historiedmnet och
jamfor det med vardegrundsarbetet generellt pa skolan samt papekar att det ocksa ar ett uppdrag
fran “forsta delen av ldaroplanen”. Senare under intervjun framkommer det dessutom att hen
anser att det uppdraget inte dr enkelt genom utlatanden som detta: “Uppdraget ar ju HELA
tiden... fa in sd att de kan”. Ldrare 2 fortsatter att prata om styrdokumenten och talar om hur de
pa skolan haller pa att implementera den nya kursplanen och deras pagaende arbete. Hen
artikulerar att det arbetet &r “spannande”.

Pa fragan som berorde syftet med att studera historia for att utveckla historiemedvetande och
utveckla forstaelse for kulturella diversioner och levnadssatt fran laroplanen pausar Lérare 3 en
lang stund innan hen svarar. Resonemanget Larare 3 kommer med &r svart att folja och det som
framkommer &r att hen forklarar att i sin undervisning rérande vikingatiden “dér pratar man om
en del kulturella moten och sant sé brukar jag dra paralleller till ehhhh vér tid”.
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Aven nar uppdraget om att eleverna skall utveckla olika perspektiv pd egna och andras
identiteter och varderingar presenteras sa inleder Larare 3 med en lang tystnad. Pa foljdfragan
vad hen tdnker om innebdrden av syftet borjar Larare 3 att prata om demokrati och demokratiska
varden utan att exemplifiera och utveckla vidare. Hen beréttar att det &r viktigt for eleverna
skall fa syn pa vem... man ar i viarlden ” och att vara fria till att forma sin egen identitet in ett
fritt samhélle. Vidare ldgger hen till ’sa svart det maste va for dem eleverna att relatera till, ehh,
specifikt den svenska historien” och hen fortydligar dessutom att med dem menas “eleverna
fran andra delar av virlden &n Europa”.

Det upptrader det ocksa en lang tystnad nar kunskapskravet for arskurs 6 presenteras for Larare
3 och svaret som foljer & osammanhangande:

Mhmm............... jahaa, ndhdd men att e... att. Jag tinker att man menar att samhallsforédndringar
dem kommer alltid till i ett ssmmanhang, dem &r inte sa att dem bara dimper ner, utan det kommer
sig av.. eech.. assd att det har med orsak och verkan att gora tinker jag.... Att det liksom inte.. dem
kommer inte ur ingenting dem har samhéllsforandringarna och utvecklingslinjerna. Ah att
eh.......... Mainniskan ér otroligt nyfiken ténker jag i det har med kulturméten och sé. Att man eh,
man soker sig utanfor sin egen sfar och sa for att fa input och sa. (Larare 3)

Hen kommenterar ocksa sitt eget utlatande: ”Ah, det hér later ju jatteflummigt och sa, men ah...
sa tanker jag”.

Pa fragan gallande syftet med att undervisa historia sa att eleverna bland annat utvecklar
forstaelse for olika kulturer sa svarar Larare 4 att det heterogena klassrummet maojliggor
interaktioner sa som att eleverna far redogora for sina kulturellt sardrag. Hen lagger till att sadan
undervisning leder till att eleverna utvecklar forstaelse och tolerans infor varandras kulturella
skillnader.

Larare 4 utvecklar vidare begreppet forestallningar fran syftet i frigan om hur eleverna skall
’fé olika perspektiv pa egna och andras identiteter, viarderingar och forestéllningar” (Skolverket
2019). Det gor hen genom att stélla fragor géllande forestillningar, “vem dr jag?” och “far jag
ratt att vdlja?”, for att kunna fortsatta tala om skolans roll 1 identitetsutvecklingen hos eleverna.
Larare 4 framhéver att skolan behdver kompensera med de demokratiska varderingar som
framhalls i laroplanen.

Langst fram i laroplanen star det att vi ska uppfostra véra elever till att bli bra demokratiska
medborgare och det innebar ju att man maéste ha en egen identitet, egna varderingar och
forestillningar liksom... Hur ska du annars bli en del av vért samhille... Sa att ah, har lagger vi
grunden till véldigt, vildigt mycket sa att historia ... later som att det bara ar utplockade som en
sadan liten, liten del men det ar det inte. Historia liksom &r grunden har. (Lérare 4)

Avslutningsvis sa talar Larare 4 om att det ar sjalvklart att det som star i laroplanen och i
historiedmnets kursplan ska tas upp, men att alla larares generella instélining kommer att lysa
igenom oavsett. Vad denna generella instéllning ror sig om utvecklas inte vidare.

Nar Larare 5 presenteras for fragan rérande historieundervisningens syfte att utveckla forstaelse
for olika kulturella sammanhang sé talar hen om att det ar fokus pa “likheter och olikheter”, att
grianser blir nya grinser och suddas ut” samt diskussioner i klassrummet. Pa fragan om hur
Léarare 5 tolkar det som star 1 kursplanen for historia och syftet om att eleverna ska “’fa olika
perspektiv pd sina egna och andras identiteter, virderingar och forestillningar” (Skolverket
2019), talar hen om att det handlar om att prata for att kunna se andra manniskors perspektiv.
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Larare 5 betonar hens egna forhallande till syftet och menar pa att de forhaller sig till detta hela
tiden. Men Léarare 5 podngterar att eleverna pa mellanstadiet ar lite sma och att hen kan tanka
sig att det kommer mer i &mnet historia pa hogstadiet. Samtidigt understryker hen om att de i
klassen diskuterar mycket om var varderingar kommer ifran.

Assa... Varfor har vi dem hér virderingarna, varfor har en del ménniskor dem hér virderingarna...
Vad har ni for vérderingar? (L&rare 5)

Pa fragan gillande kunskapskravet i historia for arskurs 6, att eleverna ska kunna “undersoka
utvecklingslinjer inom kulturmdéten, migration, politik och levnadsvillkor” (Skolverket 2019),
svarar Ldrare 5 att det r sddant man pratar om hela tiden och att det kommer upp i allt som man
jobbar med.

Jag ténker pratar man om medeltiden s3 kommer det upp dér med, vad hade kvinnor for réttigheter?
hur s&g det ut, hur sdg man pa oliktankande pa den tiden och hur ser man pa oliktankande idag, vad
har forandrat och vad har inte forandrats? Alltsa det ar ju, det kommer hela tiden. (Larare 5)

7.1.3 Talet om "elevgruppen” i relation till laroplanen

”Jag skriver ju ofta mina pedagogiska planeringar med véldigt tydliga mal” beréttar Larare 1
nar hen skall beskriva hur syftet att eleverna ska “fa olika perspektiv pa sina egna och andras
identiteter, vérderingar och forestdllningar” implementeras i lektionsplaneringen. Hen
understryker att de didaktiska planeringarna ar utformade med tydliga mal, men tillagger ocksa
att planeringarna dven kan ’behova plocka upp andra viktiga mal” som till exempel levnadssitt.
Som en foljd av det talar Larare 1 &ven om att det ar viktigt att lara sig att lyssna in varandra.

Att man nir man har nigot att beritta om, nu... vara, vi ar ju en valdigt homogen skola eller om
man skall séga, vi har ju... Ehhhhhh... inte s4 manga elever med annan bakgrund eller s& dér, men
nir det vl kommer sa &r det viktigt att lyssna in det tycker jag... och latas det ta plats. (Larare 1)

| L&rare 1:s tal framkommer det dessutom en osakerhet kring styrdokumentens specifika delar
gallande historieamnets syfte och mal i fragan om interkulturalitet, da lararen framhaller att
klasserna ar homogena och att det inte finns manga elever med annan kulturell bakgrund. Med
hansyn till utlatandet om homogena klasser sa stalldes foljdfragan: Hur tanker du nar du sager
att eleverna ar en homogen grupp? Har alla eleverna samma kulturella bakgrund? N&r Lérare 1
svara pa det uttrycker hen en fundering om historieamnets roll gentemot kulturella véarderingar
och menar att sadana diskussioner ar mer forekommande i svenska amnet.

Vidare talar Larare 1 om betydelsen att stanna upp och plockar upp olika sétt att se pa saker och
anvander sig utav det i undervisningen, det gérs med hjélp av den fina laroboken som anvands.
Har ndmner hen inget om laroplanerna. Larare 1 avslutar med att sdga att i en dromvarld skulle
hen “fldta thop allt lite battre”, men att hens didaktiska tillnarmning troligen inte skulle férdndras
aven om klasserna var mer heterogena. Avslutningsvis framkommer det att Larare 1 reflekterar
Over sina svar och menar att intervjun synliggjorde hens sétt att bemdta laroplanerna och
eleverna samt vilka delar som kan utvecklas. Dérav fortydligar hen att det &r valdigt nyttigt att
fa tanka lite kring det har.

Lérare 2 talar om hur en langtidsplanering i historia skulle kunna utformas med hjélp av andra
amnen for att mota malen i laroplanen. Hen exemplifierar med att det gar att koppla ihop
historieundervisningen tillsammans med No-d&mnet, samtidigt hanvisar lararen till att det inte
ar sa stor del som historian ar utanfor Sverige i mellanstadiet. Larare 2 fastslar att det ar ett
“egenansvar man har om man ska ga bort ifran laromedlet” ndr man skall moéta mélen fran
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laroplanen.

Vidare talar Larare 2 om tydlighet och att det innebér att hen hela tiden maste fortydliga och
overforklara. Dartill hanvisar Larare 2 till att i mellanstadiet &r det mycket svensk historia som
eleverna ska undervisas i och att manga utav hens elever har det svart med ord och begrepp.
Larare 2 forklarar att det var vid ett tillfalle da klassen skulle rakna vaningarna pa Turning torso,
dar eleverna inte forstod innebdrden av ordet vaningar.

Man inte kan ta for givet att barnet forstar enkla ord, enkla begrepp, det maste fortydligas for
att de har, de har inte ...det med sig ehhhh. Och &dven fast man har jobbat pa den hér skolan i
mang ar sa sager ju vi det ofta att man blir férundrad Gver att, alltsd som det har med vaningar,
jag kan inte slappa det... for, for mig ar det sa sjalvklart att nar man ar 12-13 ar sa kan man det.
Tank da att jamfora det med historiska begrepp, sa att mycket repetition. (Larare 2)

Att repetition ar A och O for en lyckad lektion understryker Larare 2 och dessutom hénvisar
hen till att katederundervisning ar gynnsamt. Samtidigt talar Lérare 2 om att det ar sjalvklart att
eleverna ska vara med i diskussioner, men att i de i lararlaget har upptackt att eftersom eleverna
saknar manga begrepp och forstaelse sa kan det leda till att ’de ldr varandra fel”.

Larare 3 inleder med att beratta om historielektioner som utgar fran kunskapskraven gallande
planering och undervisning samt med hjalp av de laromedel som finns pa skolan utan att
utveckla vidare. Sedan forklarar hen som tidigare namnt att syftet om att eleverna ska utveckla
sitt historiemedvetande och fa forstdelse for olika kulturella sammanhang och levnadssatt”
(Skolverket 2019) inte innebér “nagot séarskilt” for Larare 3:s planering. Hen talar dessutom om
att lektionstillfallena ar spontana tillfallen dar hen avgér om det passar for
diskussion. Dessutom berittar Léarare 3 att ” inte sédllan tycker jag dnda att dem bara tar emot
och... dhhh... hor vad ldraren sdger. Det &r inte alltid de ténker till s& mycket sjdlva”.

Vidare talar Larare 3 om att det ar viktigt att lyfta de demokratiska vardena, for att eleverna ska
kunna forma sin identitet och darmed kunna leva ut sin identitet. Pa fragan gallande kursplanens
syfte att lata eleverna utveckla “olika perspektiv pa sina egna och andras identiteter, virderingar
och fragestéllningar” (Skolverket 2019), svarar hen foljande: ”Jag tolkar det som att eleverna
ska f& syn pé... vem man dr i védrlden och var... vilket sorts samhaélle vi lever i och sa”.

Dérefter talar Larare 3 om hur samhéllsférandringar och utvecklingslinjer kommer till i ett
sammanhang, for att vidare artikulera orsak och verkan i historieundervisningen. Vidare
fortydligar hen om att lararens uppdrag ar att gora eleverna uppmarksamma pa vad som star i
kunskapskravet. Samtidigt som Léarare 3 papekar att det &r viktigt att eleverna &r
uppmarksamma pa kunskapskravet framkommer det i tal att undervisning rorande till exempel
att eleverna skall ”fa fOrstdelse for olika kulturella sammanhang och levnadssitt” inte &r
inplanerat i hens lektioner. Dessutom talar Larare 3 om att hens planeringar utgar fran
kunskapskravet for arskurs 6, men att hen anvander ocksa de laromedel som finns tillgangligt
pa skolan och fortydligar att ”det inte dr svarare &n sd”.

Hur man som l&rare bemdter laroplanen, historiedmnet och vilken syn som genomsyrar det &r
nagot Larare 4 framhaver som essentiellt. Hen fortydligar och betonar att det inte alltid &r
dagens @mne som &r det viktigaste att diskutera med eleverna och lagger till att ”’bara for att vi
pratar medeltid s& kommer ju inte alla diskussioner att handla om medeltiden och kommer
frdgor upp, sé tar vi dem”. Med andra ord sa géller det att vara lyhord for elevernas interaktiva
inspel under lektionstillfallena, menar Lé&rare 4.
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Detta innebar ocksa att man borde vara lite mer noggrann med att satta upp en tidslinje pa
véggen, menar Lérare 4. '] tidslinjen kan man ploppa in historiska handelser allt eftersom man
pratar om dem.” Vidare talar hen om att diskussionerna i klassrummet ar jtteviktiga och
sjdlvklara, for sammanhallningen i klassen. ”Genom att ta in andras kulturer s& blir det inte
konstigt nar X (en av eleverna) sitter och pratar om vad hen har for hogtid som kommer
hirnist”.

Ldrare 4 talar dessutom om att historia inte bara handlar om historiska handelser for flera tusen
ar sedan, utan lyfter ocksa fram att historia handlar om elevernas egna familjer. Exempel pa
frdgor som Lérare 4 ber eleverna att stélla sig sjidlv kan bland annat vara: ’vad har jag for historia
I min familj” och vilka virderingar har mina fordldrar som dem for vidare till mig”, dérefter
fortsatter hen med: ”Det kan liksom vara nérhistoria, som paverkar dven det dagliga och det
maste man liksom bry sig om. Assa bara det har om att vi tittar pa Lilla aktuellt... Vad ér det
for historia som hander nu”.

Vidare talar ocksa Lérare 4 om att det i laroplanen stér skrivet att i 1drarnas uppdrag ingar “det
att vi skall uppfostra vara elever till att bli bra demokratiska medborgare och det innebar ju att
man maste ha en egen identitet, egna virderingar och forestéllningar liksom”. Slutligen ligger
Léarare 4 till att historia ar grunden for att uppna detta mal och papekar att som star i laroplanen
ar det som historieldraren skall ta upp, “’det ar klart det...... det gor ju vi”.

Nar det kommer till att mota laroplanernas mal i det mangkulturella klassrummet har Lérare 5
fokus pa delaktighet i dagens samhalle oavsett hur historien har sett ut eller hur den kommer att
utveckla sig. Hen betonar att diskussionerna ér ett verktyg som framhéaver olika perspektiv i
historieundervisningen. ”Det dr igenom diskussion man kan fordndra framtiden fran det som &r
déligt och det daliga ska fordndras”. Vad som &r inte dr bra och vad som borde dndras samt
varfor, kommenteras inte av Lé&rare 5.

Vidare fortsatter Larare 5 tala om att det ar viktigt att eleverna forstar var saker kommer ifran
och varfor dem har forestallningarna finns. For att fortydliga fortsatter hen med att stélla en
fraga, ”vad dr det som har lett fram till det?” och tilldgger att dven om det finns en historia
bakom sa gar det att bryta de kulturella reglerna. Vilka kulturella regler som borde brytas och
varfor fortydligas inte av Léarare 5.

Lérare 5 talar om att det ligger 1 lararnas uppdrag att prata om dessa ”’jobbiga diskussionerna”
och varfor det dr som det dr. Hen ndmner exempel pd fragor som “hur sdg man pd oliktdnkande
pa den tiden och hur ser man pa oliktdnkande 1 dag?” och hur dessa kan vara svara att diskutera.
Vad mera ar sa lagger Larare 5 till att eleverna i mellanstadiet dr > lite sm4, jag kan tinka mig
att det kommer dnnu mer i1 hogstadiet ndr man ldser mer historia 1 nértid”.

7.2 Subjektspositioner

Faircloughs diskursiva praktik (se niva 2, figur 1) ar utgangspunkten i foljande avsnitt. | detta
avsnitt beskrivs de subjektspositioner som artikuleras i lararnas tal om sin undervisning i
relation till laroplanens mal om historiemedvetenhet, kulturméten och mangfald for historia i
arkurs 6.

7.2.1 Elevpositioner i historieundervisningen

| lararnas tal om historieundervisningen produceras mojliga positioner for eleverna att anta.
Sarskilt utmarkande &r lararnas tal om ”vi” och ”de andra”. Eleverna som ldrarna kategoriserar
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som ’de andra” hamnar i1 en position som innebdr exkludering fran normen, detta leder till att
det sker en hierarkisk maktordning. Ett exempel pa en sadan uttalad maktordning &r nar Lararen
2 pratar om “mina svenska barn” som utvecklar sin svenska kulturforstaelse pa sin semester
medan “de andra” enbart reser till sitt hemland.”. I talet om “mina svenska barn” uttrycker
Larare 2 att dessa har ratt instéllning till skolarbetet. I talet om de “flerkulturella eleverna
uttrycker Léarare 2 istéllet att det blir ett tufft uppdrag att forsoka fa dem med pa en svenska
historien”. Till skillnad fran talet om de ’svenska barnen” som “mina” uttrycks hér att barnen
fran andra bakgrunder maste fas “med” det outsagda “’viet”. Konsekvensen av detta blir att
elevernas subjektsposition ”inte definieras inom ramen for den forestillda enhetliga ’svenska
normen” och exkluderas av den péd grund av deras utlindska bakgrund” (Bayati 2014, s. 30).
Positioneringen av ett “vi” relativt ”de andra” kan ocksa leda till stereotypa antaganden om
flerkulturella elever, som kan leda till att eleverna som faller inom léararen uttalade norm tar
avstand fran “de andra” och darmed skapas en makthierarki i klassen.

Utover detta talar Larare 2 om sina elevers sociokulturella och socioekonomiska forhallanden
som sarskilt utmanande. Till exempel talar hen om att eleverna bor i ett utsatt omrade och en
konsekvens av detta ar att nagra elever darav kan ha mindre bra forebilder att se upp till. Larare
2 menar att det kan rora sig om gangkriminalitet inom familjen och pa grund av detta framhaller
hen vilka svarigheter det medfor for att stodja dessa elever samt agera som en god forebild i
skolan, samtidigt som hen ska uppfylla uppdraget som larare. Genom att tala pa detta séatt om
elevernas bakgrund och forutsattningar produceras mojliga generaliserande subjektspositioner
sa som att de inte tillhor “vi:et”, vilket kan leda till att elevernas kénsla av utanforskap forstirks
och forvantningarna pa deras prestationer kan da bli férminskade.

Till skillnad fran den explicita “andrafiering” som sker i Lirare 2s tal om undervisningen skapas
i Larare 1s enbart ett oidentifierat vi”. Detta sker nar Ldrare 1 identifierar sina elever som en
homogen grupp, samtidigt, som det uppenbaras i intervjun att hen har en elevgrupp som bestar
av 74 elever varav 4 ar elever med foraldrar fodda utanfor Sverige. Som en foljd av detta
riskerar elevernas uttryck for sin kulturella identitet att begransas. Anda vidhaller Larare 1
tanken att hens undervisning inte skulle paverkas av en mer heterogen sammansattning av
gruppen, utan skulle genomféra sin undervisning pa samma satt som for en homogen grupp.

| likhet med Larare 1, menar Léarare 3 att den kulturella variationen inte skulle paverka hens
pedagogik. Aven om det framkommer i intervjun att hen uppskattar att 11 av 39 elever har
foraldrar fodda utanfor Sverige, vilket gor hens klasser till de med ndast hogst antal flerkulturella
elever. Dessutom dr Lirare 3 en av de som ndmner “de andra ” vid flera tillféllen. Till exempel
sd talar Larare 3 om att det maste vara svart for “de eleverna” att relatera till den svenska
historien. Med andra ord skapas subjektspositioner dar de som inte féljer normen uttrycks fa
“problem”.

| kontrast lyfter Larare 5 att syftet med historieundervisningen i ett mangkulturellt klassrum
handlar om att framfora de kulturella likheterna och olikheterna. Hen framhéver att ” man pratar
ju kulturer nir man pratar historia” och pépekar att diskussioner &r ett virdefullt verktyg for att
framhava olika perspektiv i historieundervisningen, vilket ocksa Costa, Saial, Castro och
Fatima (2009, ss. 45-47) anser ar en fordelaktig strategi for undervisning i ett mangkulturellt
klassrum. Dock framkommer det ocksa i Larare 5:s tal att historiska kulturella forestallningar
ar som “bromsklossar” for de demokratiska vardena. Vilket skulle kunna leda till att det
produceras subjektspositioner dér elevernas redan etablerade historiska identiteter blir
betydelseldsa, till exempel att det blir ”de andras” historia som ar avvikande for den svenska
normaliteten. FOr de elever som identifierar sig med dessa historiska kulturella
forestallningarna, kan det leda till utanforskap och férsémrad sjalvkansla. UtGver det poangterar
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Larare 5 ocksa att ’eleverna i mellanstadiet ar lite sma” och de far nog mer kunskap om amnet
historia pa hogstadiet. | talet om att eleverna fortfarande &r sma tycks mojligheten begransas
for eleverna att delta fullt ut i de identitetsskapande processer som historiedmnet ska erbjuda.

| empirin ges ocksa exempel pa fordelarna med att ha flera kulturer i klassrummet. Utifran till
exempel intervjun med Larare 4 framtrader mojligheter till aktivt deltagande for alla elever.
Elevers egen inldrning och kulturella berattelser blir ett betydande inslag i
historieundervisningen. Larare 4 talar ocksa om vilken relevans det har for sammanhallningen
I klassrummet samt identitetsutvecklingen. Genom att jdmfora sig med andra kan eleverna
utveckla sjalvkannedom och kunskap om sin egen kultur, vilket ar grunden for att forsta
omvarlden (Runblom 2006, s. 48) och ett valetablerat interkulturellt férhallningssatt samt en
positiv héllning till uttrycket ”de andra” kan det vara gynnsamt for inldrningen. Da blir de
mojliga subjektspositionerna for eleverna att anta en position som ger utrymme for att vara
nagot mer. Da kan historieundervisningen bli bidragande for elevernas identitetsutveckling.
Déremot framkommer det i L&rare 4:s tal om flerkulturella elever att avsikten &r god, men
paradoxen ar dock att den interkulturella pedagogiken ocksa producerar kategoriseringen “vi”
och ”de andra”.

Vad det géller utdragen fran laroplanen som presenterades i intervjuerna sa framkom det tydligt
i lararnas tal att samtliga fann uppdraget bade utmanande och dvervaldigande samt att det var
en radande negativ konsensus kring styrdokumentens formuleringar. Med laroplanen som
grund kan lararna skapa mojligheter for eleverna att utveckla ett kritiskt forhallningsétt och
mojligheter till att goéra motstdind mot det forgivet taganden om vi” och “de andra”
symboliserar. Till exempel framkommer det att Larare 1 dr bekant med kunskapskravet
gallande utvecklingslinjer inom kulturméten, migration, politik och levnadsvillkor men att
upplevelsen ar att det ar svaruppnaeligt att tolka och tillampa. Om inte elevers kulturer
representeras i historieundervisningen sa cementeras deras upplevelse av kulturskillnaderna och
resultatet kan bli en hierarkisk maktkamp i klassrummet (Butters Bgndergaard 2015, s. 56).
Darfor kommer féljande avsnitt ocksa att analysera mojligheterna for lararna att anvanda
laroplanen som ett redskap niarmare.

7.3 Mojligheter till interkulturell pedagogik

| detta avsnitt lyfts blicken fran den textuella- och diskursiva nivan till det som Fairclough
bendmner som den sociala praktiken. Har star fragan om mojligheter och utmaningar for en
interkulturell historiepedagogik i fokus.

Under intervjuerna framkommer det att det finns bade mojligheter och hinder till att uppna
interkulturell pedagogik i historieundervisningen. Dessutom gar det att utlasa ur det empiriska
materialet att det framtrader fler utmaningar an mojligheter. Sérskilt framtraddande var att
analys, tolkning och tillampning av laroplanen tycks utgor det storsta hindret. Nar det géller
laroplanen i historia bjuder den pa utmaningar i form av vilken typ av historia skall redogoras
for och hur den borde hanteras i det mangkulturella klassrummet (Virta 2009, s. 285). Malet
med undervisningen &r enligt Virta (2009, s. 285) att trots amnets politiska karaktér, sociala -
och kulturella sammanhénger samt samhallets varderingar sa skall historia laras ut sa att det blir
meningsfyllt for alla elever oavsett etnisk tillhérighet. Sa med andra ord ligger utmaningen for
lararen att historielektionerna skall innehalla interkulturella interaktioner som &r gynnsamt for
samtliga elever.

For att undersOka l&rarnas tal om det interkulturella uppdraget i historielaroplanen tar
foreliggande studies intervjuer utgangspunkt i lararens vardegrundsuppdrag, vilket omfattar
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alla elever oavsett bakgrund (Johansson 2012, s. 15). Tolkning av omfangsrika larandemal och
kunskapskrav kan vara utmanade for lararen och det &r det essentiellt att dessa mal kan uttryckas
i ord och garning. Lararna borde med andra ord dppna for elevernas mojlighet att uppna de
subjektspositioner som kravs for att mota de olika larandemalen i sin diskursproduktion
(Johansson 2012, ss. 33-34). Da tre av fyra huvudfragor rorde historielararens uppdrag fran
Skolverket, utgjorde lararnas forhallningssatt till laroplanerna en betydande del av intervjuerna.

Styrdokumenten &r till for att sakerstalla att samtliga elever far en likvardig utbildning
(Skolverket 2019), men som Johansson och Thornberg (2014) papekar sa later inget
utbildningsuppdrag “sig verkstéllas enbart med hjélp av styrdokumenten”. Relationen mellan
laroplanens texter, kommunens politik, skolans verksamhetsplanering och lararens pedagogiska
didaktik spelar en stor roll for hur eleverna undervisning utformas. | Lérare 1:s yttranden
framkom det att kollegiet hade k&mpat mycket med att definiera och ta ut essensen i
kunskapskravet: ”” Eleven kan undersoka utvecklingslinjer inom kulturméten, migration, politik
och levnadsvillkor” (Skolverket 2019) och att det var en néstan intill omdjlig uppgift att ta sig
an. Det kan tankas att denna konsensus rérande att styrdokumenten ar besvarliga att forhalla sig
till skapas i ett storre sammanhang, till exempel i diskussion i och mellan lararlagen. Laroplanen
som “besvirlig” riskerar med detta att leda till att undervisningen préglas av att inte bemota
laroplanens mal.

Att laroplanens mal inte méts framkommer i Larare 2 tal nar hen beréattar om att undervisningen
ar i huvudsak baserat pa svensk historia. Vilket inte méter kursplanen for historia for dar star
det att historieundervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar forstaelse for skillnader och
likheter for olika kulturella sammanhang och levnadsséatt” (Skolverket 2019). Historiedmnet
behover vidga sin geopolitiska horisont menar Lozic (2010, s. 260). Detta ar i enlighet med
Bayati (2017, s. 269), som ar kritisk till det nuvarande utbildningssystemet och menar pa att
undervisningen fortfarande ar praglad av koloniala forestallningar, som en foljd av detta
forsvaras darfor inlarningsprocessen i klassrummet. Nordgren och Johansson (2015, s. 2)
bekraftar ocksa att historieamnet fortfarande ar i behov av anpassningar for att kunna méta den
kulturella variationen.

Larare 1 pratar om att de har en otroligt fin ldrobok 1 historia pa skolan”. Att Lérare 1 har fokus
pa att anvanda larobokens innehall och struktur ar sjalvklart inte i sig negativt. Dock, att enbart
forhalla sig till laroboken och inte reflektera Gver denna egna pedagogik kan begréansa
mojligheterna for en interkulturell pedagogik (Lahdenpera 2004, ss. 23-25). Till skillnad fran
Léarare 1 sa talar Lirare 2 om att liroboken #r “full av svensk historia”. Att lirobdckernas
innehdll inte ar anpassat till det mangkulturella klassrummet & manga forskare eniga i
(Nordgren 2006; Bayati 2014; Nordgren & Johansson 2015; Runblom 2006, Nielsen 2013).
Nordgren (2006, s. 209) papekar ocksa att innehallet i dagens historielaromedel skapar
ofdrdelaktiga klyftor mellan “vi” och de andra” utifrin bade datids- och nutidsperspektiv. Sa
nar larare 1 framhaller larobokens fortrafflighet och séger sig nastan enbart arbeta utifran
dennes struktur finns en risk att "historia” reduceras till vastvarldens historia, vilket i sin tur
riskerar att begransa mojligheten for elever med andra erfarenheter att bli hérda men ocksa
deras mojligheter att lara sig (Bayati, 2017, s. 267). Detta artikuleras ocksa in intervjun med
Larare 1, da hen papekar att hens elevgrupp ar homogen. I intervjun med Lérare 3 framkommer
det ocksa att laroboken blir ett hinder pa vagen till interkulturell historieundervisning. Larare 3
anser att hen inte behover ta sig an ldroplanerna nér det finns “utmaérkta laromedel” till hands.
Som till exempel Ammert papekar, borde ldromedlen utgdra “spegling av samtidens
samhéllsklimat” (2016, s. 140), vilket laromedlen 1 historia har fatt kritik for att inte uppfylla.
Istallet riskerar en historieskrivning som framtréder i larobdckerna att reproducera distinktionen
mellan ”vi” och ”de andra”.
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Att uttrycken ”vi” och “de andra” samt homogenitet och heterogenitet har dominerat
foreliggande studie beror pa att det storsta hindret for interkulturell historieundervisning tycks
i anvéndandet ock léararnas tolkning av dessa uttryck. Det framkommer till exempel i Larare 1
tal da hen uttryckligen papekar att det ar en homogen skola hen arbetar pa nar som tidigare
namnt skolan inte ar homogen, utan snarare mangkulturell. Vilket leder till att Larare 1 inte
beaktar de olika kulturella tillnorigheter i praktik eller planeringar. Obondo, Lahdenpera och
Sandevarn (2016, s. 178) poangterar att undervisningen bor beréra kulturell tillnérighet, for att
kunna konstatera att lararen bedriver interkulturell pedagogik. Om lararen inte gor nagra
skillnader betyder det inte att den har ett diskriminerande beteende, men att ignorera och
forneka identiteter i klassen bidrar till att osynliggora dessa elevers kulturella bakgrund och det
ar inte rattvist menar Bolovan (2009, s. 40). Resultatet om inte larare beaktar olika kulturella
tillhorigheter och inte validerar de flerkulturella elevernas etnicitet kan bli att den interkulturella
interaktionen paverkas (Obondo, Lahdenpera och Sandevarn (2016, s. 188).

Larare 2 som sager sig arbeta pa en heterogen skola differentierar ocksd mellan “vi och de
andra” ndr hen beréttar om att ’det dr mycket svart att fa de mangkulturella eleverna att forsta
historiedmnets grundstruktur” da de inte har tillrickligt vilutvecklade sprakliga kunskaper.
Vidare lagger Larare 2 till att 4&ven om eleverna ar ’fodda i Sverige” sa har de inte med sig
spraket och att det ar det svaraste med att undervisa i historia. Nielsens (2013, s. 48) studie
bekraftar att det ar utmanande att undervisa flerkulturella elever i historia. Men utifran ett
interkulturellt perspektiv, menar Bolovan (2009, s. 38) att oftast handlar det inte om att dessa
elever sjalva uppfattar sig som exkluderade utan istéllet handlar det om att lararen har
svarigheter att anpassa sig till mangfalden i klassrummet. Hermansson Adler foreslar att en
valanpassad didaktisk detaljplanering bor utgd fran lararens kunskaper, elevernas
forutsattningar och laroplanen (2014, s. 96) Genom ett aktivt samarbeta kan kunskapen mellan
larare och elev internaliseras och resultera i att samtliga utvidgar sitt historiemedvetande och
en positiv identitetsutveckling hos eleverna (Borgstrom 2004, ss. 34-35). Med andra ord sa kan
medvetandegdrande om andras tankar, védrdegrund och reaktionssétt resultera en positiv
identitetsutveckling och att historiemedvetande vidareutvecklas om det inforlivas i eleverna.

Larare 2 talar ocksa om att betydelsen av att koppla ihop ny kunskap med befintlig sadan, vilket
ar i linje med Johanssons (2012, s. 13) forskning pa omradet. Johansson (2012, s. 13) menar att
god interkulturell pedagogik innebér att eleverna &r medaktérer i historieundervisningen, dar
de ges mojligheten att utveckla kunskaper samt historiemedvetande. Som svar pa att eleverna
sjalva skall fa mojligheten att vidareutveckla sina kunskaper i historiedamnet sager Léarare 2 att
”du kan inte var med och paverka om du inte... ehhhh... har kunskaper”. Vilket medfor att
lararen inte nyttjar sina mojligheter till att anvanda elevernas egna kulturella forkunskaper i
historieamnet. Det att nyttja elevernas egna forkunskaper ar bara en av manga mojligheter som
historielararen har till sitt forfogande for att utveckla &mnet till ett interkulturellt 1&rande enligt
Bolovan (20009, s. 40)

Att Larare 3 ocksa andrafierar de flerkulturella eleverna framkommer nar hen papekar att det
maste vara svart for ’de elever” som &r fodda utanfér “bade Sverige och Europa” att ta till sig
historia som &mne. L&rare 3 uttalar att undervisning som skall hjalpa eleverna att utveckla
forstaelse for olika kulturella sammanhang och levnadssétt i historieundervisningen forsiggar
genom att hen ”plockar upp saker...nér det ar lage” samt har det i bakhuvudet ’och pratar om
det nar det passar. Pa sa satt blir det lararen som far makten éver vad som skall ségas om andra
kulturer, Hen far dven makten Over hur det skall sdgas och nar det skall sagas och en av
elevernas majliga subjektspositioner att anta blir saledes till passiva deltagare under
lektionerna. Elmroth &r enig med att l&raren &r den som har makten éver utformningen av
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undervisningen och lagger till att ofta blir undervisningsmoment avsedda for flerkulturella
elever ansett vara av mindre betydelse (2008, s. 105).

Vidare framkommer det i ocksd i Ldrare 5 ’s tal att hen i likhet med Lirare 3 liter
klassrumsdiskussionerna vara interaktioner som forsiggar oplanerat. Yttranden som detta kan
tyda pa att ldararen inte planerar sina diskussionstillfallen och darav blir inte dessa sarskilt
genomténkta och darmed potentiellt kontraproduktiva. Dessutom kan eleverna uppfatta att
deras kulturs roll i historien inte &r av betydelse. Detta trots att &mnet historia enligt Bolovan ar
en betydelsefull och outtomlig kalla med material bland annat fran olika kulturer sa att eleverna
skall utveckla sitt historiemedvetande saval som interkulturell kompetens (2009, s. 38). Butters
Bendergaard ar enig med Bolovan om att &mnet historia &r en god kélla for att utveckla
interkulturell forstaelse och lagger till att det ar manniskor inte kulturer som skapar kulturmoten
(2015, s. 56). Sa med andra ord, om inte eleverna kommer till tals rérande sin kultur sa ar det
svart for dem att utveckla sitt historiemedvetande och den interkulturella interaktionen i
klassrummet blir begrénsad.

Trots att interkulturalitet i historieundervisningen tycks vara utmanande att uppna framkommer
en klar vilja till att 6nska sina elevers basta hos samtliga larare och darmed Oppnas det for
mojligheter till interkulturell historieundervisning. Lararna understryker alla fem att de bade
tanker, hoppas och vill gora ratt for alla elever. Det framkommer ocksa en kampvilja for att
lyckas med sitt uppdrag som blad annat uttrycks genom att sdga > vi lagger ned vildig, véldigt
mycket tid pa historia” (L&rare 4).

En av mojligheterna till interkulturell historieundervisning é&r till exempel Léarare 4:s
beskrivning av sitt forhallningssatt till historieamnet i ett mangkulturellt klassrum. Lérare 4
uttrycker hur fordelaktigt det ar att ha elever med andra kulturer i klassen. Redan i inledningen
av intervjun papekar hen hur virdefullt och “jéttebra” det ir att ha elever frén olika kulturer i
sitt klassrum. Lérare 4 poangterar dessutom att det ar viktigt och mycket intressant att lara kanna
sina elever och deras kulturella bakgrund och genom att framhéava deras historia sa skapas det
en gemenskap i klassen. Att bekanta sig med de flerkulturella eleverna och ta reda pa deras
intressen samt bakgrund ar medverkande till att deras motivation 6kar da de kanner sig sedda
och horda. Aven om Larare 4 i sitt tal har goda intentioner med sin interkulturella pedagogik
riskerar ocksa hen att reducera de flerkulturella eleverna till ”de andra”.

En annan mojlighet som framkommer ar att utdver att bekanta sig med de flerkulturella
elevernas bakgrund hanvisar Lérare 4 ocksa till betydelsen av att integrera det mangkulturella
klassrummet in i historieundervisningen. Johansson (2012, ss. 38-39) papekar att en av
historieundervisningens framsta uppgift ar att eleverna ska utveckla interkulturella 6gon, vilken
hen fortydligar genom att forklara att undervisningen bor vara organiserad pa ett satt sa att
eleverna kan identifiera andra kulturella aspekter. Detta artikulerar Larare 4, nar hen berattar
hur eleverna far vara deltagande med sina kulturella beréttelser sa att deras kulturella identiteter
bekréftas och att eleverna genom deras tal medverkar till att paverka saval nutid som datid och
framtid.

Utifran Larare 4s tal ar relevansen med att diskutera kulturella skillnader och elevernas
identitetsutveckling i historieundervisningen betydande. Det framkommer det dessutom tydligt
att lararen innehar en positiv installning samt interkulturell kompetens da interkulturella
strategier far ta plats i historieundervisningen. Positiva attityder gentemot kulturella variationer
ar nodvandiga och utgor saledes annu en mojlighet for att uppna interkulturalitet i
historieundervisningen. Eleverna bor bemdtas med empati, nyfikenhet och respekt menar
Obondo, Lahdenpera och Sandevarn (2016, s. 178) och det ar uppnaeligt om lararen intar en
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positiv attityd till kulturella variationer. Nordgren och Johansson menar att
historieundervisningen “maiste vara Oppen for elevernas forutfattade meningar och egna
berattelser” (2015, s. 12) och pa sa vis blir larandet betydelsefullt och det ges utrymme for ett
gemensamt kollektivt minne.

Obondo, Lahdenpera och Sandevéarn menar ocksa att ett interkulturellt bemétande innefattar att
“bekrifta skillnader och identiteter hos eleverna och samhéllet” (2016, ss. 177-178). Bolovan
(2009, s. 40) forklarar ndrmare att interkulturalitet innebér att acceptera skillnaderna i stéllet for
att forneka dem. Vidare menar Nordgren och Johansson (2015, s. 5) att interkulturell kompetens
innebar att lararen har formagan att interagera respektfullt i sociala sammanhang samtidigt som
det inte leder till nagra kulturella missforstand. Under intervjun med larare 4 framtrader detta
forhallningssatt. Det gar dven att urskilja en liknande uppfattning hos larare 5, da denna ocksa
talar om att det &r viktigt att historieundervisningen ger utrymme for att prata om och se andras
maéanniskors perspektiv. Bolovan (2009, ss. 38-40) anser att historiedmnet framsta egenskap ar
just de mojligheter som finns i amnets innehall och kallor som kan bidra till interkulturell
undervisningen.

Aven om Larare 5 uttrycker en likande uppfattning som Léarare 4 s& framtrader en motsittning
i Larare 5:s tal, da forhallandet till 1aroplanen tycks vara komplicerat och att hen inte planerar
for tillfallen till att elevernas roster skall komma till tal i undervisningen. Intentionerna for att
skapa ett interkulturellt klassrum ar pa plats hos Larare 5 men hen kommer till kort nar det
galler utforandet enligt egna utsagor. Att interkulturell interaktion &r svaruppnaeligt och det
framkommer dven i Lararen 4 utsagor. Larare 4 som uttalat har en Klar inkluderande linje i sina
pedagogiska planer och i sin tillndrmning till liroplanen pratar ockséd om vi” och ”de andra”
vilket visar att dven Lé&rare 4 differentierar omedvetet sina elever verbalt. Det bekréftar
Cronqvists pastaende om att leda efter en fullkomligt etisk och ansvarsfull norm &r nast intill
omojligt for en larare (2018, s. 10).

Sammanfattningsvis sa finns det i lararnas utsagor bade majligheter och utmaningar for att
genomfora interkulturell pedagogik i historieundervisningen (se figur 3). Den storsta
utmaningen for interkulturell historieundervisning tycks vara att laroplanerna &r svartolkade
och omfattande. Ett annat hinder &r att lararna har fokus pa huruvida klasserna &r heterogena
eller homogena och att det skapar en onddig barridr. Lararnas uppdrag enligt historiel&roplanen
ar bland annat att eleverna skall utveckla “forstaelse for olika kulturers sammanhang och
levnadssitt” samt “fa olika perspektiv pad egna och andras identiteter, virderingar och
forestdllningar” (Skolverket 2019). Det uppdraget géller ldrarnas ansvar gentemot alla elever
och det oavsett om skolan eller klassen anses vara heterogen eller homogen. Mgjligheterna for
interkulturell historieundervisning artikuleras i empirin nér lararna talar om att lara kanna alla
sina elever och inkludera dessa i savél planering som utférandet av lektioner vilket ar i linje
med laroplanens uppdrag.
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Antal larare

Utanforskap pa grund av utlitelser som “vi och ”de andra”
(heterogenitet vs homogenitet)

Elevernas rost ar inte deltagande i lektionerna

Inkludering av elevernas kulturella bakgrunder

Uttalat osakra pa laroplanens mal

Framkommer under intervjun att lararen ar osaker pa laroplanens
mal

Kritisk till laroplanens utformning

Lararen visar genom uttal att hen ar bekant med amnet historia

Lararen har eleverna basta i atanke till grund
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8 DISKUSSION

Syftet med foreliggande studie var att beskriva och kritiskt analysera historieldrares tal om sin
undervisning i relation till laroplanens mal om historiemedvetenhet, kulturmoten och mangfald
for historia i arkurs 6. Vi har forsokt beakta bade det uttalade och det outtalade samt vilka
konsekvenser det ger i form av mojligheter och utmaningar i historieundervisningen.
Homogenitet och heterogenitet samt forhallandet dem emellan ar framtradande diskursiva
element i lararnas uttalanden och i detta har subjektspositioner vilka bygger pa forestallningar
om Vi’ och ”de andra” producerats.

Att lararens uppdrag ar betydande ar ofrankomligt och i skolans vardegrund star det skrivet att
skolan har i uppdrag att formedla och forankra grundldggande vérden och frimja elevers
larande fOr att diarigenom forbereda dem for att leva och verka i samhillet” (Skolverket 2019).
Med andra ord sa skall eleverna forberedas for att samverka i ett standigt okande mangkulturellt
samhaélle och historielararna har fatt ett utvidgat uppdrag utover att de skall utveckla elevernas
historiemedvetande. Lararna forvantas ocksa att fostra dessa elever sa att de kan orientera sig i
den mangkulturella miljén (Nordgren & Johansson 2015 s. 2) vilket kan anses vara ett
betydande ansvar som dessutom kraver att lararen visar till forstaelse for interkulturell
pedagogik.

Exempel pa hur larare kan anvéanda aktuell nérhistoria tillsammans med elevernas kulturella
forkunskaper for att underlétta for elevernas nutida historiemedvetande framtrader i studiens
empiri. | dessa yttranden mojliggors elevpositioner som innebér att alla elever far mojlighet att
bidra till att datid paverkar bade nutid och framtid (Lilliestam 2013, s. 47) och ett
forhallningssatt som innebér att allas berdttelser ar lika vardefulla. Vidare kan detta historiska
resonerande vara bidragande till att elevernas interkulturella 6gon” (Johansson 2012, s. 39)
oppnas och eleverna kan na malet om att bli goda samhéllsborgare i ett mangkulturellt samhélle
(Skolverket 2019).

Att bli goda samhallsmedborgare enligt begreppet interkulturell pedagogik handlar om hur
utbildningssystemet skall anpassas till ett mangkulturellt samhélle praglat av bland annat
omsesidig respekt, demokrati och normativa aspekter i larandemiljerna (Lozic 2010, s. 39).
Darav behover utbildningssystemet utformas for att mota det mangkulturella samhallet som ar
under standig utveckling (Bayati 2014, ss. 265-268). Med andra ord sa ar det inte givet vad
som &r och borde vara interkulturell pedagogik och tolka det ar l&rarens uppgift enligt
ovanstaende uppdrag fran Skolverket (2019) sa att historiedidaktiken méter dessa diffusa mal.
Det kan tyckas vara ett nastintill omojligt mal att kampa for och mot for den yrkesaktiva lararen
samt att det ar ett enormt ansvar. Detta ansvar kan dessutom utveckla sig till ett hinder for
undervisningen genom att samhallet ar i stdndig utveckling och det som anses som interkulturell
undervisning i dag kanske inte gor det imorgon.

Uttrycken ”vi” och ”de andra” som é&r aterkommande i samtliga ldrares utlatanden i det
empiriska materialet, kan tolkas som svarigheter att anpassa undervisningen till samhallets
hastiga utveckling. Risken dr, som dven Bayati (2014, s. 44) betonar, att eleverna positioneras
i en véstlig respektive icke-vastlig kultur”. Detta riskeras som konsekvens av
identifikationsmojligheter som grundas pa nationell sjalvkansla, och som bygger pa
forutsittningen av att ”de andra” utesluts ur gemenskapen (Lozic 2010, s. 60). Detta kan ocksa
vara bidragande till att historiemedvetandet inte blir uppnaeligt for alla i elevgrupperna.
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Det rader dessutom en bred konsensus i1 forskningen att uttalanden av begrepp som vi”’ och
”de andra” ar kontraproduktivt for en gynnsam ldrandemiljo (Bayati 2014; Loomba 2006;
Elmeroth 2018; Nielsen 2013; Runblom 2006; Nordgren 2006; Ammert 2016; Nordgren &
Johansson 2018; Howarth 2007). Darfor tycker vi det & anmérkningsvért att samtliga larare
under intervjuerna anvéander sig av ordvalet ”’de andra”. Utsagor som vi”’ och ’de andra” skapar
saledes en skolvardag dar nagra elever tillhor normaliteten och de resterande star for nagot
annat som inte tillhnér gemenskapen. Dessutom blir det normativt att lararen tillhandahaller
makten i klassrummet da det &r denne som féormedlar vem som tillhér de olika grupperingarna.
Héllgren, Granstedt, och Weiner (2006, s. 35) papekar att det finns en kulturell homogenitet
hos pedagoger i den svenska skolan” och den kulturella homogeniteten &r bidragande till att
lararna inte inser vilken makt deras tal har 6ver elevernas identitetsperspektiv och hur eleverna
betraktar sitt ursprung.

Det faktum att samtliga ldrare anvinder sig av uttrycket ”vi” och ”de andra” kan ténkas vara
baserat pa normativt tankande i lararlag eller pa den enskilda skolan. Det kan ocksa vara grundat
pa upplevelser och andra referensramar som inte framkommer i lararnas tal under intervjuerna.
Sa dven om det sjalvklart dr uppseendevickande att samtliga lirare anvénde uttrycken “vi” och
”de andra” i denna kontext sa kan det tdnkas att de uttalandena kanske inte anvéands 1 praktiken
eller att de sagda orden inte var lika val genomténkta. Samtliga larare ger intryck av att de
verkligen vill sina elever val samt 6nskar att vara inkluderande i sin pedagogik. Att det
uppdraget ar omfattande och néastintill omojligt bekréftar Nordgren och Johansson (2015, s. 2)
som papekar att i ldrarens uppdrag ligger det att hen forviintas “skissera och strukturera
historiska berattelser s de omfattar en mangd erfarenheter och roster, samtidigt som man ar
forsiktig med att inte skapa fragmenterande versioner av historien som ar pedagogisk oméjligt
att hantera”. Detta kan tankas att om ldararna hade fatt regelbundet avsatt tid i sitt schema for
gynnsamma metareflektioner bade enskilt och i grupp sd hade utlatandena varit mer
reflekterade, men uppdraget skulle likvél vara lika stort. Att vara en professionell yrkesutGvare
for en larare handlar om att standigt beakta egna attityder, forhallningssatt, varden och normer
i interaktion med eleverna (Cronqvist 2018, s. 37). Tyvarr sa finns det séllan avsatt tid for detta
viktiga arbete i en larares yrkesvardag och da handlar det om politik samt medel till skolans
dagliga drift vilket igen kan paverka lararnas utlatanden.

Lararnas utlatanden har ocksa varit praglade av osakerhet rorande laroplanens mal samt
kunskapskrav och diskursen har pavisat en generell kritisk hallning till laroplanens utformning.
Obondo, Lahdenperéa och Sandevéarn (2016, s. 176) beskriver att lararna sétts under press som
innebér att deras klassrum forvantas inte enbart vara inkluderande atmosfarer for alla elever
oavsett kulturell tillhdrighet men att detta ocksa skall utforas med begransade resurser samt att
bedémning och prov skall utga fran foreskriven laroplan. Lararnas kritiska diskurs rérande
laroplanens mal harstammar kanske fran att uppdraget ar for omfattande och dessutom har
lararna kanske inte fatt tid avsatt i sin arbetsdag som mojliggor att de kan bekanta sig med
laroplanen pa djupet. Dessutom kan det tankas att lararnas kritik ar valgrundad da tidigare
forskning har visat att “trots en rad reformer som genomforts fOr att stdrka skolan som
mangkulturell institution, utgar fortfarande styrdokumenten i viktiga delar fran en eurocentrisk
och monokulturell norm som reproducerar dikotomier 1 Vi och dom” (Rosales & Jonsson 2019,
s. 4). Utifran detta kan det tankas att de motséagelsefulla laroplanerna blir svartolkade for
lararna.

Att det kdmpas med laroplanerna framhaver en av lararna under intervjun nar hen forklarar att
lararlaget har kampat med kunskapskravet. Resultatet av tolkningen och analyserna var att
lararlaget omformulerade kravet for att eleverna skulle kunna mota malet fran Skolverket. Den
kritiska hallningen till laroplanen hade kanske saledes utvecklat sig till en normalitet i lararlaget
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for denna larare och normaliteten blev att kunskapskravet uppfattades for komplext. Liknande
kritiska utlatelser i diskursen kom ocksa fran andra larare gallande mal och krav vilket igen
leder till tankar kring att larare behover bade stod och tid for att tolka laroplanen alternativt
behdvs det omformuleringar fran centralt hall. Dessutom kan det laggas till att det kanske inte
enbart ar lararens uppdrag att tolka laroplanen, utan att ansvaret ligger saval pa den enskilda
skolan som pa kommunal och nationell niva att laroplanens utformning och formulering &r
atkomlig for de som skall undervisa eleverna.

| diskursen framtrader larobokens anvéndbarhet som en ytterligare faktor som riskerar att
forhindra en historieundervisning som inkluderar alla elever. Utifran tidigare forskning kan ett
okritiskt forhallningsatt till larobockerna bli kontraproduktivt da larobockerna ofta ar
eurocentriska (Ammert 2016; Nordgren 2006; Johansson & Nordgren 2018; Nielsen 2013;
Runblom 2006). Med ett okritiskt forhallningssatt till  larobdckerna  riskerar
historieundervisningen att baseras pa ett postkolonialt synsatt. Detta innebar potentiellt en
exkluderande social praktik.

Det framkom ocksa tydligt i diskursen att lararna ansdg sin egen kompetens géallande
historiedmnet och tillhérande val av didaktiska metoder som adekvata, vare sig de forlitade sig
pa larobockerna eller andra didaktiska strategier. Lararna talade om att det var essentiellt for
alla elever att diskutera och lata deras roster horas. Det framkom dock att flera av lararna
tenderar till att inte planera for att lata eleverna med flerkulturell bakgrund komma till tals och
aterge sina kulturella berdttelser i historieundervisningen. Nar elevernas réster blir horda och
deras erfarenheter inkorporeras i lektionerna kan det utvecklas en ©Omsesidig
kunskapsoverforing som enligt Borgstrom kan resultera i att interkulturell interaktion &r
uppnaeligt (2004, s. 55). Arneback (2012, s. 35) papekar dock att det fortfarande existerar ett
exkluderande tankesétt i den svenska skolan, vilket &r bidragande till att underordna
minoritetskulturer. Detta framjar tanken pa en monokultur dar den hegemoniska makten ligger
hos den vita vésterldndska mannen. | skolan blir l&rarens uppgift att motverka produktionen av
negativa subjektspositioner for eleverna som resulterar i en sddan undergiven position. Ett
exempel pa hur detta kan motverkas ges i empirin nar en av lararna upprepat poangterar att allas
roster skall komma till tals (jmf. Jonsson & Milani 2009, s. 82).

Som namnts tidigare ar lararens ansvar och uppdrag enormt vilket ocksa framkommer i denna
studie. En av implikation for vidare forskning géllande historieundervisning och interkulturell
pedagogik foreslas darmed vara att blicken i hogre grad lyfts till samhéllsniva istallet for att
ligga pa individniva. Hallgren, Granstedt, och Weiner (2006, s. 35) varnar for att dagens larare
har utbildats for att mota elever med svensk bakgrund och “’saknar dérfor ofta den kompetensen
som behovs i dagens skola”. Med detta foreslas fordjupad forskning om lararutbildningens roll
i att ge blivande historielarare de verktyg som kravs. Samtida forskning tycks ocksa tendera att
ha fokus pa att samhallet &r under konstant éndring och vilka negativa konsekvenser det medfor
for de berérda (Lundberg 2021; Johansson 2012; Nielsen 2013; Obodo, Lahdenperd &
Sandevarn 2016, Arneback 2012; Bayati 2017; Arneback & Jamte 2021). Forskning om vilka
diskurser som framkommer nar fokus ar pa fordelarna som samhallets kulturella variationer ger
och hur dessa kan anvéndas for att skapa interkulturella interaktioner hade darfér varit mycket
intressant.

Andra kulturer som inte har ndmnts i foreliggande studie &r minoritetsgrupperna. Vi &r val
medvetna om att elever tillhérande minoritetsgrupperna i dagens Sverige ocksa kan inta
subjektspositioner som produceras av de postkoloniala forestéllningarna ’vi” och ”de andra”.
Det harstammar fran att minoriteter ocksa gors till foremal for rasifiering i relation till den
majoritetsbefolkningen (Arbouz 2017, s. 203). Arbouz framhéver att det finns en forestallning
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om en svensk nationell gemenskap dar minoritetsgrupperna ingar och som differentierar mellan
svenskar och icke-vita (2017, s. 203). Det &r en romantiserad forestallning som inte stdimmer
overens med verkligheten. Bade Elmeroth (2018, s. 84) och Lahdenpera (2004, s. 57) papekar
att det forekommer en praktik i dagens skola som de valjer att bendmna som diskriminerande
gentemot minoritetselever. | studiens intervjuer producerades inga diskurser rdrande
minoritetsgrupper och darfor valde vi att inte problematisera minoritetsgrupperna i var studie,
aven om det for oss hade varit 6nskvart och samtidigt som de hade gett studien en djupare
dimension.

Slutligen kan laggas till att malet med interkulturell pedagogik ségs vara att skapa meningsfylld
undervisning under lika forutsattningar samt att den &r tillgdnglig for alla elever oavsett
kulturell tillhorighet (Virta 2009, s. 286) och déri ligger utmaningen i vart standigt foranderliga
samhalle. Trots pedagogikens goda avsikt av att inkludera alla, har var kritiska blick observerat
att den interkulturella pedagogiken aven ar bidragande till producerandet av delningar samt
kategorier som vi” och ”’de andra”, som paverkar historieundervisningen. Mot den bakgrunden
rekonstrueras postkoloniala forestéliningar och andrafiering (Behtoui et al. 2019, s. 1012) utav
icke-svenska elever i den svenska skolan pa grund av den interkulturella pedagogiken. Darfor
ar det av yttersta betydelse att den interkulturella pedagogiken oupphérligen revideras for att
inte fora vidare forestdllningar om ett “vi” som dar Overordnat “de andra”, for att
historieundervisningen, likval som skolan i stort, ska bidra till allas utveckling, oavsett kulturell
bakgrund. Avslutningsvis vill vi poangtera att en interkulturell pedagogik inte kan férstas som
en fast modell eller metod, utan som en process i standig rorelse.
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