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Sammanfattning

Trots att mangkultur och flersprékighet har blivit allt mer vanligt i Sverige idag s
genomsyras skolor och undervisning fortfarande av ensprakiga normer. Translanguaging &r ett
begrepp som pé grund av detta har fétt ett stort genombrott i forskning kring sprakutveckling.
Translanguaging innebér att flersprakighet pa ett systematiskt sitt implementeras i
undervisningen och mojliggdr for eleverna att anvinda alla sina sprékliga resurser. Syftet med
denna kunskapsoversikt dr att sammanstélla och granska forskning om translanguaging och
hur det kan implementeras i undervisningen. For att uppfylla vart syfte anvdnde vi oss av
fragestéllningarna: Vad séger forskning om translanguaging och hur kan det implementeras i
undervisningen? Hur definieras translanguaging av forskarna i de vetenskapliga artiklarna?

Denna kunskapsoversikt innehaller sex vetenskapliga artiklar som noggrant valdes ut for att
studierna innehaller implementeringen av translanguaging i undervisningen. For att finna
dessa vetenskapliga artiklar gjordes litteratursdkningar med utvalda nyckelord for att fa
specifika tréffar.

Resultatet i denna kunskapsdversikt visar att translanguaging frédmjar elevernas
sprakutveckling men dven deras kunskapsutveckling. Resultatet visar ocksa att
implementering av translanguaging i undervisningen bidrar till att eleverna fér en positiv
instéllning till sprak.



Forord

Vi har gjort storre delen av arbetet i denna kunskapsoversikt gemensamt for att skapa en
sammanhéingande helhet. Nér vi gjorde kartliggningen av artiklarna arbetade vi separat for att
sedan strdla samman och tillsammans skriva analysen av artiklarna. Resten av arbetet gjordes
gemensamt.



Innehéllsforteckning

L. INICANING auueeeriiiinnniiiiiiiiinnnniiccssisnnnniccssssnssrecsssssssssnesssssssssssssssssssssssssssssssssnes 1
1.1 TransSlanguaging ........ccceeeeeecccsnnreeccssssnssrnccssssssssnccssssssssssssssssssssssssssssssssase 1
1.2 Syfte och fragestallNiNGAr ......ccceiervueicrreressercssnnicsseresssnssssanessassssnsssssnsasses 2
1.3 MREOM o..eeeeicnnnnnnreiccnisnnnnnnccssssnnssnnccssssnssssnsssssnssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssnes 2

2. Beskrivning av artiKlarna ........eeecccceneeiiciniisnnneniccssscsnnneccssssnssnecssssssnsssnccsses 3
2.1 SAMBAIISKONEEXT.uuuuuerrriiiiisrnnnrreccssssnnereccsssssnssreccsssssssnecssssssssssesssssnsssssscsses 3
2.2 StUAIerNAS SYTLe..uuuueeeeeriiiiieiceisssssssssssnssnssssesseesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssse 4
2.3 Metoder i StUAICINA ....ccouueererrecciiissnnrreccssssnnsreccssssssssrsssssssssssssesssssssssssssses 4

3. RESUILAL ..nneneeririiiiiinnnriicinicnntteicssisnnsenecssssssssnsessssnssssessssssssssssssssssssssssssssse 6
3.1 Hur translanguaging definieras i studierna........cccceeecrsueeecssnneeccsneenens 6
3.2 Implementering av Translanguaging ..........cccceecvveerecccsccsnnerecccsscsnnerncccnes 7
3.3 Analys av Implementerin@en ........ccccceeeesecnnrreccsssssnnereccssssssssrecsssssssssssssses 9
3.4 Resultaten av implementeringen..........eeeeecesscsnnereccsssssnsennccssssnssneccsnes 10

4. DISKUSSION cuvuennerricesisssnneneccsssssnnneecsssssnssnecsssssssssnccsssssssssnessssssssssesssssssssssssssses 12
4.1 Styrkor och svagheter i forskningen..........cccecccceeeeiccisccsnnerecccsccnneneccnes 12
4.2 MetOddiSKUSSION ...ccereiiriinnerrecisissnnrneccssssnnsnrecsssssnsssnccssssnssssnecssssssssssssses 13
4.3 Forslag pa vidare forskning.......c..ccoeeienseicssanesssercssnscssanesssessssssssssssssses 14
4.4 Avslutande refleKtioner.........ccooeeereeciiiisnnnnecsssssnernecsssssnsennccssssssssseccsaes 14

| 203 (3 ) 1 Y RPN 15



1. Inledning

Grundskolan 1 Sverige behdver fordndras i takt med samhillet och dr dérfor under stindig
utveckling. Statistik frdn Skolverket (2020) visar att 26 procent av alla elever i grundskolan
har utldndsk bakgrund och 13 procent av alla elever deltar i svenska som andrasprak. Detta
stdller nya krav pa att lirare gor pedagogiska val som tar tillvara pa elevernas flersprikiga
kunskaper och viljer undervisningsmetoder som gynnar deras utveckling och ldrande. I
Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (skolverket, 2019) star det
tydligt att undervisningen som bedrivs i skolan ska vara anpassad efter varje elevs
forutséttningar och behov och ska frdmja elevernas ldrande utifran deras bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper. Detta stiller 4ven krav pa ldrares instillning till
flersprakighet och deras forhallningssétt och bemotande av bland annat elever med annat
modersmal dn svenska. I Sverige tradde dessutom Spraklagen (SFS2009:600) 1 kraft 2009,
som innehaller bestimmelser kring att alla individer ska ges tillgang till sprk och
sprakanvdndning i offentliga verksamheter, sdsom i skolan. Lagen beskriver att alla som bor 1
Sverige ska fa mojlighet att 1dra sig, utveckla och anvinda svenska. Lagen beskriver dven att
den som har annat modersmal ska ges mojlighet att utveckla och anvénda sitt modersmal.
Translanguaging r ett nytt begrepp inom sprakutveckling som syftar till att ge utrymme till
flersprékighet i undervisningen och fa bort den ensprakiga normen som idag praglar manga
skolor. I véar kunskapsdversikt kommer vi presentera hur begreppet definieras i forskningen
och hur det kan implementeras 1 undervisningen. Vi har valt att fokusera pa implementering
av translanguaging som ror svenskundervisning eller som dr overforbart till svenskdmnet.

1.1 Translanguaging

Det svenska begreppet for translanguaging ér transsprakande och innebér i stora drag hur
ménniskor anvénder alla sina sprakliga resurser bade i sitt inre tdnkande och 1 kommunikation
med andra. I denna kunskapsoversikt kommer vi att anvdnda oss av bade begreppet
translanguaging och dven transsprakande undervisningen, som har samma betydelse.

Begreppet translanguaging myntades av sprakforskaren Cen Williams, d& han 1996
publicerade en studie av tvdsprakig undervisning i skolor i Wales (Skolverket, 2018). I dessa
skolor hade médnga elever kymriska som modersmaél och skolspraket var engelska.
Undervisningen bestod av véxlingarna mellan dessa sprék, dér texter till exempel kunde ldsas
pa kymriska och sedan talades det om texterna pa engelska. Detta var det som Williams
(1996) kallade for translanguaging och det visade sig ge goda resultat, bade pa elevernas
sprakliga utveckling men dven pd deras amneskunskaper.

Jim Cummins var en av de sprakforskare som redan hade hunnit lyfta frigan om
flersprékighet i undervisningen 20 &r innan Williams (Skolverket, 2018). Cummins (1976)
hivdade att alla inldrda sprak dr beroende av varandra och kan dirfor inte delas in 1 separata
fack. Cummins (1976) menade pa att spraken tillsammans bildar en gemensam underliggande
sprakformaga (common underlying proficiency), som innebar att ett sprak kan ligga till grund
for att léttare lara sig ett annat sprdk. Cummins (1976) beskriver att undervisning som bygger
pa att eleverna enbart far anvédnda skolspraket och inte alla sina sprikliga resurser inte &r
gynnsamt for flersprakiga elevers utveckling. Detta dr ndgot som ligger till grund for
translanguaging, som bygger pd att sprak inte ska anvdndas som separata enheter.



En annan sprakforskare som anvénder begreppet translanguaging i sin forskning dr Ofélia
Garcia. Garcia (2009) har gjort en rekonstruktion av begreppet och hivdar att translanguaging
innefattar tva strategiska principer som ska prégla all undervisning, social rittvisa och social
praktik (Skolverket, 2018). Hon beskriver att social réittvisa handlar om attityder till
flersprékighet och att ldraren skall bidra till att skapa ett klassrumsklimat dér alla sprak
vérderas och anvinds. Social praktik menar hon handlar om att translanguaging
implementeras i undervisningen pa ett sétt som gynnar elevernas sprékliga utveckling men
dven kunskapsutvecklingen. Garcia definierar inte translanguaging som enbart en
undervisningsmetod utan ocksa som ett forhéllningssatt till flersprakighet. Detta innebér att
hennes definition av begreppet skiljer sig fran Williams (1996) definition, som innebér att
translanguaging enbart handlar om sprakvéxlingar i undervisningen.

Translanguaging kan ddrmed definieras pé olika sétt. Begreppet kan betecknas som en
pedagogisk praktik som pa ett systematiskt sétt implementeras i undervisningen genom olika
aktiviteter eller uppgifter. Den pedagogiska praktiken bidrar till att eleverna far mojlighet att
anvénda alla sina sprakliga resurser i undervisningen. Begreppet kan dven betecknas som ett
forhallningssitt till flersprakighet. Forhallningssittet innebér att skapa ett accepterande
klassrumsklimat som bidrar till att eleverna far en positiv instéllning till sprak.
Translanguaging kan ocksd innebéra olika strategier som flersprakiga personer anvédnder for
att interagera med andra eller for att géra omvérlden mer begriplig.

1.2 Syfte och frigestillningar

Syftet med denna kunskapsoversikt dr att sammanstélla och granska forskning

om translanguaging och hur det kan implementeras i undervisningen. Kunskapsdversikten
syftar dven till att reflektera kring resultaten i de vetenskapliga artiklarna och om resultaten
kan pévisa att det frdmjar elevers utveckling och ldrande eller inte. Detta gors genom att stilla
fragorna:

Vad kdnnetecknar forskning om implementering av translanguaging i undervisningen?

Hur definieras translanguaging av forskarna i de vetenskapliga artiklarna?

1.3 Metod

Denna uppsats dr en systematisk forskningsoversikt, &ven kallad kunskapsoversikt. For att
finna material till denna 6versikt gjordes datorbaserade sokningar. Litteratursokningar har
gjorts i1 databaserna PRIMO, ERIC och Google Scholar men urvalet dr enbart taget fran
databasen PRIMO. Litteratursokningarna inneh6ll bland annat enskilda nyckelord som
translanguaging, bilingual, multilingual, pedagogy, education. S6kordet Sweden lades till for
att fa fram forskning om hur transsprakande implementeras i undervisningen i Sverige.
Tréffarna pd sokningarna som gjordes varierade och hanterades dérfor olika. Till en bdrjan
gav vara sokningar ménga tréffar och d valde vi att kolla ndrmare pa enbart de vetenskapliga
artiklar som kom upp pé den forsta sdksidan. Vi insdg att detta inte var ett optimalt
tillvigagéngssitt och valde dérefter att forsoka smalna av sokningarna med andra nyckelord.
Nir vi fick farre tréffar kunde vi granska alla rubriker och {4 en 6verblick 6ver innehéllet i
artiklarna. Vi valde sedan att forsoka smalna av s6kningarna dnnu mer vilket gav f4 och
relevanta tréffar som vi valde att 14sa igenom. Oavsett vilket tillvigagangssitt som anvindes
sa var det viktigaste urvalskriteriet att de vetenskapliga artiklarna skulle innehélla
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implementeringsdelen av translanguaging. Det var dven viktigt att alla artiklar skulle vara
peer reviewed, for att sékerstélla att de var kritiskt granskade. Vi valde ocksé att avgransa
artiklarnas utgivningsar fran 2014 till 2021, {or att det skulle vara s& ny och relevant forskning
som mojligt. Aven andra avgrinsningar gjordes for att precisera sdkningen (se bifogad
bilaga). De vetenskapliga artiklar som har valts ut dr fran Sverige, USA och Italien for att
kunna jimfora hur transsprakande kan implementeras i undervisningen i flersprakiga
klassrum 1 olika delar av vérlden.

Niér urvalet for kunskapsoversikten var klart delade vi upp artiklarna och gjorde en matris for
att underlatta kartliggningen av de vetenskapliga artiklarna. I matrisen arbetade vi enskilt och
sammanstéllde artiklarnas syfte, teori, metod, implementering av translanguaging, resultat och
bakgrund. Sedan stralade vi samman via Zoom och anvinde matrisen som stod nir vi
analyserade artiklarna. I var analys gick vi igenom de olika delarna i studier och jamforde de
olika studierna med varandra och forsokte hitta likheter och skillnader. Alla véra tréaffar dar vi
arbetade gemensamt gjordes via Zoom dér vi diskuterade, analyserade och skrev alla delar av
vér kunskapsoversikt.

2. Beskrivning av artiklarna

2.1 Samhillskontext

Davila & Bunar (2019) tar upp att Sverige under de senaste 20 aren har blivit allt mer
méngkulturellt och flersprékigt. De beskriver att av landets 10 miljoner invénare &r cirka 1,3
miljoner utrikesfodda och cirka 400 000 &r fodda i Sverige men av utrikesfodda fordldrar. 1
Sverige har alla barn ritt till utbildning, oavsett om man &r fodd i Sverige eller i ndgot annat
land (Dévila & Bunar, 2019). De menar dock att tillvigagangssattet pa hur nyanldnda elever tas
emot och integreras inte dr optimalt och att skolsystemet utesluter nyanldnda elever frn en
jémlik utbildning.

Torpsten (2018) och Jonsson (2019) instimmer med Davila & Bunar (2019) och menar pa att
normen i svenska skolor dr att sprék lérs separat. Torpsten (2018) lyfter fram att elevernas
modersmal och svenska som andrasprik fortfarande undervisas separat. Jonsson (2019)
papekar att trots att det talas 200 olika sprak i Sverige s ér fortfarande normen ensprékighet
bade i samhillet och skolan.

Dessa normer om att halla olika sprak separerade fran varandra finns @ven i skolor i andra
delar av virlden. Carbonara & Scibetta (2020) och Daniel & Pacheco (2019) menar pa att den
ensprakiga normen ocksa genomsyrar méanga skolor i Italien och USA. Carbonara & Scibetta
(2020) beskriver att det i italienska skolor dr vanligt med méngfald och flersprakighet vilket
har lett till en debatt i Italien som har pagétt sedan 70-talet. Debatten handlar om skolorna ska
genomsyras av ensprakighet eller flersprakighet. Nationella riktlinjer har lagts fram, som
trycker pa vikten av att andrasprakselever far mojlighet att anvénda alla sina sprakliga
resurser 1 skolan. Dock beskriver Carbonara & Scibetta (2020) att det saknas tillrackligt med
utbildning och kunskap hos ldrarna for att mojliggora detta i klassrummet.

Daniel & Pacheco (2016) beskriver att engelska dr det sprdk som &r dominerande i
skolsystemet i USA. De menar att normen dr att flersprékiga elever enbart far mojlighet att
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anvinda engelska i skolan och att det endast ar elevernas prestationer pa engelska som
erkdnns. Detta giller dock inte pd alla skolor i USA. Lasagabaster & Garcia (2014) lyfter en
skola i New York City dir det ar hoga migrationsstrdmmar och dédr normen pa denna skola ar
tvisprakighet. P4 denna skola &r spanska det dominerande spraket pd 67,4% och
undervisningen sker bdde pa spanska och engelska. Det som utmaérker skolan férutom den
tvasprékiga pedagogiken dr det nira samarbetet mellan ldrare och samhéllet som bidrar till en
stark gemenskap.

2.2 Studiernas syfte

Det finns ménga likheter med studiernas syfte men ocksd en del skillnader. Carbonara &
Scibetta (2020) beskriver aktionsforskningsprojektet L'AltRoparlante som pd grund av de
ensprikiga normerna syftar till att aktivt g& in och fordndra praktiken genom att implementera
translanguaging. De vill anvénda resultatet for att legitimera transsprakande pedagogik i all
utbildning. Projektet uppmirksammar elevernas individuella och kollektiva flersprakiga
resurser genom den transprakande pedagogiken.

Tillskillnad frdn Carbonara & Scibetta (2020) s syftar Daniel & Pacheco (2016),
Lasagabaster & Garcia (2014) och Jonsson (2019) till att beskriva translanguaging och ge
pedagogiskt stod i hur translanguaging kan implementeras i undervisningen. Daniel &
Pacheco (2016) undersoker hur fyra flersprakiga elever anvénder sina sprakliga resurser for
att innehallet i skolan ska bli mer begripligt. De beskriver att syftet med undersdkningen &r att
ge stdd till larare som moter flersprakiga elever, som inte dr bekanta med transprakande
undervisning eller som inte besitter flersprékiga resurser utan endast det sprdk som
undervisningen bedrivs pd. Lasagabaster & Garcia (2014) tar upp att syftet med deras studie
ar att presentera translanguaging som en pedagogisk praktik som tilldter samspel av flera
sprak som ndgot naturligt i undervisningen. Jonsson (2019) menar att syftet i hennes
undersokning &r att skapa kunskap om translanguaging och beskriva hur det skulle kunna
anvindas som en pedagogisk resurs i klassrummet.

Torpsten (2018) och Davila & Bunar (2019) syftar till att utforska olika aspekter av sjélva
implementeringen av translanguaging. Torpsten (2018) beskriver att syftet med studien &r att
undersoka spréklig utvecklingspotential och spraklig kompetens i relation till translanguaging.
Dévila & Bunar (2019) beskriver att deras syfte med studien &r att undersoka sprakstodjare i
Sverige och deras perspektiv pd undervisningen samt deras instillning till translanguaging 1
och utanfor klassrummen.

Gemensamt fOr syftet i de olika artiklarna &r att de menar att det finns ett behov av att
fordndra ensprakiga normer som genomsyrar méanga skolor och forsoka pavisa hur
translanguaging kan bidra till denna foréndring.

2.3 Metoder i studierna

Kvalitativa studier gjordes i samtliga vetenskapliga artiklar. Carbonara & Scibetta (2020) och
Dévila & Bunar (2019) gjorde kvalitativa datainsamlingar genom storre forskningsprojekt.
Carbonara & Scibetta (2020) beskriver att det ingick fem skolor fran fyra olika regioner i
Italien i forskningsprojektet. Léarare och studenter var inte enbart forskningsobjekt utan
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samarbetade aktivt med forskarna for att fordndra undervisningen. Datainsamlingen gjordes
bland annat genom etnografiskt féltarbete fore, under och efter implementeringen av
transsprakande pedagogik. Kvalitativa data samlades in under féltarbetet i form av
videoinspelningar av lektioner, fotografiskt material, veckorapporter, observationer och
utvdrderingar fran larare kring aktiviteter. Kvalitativa data bestod dven av semistrukturerade
intervjuer som gjordes med arton ldrare som var involverade i projektet. Det samlades ocksa
in data fran protokoll som innehdll intervjuer med elever som ingick i projektet. Totalt
gjordes det 71 videoinspelningar av intervjuer som analyserades utifrén ett blandat
metodologiskt tillvigagéngssitt.

Davila & Bunar (2019) beskriver att forskningsprojektet gjordes i sex olika kommuner och
pagick under tre ars tid. Den kvalitativa datainsamlingen bestod primért av observationer samt
djupgédende och korta intervjuer med 20 stycken sprékstddjare. P4 grund av att sprakstddjare
har olika anstillningar och anvénds olika i kommunerna gick urvalet till pa olika sitt. Chefer
for sprakstodjande organisationer och rektorer pa skolor hjilpte till att fa fram ett passande
urval och dven snobollsurval gjordes. Urvalet bestod av sprakstodjare med olika
sprakbakgrund och varierande arbetserfarenhet. Intervjuerna som genomfordes fokuserade pa
sprékstodjarnas perspektiv pa deras transsprakande undervisning, pé eleverna och deras
relationer med andra larare och fordldrar. Intervjuerna spelades in genom rostinspelare och
fokus 1 analysen var enbart pd informationsinnehallet i intervjuerna. Analysen gjordes genom
triangulering som innebér att data frén olika metoder analyseras och det som anses vara
viktigt med utgdngspunkt ifrdn fragestéllningen plockas ut.

Torpsten (2018), Jonsson (2019), Daniel & Pacheco (2016) och Lasagabaster & Garcia (2014)
ar mindre kvalitativa undersokningar. Torpsten (2018) samlade in kvalitativa data fran
observationer av en ldrare i ett flersprékigt klassrum och fran klassrumsaktiviteter, texter och
bilder som elever skapat. Urvalet bestod av tre elever med olika modersmal och som bdrjat
lara sig svenska vid olika aldrar. Analysen gjordes genom en tematisk tolkning av den
kvalitativa data som samlats in, med utgdngspunkt frin transsprakande undervisning.

Jonsson (2019) gjorde den kvalitativa studien genom etnografiskt faltarbete pa en tvasprakig
skola. Kvalitativa datainsamling bestod bland annat av klassrumsobservationer under fyra
engelsklektioner, intervjuer, gruppdiskussioner, sprak-dagbocker, faltanteckningar och
fotografier. I undersdkningen ingick ldrare och 14 elever med olika kulturell och spréklig
bakgrund.

Daniel & Pacheco (2016) gjorde tva kvalitativa studier. Urvalet bestod av elever som
uppfyllde kriterierna kring: sprakliga kunskaper, alder, tiden som de har varit i USA. Den
forsta undersdkningen gjordes pa tva elever som deltog i ett program for invandrare efter
skolan. Studien inneholl kvalitativ datainsamling frén 20 dagars observation, anteckningar,
videoinspelningar, tva intervjuer och gruppintervjuer som fokuserade pa de tva elever som
deltog 1 undersdkningen. Den andra studien gjordes i ett engelsksprakigt bild-klassrum pd tva
andra elever. Datainsamlingen inneholl 12 dagars observation med anteckningar,
videoinspelning och tvéd semistrukturerade intervjuer med varje elev. Analysen pa den
kvalitativa data gjordes genom “open coding” och “axial coding” som innebdr att data
kategoriseras. Data inneholl kategorier som “anvéndandet av strategier for att nd framgangar”,
“reflektion kring sprakliga kunskaper och viarden” och “transprakande for skola”.

Lasagabaster & Garcia (2014) ger en beskrivande bild 6ver hur translanguaging
implementeras i en tvasprékig skola i USA. Artikeln beskriver viktiga faktorer som mdjliggor
den transprdkande pedagogiken och utmaningar som finns och kan uppsti, baserat pa tidigare

5



forskning. Dock finns det ingen beskrivning pa hur de har gatt tillvdga i denna artikeln.

3. Resultat

3.1 Hur translanguaging definieras i studierna

I de olika vetenskapliga artiklarna definieras begreppet translanguaging olika. I studierna
undersoks implementeringen av translanguaging utifrn de olika definitionerna av vad
translanguaging innebér. Det kan innebéra en pedagogisk praktik, ett positivt forhallningssétt
eller strategier som flersprikiga personer anvinder och i vissa studier kombineras dessa
definitioner av begreppet.

Samtliga artiklar hénvisar till Garcia (2009) i1 deras definition och nér de beskriver vad
translanguaging innebér. Torpsten (2018), Carbonara & Scibetta (2020) och Lasagabaster &
Garcias (2014) definierar translanguaging genom Garcias (2009) pedagogiska principer av
social réttvisa och social praktik. De fokuserar d&ven pa dessa principer i sina studier da de
undersoker translanguaging utifrdn en pedagogisk praktik men ocksa utifrén ldrarens
forhallningssitt till flersprakighet. Torpsten (2018) och Lasagabaster & Garcias (2014) utgér
dven ifrdn Williams (1996) som definierar translanguaging som en undervisningsmetod dir
tva sprak anvénds pa ett systematiskt sitt och Cummins (1976) som hivdar att sprak inte ska
delas upp 1 separata fack. Gemensamt for dessa tre studier dr att begreppet translanguaging
definieras som ett forhéllningssatt som mojliggdr for flersprékighet i undervisningen och som
en pedagogisk praktik dér transsprakande strategier ingér.

Dévila & Bunar (2019) definierar begreppet translanguaging genom Garcias (2009) ena
princip om social rittvisa och menar att translanguaging innebaér att ha ett forhallningssétt och
en positiv instdllning till flersprékighet ndr man utbildar flersprikiga elever. Det &r denna
definition av begreppet som genomsyrar studien med sprikstddjarna och deras instillning och
erfarenhet kring translanguaging.

Daniel & Pacheco (2016) och Jonssons (2019) definierar begreppet translanguaging genom
Garcias (2009) andra princip som innebér social praktik. Daniel & Pacheco (2016) bygger sin
teori pé att sprak skall ses som en resurs for meningsskapandet och att transsprékande behdver
bygga pa elevernas sprakliga resurser. Daniel & Pacheco (2016) utgér dven ifran Cummins
(1976) som beskriver att en transsprakande undervisning dér eleverna féar vixla mellan sprak
behovs for att de ska fa mojlighet att utveckla alla sina sprékliga kunskaper. Daniel &
Pacheco (2016) fokuserar i sin studie pé definitionen om att translanguaging innebér
transsprdkande strategier som eleverna anvinder for att innehallet i skolan ska bli begripligt.

Jonssons (2019) utgér ifran Garcias (2009) definition av begreppet translanguaging och
fokuserar i sin studie pa translanguaging som en pedagogisk praktik och menar att
translanguaging behovs for att tvasprakiga talare ska forstd den tvaspréakiga virld de lever i.

Det hénvisas dven till andra sprakforskare i de olika artiklarna. I Jonsson (2019) anvénds till
exempel Canagarajahs (2011) definition av begreppet som innebdr att flersprakiga talare har
formagan att véixla mellan sprak och anvénda alla sina sprakliga resurser pa ett systematiskt



sétt. Dock ar det Garcia (2009), William (1996) och Cummins (1976) som nimns mest i
artiklarna och deras definition av begreppet som studierna har utgétt ifrén.

3.2 Implementering av Translanguaging

Sjilva implementeringen av translanguaging kan se ut pa manga olika sdtt. Det kan handla om
att skapa ett oppet klassrumsklimat som accepterar flersprakighet men det kan dven handla
om att ge eleverna transsprakande strategier och vélja klassrumsaktiviteter som mdjliggor
translanguaging. En annan faktor som spelar roll i implementeringen av translanguaging ér
om klassen ir flersprékig eller tvasprakig. Aven lirarens sprikresurser paverkar
implementeringen.

Torpsten (2018) gjorde sin studie i ett flersprakigt klassrum dér ldraren precis borjat
introducera translanguaging i undervisningen. Lararen utgick ifran Garcias (2009) definition
av begreppet som innebdr strategiska och pedagogiska principer. Elevernas modersmaél hade
tidigare ignorerats 1 klassrummet och det enda spraket som véarderats var svenska. Den nya
pedagogiken som introducerades byggde pa att skapa ett klassrumsklimat dér flersprikighet
accepterades och dven skapa positiva attityd till sprak. Detta gjordes genom att i helklass
diskutera virdet av flersprakighet och alla elevers modersmal lyftes fram. Eleverna fick sedan
skriva dagbok och detta gjordes for att uppmuntra dem att skriva pé sitt modersmal. Nagra av
eleverna kunde/ville inte skriva pa sitt modersmaél till en borjan men borjade allt eftersom att
gora det. Andra transprakande aktiviteter som genomfordes var att eleverna skulle skriva och
maéla vykort pd sitt modersmal och veckovis skrev eleverna notiser pé vilka sprak de anvénder
innan, under och efter skolan. Eleverna fick dven méla en kroppslig bild som beskrev de
sprékliga aspekterna i deras liv. Detta visade att eleverna inte separerade sprékliga resurser
utan anvénde olika sprik i bland annat deras inre tinkande och i kommunikation med andra
beroende pé situation. I de olika dmnena integreras alla sprak genom att lata eleverna
diskutera innehallet i homogena eller mixade sprakgrupper. Nér olika arbeten med texter
genomfordes fick eleverna vilja om de ville arbeta pa svenska eller sitt modersmal.

Daniel & Pacheco (2016) som undersokte fyra elevers anvdndande av flersprakighet i
undervisningen gjordes i ett klassrumsklimat dér ldrarna inte uppmuntrade till transsprakande
och bara engelska dr dominerande. De beskriver att det inte skapades ndgon form av utrymme
till tvasprikighet i undervisningen. I studien undersdks fyra flersprakiga elever och hur de pa
egen hand anvinder transsprékande strategier for att lyckas i1 skolan. Eleverna redogor for de
olika strategier de anvénder sig av 1 undervisningen. Transsprdkande strategier som eleverna
anvénder &r att lyssna in nédr ldraren pratar pa engelska men tidnker och processar innehéllet pa
sitt modersmal. I undervisningen for eleverna anteckningar pa sitt modersmal, de gor utkast
pa inldmningar pa sitt modersmal och infor prov repeterar de genom att anvénda sig utav sitt
modersmal. En annan strategi eleverna anvinder ir att de kodvéxlar nér de talar med nagon
med samma modersmal. De Gversétter dven ord fran engelska till modersmélet och vice versa,
de soker efter samband och likheter mellan spraken. Eleverna anvidnder ocksa modersmalet
for att soka information pé internet och léser dven bdcker pa sitt modersmal.

Daniel & Pacheco (2016) menar pd att alla dessa strategier dr exempel pa hur translanguaging
skulle kunna implementeras i undervisningen och att det 4r lararens uppgift att hjilpa eleverna
med dessa strategier. De menar pa att det 4r gynnsamt att placera elever med samma
modersmal i samma klass eftersom det skapar fler mojligheter for transsprakande. De
beskriver att eleverna dé kan téinka och diskutera nytt undervisnings innehall pa sitt



modersmal och att det gor det mojligt for eleverna att gora detta i par eller 1 grupp. Skulle de
vara s att det enbart dr en elev 1 en klass som har ett annat modersmaél s& beskriver de att
eleven kan sammanfatta information p4 sitt modersmal. Syftet med detta &r att géra en
avstdmning att eleverna forstatt innehallet genom informationen som de fatt. For att kunna
implementera transsprakande menar Daniel & Pacheco (2016) att det behovs aktiviteter som
uppmuntrar eleverna att anvinda alla sina sprékliga resurser. Sddana aktiviteter skulle kunna
innebdra att man inkluderar flersprékiga texter i klassrummet och uppmuntrar till ldsning pa
modersmalet. Det ér viktigt att skapa ett klassrumsklimat som tillater aktiviteter pé olika sprak
och att detta blir en norm och inte undantag.

Carbonara & Scibetta (2020) innefattar ett helt aktionsforskningsprojekt dir transprdkande
pedagogik implementerades i flera skolor. Rektorer, larare och fordldrar informerades och
fick en Gversikt dver projektet. Lérare fick sedan en utbildning genom seminarier och
workshops for att frimja och identifiera ett transsprakande forhéllningssétt. Carbonara &
Scibetta (2020) menar pa att forhallningssattet dr viktigt for att mdjliggora transsprakande i
undervisningen. Vidare fortsatte ldrarna att utbildas och utveckla sin transsprakande
undervisning genom moten med forskarna bade individuellt och i1 grupp. Pé dessa mdten
planerades aktiviteter och de utbyte respons om undervisning och forskningsresultat.
Carbonara & Scibetta (2020) beskriver att sjdlva implementeringen av transsprakande gjordes
i olika steg, dér det fOrsta steget var att gora en flersprdkig omvandling av rutiner och
aktiviteter i undervisningen. Forskarna engagerade dérfor ldrare och elever i vardagliga
transprédkande aktiviteter, ddr bland annat identitetstexter blev introducerat for elever.

Det andra steget gjordes enligt forskarna nér ldrarna hade hunnit bekanta sig med den
transsprakande pedagogiken och innebar en mer avancerad implementering. Léararna borjade
dé sjdlva anpassa den transprdkande undervisningen. Detta genomfordes genom att de borjade
anvénda sina individuella undervisningsmetoder, flersprakiga resurser och strategier for att
utveckla elevernas formagor. De genomforde dven diskussioner med de dldre eleverna om
spréakliga rittigheter och sociala ojamlikheter. Aven elevernas sprakliga resurser engagerades
genom receptiva och produktiva uppgifter. Lirarmaterial och videoinspelningar av lektioner
delades av bade forskare och larare till andra larare, rektorer, fordldrar och 4ven media for att
sprida och synliggora projektet.

Lasagabaster & Garcia (2014) beskriver hur tvdsprakiga larare lar ut innehéllet i1 lektionen
med hjdlp av translanguaging. Forst 1iter 1draren eleverna bli bekanta med det specifika
ordforradet och uttrycken pé engelska, vilket bidrar till att eleverna léttare kan skapa en
forstaelse av texten. Eleverna ldser dven pa engelska och repeterar pa engelska. Liraren
sakerstdller sedan att eleverna har forstatt innehdllet genom att tala om innehéllet pd spanska
med eleverna. Genom att anvédnda spanska for att bygga upp inldrningsprocessen starks
elevernas akademiska sprék pa engelska. Detta menar Lasagabaster & Garcia (2014) skapar
en process dir bdda spraken ger ndring &t varandra och stérker varandra. De beskriver att
lararen inte anvinder translanguaging varje dag, men att han forsdker implementera det
regelbundet i undervisningen. De tar dven upp att en vanlig missuppfattning &r att endast
tvdsprakiga larare kan implementera en pedagogik for att oversitta sprik. Pé grund av den
véixande sprikliga méngfalden i dagens klassrum s& menar de att ldrare inte kan tala alla de
sprék som talas i deras klassrum men att varje larare kan delta i en dynamisk tvasprikiga
modell. De hivdar att en ldrare som végar anvénda négra ord pd ett sprak deras elever talar
men som de sjdlva inte anvéinder, gor ldraren till en forebild och uppmuntrar till att eleverna
ocksa ska borja prata sitt svagare sprak.

Jonsson (2019) studerade fyra engelska spraklektioner dér translanguaging implementerades
genom att kombinera svenska, engelska och dven spanska i undervisningen. Translanguaging
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var en praxis och nadgot som léraren skulle utga ifran i undervisningen men bestdmde sjélv nir
och hur det skulle anvdndas. Nér de arbetar med ldrobdcker som mestadels dr ensprakiga,
valde léraren att anvinda olika sprakliga resurser ndr hon talade om innehallet. Jonsson
(2019) beskriver att denna metod av translanguaging kan bidra till att innehallet blir mer
begripligt for eleverna. Lararen implementerade translanguaging i klassrumssamtalen genom
att tillita jamforelser och dverséttningar bdde pa malspraket engelska och svenska men dven
spanska. Under lektionerna observerade Jonsson (2019) att l1draren implementerade
translanguaging som dversittning, translanguaging for forklaring och translanguaging mellan
talare som anvénder olika sprék. Eleverna uppmuntrades till att skapa kopplingar mellan
spraken och anvinda alla sina sprakliga resurser, for att skapa en djupare forstielse och frimja
deras ldrande. I observationerna kunde Jonsson (2019) fa syn pa mycket transsprakande i
undervisningen men kunde @ven finna missade moéjligheter till translanguaging i1 de visuella
aspekterna av klassrummet. De flesta texter, 1dromedel och skrift pd tavlan var mestadels
ensprakigt. Ddremot fann Jonsson (2019) olika former av translanguaging synligt i elevernas
bankar ddr eleverna anvinde spanska, svenska och engelska i sitt 1drande. Nagra exempel pa
detta var bocker, teckningar och dekorationer pa olika sprik.

Dévila & Bunar (2019) undersoker hur sprakstddjare i Sverige arbetar transsprdkande med
nyanldnda elever. De beskriver att sprdkstodjare kan hjdlpa till och stotta dessa elever pa olika
sdtt beroende pa individens behov. Fordelen med sprakstddjare ér att de &r tvasprékiga eller
flersprékiga och kan darfor anvinda translanguaging ihop med eleverna men de kan dven
bedoma elevers tidigare kunskaper samt erfarenheter da de har det sprikliga kompetenserna
for att gora det. Sprakstddjare kan ocksa fungera som en brygga mellan hemmen och skolan
genom att de lattare kan kommunicera med elevernas foréldrar, da de kan tala samma sprék.
De besitter d&ven en metaspréklig kunskap och forstar de naturliga utmaningarna som
nyanldnda elever stélls infor nér de lir sig ndgot nytt. Sprakstddjarna tog upp vikten av att
stodja elever genom att anvdnda deras modersmaél i kombination med svenska. De lyfter ocksa
vikten av att ha ett forhdllningssétt som visar att alla sprék ér viardefulla och att inte frimja det
ena spraket framfor det andra. Det visade sig att sprakstddjarnas erfarenheter dr att
translanguaging inte implementeras tillrackligt mycket i den vanliga undervisningen och att
de upplever att vissa larare har en negativ syn till det flersprakiga klassrummet. De beskriver
att larare ofta tillrdttavisar elevernas kompetens dé deras tillvigagéngssitt skiljer sig frin den
svenska. Tva exempel kring detta dr nér eleverna gor utrdkningar i matematiken eller hur de
skriver bokstéverna frdn hoger till vinster. De menar att ett sddant forhéllningssétt inte bidrar
till ett tilldtande klassrumsklimat, dér translanguaging kan implementeras i undervisningen.
De beskriver att det istdllet bidrar till att eleverna inte kinner sig vilkomna och inte blir
motiverade till att 14ra sig.

3.3 Analys av implementeringen

I samtliga artiklar ges det en beskrivande bild 6ver hur translanguaging kan implementeras i
undervisningen dock gors det pd ménga olika sétt i de olika artiklarna. Det kan bland annat
innebdra att ldraren planerar en undervisning i form av aktiviteter som mojliggor for
anviandandet av elevernas alla sprakresurser. Torpsten (2018), Daniel & Pacheco (2016),
Jonsson (2019), Carbonara & Scibetta (2020) ger tydliga exempel pa vad transprakande
aktiviteter kan innebéra. Translanguaging kan dven implementeras genom att ge eleverna
olika verktyg dir de sjélvstandigt eller i grupp far anvinda alla sina sprékliga resurser for att
befédsta ny kunskap. Dessa strategier for Daniel & Pacheco (2016) tydligt fram i sin studie, dir
eleverna sjilva beskriver vilka strategier de anvinder for att lyckas i skolan.
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Implementeringen av translanguaging kan dven innebdra att skapa ett accepterande
klassrumsklimat och Torpsten (2018) menar att detta kan goras genom tillexempel
klassrumsdiskussioner som bidrar till en positiv instillning till flersprakighet och forstéelse
for det mangkulturella samhallet de lever i.

Daniel & Pacheco (2016) skiljer sig fran de andra artiklarna da translanguaging inte
implementeras i undervisningen i denna studie utan innebér transsprakande strategier som
eleverna anvédnder pa eget bevag for att lyckas i skolan. Daniel & Pacheco (2016) fokuserar 1
sin studie pd hur eleverna anvinder translanguaging och i Dévila & Bunar (2019) fokuserar
studien pd sprikstodjarnas implementering av translanguaging. Dessa tva artiklar skiljer sig
fran Torpsten (2018), Lasagabaster & Garcia (2014) och Jonsson (2019) som fokuserar pa hur
klassldrare implementerar translanguaging i undervisningen. Carbonara & Scibetta (2020)
fokuserar i sin studie pé hur translanguaging kan implementeras pé en hel skola, dar rektor,
larare, fordldrar, elever tillsammans med forskare hjdlps &t att tillsammans implementera
translanguaging. Tillsammans visar dessa artiklar kan implementeringen av translanguaging
kan ske genom att elever ges transsprikande strategier att anviinda. Aven sprakstddjare kan
anvénda translanguaging nér de stodjer flersprakiga elever och klassldrare kan implementera
translanguaging i undervisningen. Det kan dven ske som ett stort projekt dér en hel skola
implementerar translanguaging.

I de vetenskapliga artiklarna framkommer det att translanguaging kan implementeras bade 1
ett flersprakigt klassrum och i ett tvasprakigt klassrum. Lasagabaster & Garcia (2014) skiljer
sig frdn de andra artiklarna 1 det avseende att translanguaging implementeras i en tvasprakig
klassrumskontext. Det innebira att bade elever och lirare kan anvénda translanguaging
tillsammans och véxla mellan sprak i undervisningen, vilket har visat ge goda resultat pd
elevernas utveckling. Aven Davila & Bunar (2019) innefattar till viss del en tvasprakig
klassrumskontext da studien handlar om hur sprékstddjare anvénder translanguaging nér det
arbetar med flersprakiga elever. I Torpsten (2018), Carbonara & Scibetta (2020) och Jonsson
(2019) gors implementeringen i flersprakiga klassrumskontexter dér ldraren inte har alla de
flersprakiga kunskaper som finns i klassen. Léararna kan dérfor inte delta i vaxlingar mellan
spraken men implementerar translanguaging genom att planera undervisning och aktiviteter
som mojliggor for eleverna att anvinda sina flersprakiga resurser.

Gemensamt for Torpsten (2018), Lasagabaster & Garcia (2014), Carbonara & Scibetta
(2020), Jonsson (2019) och Dévila & Bunar (2019) &r att 1drarna aktivt arbetar for att skapa ett
accepterande klassrumsklimat som mojliggdr for att translanguaging kan implementeras i
undervisningen. Daniel & Pacheco (2016) skiljer sig frdn dvriga artiklar da 14rarna ignorerar
elevernas flersprakighet och inte uppmuntrar eleverna till att anvidnda sina sprakliga resurser.

3.4 Resultaten av implementeringen

Torpsten (2018) beskriver i resultatet att en transsprakande undervisning bidrog till att eleverna
utvecklade sin flersprékighet, fick anvinda mer 4n ett sprak under skoldagen och fick mdjlighet
att ldra av varandra. Resultatet visade dven att translanguaging var fordelaktigt for eleverna pé
olika sétt beroende pé deras forforstdelse, olika sétt att hantera situationen och att unika
sprékliga livshistorier synliggjordes. Torpsten (2018) menar pa att bemadstra flera sprak kan
vara vérdefullt for bade individen och samhaéllet. Genom att skapa formagan att véxla mellan
sprék sd kan eleverna léra sig prestera i olika forum beroende pé situationen. Resultatet visar
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att translanguaging i undervisningen bidrar till att elever blir mer positivt instéllda till sprak och
nyfikna pd att ldra sig. Vilket i sin tur bidrar till sprakutveckling.

Daniel & Pachecos (2016) resultat av studien visade att trots att elevernas modersmal eller
sprékliga resurser blev ignorerade i skolan och inte uppmuntrades till att anvindas, sd hade
eleverna pa eget bevag funnit olika transprakande strategier for att skolan skulle bli begriplig
och for att nd mélen. Daniel & Pacheco (2016) menar att de transsprakande strategierna var en
nddvindig stottning for elevernas utveckling i skolan. Lérare bor dérfor aktivt ge utrymme for
transsprakande och se det som en resurs i klassrummet. De bor presentera strategierna for
flersprékiga elever och hjdlpa dem att anvinda dessa strategier. Ett annat fynd i
undersokningen visar att en klassrumsmiljo dér flersprakighet uppmuntras att anvéndas
hjélper eleverna att bli mer trygga med transprakandet, som 1 sin tur bidrar till elevernas
utveckling.

Lasagabaster & Garcia (2014) beskriver en transsprdkande sprdkplan som implementerats i
skolan Luperon High School som baseras pd empiriska bevis fran Garcia (2009).

I beskrivningen av den transprakande undervisningen framgér det att overséttning i
pedagogiken har visat ge positiv inverkan pd elevernas utveckling och akademiska
fardigheter. Lasagabaster & Garcia (2014) hdvdar att Gverséttning som ett pedagogiskt
verktyg hjélper eleverna att forsta innehéllet i undervisningen, bidrar till rika mdjligheter till
interaktion i klassrummet samtidigt som det frdmjar till berikande samtal om olika kulturer.
De hdvdar ocksa att nér elever far mojlighet att uttrycka sig pd engelska och spanska, ger det
dem oOkat sjalvfortroende och forhindrar att eleverna exkluderas pa grund av sprakliga
begransningar. Enligt Lasagabaster & Garcia (2014) har det dessutom visat sig att den
transprdkande undervisningen har bidragit till béttre resultat pa ldstester i engelska.

Resultatet av aktionsforsknings projektet L'AltRoparlante (Carbonara & Scibetta, 2020) visar
att aktiviteter dir eleverna far anvénda alla sina sprakliga resurser, leder till att den ensprékiga
normen forsvinner. Vilket bidrar till en global gemenskap. Resultatet visar dven att
implementeringen av translanguaging bidrar till en medvetenhet kring flersprakighet och en
positiv instéllning till det i klassrummet. Det visar ocksa att elevernas flersprakighet borjade
ses som pedagogiska resurser bade for larande och meningsskapande i storre utstrackning édn
tidigare. Carbonara & Scibetta (2020) hdvdar att resultatet av projektet kan ses som en
stottande sprékutvecklande strategi som ocksa kan appliceras i andra delar av vérlden.

Jonsson (2019) menar att det foregar en kamp mellan translanguaging och ensprakighet i
klassrummet. Jonsson (2019) beskriver att translanguaging innebér att eleverna och lararen
tillsammans anvénder flersprakighet som en helhet och som en gemensam resurs. Daremot
visar resultatet att det dr vanligt forekommande att elevernas och liararens sprékliga resurser
separeras under lektionerna. Detta synliggors tydligt 1 ldrarens upprepade anvindning av
etiketter som "engelska" och "svenska". Resultatet av undersdkningen i Jonsson (2019) visar
att ldraren vill implementera transsprakande strategier i undervisningen men att det inte alltid
gors eller faller bort. Dérfor ses translanguaging som ett pagaende arbete i1 klassrummet.

Davila & Bunars (2019) resultat visar att det finns potential for innovation, handling och
utrymme for att utveckla translanguaging och sprékstddjares roll inom skolor. Resultatet visar
ocksa att sprakstodjare ser translanguaging som en viktig del for att stirka elevernas
identiteter, vdlbefinnande och ldrande. Dock visar det att sprakstddjare uttrycker att det
behovs mer tid, resurser och erkdnnande for att kunna utfora sina uppgifter pa bista sitt. I
resultatet framkommer det vilka fordndringar som maste ske for att de flersprékiga eleverna
ska fa rétt forutséttningar att utvecklas. Det forsta som beskrivs i resultatet ér att hela
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verksamheten behover ha en forstéelse for vad sprakstddjare innebér och vad deras roll &r.
Sedan behover det finnas en tydlig struktur och samarbete mellan sprékstddjare, ldrare 1
svenska som andrasprdk och undervisningen i det flersprékiga klassrummet. Dessutom
behover ldrare hjilpa sprikstodjare att forstad och kunna formedla undervisningsinnehéillet till
eleverna, genom att vixla mellan sprdken. Déavila & Bunar (2019) menar att syftet med
resultatet dr skapa en diskussion kring hur ldrare kan moéta flersprékiga elever och utveckla
deras flersprakiga resurser samt deras akademiska prestationer.

Gemensamt for alla forskningsresultat &r att de hdvdar att implementeringen av
translanguaging utvecklar elevernas sprakliga kunskaper och @mneskunskaper. Resultatet
visar ocksa att oavsett vilken kontext implementeringen sker 1, sa frimjar det elevernas
utveckling att 1dta dem anvénda alla sina sprakliga resurser i undervisningen. For att
mdjliggora anvindningen av elevernas flersprakiga resurser sa beskrivs det dven i resultaten
att klassrumsklimatet maste genomsyras av en accepterande och positiv instillning till sprak.

4. Diskussion

4.1 Styrkor och svagheter i forskningen

I denna kunskapsoversikt har vi funnit bade styrkor och svagheter i forskningen. Vi anser att
en styrka dr att kvalitativa metoder anvénds, eftersom det som undersoks handlar om att
beskriva eller forbattra undervisningen for flersprékiga elever genom en transsprakande
undervisning. Christoffersen & Johannessen (2012) menar pé att kvalitativa metoder dr mer
flexibla och skapar utrymme for deltagarna att ge mer detaljerade svar och dela med sig av
sina erfarenheter mer fritt.

I manga av undersdkningar gjordes kvalitativ datainsamling fran olika metoder vilket vi ocksé
ser som en styrka. Négra av undersokningarna innefattade stora projekt som gjordes i flera
skolor och andra var av mindre karaktir dir undersdkningarna gjordes 1 ett klassrum. Att
anvénda olika metoder av kvalitativ datainsamling anser vi skulle kunna ge en tillforlitlig bild
over det som undersoks, beroende pa vad det 4r som man vill undersoka. I nagra av
undersdkningarna gjordes den kvalitativa datainsamlingen genom enbart intervjuer eller
enbart observationer, vilket skulle kunna betyda att man far en ensidig bild av det som
undersoks. Genom att endast anvinda intervjuer fir man enbart deltagarnas perspektiv pd det
som undersoks och det behover inte alltid spegla praktiken. Genom observationer samlas
endast data in fran det som observatdren kan se och hora och kan da missa underliggande
faktorer som kanske inte synliggors i observationerna. Christoffersen & Johannessen (2012)
beskriver att den data som samlas in bor dterspegla den verklighet som undersoks. Generellt
sa anser vi att metoderna i undersokningarna &r relevanta och bidrar till att forskningsfrdgorna
blir besvarade vilket dr en styrka i samtliga vetenskapliga artiklar. Vi anser ocksa att
forskningen i1 denna kunskapsoversikt tillsammans aterspeglar den verklighet som undersoks.
Lasagabaster & Garcia (2014) har inte ndgon forskningsfraga utan syftet ér att beskriva hur
implementeringen av translanguaging har gjorts i en skola, baserat pa tidigare forskning. En
styrka med detta anser vi ar att det ges tydliga exempel pa hur implementeringen av
translanguaging kan se ut och vilka fordelar den transsprékande pedagogiken medfor. Dock
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framgar det inte vilka metoder som har anvénts for att komma fram till denna beskrivning
vilket kan ses som en svaghet.

Det framgér tydligt i resultaten i samtliga artiklar att implementeringen av translanguaging
paverkar elevernas utveckling. I vissa artiklar framgar det dven tydligt hur de har kunnat se
denna utveckling hos eleverna. Dock framgar detta inte helt tydligt i alla artiklar utan i
resultatet beskrivs 1 vissa artiklar enbart att studien kan pévisa att implementeringen av
translanguaging bidrar till elevernas utveckling. Vi hade déarfor velat veta hur de har sett att
eleverna faktiskt utvecklats av den transsprakande undervisningen.

Négot som kan ses som en svaghet ér att begreppet translanguaging &r tvetydigt och definieras
olika. Da begreppet kan definieras som en strategi som flersprikiga personer anvinder, en
pedagogisk praktik eller ett forhdllningssatt till flersprakighet. I vissa av artiklarna lyfts det att
alla ovanndmnda delar av definition maste vara med for att det ska kallas translanguaging
medans 1 andra artiklar kallas en del av definitionen for translanguaging.

En annan svaghet anser vi dr att vissa av studierna anvander Garcias (2009) definition av
begreppet translanguaging som innefattar bade social réttvisa och social praktik men riktar
fokus pé enbart en av delarna i sin unders6kning. Dock tycker vi att dven de artiklar som inte
har fokus pa ldrares forhallningssétt anda ndmner att det en &r viktig del i den flersprikiga
undervisningen. De artiklar som har fokus pa forhéllningssattet ndmner ocksé vikten av den
pedagogiska praktiken. Aven om artiklarna fokuserar pa olika definitioner av begreppet eller
fokuserar enbart pa social réttvisa eller social praktik, s genomsyras artiklarna av alla
definitioner av translanguaging.

Ingen artikel tar upp hur ensprékiga elever ska forhélla sig till den transprékande
undervisningen och aktiviteterna som foljer med det vilket kan ses som en svaghet. I de
heterogena klassrummen som finns i Sverige idag s ingar ofta bade ensprakiga och
flersprékiga elever. Oavsett vilka sprakliga resurser, forutséttningar eller behov eleverna har
sa dr det skolans uppdrag att integrera alla elever 1 undervisningen (Laroplanen Skolverket,
2021). Déarfor undrar vi hur implementeringen av translanguaging kan se ut i de heterogena
klassrummen med bade ensprakiga och flersprakiga elever? Om tanken é&r att alla elever kan
delta i de transprakande aktiviteterna eller om tanken &r att aktiviteterna &r nagot som sker 1
grupper med endast flersprikiga elever?

4.2 Metoddiskussion

Eftersom det var forsta gangen vi gjorde en kunskapsoversikt sa upplevde vi att det var svart
att formulera fragestillningar som inneholl det som vi ville undersdka men som inte blev for
breda for att kunna besvara. Detta var ndgot som tog mycket tid och vi hoppas att denna
erfarenhet kan hjilpa oss med frageformuleringar.

Pa grund av vér bristande kunskap och erfarenhet kring datorbaserade sokningar i olika
databaser fick vi chansa oss fram 1 sokningarna. Till en borjan fick vi ménga tréffar och valde
ut en artikel av 288 triffar genom att enbart kolla pa forsta soksidan. Detta hade vi kunnat
undga om vi satt oss in i olika sokmetoder och testat oss fram innan vi borjade att vélja ut
artiklar. Vi upplevde att vi tillslut kunde precisera véra sokningar mer och hittade nyckelord
som gav oss farre triaffar och darfor underléttade vart arbete med att finna relevanta artiklar.
Detta &r nagot som vi tar med oss i framtida arbeten.
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Négot annat vi hade kunnat tdnka pa i urvalet var att inte enbart vélja artiklar fran PRIMO,
utan dven fran andra databaser. Vi gjorde sdkningar i flera databaser men dé vi inte snabbt
hittade relevanta triffar gav vi upp och valde dérfor att rikta in oss p4 PRIMO som gav oss
relevanta tréffar direkt nér vi gjorde sokningar. Om denna kunskapsoversikt inte varit
tidsbegransad hade vi haft mer tid pé oss att faktiskt sitta oss in olika sokmetoder och
databaser, for att kunna anvinda oss av det mest optimala tillvigagangssittet.

Niér urvalet var fardigt valde vi att dela upp artiklarna och kartldgga dem var for sig da vi
trodde detta skulle vara mer effektivt. Nu i efterhand hade vi valt att gora kartlaggningen av
alla artiklar tillsammans for att med en gang kunna diskutera oklarheter i artiklarnas olika
delar. Detta fick vi istéllet gora nér kartldggningen var klar, vilket vi upplevde tog mer tid och
inte var lika effektivt som vi forvéntat oss.

4.3 Forslag pa vidare forskning

Artiklarna i denna kunskapsoversikt hdvdar att ensprikiga normer fortfarande genomsyrar
ménga skolor runt om i vdrlden och att detta inte framjar de flersprékiga elevernas utveckling
och ldrande. Darfor anser vi att det vore intressant om det vidare gjordes forskning kring vad
dessa normer beror pd for att kunna bryta dem och ge alla elever en likvérdig utbildning.
Négot annat som var aterkommande 1 artiklarna var upplevelser av att larare har en negativ
instéllning till flersprakighet. Dérfor ér ett forslag pd vidare forskning att undersoka vad lérare
har for instdllning till flersprékighet och translanguaging och om detta kan ha en koppling till
att det fortfarande dr en ensprikig norm som genomsyrar méinga skolor.

4.4 Avslutande reflektioner

Translanguaging innebér att ldrare planerar och utformar en undervisning som skapar
utrymme for eleverna att anvinda alla sina sprékliga resurser. Denna typ av undervisning bor
goras av alla ldrare oavsett vilka sprakliga resurser som de besitter. Trots att alla
forskningsresultat i denna kunskapsoversikt pavisar att translanguaging utvecklar elevernas
sprékliga kunskaper och &mneskunskaper, sa ér fortfarande normen ensprakighet och att
elevernas modersmal ignoreras pd manga skolor runt om i vérlden. Vi anser att resultatet av
denna kunskapsoversikt innebér att translanguaging ér ndgot som bor implementeras i all
undervisning. Oavsett om det &r ldrare, sprékstddjare eller endast eleverna sjélva som
anvinder transprakande strategier i undervisningen sa visar resultaten att detta dr ndgot som
stodjer de flersprakiga elevernas utveckling. Dérfor anser vi att alla larare bor ha en positiv
attityd till flersprakighet och att translanguaging ar ndgot som bor genomsyra alla skolor. Vi
anser att implementeringen av translanguaging dr av storsta vikt i ett &mne som svenska, da
vér erfarenhet fran véar verksamhetsforlagda utbildning dr att svenskundervisningar innebér
tydliga separationer av sprak. Vi ser en vinning i att foréndra detta och vi ser translanguaging
som en brygga mellan svenska och andra sprék, som kan hjilpa flersprakiga elever att
utveckla alla sina sprakliga resurser. Detta dr ndgot som vi tar med oss i var framtida yrkesroll
som ldrare da vi strévar efter att utforma en svenskundervisning som framjar alla elevers
lirande och utveckling. Aven om vi har haft svenskimnet i fokus da vi pdborjade denna
kunskapsoversikt sa har vi inte kunnat exkludera andra &mnen da forskningen tydligt pekar pa
att translanguaging bor implementeras i alla &mnen for att stotta flersprakiga elevers
utveckling.
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Bilaga 1

Databas

Sokord Avgrinsning

(Antal triffar)
utvalda

Primo

Translanguaging™® bilingualism* Peer reviewed
(pedagogical strategy)

Fulltext
2014-2021

Education & educational
research

(288) 1

Primo

Peer reviewed
Translanguaging® Sweden*
Multilingual* Fulltext
Oppen tillgdng
2014-2021

Multilingualism

(33) 1

Primo

Translanguaging™® practise* Peer reviewed

multilingual*
Fulltext

2014-2021

Multilingualism

47)1

Primo

Translanguaging® flersprakighet* Peer reviewed
Fulltext

2014-2021

3) 1
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Primo Integrating* translanguaging* Peer reviewed (10) 1
(primary schools)
Fulltext
2014-2021
Linguistics
Primo | Translingual* Sweden* Classroom* Peer reviewed 91

Fulltext
Oppen tillgdng
2014-2021

Multilingualism
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