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Sammanfattning

Syftet med denna kunskapsoversikt dr att sammanstélla tidigare forskning kring &mnet
religionsundervisning i Sverige med ett fokus pé dess etik samt etiska aspekter. Fragor som
ska besvaras 1 kunskapsoversikten dr foljande: Hur bor religionslirare forhélla sig till
undervisningen i dagens méangkulturella samhille, hur ser etiken och de etiska aspekterna ut i
religionsundervisningen och hur ska ldraren bemoéta dessa? Kunskapsoversikten utgér fran nio
vetenskapliga artiklar fran tidskriften Nordidactica samt relevanta litteraturstudier och bocker
med koppling till &mnet etik och religion. Kunskapsdversiktens resultat visar att
religionsundervisningen och etiken har en néira relation och larare inom dmnet religion stélls
infor flera etiska dilemman dér det krivs ett professionellt och etiskt bemdtande.
Religionsundervisningen innehaller faktakunskaper, etik i form av livsfragor och etiska
dilemman samt ett fostransuppdrag som syftar pa att skapa samhéllskritiska medborgare. For
att eleverna ska bygga upp en forstaelse for religioner och livsadskadningar kriavs det att de kan
reflektera kring olika etiska dilemman och koppla dessa till det mangkulturella samhéllet. Det
ar genom att ldraren uppmuntrar eleverna att uttrycka sina olika asikter och olikheter som
eleverna kan bygga upp en forstaelse for mangkulturen. Reflektioner och diskussioner i
klassrummet kopplade till religion och etik skapar ibland svara situationer for léraren och det
kravs da att lararen kan bemota dessa situationer pa ett etiskt sitt. Det kan bland annat handla
om elevers essentialism eller ointresse, da ar det viktigt att ldraren bemoter dessa beteenden
pa ett sdtt sa att eleverna forstar kopplingen till det méngkulturella samhéllet snarare én att
koppla undervisningen till den enskilda eleven. Med ett nordiskt perspektiv ser vi skillnader 1
hur religionsundervisningen bedrivs. Tidigare forskning visar till exempel att Island ligger 1
framkant med hur de bedriver sin religionsundervisning kopplat till mangkultur samtidigt som
Finland anvinder en strategi som istillet syftar pd att dela upp eleverna utifran religion vilket
bidrar till klyftor mellan dominerande religion och minoritetsreligioner. Den tidigare
forskningen inom vart omréde innehaller dven bristande delar som framforallt visar att det
saknas forskning kring de yngre skoleleverna.
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INLEDNING

Att religionskunskap har fétt nytt dagsintresse dr ingen nyhet. Religios tro dr ndgot som bade
préaglar politiken, offentliga debatter samt den “mediavérld” vi lever i (Franck & Thalén
2018). Sverige beskrivs ofta som ett starkt sekulariserat land men &r detta fortfarande
verkligheten? Med en 6kad invandring och mangfald i Sverige ér sekulariseringen inte lika
sjélvklar langre. Nagot som skolans styrdokument beskriver dr betydelsen av ett pluralistiskt
samhille, detta genom att utveckla demokratiska medborgare samt att bedriva undervisning
som syftar pa att ge kunskap om hur den religiosa och méngkulturella gemenskapen kan
gynnas (Ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2011, rev. 2019). En
del av skolans uppdrag ir att frimja forstielsen for andra méinniskor. Aven omsorgen for den
enskildes vélbefinnande och utveckling ska ligga i fokus och prigla verksamheten, ingen i
skolan ska utsdttas for diskriminering eller annan krinkande behandling. Fraimlingsfientlighet
och intolerans maste bemotas med kunskap, 6ppen diskussion och aktiva insatser (Lgr 11, rev.
2019). Eleverna ska inom dmnet religionskunskap skapa och utveckla kunskaper kring
religioner och andra livsdskadningar (Lgr 11, rev. 2019). Samhéllet idag priglas av mangfald
och sekularisering samtidigt som skolan ska bedriva en icke konfessionell undervisning i
amnet religionskunskap (Lgr 11, rev. 2019). Undervisningen syftar till att eleverna ska belysa
rollen som religioner kan spegla i samhéllet bade 1 fredsstradvanden och konflikter, detta for
att frimja social sammanhallning och som en orsak till segregation (Lgr 11, rev. 2019). I
kunskapsoversikten kommer vi att fokusera pé att undersdka hur forskningen ser pa
religionsundervisningen och dess etiska aspekter. I arbetet med vér kunskapsoversikt har vi
utgétt fran vetenskapliga artiklar och bocker for att skapa en forstaelse kring
religionsundervisningen, etiken, laroplanen och vad forskningen séger kring detta.

Religionsundervisning inom den svenska skolan préglas av religionsfrihet och ett
sekulariserat samhélle. Elever far idag ldra sig om religion istéllet for att ldra sig i religion,
vilket var hur man uttryckte det fram till 1960-talet d4 man &ndrade pa formuleringen vilket
Kittelmann Flesner (2018) forklarar. Samhillet idag beskrivs som ett sekulariserat samhélle
dér eleverna moter olika religioner i olika grader beroende pa hur deras hemforhallanden ser
ut. En elev som dr verksam inom kristendomen kommer att ha kunskaper kring detta i en
hogre grad dn vad en elev som &r verksam inom judendom. Att en ldrare dr icke konfessionell
ar av vikt for att mota alla elever utifran dess olikheter, forkunskaper och individuella
forutsittningar. I grundskolan arbetar larare for att vidga elevers kunskaper inom religion och
for att visa pa skillnader och likheter inom olika trosuppfattningar. I ldroplanen (Lgr 11, rev.
2019) beskrivs det att eleverna ska utveckla kunskaper om religion och andra
livsdskadningar, det beskrivsocksa att eleverna ska kunna uppmérksamma hur ménniskor
inom olika religidsa traditioner lever och uttrycker sin tro och utovar olika traditioner genom
religionsundervisningen. Undervisningen ska dven belysa vilken roll religioner kan ha 1
samhillet bade 1 fredsstravan och 1 konflikter samt for att frimja social sammanhéllning men
dven som orsak till segregation (Lgr 11, rev. 2019) Vidare syftar ldroplanen (Lgr 11, rev.
2019) till att eleverna ska ges forutséttningar till att analysera och ta stéllning i etiska och
moraliska fragor, idag upplever ldrare att religionsundervisningen i stor del handlar om de
etiska och moraliska frdgorna och 1 vissa ldagen tar detta dver religionsundervisningen
(Lilliestam, Holmqvist Lidh & Osbeck, 2020).

Att arbeta med det som kursplanen beskriver som livsfragor (etiska och existentiella fragor) ér
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ett av uppdragen som dagens lérare stélls infor. Etiken innehaller dven ett fostranuppdrag som
skolan bér, dirav har vi dven valt att lyfta fostransperspektivet i var oversikt. Lofstedt (2018)
beskriver livsfragor som angeldgna fragor om livet som till exempel meningen med livet,
kamratskap, sexualitet, frigor om ddden eller guds existens. Hon menar ocksa att svaren pa
dessa fragor varierar beroende pa vilken livsaskadning eller livstolkning personen har. Denna
del av kursplanen har dock fatt en del kritik och vissa anser att denna del dr vinklad mot en
protestantisk teologi och darfor innehaller spar av en viss kultur (Lofstedt 2018).

Sjélvreflektion och samreflektion &r en stor och viktig del av religionsundervisningen,
framforallt ndr det handlar om att bedriva livsfragor av olika slag. Detta 4r ocksé nagot som
ses som ett dilemma 1 svenska skolor och Lofstedt (2018) menar att manga elever 1 Sverige
har svag forstaelse for religion samt dalig insikt nér det kommer till sitt egna forhallningssatt
kopplat till religion. Detta kan ses som ett problem i skolan dd de elever som inte forstir
amnet religion eller har reflekterat kring &mnet kopplar religionsundervisningen till ndgot som
inte ror dem sjélva utan enbart de personer som utdvar en religion. For att fa dessa elever
delaktiga i undervisningen menar Lofstedt (2018) att livsfragor dr ett bra diskussionsdmne
som berdr alla elever och bidrar till en individuell reflektion samt kollektiva samtal. Vi har
under var VFU (verksamhetsforlagd utbildning) fordjupat vért intresse for religion och
religionsundervisningen. Vi har observerat olika etiska dilemman 1 klassrummet som
religionsldraren stills infor, detta fick oss engagerade i &mnet. En kunskapsoversikt som
sammanstéller tidigare forskning i1 &mnet kan stirka ldrares forstielse for de etiska dilemman
som religionsundervisningen préiglas av och det kan da gynna lararen i
undervisningssituationer. Religion kan vara ett komplext &mne dé det krdver goda kunskaper
inom bade etik och didaktik for att bedriva en etisk religionsundervisning, ddrav synliggors
behovet av en studie inom dmnet.

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Syftet med denna kunskapsoversikt dr att sammanstélla den forskning som ber6r det valda
amnet och undersoka de olika didaktiska och etiska aspekterna inom religionskunskap i
skolan. Vi anser att religionskunskap ér ett relativt komplext d&mne att undervisa i och vi vill
darfor undersoka de etiska och didaktiska svérigheter som ldrare stéllas infor.

- Hur bor religionslérare forhélla sig till undervisningen i dagens méngkulturella samhélle?
- Hur ser etiken och de etiska aspekterna ut i religionsundervisningen?

- Hur kan lararen bemota etiska dilemman 1 religionsundervisningen?

Detta dr fragorna som vi vill svara pa i denna kunskapsoversikt, fraimst for att vi sjdlva ér
intresserade av &mnet men dven fOr att det kan bidra till en 6kad forstéelse och kunskap som
kan stirka var och andras framtida yrkesroll. Genom en analys av ldroplanen och det etiska
innehallet samt granskning av tidigare forskning dr mélet att svara pa de frigor som vi valt ut.

METOD OCH TEORI

I arbetet med kunskapsoversikten har vi anvént oss av databaser rekommenderade av
hogskolan 1 Bords for att hitta vetenskapliga artiklar och tidigare forskning som vi kan
undersoka i arbetet med kunskapsdversikten. Vi har under hela arbetets gang arbetat D)



tillsammans, for att bdda ska ha en djup inblick 1 de olika artiklarna och kunskapsdversiktens
innehall. Vi har delat upp artikelsokningarna for att effektivisera processen men sedan
gemensamt diskuterat och analyserat artiklarna som vi anvint oss av i kunskapsoversikten. Vi
anvinde Google Docs och Zoom for att kunna diskutera och producera text gemensamt. De
databaser som har anvints har varit Primo, Diva, Eric och Google Scholar, dessa databaser
har mdjligheten att avgrinsa och fokusera pa de artiklar och forskning som ar “peer
reviewed” vilket betyder att kdllan ar kritisk granskad och trovérdig. Genom att anvinda sig
av en grundad teori har vi granskat och analyserat tidigare forskning i &mnet for att bygga
upp en forstielse for innehallet och pa sé sitt komma fram till slutsatser i forskningen.

Teori

Teorin som vi utgétt ifran i detta arbete dr grundad teori, (Grounded theory) vilket har blivit
en av de vanligaste forskningsmetoderna som anvénds 1 dagens samhélle (Holton & Walsh
2017). GT (Grounded Theory) menas med att man gor en undersdkning som grundar sig i
tidigare studier och med detta som underlag komma fram till olika slutsatser beroende

pa vilket syfte som arbetet har. Holton och Walsh (2017) beskriver grundad teori som en
empirisk insamling dér syftet dr att beskriva den forskning som redan finns snarare &n att
komma fram till nya fakta. Det handlar alltsd om att jimfGra, tolka och analysera tidigare
studier och med det sedan hitta intressanta och markanta delar som forskningsomradet visar.

Informationssokning och urval

Att anvinda sig av forskning som dr ”Peer reviewed” har varit det som statt i fokus under
arbetet. Detta for att kunskapsoversikten ska bli tillforlitlig och tydligt visa vilken forskning
som finns och inom vilka omraden kring religionsundervisning dér vidare forskning kan
behovas!. For att avgriansa den tidigare forskningen inom &mnet har vi valt att anvdnda vissa
begransningar i sokningen. I uppstarten av arbetet anviande vi oss av olika plattformar som
innehaller vetenskapliga texter och forskning. For att kunna begrdnsa och hitta den forskning
som anses vara relevant for vért arbete anvindes avgriansningarna “peer reviewed”, “fulltext”,
”svenska”, “engelska”, ”avhandlingar” och “tidskrifter’’via plattformarna Google Scholar,
Diva och Primo. S6kord som har anvénts &r “Religion”, ”Primary school”, ’sekularisering”,
”skola”, “etik”, "larare” och religionskunskap”. Sokningarna genom dessa olika plattformar
ledde oss sedan till var huvudkélla Nordidactica dar de 9 artiklar vi valt &r publicerade. Vi
fortsatte da var urvalsprocess genom manuella s6kningar via tidsskriften Nordidactica. Under
arbetet har vi haft validitet och reliabilitet i 4tanke genom att endast anvénda forskning som
tidigare ar granskad och bedémd som palitlig.

Den central kdlla som innehaller de artiklar vi har valt att utgé ifrén ar Nordidactica (Journal
of Humanities and Social Science Education) vilket dr en nordisk tidskrift som fokuserar pa
amnesdidaktik och beskrivs av Karlstads universitet som en arena for forskning med relevans
for hogre utbildningar, lararutbildning och skola. Med ett syfte att kombinera en hog
vetenskaplighet och &mnesdidaktiska fragor ar tidskriften passande till var kunskapsoversikt.
Vi har granskat de tio olika utgdvorna som getts ut och sedan anvént oss av de artiklar som
var relevant for kunskapsoversikten.

11 Artikelsdkningarna har genomforts under Oktober och November 2020. 3



Tabellen nedan visar de artiklar fran tidskriften Nordidactica som kunskapsoversikten vilar
pa. I tabellen beskriver vi artikelns urval, frigestdllning samt om studien dr kvantitativ eller

kvalitativ.

Tabell 1: Undersokta artiklar

Forfattare

Urval

Kvalitativ eller
kvantitativ

Syfte och Fragestillning

Lilliestam, A-L.,

Holmqvist Lidh, C.

& Osbeck, C.
(2020).

13 st kvinnliga, legitimerade
larare med minst 5 ars erfarenhet
som ldrare.

Kuvalitativ studie

Vilka mél beskriver erfarna ldgstadielérare sig ha
med sin undervisning i de samhéllsorienterade
amnena och hur resonerar de kring avvéigningen
mellan olika syften for denna undervisning?

Kan man urskilja monster i deras resonemang
och hur kan de i sé fall forklaras?

Franck, O. (2014) [ Litteraturstudie Framgér ¢j Vilket bidrag religionskunskapen kan 1&dmna nir
det géller skolans ansvar for att utveckla en god
och i ett samtida perspektiv relevant undervisning
i etik?

Aldrin, V. (2020) Litteraturstudie Kvalitativ Statliga attityder till religion i Sverige.

litteraturstudie

Falkevall, B. Litteraturstudie Kvalitativ Léararens ovéntade situationer och det

(2017) litteraturstudie professionella kunnandet.

Gunnarsson, G. J. | 3 olika forskningsprojekt fran Kvalitativ Vad saknas inom forskningen kring

(2017) Island studie religionskunskapsdmnet pa Island?

Hylen, T. (2012) Litteraturstudie Kvalitativ Essentialistiska uppfattningar om religion ar

litteraturstudie alltfor begransade for att varat anvéndbara i
undervisningen och diskussioner om religionens
roll for individer och i samhéllet i stort.

Kittelmann, Deltagande observationer vid 6 Kvalitativ Hur forhaller sig larare och elever till

Flesner. K. (2019) | gymnasieskolor i 7 klasser och studie konflikterna i Mellandstern och narliggande

en skola och klass vid kommunal teman i undervisningen.
vuxenutbildning.

Malama, M. & 149 uppsatser skriven av 35 Kvalitativ Vilka styrkor och utmaningar ser studenterna i

Kallioniemi, A. lararstudenter och 114 studie den nuvarande formen av religionsundervisning?

(2017) amneslérarstudenter
Vilken modell for religionsundervisning skulle de
fordra?

Vilka scenarion utifran de olika modellerna
skulle de sjédlva kunna ténka sig kan uppsta under
undervisningen?

Nicolaisen, T. Litteraturstudie av en Kvalitativ Hur tillvdgagangssittet for

(2015) doktorsavhandling. litteraturstudie religionsundervisningen kan undvika att begrénsa

identiteten till extern inforda kategorier och
istdllet vara kénsliga for barnets upplevda
erfarenheter och deras egna identitetsansprak?

Hur kan religionsundervisningen méta barns
olika och flytande identitetsansprék och hantera
religion som en del av ett komplext kulturellt
sammanhang? 4




BAKGRUND

Denna del innefattar historia och etik som berdr religionskunskap och hur detta har utvecklats
med tiden samt dess paverkan pa religionsundervisningen i Sverige. Detta ér en kort
sammanfattning d& det kan vara gynnsamt for l4saren att bygga upp en forforstaelse kring
dmnet och dess utveckling Gver tid.

Religionskunskapens historia

Inom dmnet religionskunskap kan vi med aren se tydliga fordndringar i laroplanen detta pa
grund av den invandring och méngfald som priglar Sverige (Thalén 2018). I takt med att
skolformens utveckling utvecklades dven liroplanen. Ar 1215 besléts det vid det fjirde
laterankonciliet att alla skulle kunna grunderna i kristen tro vilket var tva boner och en
trosbekinnelse (Aldrin, 2018). Religionskunskapen har sina rotter i
kristendomsundervisningen som kyrkan stod for eftersom kyrkan var den huvudsakliga
utbildningsapparaten fram till 1842 da folkskolan infordes i Sverige. Inom folkskolan fanns
en fOrutséttning att barnen redan hade laskunskaper fran hemmet vilket inte alla barn hade,
detta gjorde att man ar 1858 inrdttade smaskolan som skulle ldra barnen forkunskaper infor
folkskolan (Aldrin, 2018). Folkskolan innebar att man forsokte utbilda hela svenska folket
och inte endast de privilegierade. Da kyrkan tidigare haft ett ansvar att utbilda hade fokus
legat pa kristendom och sé gjorde det 4ven inom folkskolan d& den var en politisk
kompromiss (Kittelmann Flesner, 2019). Trots att detta var en politisk kompromiss hade
kyrkan fortfarande makt dver skolan dd det var sockenstimman som bekostades och styrdes
pa uppdrag av kyrkoradet, vilket sa gjordes fran 1862 fram till 1930 da skolan blev
kommunal. Det hér innebar dock inte att kyrkan var helt borta fran skolan utan présterna
hade fortfarande ett ansvar att utbilda eleverna i moral samt att halla predikan (Aldrin, 2018).
Under Folkskolans forsta tid hette &mnet religionskunskap biblisk historia och katekes, detta
dndrades senare till kristendom och 1 laroverken skiftade det fran kristendom till
kristendomskunskap. Detta innebar dven att elever med olika kristna bakgrunder kunde
acceptera undervisningen da den blev av en mer allmén karaktér (Kittelmann Flesner, 2019).
1962 infordes den 9-4riga grundskolan och i samband med detta kom det dven
objektivitetskrav i kristendomskunskap Undervisningen skall vara objektiv i den meningen
att lararen meddelar sakliga kunskaper om olika trosaskddningars innebord och innehéll utan
att auktoritativt soka paverka eleverna att omfatta en viss askadning.” (Ldroplan for
grundskolan, Lgr69. 1969). 1969 andrades kristendomskunskapen till religionskunskap i
grundskolan och 1 samband med detta skrevs dven etik och livsfragor in i Lgr 69 (Kittelmann
Flesner, 2019). Etik och livsfragor &r en del av religionsundervisningen som ldrare &n idag
ses som en stor del av undervisningen inom religion och detta har préiglat hur larare agerar i
klassrummet och hur de bemdéter elever med olika bakgrunder.

Etikens innehall

Franck (2014) beskriver etiken som ett rikt och omfattande omrade och ett kunskapsomrade
kopplat till skolans ansvar. Etiken har sina rotter 1 antikens Grekland och kommer fran det
grekiska ordet “ethikos” vilket betyder sed eller vana. Etiken kan delas in 1 olika omraden
som beskrivs som deskriptiv etik, normativ etik och metaetik (Nationalencyklopedin 2020).
Deskriptiv etik kan beskrivas som vad en grupp ménniskor har for &sikter kring rétt och fel,
alltsa samhéllets samlade vérderingar och hur det faktiskt dr och har varit. Normativ etik
handlar istéllet om vad normerna séiger om hur vi ska bete oss 1 olika situationer, alltsd hur dgt



forvintas vara. Metaetik 1 sin tur handlar mer om spraket inom etik, hur man reflekterar kring
etik och virderingar. Det stér tydligt 1 1aroplanen (Lgr 11, rev. 2019) att etiken har ett fokus
ndr det kommer till religionsundervisningen och som tidigare ndmnts ska livsfragor som gott
och ont, liv och dod samt etiska dilemman reflekteras kring 1 undervisningen. Det svira med
etiken &r att det inte finns nagra tydliga svar pa till exempel vad som ér rétt och fel utan
etiken handlar istéllet om olika reflektioner och tankar som kan forédndras med tiden
(Orlenius, 2001). Ett huvudsyfte med etik dr dock att bemota ménniskor med respekt och
motverka diskriminering, av detta kan man dra slutsatsen att etikens giltighet miste provas
mot dess handlingar, handlingarnadr etikens mattstock (Orlenius, 2001). Etikens uppgift ar att
hjilpa individer att agera pa ett ansvarsfullt sétt, etiken handlar darfér om var inre kompass
och det inre forhallningsséttet (Orlenius, 2001).

RESULTAT

Nedanstéende text innefattar de olika vetenskapliga artiklar och dess relevanta innehdll som
kan kopplas till kunskapsoversikten. Resultatet innehaller olika etiska svarigheter som
religionsldrare stélls infor 1 klassrummet och hur de bor handla utifran dessa. Det handlar
bland annat om olikheterna i ett klassrum och hur man som ldrare bor bemota dessa olikheter,
essentialism som kan forekomma inom religioner och hur ldrare kan undvika dessa, samt
lararens fostransuppdrag. Resultatet innehéller dven en del som fokuserar pa méngfald och
dess utveckling. Avslutningsvis i resultatet utgar vi fran ett nordiskt perspektiv dér vi
beskriver religionsundervisning och forskning kopplat till olika nordiska lander samt forklarar
dess skillnader.

Lirares forhallningss:itt

Det talas mycket om religionsundervisningens koppling till etik och hur &mnet religion har ett
sérskilt uppdrag att bedriva etik och moralfragor. Franck (2014) menar att etiken har fétt en
storre betydelse 1 &mnet religion 4n resterande dmnen 1 skolan, att religionsundervisningen har
ett sirskilt ansvar att formedla etikutbildning. Detta kan vi tydligt se i skolans ldroplan dér det
beskrivs att eleverna ska kunna anvinda sig av etiska begrepp, reflektera kring vardagliga
moraliska dilemman samt analysera och argumentera utifran etiska modeller, till exempel
konsekvens och pliktetik (Lgr 11, rev. 2019). Dock menar Franck (2014) att det finns ett
gemensamt ansvar bland de olika skoldmnena att formedla en etikutbildning. Han skriver
ocksa att larare bor fa den utbildning de behdver for att bedriva etikundervisning samt att det
ar viktigt att som ldrare forsté vilka etiska delar som kopplas till respektive amne. Men att
religionsdmnet har en tydlig koppling till etik dr oundvikligt. Ett tydligt innehall i
religionsdmnets kursplan dr livsfrdgor. Livsfradgor i sig handlar till stor del om etik och moral.
Det handlar ofta om fragor som ror livet till exempel livets mening, sexualitet, kamratskap,
levande, dott eller gud (Lofstedt 2018). Dessa fragor har inga givna svar och dirfor ar det
viktigt att fa eleverna att trina sig i att reflektera. Att kunna reflektera kring livsfragor ar
ndgot som inte bara berdr religidsa manniskor utan dven de icke religidsa som kanske inte
forstar varfor de ska ldra sig om en viss religion. Genom dessa etiska fragor kan ménniskor,
religidsa som icke religidsa samtala och reflektera tillsammans och det &r just detta som dr en
av de viktiga delarna av religionsundervisningen (Lo6fstedt 2018). Elever som medverkar 1
religionsundervisning har oftast en egen forstaelse, tidigare erfarenheter, attityder eller
kunskap om just religion och det &r viktigt att som lérare forsta att eleverna inte 4r tomma
blad och istéllet uppmirksamma deras olika erfarenheter i livet och ta dessa till anvindning i
klassrummet (Nilsson 2018). Det star dven i ldroplanen att undervisningen ska anpassas till
varje elevs forutsattningar och behov samt att kunskapsutveckling ska ske utifran elevernas6



bakgrund, tidigare erfarenheter och kunskaper (Lgr 11, rev. 2019).

Nicolaisen (2015) beskriver vikten av ldrarens relation och instéillning till religionsdmnet och
dess olika religioner. Nicolaisen (2015) menar att en avgorande roll i religionsundervisningen
ar lararens Oppenhet till religionen som star i fokus. Det handlar ocksa om ldrarens attityd och
hens sétt att lyssna och anvénda sig av elevernas erfarenheter. En ldrares positiva instillning
kan smitta av sig pa elevgruppen och bidra till en 6kad forstaelse och kunskapsutveckling.
Nicolaisen (2015) belyser dven vikten av att ta tillvara pa elevers erfarenheter och att utveckla
undervisningen med en respekt for eleverna dé de kan béra pa erfarenheter som kan berika
undervisningen kopplat till ett mangkulturellt samhalle.

Olikheter i klassrummet

Inom religionsundervisningen dr det sérskilt centralt att analysera elevernas olika bakgrunder
och bagage da det kan skilja sig mycket i svenska skolor. I vissa fall kan det svenska
klassrummet vara homogent samtidigt som den kristna tron kan ha en majoritet och likasa den
muslimska (Nilsson 2018). Nilsson (2018) menar ocksé att det inte bara ér religiosa aspekter
som behdver tas i beaktande utan dven de olika attityderna kring religionsundervisningen och
olika religioner. Detta bidrar till att lararen stills infor utmaningar d& hen pa forhand inte kan
veta hur klassen ska forhélla sig till undervisningen. I en artikel av Falkevall (2017) gors en
liknelse mellan lirare och jazzmusiker och han menar att larare 1 sin undervisning stélls infor
sa kallade improvisationssituationer. Ett plotsligt uttalande frin en elev kan skapa intressanta
och léarorika situationer om ldraren bemoter uttalandet med rétt riktning. Han menar att det
handlar om hur ldraren leder vidare improvisationen och att det 4r en del av det han kallar det
professionella kunnandet. Detta dr oftast ndgot som kommer med erfarenhet och det kan vara

svért for till exempel ldrarstudenter att bemota dessa plotsliga uttalanden pa ett givande sétt
(Falkevall 2017).

I en studie av Lilliestam, Holmqvist Lidh och Osbeck (2020) beskrivs undervisningen i de
samhéllsorienterande amnena som varierande beroende pé larare. De kom fram till att
undervisningen fokuserar pa olika kunskapsaspekter och att fokus laggs pa fostran och de
demokratiska aspekterna snarare dn de specifika kunskaperna i &mnet. Detta bidrog till att
vissa tolkade undervisningen som att den innehdll brister. Man kunde dven se ett monster att
larare med utldndskt pabra tog fostransdelen pa storre allvar én ldrare med svensk bakgrund.
Viktigt att ta 1 beaktning dr dock att studiens kvantitativa del behover kompletteras med
ytterligare studier for att bli mer trovirdig. Kittelmann Flesner (2019) beskriver hur l4rare
kan ha svart att ta konflikter 1 klassrummet nér eleverna uttrycker sig fordomsfullt om
religioner. Att kunna lyfta fordomar kring religion och hur dessa kommer till uttryck i
klassrummet kan variera beroende pa ldrarens egna religiosa tillhorighet samt elevernas
bakgrund. Nir lararen inte lyfter den problematiken tillats fordomar att gro och detta kan leda

till ett “vi och dem” tinkande vilket skapar storre klyftor i samhéllet (Kittelmann Flesner,
2019).

Essentialism

Essentialism dr ett begrepp som forekommer 1 vért samhdélle, det kan 1 vissa fall handla om
rasism, sexism eller nationalism. Det handlar om sérskilda asikter nir det kommer till
konsroller, kulturer och etniciteter, vilket kan ses som foérdomar. Kritiken mot en sadan

essentialism ar stor eftersom det handlar om olika former av forakt mot ménniskor. Detta éir7



tyvérr heller inget ovanligt inom religion. Exempel pa detta kan vara islamistisk terrorism,
judiska fundamentalismen eller hinduistiska idéer om 6verldgsenhet (Hylén 2012).
Essentialism inom religionsundervisning dr nagot som Hylén (2012) menar forekommer och
det krévs att larare kan identifiera uttryck av essentialism. Han menar att det kan handla om
tva olika sorters essentialism, religionens substans, vilket betyder vad religionen eller
enskilda religioner ar eller sa kan det handla om religionens funktion som mer syftar pa vad
religionen gor med ménniskor. Som ldrare i religionskunskap &r det bra att vara sa icke-
essentialistisk som mojligt for att sjélv forstd och kunna undervisa i &mnet. Detta handlar om
den egna forstaelsen for olika religioner, vilket dr en av de viktigaste delarna for att kunna
undervisa i religionskunskap (Franck 2014). Franck (2014) menar att de viktigaste delarna
som en ldrare bor besitta nir de undervisar 1 religion dr innehéllskunskap samt kunskapen om
de etiska delarna och hur de beskrivs i de olika &mnena inom samhallskunskap.

Mingfald och fostran i skolan

Mangfald &r ett vanligt forekommande begrepp bade 1 samhillet och skolans vérld. Begreppet
kan dock vara aningen komplicerat att forstd. Vad betyder egentligen méngfald och vad
innebar det for skolan? Thalén (2018) skriver att synen pa begreppet méngfald kan ha stor
betydelse for hur man tolkar lararens skoluppdrag och hur de skapar skilda dialoger i
klassrummet. Han menar ocksa att synen pa mangfald har fordndrats de senaste 50 aren och
att detta tydligt syns i de olika laroplanerna som tidigare existerat. P4 1950-60 talet talade
man frimst om ismer och livsaskddningar nir det handlade om méngfald och det handlade
déarfor mer om att bestimma sig for en dskadning (Thalén 2018). Det ar darfor inte konstigt
att vi 1 tidigare ldroplaner saknar det innehall som idag kallas mingfaldskultur och det var
forst pa 1980-talet dir begreppet “méangkulturellt samhélle” borjade anvdndas (Thalén 2018).
Nar Lgr 11 (Lgr 11, rev. 2019) sldpptes kunde vi i religionsdmnet se en tydlig skillnad
gentemot tidigare laroplaner. Den fordndrades frimst tack vare en 6kad invandring 1 Sverige
som 1 sin tur bidrog till olika skildringar av religidsa trosuppfattningar i samhéllet. P4 1960-
talet kopplades invandring framst till skildringar i religioner, i dag ligger mangkulturens
fokus pa sedvinjor, normer, religioner och sprék (Thalén 2018). Vi har alltsa ftt en bredare
bendmning av begreppet mangfald, vilket i sin tur bidrar till att lararen stills infor ett mer
komplext och utmanande skoluppdrag. I religionsdmnets styrdokument kan vi tydligt ldsa att
kunskaper om religion och livsaskadning fradmjar forstaelsen for vart samhaélle och den
méngfald vi har (Lgr 11, rev. 2019). Detta bidrar till att religionskunskapen i skolan har en
direkt koppling till mangfaldskultur och forstaelsen for detta i samhallet.

Att péstd att skolan bor inkludera fostran i undervisningen syftar till att eleverna ska utvecklas
till demokratiska medborgare. Ar det dock rimligt att skolan ska fostra eleverna, bor inte detta
vara ett fordldraansvar? Fjellstrom (2004) menar att detta beror pa vilken aspekt av fostran vi
fokuserar pa, utifrdn skolans perspektiv ska ldrarna fostra eleverna till goda samhillskritiska
medborgare. Fordldraansvaret ligger i att uppfostra barnen utifran barnens bésta, men detta
menar Fjellstrom (2004) inte alltid blir till barnens bésta. Larare kan jobba for hur de vill att
eleverna ska utvecklas utifrdn samhéllets normer och regler och forédldrarna kan jobba for att
forma eleverna utifrdn deras forhoppningar och forvéantningar. Skolan ska bedriva sin
verksamhet sé att den 6verensstimmer med grundldggande demokratiska vérderingar och
framja aktning for varje ménniskas egenvérde och respekt for vir gemensamma miljo.
Fjellstrom (2004) menar att detta handlar om politiska virdeprinciper d& det anger hur makt

over medborgarna ska utovas. Om man tittar pd fostran utifran det perspektivet, att det
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handlar om politik och makt, kan man stélla sig fragan vad lér vi véra elever om etik och av
vilken anledning? Handlar fostran och etik om att elever ska lira sig att lyssna pa
makthavarna eller handlar det om att eleverna ska skapa sig en inre moralisk kompass for att
kunna navigera sig i etiska fragor som kan uppkomma i deras vardag? (Fjellstrom, 2004).
Skolan bor formedla en medborgerlig identitet f6r att kunna skapa en samhorighet 1 det
méngkulturella samhillet som i sin tur kan minska uppkomsten av konflikter (Fjellstrom,
2004). Skolan kommer att priagla elevernas tinkande och stotta dem 1 att bygga sin karaktér,
nagot som kommer att paverka eleverna for hela deras framtid da det blir en offentlig fostran
ndr det sker 1 grupp och blir motpolen till det som sker i hemmet dir fostran préglas av
emotionella band (Fjellstrom 2004). Genom religionsundervisningen och elevernas
livserfarenheter kan de fa en identitet som skapas utifran ett intersektionellt perspektiv dir
méngfald och mangkulturella ssmmanhang blir en vardag for elever. Skolan bor dérfor
utforma undervisning i relation till respekt for elevers erfarenheter (Nicolaisen, 2015). Att
skolan har en obligatorisk fostran i och med styrdokumenten gor att det blir till en form av
arbete. En ldrare som anser att det &r problematiskt kan vilja att byta arbete eller utfoéra nagon
annan form av tjdnst, men detta ir inte en valmojlighet for eleverna dé de ér helt beroende av
en larare som leder undervisningen och stéttar dem 1 sin skolgang vad giller bade kunskaper,
etik och moral (Fjellstrom, 2004).

Nordiskt perspektiv

Den finska modellen for religionsundervisning skiljer sig fran den svenska da man i Finland
har olika modeller beroende pa skola. En modell beskrivs som att utdva religionsundervisning
i olika grupper, elever med samma trosuppfattning undervisas tillsammans kring vissa delar i
religionsundervisningen och andra mer overgripande delar av undervisning sker tillsammans
oberoende av deras trosuppfattning, vilket kallas for den delande modellen (Malama &
Kallioniemi, 2017). Detta &r intressant da Sverige och Finland geografiskt sett ligger nira
varandra, men dnda skiljer man tydligt pa hur delar av undervisningen ser ut. Finlands modell
har dock fatt kritik d& den skapade en segregation i1 klassrummet och man kan diskutera hur
det paverkar elever ur ett etiskt perspektiv. Far eleverna en likvdrdig undervisning med den
hir modellen och hur paverkar detta deras forstaelse infor andra trosuppfattningar? Trots den
tydliga uppdelningen beroende pé trosuppfattning ér den finska modellen icke-konfessionell
da larare inte far utova eller anvénda sig av religiosa inslag i undervisningen, man anpassar
sin undervisning utifran de elever man har och dess tro men utan att uppleva religionen fullt
ut (Malama & Kallioniemi, 2017). Den andra modellen innebir att elever som tillhor en

religiOs institution far religionsundervisning endast inom den egna religionen, vilket skapar
en bredare segregation och mindre forstéelse for det mangkulturella samhaéllet (Malama &
Kallioniemi, 2017). Ett problem med den modellen &r bristen pé utbildade ldrare inom
minoritetsreligionerna i Finland och hur det kan péverka eleverna. En annan negativ faktor ar
att eleverna inom olika trosuppfattningar inte skapar en dialog som breddar deras forstielse
for andra religioners traditioner och seder (Malama & Kallioniemi, 2017).

Nir eleverna far en religionsundervisning pa det séttet som Finland utformar den &r det
mojligt att de far en stark koppling till sin egen trosuppfattning och kianner en samhorighet
med de andra eleverna i den gruppen. Detta kan dock dven skapa ett splittrat samhélle som
inte kan likstéllas med den etiska och demokratiska aspekten som religionsundervisningen ska
innehéilla, vilket den svenska modellen bygger pé (Lgr 11, rev. 2019). Franck (2014) menar att
undervisningen i de olika samhéllskunskapsdmnena alla har ett gemensamt ansvar att lara ub



etik inte enbart inom religionskunskapen. Det kan bli problematiskt om ldraren delar upp
elever utifran trosuppfattning da det ofta ar just i religionsundervisningen som etiken ges
utrymme. Detta kan paverka elevernas etiska forhallningssatt da det kan bli skillnader 1
etikens utrymme i klassrummet utifrdn den enskilde lararens forkunskaper (Lilliestam,
Holmgqvist Lidh & Osbeck, 2020). Det finns vissa likheter mellan Sveriges syn pa
religionsundervisning och Finlands, i bada landerna bedrivs en icke-konfessionell
undervisning och inga religiosa inslag ska forekomma. Att undervisa kring sekularisering,
omvérlden och etiken dr ndgot som bor belysas for att eleverna ska fostras till demokratiska
medborgare och ar av vikt i det mangkulturella samhélle som vi lever i idag (Malama &
Kallioniemi, 2017).

Pé Island formas religionsundervisningen utifran hur samhallet har fordandrats over tid
(Gunnarsson, 2017). Aven Sverige har format sin religionsundervisning kring hur skolan
och samhillet har fordndrats, vilket vicker frdgan hur undervisningen kommer att forandras
framdver i takt med att sekulariseringen dkar inom vissa grupper och det méngkulturella
samhillet breddas. Gunnarsson (2017) beskriver hur undervisningen har utvecklats dver tid
fran att kyrkan stod for religionsundervisningen till att det nu &r en icke konfessionell
undervisning. Gunnarsson (2017) forklarar hur Island har utvecklat sin
religionsundervisning utifrdn hur samhaéllet har fordndrats, vilket gors for att bredda
forstaelsen for alla minniskors livsvillkor och for att minska klyftorna i samhéllet. Under
en lang tid har Island haft ett homogent samhélle, men detta dndrades Gver tid och 1
samband med detta utvecklas dven Islands laroplan. Islands metod for
religionsundervisning dr lik Sverige men dr mer fordnderlig dd fokus ligger pd att skildra
samhillet och dess medborgare vilket gor att Islands religionsundervisning ligger 1
framkant vad giller inkludering och etik (Gunnarsson, 2017).

En undervisning dér ldrare inte bara fokuserar pa kristendomslédra och utévning gynnar
eleverna da de far mota etiska och moraliska dilemman som kan uppsta i motet mellan olika
religioner och dess traditioner. Vidare lyfter Gunnarsson (2017) hur det &r eleven som bor stii
forgrunden for hur religionsundervisningen ska utformas och att detta kan variera i olika
skolor, det innebér dven att etikens plats i undervisningen kommer att variera utifrdn de
forutsittningar och tankar som eleverna har. Lilliestam, Holmqvist Lidh & Osbeck (2020)
forklarar hur olika ldrare utformar sin undervisning, om en larare har etiken i fokus kan
faktakunskaper bli lidande och dér ldrare fokuserar endast pa fakta kan etiken bli lidande.

Gunnarsson (2017) har studerat Islands undervisningsmodell och anser att en
undervisningsmetod dir bade etiken och faktakunskaper far ta plats dr det som gynnar
eleverna mest i deras utveckling, bade som individer men &ven i sin kunskapsinhdmtning da
de skapar en forstaelse for andra ménniskors seder och traditioner, samtidigt som de fér
reflektera och resonera over etikens roll i samhéllet. Att det kan vara problematiskt att
kombinera bade etik och fakta pd ett vélbalanserat sétt sa att bada fér ta lika stor plats i
klassrummet lyfter Lilliestam, Holmqvist Lidh & Osbeck (2020). De beskriver dven hur
viktiga laromedel kan vara for larare. Att ha ett kritiskt synsatt till hur liromedlen &r
utformade kan vara av vikt for alla ldnder da det kan visa religioner pa ett stereotypt sétt,
vilket kan skapa eller forstirka vissa fordomar kring religioner. Malet med att anvinda sig av
etik 1 religionsundervisningen dr att frimmandeskap ska motverkas med hjilp av forstaelse for
olikheter kring ménniskor. (Aldrin, 2020). Aldrin (2020) beskriver hur olika interkulturella 0



moten mellan elever kan stdrka elevernas formaga att méta och leva i ett samhélle med
méinniskor av annan trosuppfattning. Detta 4r ndgot som larare bor bara med sig for att etiken
ska fa en relevant plats i religionsundervisningen och ha ett tydligt syfte dér elever, trots
avsaknaden av religiosa inslag i undervisningen, kan fa en djupare forstaelse for olika
manniskors levnadsvillkor, vilket visar sig i den svenska religionsundervisningen (Aldrin,
2020).

SAMMANFATTNING AV RESULTAT

Som tidigare ndmnts i resultatet finns det olika uppfattningar om etikens roll i
religionsundervisningen. Som bade Franck (2014) och Lilliestam, Holmqvist Lidh och
Osbeck (2020) menar har etikens roll i religionsdmnet fatt ett storre inslag 4n vad det har i
andra dmnen. Franck (2014) menar att religionsdmnet inte bor ha nagot extra ansvar for etiken
utan att amnet etik istdllet ska integreras jamlikt i flera &mnen i skolan. I Lilliestam,
Holmgqvist Lidh och Osbecks (2020) studie menar man dven dér att etiken tar dver sjdlva
religionskunskapen och ibland bidrar till att eleverna inte far de faktakunskaper som de ska
lara sig. Andra forskare som till exempel Lofstedt (2018) menar istéllet att religionsldra harett
sdrskilt ansvar och en stark betoning pa att undervisa i etik. Analys av ldroplanen visar dven
att etiken har en sirskild plats i religionsundervisningen och i1 jimforelse med resterande
dmnen har etiken det storsta ansvaret. Detta gor att religionslarare stélls infor ett komplext
och viktigt uppdrag som gér ut pé att fostra elever och undervisa i etikens olika delar. Ndgot
som ndstan all forskning visar pa &r att detta inte &r nagon latt uppgift och larare som
undervisar 1 religion stélls sjdlva infor etiska dilemman. Det handlar bland annat om ldrarens
egna forhédllanden och instéllning till religionerna, ldrarens sitt att utforma undervisningen
utifrin elevernas tidigare erfarenheter och instéllningar samt hur ldraren beméter elevernas
fragor och tankar pa ett etiskt och korrekt sétt. Detta &r dilemman som religionslarare stills
infor och behover hjélp att handskas med genom hjélpmedel i form av didaktiska redskap och
etiska kunskaper.

Etiken i skolan kopplas till religionsundervisningen, att eleverna far reflektera dver etik &r inte
ett problem, det som kommer fram fran artiklarna ar dock att etiken kan ta 6ver
religionsundervisningen da det handlar om stora livsfrdgor och etiska dilemman som é&r svéra
att ta stillning till och paverkar flera dn den enskilda eleven. Att eleverna ska bli medvetna
om etik dr av vikt men detta kan uppnés genom religionsundervisning, att skapa och fordjupa
sina kunskaper for andra ménniskors traditioner och seder skapar en forstaelse for andra

ménniskors livsvillkor. Detta i sig stirker elevernas etiska forhdllningssétt. Kittelmann
Flesner (2019) menar att det inom religionsundervisningen finns utrymme for att stotta
eleverna i att utveckla sin empatiska forméga for att forbereda dem for att leva 1 ett
méangkulturellt samhalle. En larare bor ta mojligheten nér diskussioner kring méngfald och
olikheter uppkommer i klassrummet och inte vara radd for dessa konflikter da de kan vara
utvecklande for eleverna (Kittelmann Flesner 2019).

Skolan har ett ansvar i att fostra elever till medborgare med ett demokratiskt, kritiskt och
etiskt forhéllningssatt, detta &r ndgot som religionsundervisningen ska innehalla utover de
faktakunskaper som eleverna ska tillgodogora sig (Franck, 2014). Det dr vért att notera att den
etiska, demokratiska och kritiska aspekten ska genomsyra all undervisning i skolan, men

manga ganger faller detta under religionsundervisningen eller i temaarbeten (Lilliestam, T



Holmgqvist Lidh & Osbeck 2020).

Malama & Kallioniemi, (2017) och Gunnarsson, (2017) forklarar hur Island och Finlands
modeller for religionsundervisning ser ut. Vid en jaimforelse med den svenska modellen
synliggors tydliga skillnader, Lilliestam, Holmqvist Lidh & Osbeck, (2020), Aldrin (2020)
och Franck, (2014) forklarar hur etiken och mangfalden speglar skolans verksamhet och
vikten av detta for att bredda elevernas mangkulturella perspektiv. Finlands modell gar ut pa
att separera elever utifran religios tillhorighet vilket kan gynna elever som ser sig tillhora den
dominerande trosuppfattningen i landet, men det skapar ocksa storre klyftor mellan den
dominerande religionen och minoritetsreligionerna. Gunnarsson (2017) menar att det ar
eleverna och dess forforstaelse som ska forma undervisningen men dven samhéllet paverkar,
vilket vi kan se 1 den isldndska undervisningen. Det ligger i linje med hur den svenska
religionsundervisningen utovas idag.

DISKUSSION

Diskussionen syftar pé att uppmarksamma de delar av resultatet dir forskarna ar eniga, men
dven de delar dér forskarna stélls emot varandra. Nedanstédende text innehaller olika teorier
och perspektiv som forskarna belyser i sina artiklar och hur de kopplas till undervisningen.
Diskussionen innehaller dven diskussioner kring didaktiska forhallningssitt en lérare bor
behirska for att religionsundervisningen ska vara etisk och bidra till lardom.

Resultatdiskussion

Utifrén vad resultatet har visat synliggors vikten av att som lérare kunna lyfta elevers olika
synsdtt och att kunna reflektera 6ver dem i klassrummet, att endast diskutera kring &mnen
som ror eleverna kommer inte att ge eleverna den forberedelse som de kan behova for att
skapa sig den inre kompass de behdver for att kunna agera etiskt, vilket sju av artiklarna
lyfter (Falkevall, 2017; Franck, 2014; Fjellstrom, 2004; Frank, & Thalén, 2018; Kittelmann,
Flesner. 2019; Orlenius, 2001; Nicolaisen, 2015). Vi anser att detta har en tydlig koppling till
arbetets fragestdllningar. Att lyfta dilemman i klassrummet gor ocksé att eleverna far trina
sig 1 etik, men dven att de fostras till att ha ett demokratiskt och etiskt synsatt dé ett
méngkulturellt samhaélle berikar elevernas vardag. Dock kan det uppkomma svarigheter for
eleverna att se detta utifran den egna vardagen. Nicolaisen (2015); Thalén, (2018); Malama
och Kallioniemi (2017); Lilliestam, Holmqvist Lidh och Osbeck (2020) och Lofstedt (2018)
beskriver hur elevers erfarenheter dr nagot en liarare bor ta tillvara pa och genom att
respektera eleverna och dess olikheter i klassen kan undervisningen gynnas da detta skapar
en djupare forstaelse for medmaénniskor i véarlden. Eftersom flera av studierna beskriver detta
kan det tros ha en signifikant betydelse for eleverna samtidigt som det besvarar var
fragestillning. Lilliestam, Holmqvist Lidh och Osbeck (2020) beskriver hur elever kan ha
olika upplevelser och forforstielse for olika religioner, de gar vidare med att forklara att
lirare 14r ut pa ett varierande sitt utifrin rddande klassrumsklimat. Ar det positivt att lirare
lar ut olika nér styrdokumenten tydligt redogdr for vad eleverna ska ldra sig? Falkevall
(2017) menar att larare som inte haller sig till ldroplanen (Lgr 11, rev. 2019) och de metoder
som finns riskerar ett tillkortakommande av skolans resultat. Ingen av de andra studierna
lyfter detta som en tédnkbar konsekvens, darfor kan man ifrdgasétta hur stor betydelse detta
kan ha for elevernas studieresultat. Samtidigt beskriver Falkevall (2017) att det ar just i dessla2



ovéntade situationer som ldraren har mgjlighet att visa sitt kunnande och lata eleverna
utveckla sin etiska formaga.

Ett gemensamt teoretiskt perspektiv som speglar forskningen dr beskrivningen av laroplaner
och religionsdmnets fordndring och utveckling. D4 etikinnehallet i kursplanen for
religionskunskap dndrats genom historien sedan kravet pa kunskap var kristen grund (Aldrin,
2018) kan det ha bidragit till att etiken fatt en stor plats i just religionskunskapen. En
gemensam bidragande faktor till f6rdndringen ar enligt forskningen det forandligande
samhille vi lever i. Med detta menas den mangkultur och de skilda trosuppfattningar som ger
avtryck i1 Sverige idag. P4 grund av detta har dven den etiska aspekten av
religionsundervisningen blivit mer relevant och viktig i klassrummet vilket Fjellstrom (2004);
Aldrin (2020); Kittelman Flesner (2019) och Lilliestam, Holmqvist Lidh och Osbeck (2020)
lyfter.

Mangfald och mingkultur dr dven det nagot som nimns upprepade ginger i flera av det
forskningsartiklar som vi valt att fokusera pa. Thalén (2018) beskriver begreppet mangkultur,
vilket resterande studier inte gor. Han menar att det idag handlar om normer, sedvénjor,
religioner och sprak. Han beskriver dven att det man sag som mangkultur tidigare hade ett
storre fokus pa livsadskddningar och religion snarare dn de 6vriga aspekterna som man idag
kopplar till begreppet. Forklaringen till detta dr framst att variationen av olika kulturer, sprak
och normer inte var lika bred d& som den &r nu (Thalén, 2018). Inom skolvérlden bor
undervisningen striva efter att fraimja mangfalden, vilket innebér att uppmuntra olikheter och
olika &sikter i klassrummet. Inom dmnet religion beskriver Thalén (2018) att mangfalden dér
framst syftar till tolerans och forstéelse. Detta dr ocksé det mangfaldsperspektivet som vi
maérker dr vanligast nér det kommer till forskning inom religion och etik. Det dr ocksa fragor
kring detta som larare kan uppfatta som komplext, speciellt utifran ett etiskt perspektiv, vilket
Fjellstrom (2004); Kittelman Flesner (2019); Lilliestam, Holmqvist Lidh och Osbeck (2020);
Thalén (2018); Franck (2014); Malama och Kallioniemi (2017); Nicolaisen (2015) och
Falkevall (2017) tar upp.

Samtliga forskare ar i sina studier 6verens om att etik ar en del av skolans fostransuppdrag,
men hur mycket fokus som ska ligga pa etik och fostran skiljer sig bland ldrarna utifran deras
egna uppfattningar kring etik och religionsundervisning. Det dr endast Fjillstrom (2004) som
beskriver begreppet fostran av de studier som kunskapsdversikten vilar pd. Dock visar
Orlenius (2001); Lilliestam, Holmqvist Lidh och Osbeck (2020); Fjellstrom (2004) och
Franck (2014) att fostran av eleverna sker genom etiken och dirigenom religionskunskapen.
Detta tyder pa att fostran &r en del av religionsundervisningen men att fostransuppdraget inte
forklaras tydligare tyder pd att forskarna gor en direkt koppling till etiken och det kan
upplevas som en sjdlvklar del av etikundervisningen. Fjellstrom (2004) beskriver dock att det
finns olika nivaer av fostran déir skolan stdr for en niva och hemmet for en annan. Utifran
synséttet med olika fostransdelar forklarar Fjellstrom (2004) att skolan star for att fostra
elever i att agera korrekt i en demokrati och att kunna ta vél avvidgda beslut utifrén ett kritiskt
tankande och att kunna f6lja de lagar och regler som finns. Foridldrarna star for omvéardnaden
och fostrar eleverna i att kunna ha empati for andra och att agera demokratiskt i relation till
de emotionella aspekterna av livet och relationer med andra. Att kunna fostra eleverna pa ett
gynnsamt sétt dr en del av ldrares uppdrag, detta innebar att ldraren miste anpassa sig och
sina metoder utifran individerna. Genom diskussion, reflektion och kéallkritiskt tinkande kan
elever skapa sig det etiska forhdllningssattet som fostran i skolan syftar pa. Detta menar 13



Lilliestam, Holmqvist Lidh och Osbeck (2020); Kittelmann Flesner (2019); Malama och
Kallioniemi (2017) och Nicolaisen (2015) sker genom att lyfta dilemman och tankar fran
elevers vardag dar moral och etik paverkar handlandet och darfor far etiken ett stort utrymme
inom ramen for religionsundervisningen.

Att fostra eleverna innebdr i praktiken att eleverna ska ha mojligheten och vetskapen att de
kan fordndra sin omvirld genom sitt handlande. Fjellstrom (2004) och Orlenius (2001) menar
att skolan bor ta ansvar for att formedla humanistiska och demokratiska virderingar for att
alla elever ska fa en likvardig och god fostran. Utan detta menar Fjellstrom (2004) att det
finns en risk att det demokratiska systemet kan forfalla. Kittelmann Flesner (2019) och
Lilliestam, Holmgqvist Lidh och Osbeck (2020) beskriver hur ldrare har olika sétt att mota
elever nér det giéller kontroversiella fragor 1 klassrummet. Utifran studierna 4r det en stor del
av larare som inte lyfter kontroversiella fragor till diskussion utan undviker dem med olika
metoder. Att undvika kontroversiella frdgor gér emot fostransuppdraget i skolan dé eleverna
har rétt att uttrycka sina fragor, funderingar och &sikter medan lararen bor mota dessa pa ett
sétt som gynnar individen och gruppen utifran skolans uppdrag utan att férringa elevens
asikter, vilket betonas av Kittelmann Flesner (2019); Fjellstrom (2004); Nicolaisen (2015)
och Gunnarsson (2017).

Vi anser att det framkommer i de analyserade artiklarna att Island stér i framkant nér det
giller religionsundervisning, detta da Islands undervisning formas efter eleverna och
samhillets fordndring. Svenska ldrare ska utforma undervisningen utifran eleverna, manga
larare uttrycker en svarighet infor detta och upplever det som att mycket av
undervisningstiden gér till att 16sa konflikter (Kittelmann Flesner, 2019; Lilliestam,
Holmgqvist Lidh & Osbeck 2020; Franck 2014 & Hylén, 2012). Detta kopplas direkt till
var studies syfte da det beskriver dilemman som lérare stills infér. Gunnarsson (2017)
beskriver dven att nér skolan och kyrkan separerades 1907 i Island 6vergick de direkt till
att ldrare bedrev religionsundervisningen, vilket inte skedde lika snabbt i de andra
nordiska ldnderna. Att Island gjorde detta tidigt kan ha haft en betydelse for hur
sekulariseringen paverkade skolan. I de nordiska ldnderna skapades en konflikt mellan
kyrkan och staten nér ldrare skulle ta 6ver undervisningen, men detta skedde inte 1 Island,
Gunnarsson (2017) forklarar detta med att det var ett homogent samhélle bade vad géller
religion och politik, vilket ledde till farre konflikter nér skolan utvecklades.

Den svenska skolan ska bedriva sin undervisning sa att fordldrarnas religidsa och politiska
asikter respekteras (SFS 1994:1219, tillaggsprotokoll, artikel 2), Aldrin (2020) menar att den
svenska undervisningen ar unik da religion anses vara stirkande for vardegrundsarbete, dven
om det inte direkt kopplas till religionskunskaper. Det som Lilliestam, Holmqvist Lidh och
Osbeck, (2020); Aldrin (2020); Gunnarsson (2017); Kittelmann Flesner (2019) och Hylén
(2012) lyfter ar vikten av sin egen forforstaelse for religioner da lararen endast kan utgé fran
sin egen forforstaelse, for att tillsammans med eleverna bygga en bred kunskapsbas inom
amnet.

Avslutningsvis har skillnader och likheter med studiernas innehall synliggjorts, exempelvis
har vi visat pa att Falkevall, 2017; Franck, 2014; Fjellstrom, 2004; Frank, & Thalén, 2018;
Kittelmann, Flesner. 2019; Orlenius, 2001; Nicolaisen, 2015 anser att endast diskussion i
klassrummet inte gynnar eleverna men samtidigt dr diskussion en viktig del i undervisningen,
bade for att utveckla den inre kompassen men dven for att trdna upp sin formaga att reﬂektefﬂ



kring mangfald och etiska dilemman.

D& vi anvédnder en grundad teori 1 vart arbete dr det inte relevant att utforska vidare
perspektiv, arbetets syfte dr enbart att sammanstilla tidigare forskning for att fa en overblick
1 dmnet. En metaniva av reflektion ar darfor inte ldmplig och gar inte i linje med en grundad
teori.

Metoddiskussion

Vi har enbart utgéatt fran vetenskapliga artiklar och forskare med hog trovardighet, genom att
anvinda grundad teori har intresset framst varit att {4 reda pa vad resultaten av tidigare
forskning séger. Samtliga artiklar som kunskapsdversikten innehaller ar dock till storst del
kvalitativa, detta bidrar till att tolkningar och subjektivitet &r inblandat. Vi har sjélva utifran
forskningen reflekterat och analyserat resultaten for att skapa en djupare forstaelse for amnet.

For att undvika osdkerhet pd artiklarnas trovérdighet och vetenskapliga innehéll har vi utgatt
frdn den nordiska tidskriften Nordidactica (Journal of Humanities and Social Science
Education). Denna tidskrift dr en pdlitlig kédlla med vetenskapligt innehdll och relevant
forskning inom det valda omridet. Vi anser att urvalet har bidragit till en bredare kunskap av
dmnet och médngden artiklar 6kar dven trovirdigheten i vart arbete.

Efter analys av de vetenskapliga artiklarna har vi valt att utga ifran olika delar av innehéllet,
detta har gjort att vissa artiklar tagit storre plats 1 var kunskapsoversikt da innehallet haft en
direkt koppling till vart syfte och fragestillning. Urvalet av artiklarna har grundats pa
artiklarnas relevans kopplat till vir kunskapsoversikt.

NAGRA SLUTSATSER MED STUDIEN

Nedanstéende text belyser ndgra styrkor och svagheter inom forskningsomradet samt enligt
oss de viktigaste slutsatserna som kunskapsoversikten innehéller. Avslutningsvis tar vi upp
hur vidare forskning kan utformas utifrdn framtida behov.

Reflektioner

Vi har uppmairksammat att forskning inom omradet religionsundervisning och etik har sina
begrinsningar. Att det finns forskare och forskning som fokuserar pé dmnet har synliggjorts,
men enligt oss 4r mdngden forskning och antalet forskare begrénsat. Detta bidrar till att
samma forskare och namn dyker upp flera ganger och innehallet saknar vissa delar. Vi har
observerat att det till exempel ndstan bara forskas och undersoks inom de &dldre skolaldrarna
och att forskning inom lagstadiet &r i stort sétt obefintlig. Detta bidrar till att var
kunskapsoversikt framst innefattar artiklar med koppling till hogstadium eller gymnasium.
Detta &r nagot som vi sjdlva anser skulle vara intressant att undersoka, alltsd att gora en studie
om de etiska aspekterna kring religionsundervisningen men med ett syfte pd lagstadiet. En
stor del av den befintliga forskningen handlar om hur etiken ges utrymme i undervisningen
det forskarna manga ganger inte tar med 4r hur lirare anvénder etiken praktiskt, den
didaktiska aspekten kring etik och religion gloms bort i forskningen kring religion. Eftersom
kunskapskraven i tredje klass redan dar papekar att eleverna ska kunna f6rstd och resonera
kring olika livsédskadningar och kulturer sa anser vi att detta dr ett omradde som dr viktigt att
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Styrkorna inom forskningsomradet anser vi fraimst syftar pa den kvalité som manga av
forskarna bar med sig. Till exempel forskaren Olof Franck som dr en central person inom
svensk religionsforskning har skrivit flera bocker och artiklar som vi anser har ett intressant
och givande innehall. Det finns dven forskning utanfér Sverige som dven den har varit
anvéindbar 1 vart arbete dé vi har kunnat reflektera Gver ett nordiskt perspektiv och skillnader
1 undervisningsmetoder har synliggjorts. Det handlar bland annat om de finska forskarna
Malama och Kallioniemi och den norska forskaren Nicolaisen. En annan styrka i forskningen
ar att alla forskarna verkar ha samma asikter kring vikten av att eleverna far lira sig om etik
eftersom det dr en central del for att kunna forsta och anpassa sig till det méngkulturella
samhille som vi lever 1. Forskarna pekar pé vikten av att eleverna far forstéelse for
ménniskors livssituation och hur detta ger dem en stérkt kéinsla av ett enat samhaélle och att
detta kan minska klyftorna som skapar en ”’vi och dem kénsla”. Att ldrare har den kunskapen
blir viktigt for att synliggora detta for eleverna. Aven om vi lever i ett mangkulturellt
samhille behover inte det betyda att vi dr olika grupper. Det dr positivt att eleverna lir sig att
se alla ménniskor som en grupp oavsett livssituation, vilket forskningen har visat.

Genom var kunskapsoversikt synliggors det att etiken och religionsundervisningen har en
ndra relation som tyder pi att de etiska aspekterna &r viktiga inom olika religionsldror. For att
eleverna ska kunna bygga upp forstdelse for olika religioner och livsiskadningar kravs det att
lararen dr medveten om de etiska situationer som kan férekomma 1 ett klassrum.
Religionsundervisning handlar om faktakunskaper men dven tolerans och forstielse kopplat
till ett mangkulturellt samhille. Fostran dr d&ven en central del av religionsundervisningen som
hér framst syftar pé att skapa goda samhaéllskritiska medborgare. Att eleverna sjdlva
reflekterar kring etiska fragor gor att de skapar forstaelse och bidrar till samhorighet 1 det
méngkulturella samhillet genom sitt agerande. Religionsldrarna har dérfor ett viktigt uppdrag
som lattare kan uppnas genom kompetens och forstaelse inom hur man som lérare bor hantera
de etiska situationer som kan uppkomma i klassrummet. Vidare har vi funnit att det saknas
forskning kring dmnet. Det som framforallt saknas ar studier som riktar in sig pa de lagre
aldrarna (lagstadiet) och darfor anser vi att forskningen kring detta omrdde bor kompletteras.
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