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Sammanfattning

Inledning: | forskolans uppdrag lyfts vikten av savél estetiska uttrycksformer som
naturvetenskap i forskolan och att alla barn ska ges forutsattningar att utveckla kunskaper inom
dessa amnen. Tidigare forskning visar ocksa att naturvetenskap i kombination med estetiska
uttrycksformer bidrar till en lekfull undervisning med ett varierat innehall och att det resulterar
i ett storre naturvetenskapligt larande hos barnen. Dock tycks det vara en brist pa forskning
inom amneskombinationen naturvetenskap och estetiska uttrycksformer.

Syfte: Syftet med studien dr att skapa storre kunskap om &mnesintegrering nér det handlar om
naturvetenskap i relation till estetiska uttrycksformer i férskolan. For att avgransa studien
valdes tva fragestallningar som behandlar vilken attityd forskollarare beskriver att de har till
naturvetenskaplig undervisning i férskolan samt hur férskolldarare resonerar évergripande om
amnesintegrering och mer specifikt om @mnesintegrering med estetiska uttrycksformer som ett
medel for naturvetenskaplig undervisning.

Metod: | studien anvéandes kvalitativa semistrukturerade intervjuer med fyra forskollarare fran
olika forskolor for att samla in studiens data. Intervjuerna transkriberades och den information
som var relevant utifran var studie analyserades och sammanstalldes till ett resultat. Det
sociokulturella perspektivet och dess centrala begrepp anvandes som analysverktyg i resultatet.

Resultat: Genom vara intervjuer har det framkommit att forskollararna har en positiv attityd
till naturvetenskap och att denna attityd paverkar barnens intresse fér amnet. Vidare har det
framkommit att forskollararna ofta arbetar amnesintegrerat i forskolan och att de estetiska
uttrycksformerna anvands for att skapa en lustfylld och konkret undervisning i naturvetenskap.
Resultatet presenteras i tva avsnitt. Det forsta avsnittet ar attityd till naturvetenskap och
avgransas med underrubrikerna: forskollararens naturvetenskapliga intresse smittar av sig pa
barnen, forskollararens bristfalliga kunskaper i naturvetenskap samt forutsattningar behdvs. Det
andra avsnittet ar dmnesintegrering for att starka undervisning och upplevelser och det
avgransas med underrubrikerna: alla &mnen gar att integrera, att undervisa i naturvetenskap
med hjélp av olika estetiska uttrycksformer, estetiska uttrycksformer konkretiserar
naturvetenskapen, estetiska uttrycksformer stodjer naturvetenskapliga upplevelser samt
estetiska uttrycksformer gor naturvetenskapsundervisningen roligare.
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1. INLEDNING

Kulturbegreppet &r viktigt inom den sociokulturella teorin och i forskolans kultur ingar det att
arbeta med olika amnesomraden samtidigt. Laroplan for forskolan (Lpfo 18 2018, s.14) lyfter
vikten av saval estetiska uttrycksformer som naturvetenskap och belyser att varje barn ska ges
forutsdttningar att utveckla kunskaper och beskriva och uttrycka sig med hjélp av olika
uttrycksformer i saval naturvetenskap som andra amnen. Saval i 2 kap. 13 § och 15 § av
Skollagen (SFS 2010:800) som i laroplanen (Lpfo 18 2018, s.19) betonas forskollararens ansvar
for undervisningen samt att det ar forskollararen som ar ansvarig for att undervisningen bedrivs
enligt laroplanens riktlinjer. Efter att vi studenter varit ute i flertalet verksamheter och sett att
estetiska uttrycksformer anvéands i kombination med naturvetenskaplig undervisning vécktes
ett intresse hos oss att undersoka hur forskollérare beskriver relationen mellan naturvetenskap
och estetiska uttrycksformer i férskolans undervisning och vad forskning visar inom omradet.
Enligt Holmberg (2017, ss.29, 32-33) kan en a@mnesintegrerad undervisning, da ett amne
anvands i undervisningen tillsammans med andra &mnen, anvéandas for att skapa olika typer av
larande och pa sa satt bidra till utveckling. Ytterligare argument till valet av kunskapsomrade
framkom dels genom egna erfarenheter, dels utifran den forskning som nu studerats.

Forskning visar att ett varierande innehall och tillvagagangssatt samt en lekfull undervisning
gynnar barns utveckling och larande inom olika &mnen, och daribland naturvetenskapen. Detta
4r ndgot som styrks av saval Bulunuz (2013, ss.227, 229) som Forsberg Ahlcrona och Ostman
(2018, s.1537). Déaremot visar Skolinspektionen (2017 se Walan och Enochsson 2019, s.822)
samt forskning skriven av Sackes, Trundle, Bell och O'Connell (2011, s.231) pa bristande
kompetens hos vissa pedagoger i forskolan gallande naturvetenskap vilket leder till minskad
méangd naturvetenskapsundervisning i verksamheten.

Det ar darav centralt att undersoka detta kunskapsomrade, dels for att sval naturvetenskap som
estetiska uttrycksformer ar en del av det uppdrag som forskolldraren ska arbeta utifran och
darfor ska implementera i verksamheten (Lpfo 18 2018 s.14). Dels for att resultatet i studier
utforda av Bulunuz (2013, ss.227, 229) samt Forsberg Ahlcrona och Ostman (2018, s.1537)
visar pa att ett varierande innehall och en lekfull undervisning bidrar till ett markant stérre
naturvetenskapligt larande hos barnen. Ytterligare argument for att genomfdra studien ar att
barnen genom naturvetenskapsundervisningen far moéjlighet att skapa en forstaelse for sin
omvarld och pa sa sétt kunna fungera i samhallet (Harlen 2010, ss.7-8).

Ut6ver ovan namnda argument, tycks det vara en brist pa forskning inom naturvetenskap och
estetiska uttrycksformer i kombination till varandra. Det finns forskning inom naturvetenskap,
exempelvis Klaar (2013) och det finns forskning inom estetiska uttrycksformer, sa som
Lagerlof och Wallerstedt (2018). Vi upplever dock att det bara finns ett fatal studier utférda
inom dessa &mnen i kombination samt dar forskollararna sjélva uttrycker sig om sin attityd till
naturvetenskap, da flertalet tidigare studier fokuserar pa forskarens tankar om detta. Vi vill
darfor genomfora denna studie for att undersdka hur forskollarare sjalva beskriver sin attityd
till naturvetenskap samt relationen mellan naturvetenskap och estetiska uttrycksformer i
forskolans undervisning.

Som tidigare namnts har det varit svart att hitta studier inom var amneskombination, déarav
anvands delvis aldre artiklar i studien trots att forskollararnas uppdrag delvis var ett annat da,
da dessa trots det kanns relevanta for vart undersokningsomrade.



2. SYFTE

Syftet med studien ar att skapa storre kunskap om &mnesintegrering nar det handlar om
naturvetenskap i relation till estetiska uttrycksformer i forskolan. Syftet avgransas med foljande
fragestallningar:

e Vilken attityd beskriver forskollarare att de har till naturvetenskaplig undervisning i
forskolan?

e Hur resonerar forskollarare overgripande om &mnesintegrering och mer specifikt om
amnesintegrering med estetiska uttrycksformer som ett medel fér naturvetenskaplig
undervisning?

2.1 Begreppsdefinition

Nedan foljer en beskrivning av relevanta begrepp som forkommer frekvent i texten och som
kan tolkas pa olika satt, darav denna beskrivning. Begreppen som definieras &r estetiska
uttrycksformer, undervisning som stottning, &mnesintegrering och attityd.

2.1.1 Estetiska uttrycksformer

Begreppet estetiska uttrycksformer definieras och anvands pa olika satt av myndigheter,
forskare och pedagoger. | laroplan for forskolan definieras estetiska uttrycksformer som bild,
form, drama, rorelse, sang, musik och dans (Lpf6 18 2018, s.14). Det vill saga konkreta estetiska
amnen. | forskning utford av bland annat Bulunuz (2013, ss.243-244) och Westman och
Bergmark (2014, ss.78, 80, 83) definieras estetiska uttrycksformer i stéllet som lekfulla,
kroppsliga och sinnliga upplevelser. | denna studie anvands begreppet estetiska uttrycksformer
for att definiera saval konkreta estetiska &mnen men ocksa som en definition for lekfulla,
lustfyllda, kroppsliga och sinnliga upplevelser.

Estetiska uttrycksformer kan ses pa olika satt och anvandas dels for att undervisa i de estetiska
amnena, dels for att anvdnda som hjalpmedel for att undervisa i andra &mnen. Holmberg (2017,
ss.29, 32-33) beskriver detta som att anvanda de estetiska uttrycksformer som ett mal eller
medel. Anvands de estetiska uttrycksformerna som ett medel gors detta for att undervisa i andra
amnen, men om de estetiska uttrycksformerna anvéands som ett mal ar det for att framja
utveckling och larande inom det estetiska amnet. Aven Saar (2005, ss.95-96) beskriver att de
estetiska uttrycksformerna kan anvandas pa olika satt i undervisningen. Antingen for att skapa
ett larande inom estetiken, likt estetik som mal, eller som ett stod for att skapa ett lustfyllt
larande inom andra amnen, likt estetik som medel. I var studie har vi valt att fokusera pa de
estetiska uttrycksformerna som ett medel for att utveckla kunskaper inom naturvetenskap.

2.1.2 Undervisning som stottning

| 1 kap. 3 § av Skollagen (SFS 2010:800) beskrivs undervisning som den malstyrda process
som leds av forskollarare och bidrar till utveckling och larande. Enligt l&aroplanen (Lpf6é 18
2018, s.7) kan undervisning ske vid saval spontana som planerade tillfallen. Det kan sta i linje
med det sociokulturella begreppet scaffolding eller stottning, da en pedagog finns med och
stottar barnet i dess utveckling. Undervisning och stottning anvéands darfor i relation till
varandra i studien.

2.1.3 Amnesintegrering

Enligt Persson (2011, s.V) ar amnesintegrering ett begrepp med flera olika definitioner, saval i
internationell som i svensk forskning. Vidare menar forskaren att det darav inte finns nagot
entydig begreppet av @amnesintegrering, utan forskare anvander det pa olika satt. Persson (2011,



s.V) véljer dock att beskriva det som att ett &mne anvands i undervisningen tillsammans med
ett annat &mne. | var undersokning anvander vi denna tolkning av begreppet nar vi undersoker
hur olika &mnen kombineras i undervisningen, exempelvis hur estetiska uttrycksformer kan
anvandas for att undervisa i naturvetenskap.

2.1.4 Attityd

Da flertalet forskare anvéander sig av begreppet attityd i sina studier, sassom Westman och
Bergmark (2014), Thulin (2011), Andersson och Gullberg (2013), Sundberg och Ottander
(2013) samt Due, Tellgren, Areljung, Ottander och Sundberg (2018), anvands detta begrepp
som ett samlingsbegrepp i var studie da vi menar att installning, syn, synsétt och attityd kan ses
som synonymer till varandra.



3. BAKGRUND

| detta kapitel presenteras tidigare forskning i relation till syftet och fragestallningarna.
Inledningsvis i kapitlet framfors forskning om forskollararens attityd till naturvetenskap.
Dérefter foljer ett avsnitt om vad tidigare forskning lyfter om &mnesintegrering. Vidare
framfors vad tidigare forskning visar inom omradet estetiska uttrycksformer som stod for
larande i naturvetenskap. Slutligen presenteras det teoretiska perspektiv som anvands i studien
och viktiga teoretiska begrepp som anvands ar den proximala utvecklingszonen, scaffolding,
mediering, kulturella redskap och appropriering.

3.1 Forskollararens attityd till naturvetenskap

Naturvetenskap ar en viktig del av forskolan for att barnen ska fa maéjlighet att forsta den varld
de lever i samt for att naturvetenskapen é&r till nytta for det vardagliga livet.
Naturvetenskapsundervisningen i forskolan bidrar &ven till att barnen far med sig kunskaper
om hur samhallet utvecklas och hur vi paverkar denna utveckling samt att barnen ska fa kunna
ta del av den kultur de lever i da detta ar en demokratisk rattighet (Harlen 2010, ss.7-8).
Skolforskningsinstitutet (2021, s.2) beskriver att forskolans uppdrag utifran laroplanen (Lpfo
18 2018, s.14) aven &r att barnen ska utveckla en forstaelse for hur manniskor, samhélle och
natur paverkar varandra och hur manniskans val kan bidra till en hallbar utveckling. Saval
Thulin (2011, s.36) som Andersson och Gullberg (2013 ss5.293-294) samt Westman och
Bergmark (2014, s.75) beskriver att naturvetenskap bor vara en central del av forskolans
verksamhet da barn behover ges majlighet till en positiv attityd till naturvetenskap redan i tidig
alder. Detta for att de ska kunna mota amnet med en positiv attityd senare i livet, da det &r
avgorande for att utveckling och larande ska ske hos barnen samt att de varnar om en hallbar
utveckling.

3.1.1 Bristfalliga kunskaper och lagt sjalvfortroende

Studier utférda av Bulunuz (2013) samt Thulin (2011) visar att pedagogerna har bristfélliga
kunskaper inom naturvetenskap och att det paverkar undervisningen i forskolan och barnens
majligheter till 1arande inom naturvetenskap. I studien utférd av Andersson och Gullberg (2013
§5.283-284, 290, 293-294) lyfter forskarna vikten av forskollarares a@mneskunskaper i
naturvetenskap, dels da begransade kunskaper kan bidra till att barnen utvecklar
missuppfattningar gallande naturvetenskap. Dels da det framkommer i studien att osakerhet hos
forskollararna gallande naturvetenskap kan medfora att forskollararna undviker att ta vara pa
och stotta i de spontana naturvetenskapliga undervisningssituationer som uppstar i vardagen.
Aven Sundberg och Ottander (2013, s.81) undersoker i sin studie forskolldrares attityd,
kompetens och sjalvfortroende gallande naturvetenskap i forskolan. Studien visar pa att
forskarna menar att bristande kunskaper och lagt sjalvfortroende till naturvetenskap tycks bidra
till forskollararnas negativa attityder till naturvetenskap.

Svenska Skolinspektionen (2017 se Walan och Enochsson 2019, s.822) lyfter att verksam
personal inom forskolan ibland kanner sig obekvama att undervisa i naturvetenskap pa grund
av bristande kompetens och kunskaper inom naturvetenskap som @mne. Forskarna beskriver att
pedagoger ibland har faktakunskapen men att de saknar de didaktiska kunskaperna och darfor
har svart att omsatta faktakunskapen sé att den blir konkret for barnen. Aven Nilsson (2015,
5.296) beskriver att manga forskollarare upplever att de har bristande kunskaper och ett svagt
sjalvfortroende vad galler att stétta och undervisa barn i férskolan inom d&mnet naturvetenskap.
Bland annat presenteras ett citat fran en forskollarare som beskriver hur hon kanner en radsla
over att bemota barnens tankar och fragor om naturvetenskap. Likt Nilsson (2015, s.296) lyfter
aven Due et al. (2018, s.422) i sin studie att ett starkt sjalvfortroende gallande naturvetenskaplig



undervisning i forskolan &r centralt. Forskarna har i studien undersokt pedagoger som arbetar
pa en forskola med en profilering inom naturvetenskap och dessa pedagoger menar att de har
ett starkt sjalvfortroende i att undervisa i naturvetenskap.

Due et al. (2018, s.416) beskriver dven att det finns olika kanslor kring naturvetenskap i
forskolan. Det medfor enligt forskarna att pedagogernas attityd gentemot
naturvetenskapsundervisningen i forskolan varierar, vilket i sin tur paverkar att
naturvetenskapen inte far den sjalvklara plats den borde ha i uthildningen.
Skolforskningsinstitutet (2021, s.XI1V) menar att det darfér ar centralt att ge naturvetenskapen
mer tid for undervisning for att barnen ska kunna ges mojlighet att tillagna sig
naturvetenskapliga kunskaper. Aven Westman och Bergmark (2014, ss.75, 84) menar att
prioritering av undervisning i andra amnen bidrar till att naturvetenskapsundervisningen ofta
inte ges samma forutsattningar som évriga amnen i forskolan. Utifran det har forskarna valt att
undersoka hur forskolldrare med en naturvetenskaplig profilering arbetar for att forsoka
implementera naturvetenskapen i hogre grad.

| forskningen ovan framkommer det att pedagogernas kunskaper, attityder, sjalvfortroende och
tid till forfogande &r betydande faktorer for mojlighet till naturvetenskaplig undervisning i
forskolan, vilket i sin tur paverkar barns larande inom naturvetenskap.

3.1.2 Kompetensutveckling

Enligt Bulunuz (2013, s.243) ar det viktigt att pedagogerna far kompetensutveckling sa att de
har didaktiska kunskaper for att kunna stétta barnen och blanda teori och praktik i den
naturvetenskapliga undervisningen. Detta for att larandet ska ske pa ett lekfullt och konkret stt
for barnen. Vidare beskriver Sackes et al. (2011, s.231), likt Bulunuz (2013, s.243), att
pedagogerna ar i behov av kompetensutveckling inom naturvetenskap samt att det &r
betydelsefullt att lekfullt material och redskap finns tillgangligt sa att ett konkret larande kan
uppstd.  Aven  Skolforskningsinstitutet (2021, ss.3-4) framhaver behovet av
kompetensutveckling for forskollarare gallande naturvetenskapsundervisning i forskolan. Detta
for att utbildningen ska framja larandet samt for att forskollararna ska utveckla sina kunskaper
inom naturvetenskap och darmed minska sin osakerhet inom att undervisa i &mnet. | studien
utford av Due et al. (2018, s.419) beskriver ocksa pedagogerna att de, utdver
kompetensutveckling, kan utveckla nya kunskaper om naturvetenskap genom att vara stottande
medforskare tillsammans med barnen. Pa sa sétt kan barn och pedagoger erovra ett gemensamt
larande genom ett lekfullt utforskande som bidrar till nya egna kunskaper.

3.2 Amnesintegrering

Nedan behandlas synen pa ett amnesintegrerat arbetssatt samt vilka for- och nackdelar som
finns med amnesintegrering. Da det varit svart att hitta studier om amnesintegrering i forskolan
refereras har till amnesintegrering som ror barn i skolaldern. Persson, Ekborg och Garpelin
(2009, ss.52-53) fokuserar i sin studie pa elever i lagre skoldldern och beskriver att ett
amnesintegrerat larande kan bidra till att individanpassa undervisningen dar samtliga barn och
elever kan hitta den undervisningsform som ar mest lamplig for att bidra till utveckling och
larande.

3.2.1 Estetiska uttrycksformer som mal eller medel i undervisningen

Lagerlof och Wallerstedt (2018, ss.60-63) beskriver att de estetiska uttrycksformerna ofta kan
anvandas som ett medel for att framja kunskaper och skapa ett lustfyllt larande inom andra
amnen. Saar (2005, ss.53) beskriver detta som en stddjande resurs som medfor att de estiska
uttrycksformerna bidrar till ett lustfyllt larande inom andra @mnen. Enligt forfattaren Holmberg



(2017, ss.29, 32-33) kan ett amnesintegrerat arbetssatt anvéandas for att skapa olika typer av
larande. Anvands exempelvis musik for att gynna ldrandet inom matematik blir musiken ett
medel och redskap for att utveckla matematiska formagor. Da finns musiken med for att bidra
till ett konkret och lekfullt larande. P& liknande sétt belyser &ven Forsberg Ahlcrona och Ostman
(2018, 5.1547) att en &mnesintegrerad undervisning kan gynna larandet. Forskarna har gjort en
studie baserad pa handdockor som estetisk uttrycksform och hur dessa kan framja kunskaper
inom matematik. Resultatet i studien visar pa att ett amnesintegrerat arbetssatt dar handdockan
anvands som ett medel och redskap for matematikundervisningen gynnar och stottar
utvecklingen av olika matematiska formagor hos barnen.

De estetiska uttrycksformerna kan aven fungera som ett mal da andra &mnen far agera medel.
Anvands exempelvis matematiken som ett redskap for att bidra till ett larande i musik,
exempelvis om rytm och takt, ar musiken malet med undervisningen och matematiken blir da
ett medel och stod for att konkretisera musikundervisningen (Holmberg 2017, ss.29, 32-33).
Lagerlof och Wallerstedt (2018, s.68) lyfter i sin studie att musik kan och bor anvandas mer
som ett mal i undervisningen. De genomfor darfor sin studie for att inspirera pedagoger att vaga
anvanda musiken mer som ett mal i undervisningen.

Som beskrivits ovan kan ett amnesintegrerat arbetssatt komma till uttryck mellan olika &mnen
och pa olika satt. Dock stéller sig forfattarna Winner, Goldstein och Vincent-Lancrin (2013,
ss.3, 106) delvis kritiska till ett amnesintegrerat arbete. De menar att teater som estetisk
uttrycksform kan gynna sprakutvecklingen, medan musik inte alltid framjar samtliga omraden
av matematisk utveckling. Pa liknande satt resonerar aven Akerblom, Souc¢kové och Pramling
(2019, s.893) som menar att exempelvis dramatisering kan bidra till forvirring och
missuppfattning om pedagogen inte &r tillrdckligt tydlig i undervisningen. Att arbeta
dmnesintegrerat kraver darmed lite eftertanke. Aven Bergnell Karlsson (2019, s.80) lyfter i sin
studie att det krévs ett tydligt pedagogiskt ledarskap men dven att pedagogen tydliggor
amnesinnehallet for barnen nar olika damnen kombineras, detta for att minimera risken for
forvirring och missuppfattning. Nedan beskrivs hur en dmnesintegrerad undervisning mellan
naturvetenskap och olika estetiska uttrycksformer kan gynna larandet.

3.3 Estetiska uttrycksformer som stdd for larande i naturvetenskap

Efter att ha tagit del av flertalet studier tycks det finnas ett behov av studier med fokus pa att
konkretisera naturvetenskap med hjélp av estetiska uttrycksformer och hur det bidrar till
lustfyllda upplevelser for barnen. Skolforskningsinstitutet (2021, s.XIV) beskriver att
naturvetenskap ar ett forhallandevis abstrakt &mne for barn i forskolan och att det darfor ar av
stor vikt att barnen ges mojlighet att undersoka naturvetenskapen med hjalp av kroppen och
dess olika sinnen.

3.3.1 Lekfulla och lustfyllda upplevelser

| studien utférd av Bulunuz (2013, ss.233-236, 243) framkommer det att da undervisningen
sker genom lekfulla upplevelser, exempelvis konst, musik och drama, bidrar det till ett nyfiket
utforskande hos barnen. Resultatet i studien visar att det medfor ett markant storre
naturvetenskapligt larande hos barnen. Aven Walan och Enochsson (2019, ss.824, 826, 831—
832) tar i sin studie upp betydelsen av lekfulla upplevelser i form av drama och bild, da resultatet
visar att det bidrar till att den teoretiska undervisningen i naturvetenskap blir mer konkret. Saval
Bulunuz (2013, ss.233-236, 243) som Walan och Enochsson (2019, ss.824, 826, 831-832)
beskriver att da barnen far uppticka naturvetenskapen genom lekfulla upplevelser kan de
tillagna sig lardomar som de senare kan omsatta till egna kunskaper om naturvetenskapliga
begrepp. Vidare lyfter Walan och Enochsson (2019, s.823) i sin studie vikten av att anvénda



drama som estetisk uttrycksform i naturvetenskapsundervisningen. Detta for att 6ka barnens
intresse och motivation till att l&ra sig naturvetenskap men aven for att de barn som upplever
naturvetenskap som ett trakigt och svart amne ska fa mojlighet att moéta amnet pa ett lustfyllt
och intressant satt.

3.3.2 Konkretisera naturvetenskap genom kroppsliga och sinnliga upplevelser

Betydelsen av kroppsliga och sinnliga upplevelser for barns naturvetenskapliga forstaelse lyfts
aven som en central del. Due et al. (2018, s.421) beskriver utifran sin studie att en stor del av
den naturvetenskapliga undervisningen handlar om att barnen ska fa undersoka och utforska
med hjalp av kroppen och sina sinnen. Exempelvis anvands kroppen som redskap i
naturvetenskapsundervisningen nar barnen rullar ner fér en backe och de tillsammans med en
stottande pedagog kan samtala om de naturvetenskapliga begrepp som uppstar i samband med
denna hindelse. Aven Areljung (2020, s.6) belyser att kroppen &r ett bra redskap for barn att
anvanda sig av i naturvetenskapsundervisningen. Detta genom att barnen far uppleva fysiska
fenomen i form av verb, s& som rulla och glida och darmed exempelvis friktion, vilket pa sa
satt kan bidra till en forstaelse for naturvetenskapliga fenomen.

3.3.3 Konkretisera naturvetenskap med estetiska uttrycksformer som medel

Enligt Due et al. (2018, s.421) kan skapande som en estetisk uttrycksform anvéndas som
redskap i undervisningen av naturvetenskap. Antingen kan naturmaterial anvandas for skapa
eller sd kan annat material anvéandas for att skapa utifran naturvetenskap, exempelvis genom att
anvanda mjolkkartonger och skapa ett tréd.

| studien utford av Larsson (2013, ss.11-112, 115-116) skapar forskollararna utforskande
aktiviteter i sin naturvetenskapsundervisning, dar barnen exempelvis med hjalp av sang och
olika musikinstrument som redskap erbjuds konkreta upplevelser av det naturvetenskapliga
fenomenet ljud. Barnen far aven majlighet att uppleva naturvetenskapen med sina sinnen, som
hur ndgonting ser ut, later eller kanns, samtidigt som forskollararna stéttar och bidrar med
naturvetenskapliga begrepp. Pa sa satt kan det abstrakta innehallet i naturvetenskapen knytas
till barnens vardagliga erfarenheter.

Aven Akerblom, Souc¢kova och Pramling (2019, s.893) lyfter att drama kan anvandas som stod
for att undervisa i naturvetenskap. | studien far barn testa att dramatisera det naturvetenskapliga
fenomenet vattenmolekyler for att konkretisera det naturvetenskapliga innehallet. Darav anser
forskarna att det ar centralt att medvetandegéra att drama kan anvandas som redskap for att
utveckla kunskaper inom naturvetenskap, for att undervisningen da sker genom positiva
upplevelser och darmed kan forbéattra barnens installning till naturvetenskap. Pa liknande satt
beskriver &ven Bergnell Karlsson (2017, ss.48, 53) i sin studie hur barnen tillsammans med
forskollararen far anvanda forkroppsligande illustrationer och skapa gester med kroppen for att
utveckla en forstaelse for det naturvetenskapliga fenomenet avdunstning.

3.4 For studien viktiga teoretiska begrepp

Valet av teoretisk utgangpunkt i studien ar det sociokulturella perspektivet. Studien har for
avsikt att skapa storre kunskap om &mnesintegrering nar det handlar om naturvetenskap i
relation till estetiska uttrycksformer i forskolan och detta perspektiv upplevs darfor relevant
utifran syftet. Begrepp som beskrivs och anvénds i studien &r den proximala utvecklingszonen,
scaffolding, mediering, kulturella redskap samt appropriering. | studien anvénds dessa
teoretiska begrepp bland annat som ett analysverktyg. De teoretiska begreppen har darfor
anvénts for att synliggora det sociokulturella perspektivet i relation till resultatet och tidigare
forskning.



3.4.1 Proximala utvecklingszonen och scaffolding

Pihlgren (2017, ss.31-32) samt Jakobsson (2012, s.159) lyfter Vygotskijs tankar om den
proximala utvecklingszonen och menar att detta &r ett centralt begrepp inom det sociokulturella
perspektivet. Den proximala utvecklingszonen innebér att en individ lar och utvecklas i samspel
med en oftast mer kunnig individ. Pa sa satt kan individen utmanas pa en niva precis dver den
nuvarande utvecklingsnivan, som individen inte hade natt utan samspelet med en annan person.
Ett exempel pa det skulle kunna vara att forskollararen i samspelet med barnen utmanar med
fragor dar barnen kan utvecklas pa en utmanande niva och pa sa satt na den proximala
utvecklingszonen. Genom att anvanda olika estetiska uttrycksformer i undervisningen kan
forskollararen bidra till ett lustfyllt larande och en varierad undervisning dar samtliga barn kan
hitta en vag som leder till den proximala utvecklingszonen. Denna utveckling kan dven ske
genom ytterligare ett centralt begrepp som Wallerstedt (2020, s.46) och Pihlgren (2017, s.37)
beskriver inom det sociokulturella perspektivet, scaffolding eller stottning. Dessa bada begrepp
innebar att forskollararen stottar och utmanar barnet att utforska vidare for att na den proximala
utvecklingszonen. Ett exempel pa det skulle kunna vara att forskollararen ar delaktig i
aktiviteten eller undervisningen och vagleder samt utmanar barnen mot nya naturvetenskapliga
kunskaper.

3.4.2 Mediering och kulturella redskap

Mediering har sitt ursprung i tyskans ord vermittlung, vilket pa svenska betyder férmedling
(Séljo 2017, ss.253-256). Mediering handlar alltsa om att inrikta sig pa vad som ska formedlas
och att individer anvander sig av olika redskap for att forsta sin omvérld och hur de ska upptrada
i denna. Dessa redskap kan vara saval fysiska som intellektuella. De intellektuella redskapen
kan exempelvis vara siffror, tecken eller estetiska symboler som anvands vid tanke och
kommunikation, medan de fysiska redskapen exempelvis kan vara musikinstrument, penslar
eller lera. Dessa redskap kallas kulturella redskap och kan anvéndas var for sig men anvands
oftast i kombination. S&ljo (2017, s.254) lyfter Vygotskijs tankar om att ménniskor inte
upplever varlden direkt utan att ménniskan med hjalp av kulturella redskap tanker i omvégar
och analyser samt forstar sin omvarld med hjalp av dessa redskap. Saval mediering som
kulturella redskap ar centrala begrepp inom det sociokulturella perspektivet. Exempelvis skulle
kulturella redskap kunna vara att forskollararen samtalar med barnen i skapandet av vulkaner
och péa sa satt involverar bade de fysiska och intellektuella redskapen. Mediering skulle
exempelvis kunna vara nar barnen far mala det de upplevt i naturvetenskapsundervisningen.

3.4.3 Appropriering

Wallerstedt (2020, ss.44-45) framhaller dven appropriering, vilket ar ytterligare ett centralt
begrepp inom det sociokulturella perspektivet. Forfattaren beskriver att vi utvecklas i samspel
med andra manniskor och att olika erfarenheter och lardomar kan tas med in i nya relationer
och darmed utveckla nya redskap som bidrar till nya kunskaper och forstaelser. Ett exempel pa
det skulle kunna vara att forskollararen bidrar med amneskunskaper till barnen inom
exempelvis naturvetenskap som barnen kan omsatta till egna kunskaper och ha anvandning av
senare i livet, bland annat i skolan.



4. METOD

| detta kapitel presenteras studiens metod utifran fyra huvudrubriker. Den forsta rubriken &r
kvalitativa semistrukturerade intervjuer och hér beskrivs val av metod for insamling av data,
vidare presenteras studiens urval. Under den tredje rubriken om genomférandet redogdrs for
datainsamlingen samt en presentation av etiska évervaganden och en redogorelse for studiens
reliabilitet och validitet. Slutligen avslutas kapitlet med en redogorelse for hur data har
analyserats samt bearbetats.

4.1 Kvalitativa semistrukturerade intervjuer

Metodvalet gjordes utifran att vi, baserat pa vart syfte, ville skapa storre kunskap om
amnesintegrering nér det handlar om naturvetenskap i relation till estetiska uttrycksformer i
forskolan. Vi var darfor intresserade av att hora hur forskolldrarna sjalva resonerar kring
omradet, da tidigare studier framst fokuserat pa forskarens synsétt. Studien genomférdes med
hjalp av kvalitativa semistrukturerade intervjuer for att kunna stélla foljdfragor och fa méjlighet
till ett fordjupat samtal. Videointervjuer genomfordes, med hansyn till pandemin, med en
forhoppning om dkad chans till tilltrade hos forskollararna. Ytterligare argument for valet av
videointervju var for att Christoffersen och Johannessen (2015, s.90) foresprakar att forskaren
da kan observera informantens kroppssprak och se dess reaktioner och kanslor. Hade i stéllet
en telefonintervju genomforts hade detta inte varit mojligt. Enligt Back och Berteré (2019,
s.169), Lofgren (2014, s.149) samt Christoffersen och Johannessen (2015, ss.89-90) ar valet av
plats for intervjun centralt. Darav ansags att videointervju var lampligt da informanten sjalv
kunde vélja plats for genomférandet dér intervjun kunde ske ostdrt och dar hen kande sig
bekvam, samtidigt som vi ansvarade for tekniken.

Att genomféra semistrukturerade kvalitativa intervjuer &r enligt Christoffersen och Johannessen
(2015, 5.83) en av de vanligaste metoderna att anvanda for att samla in data. Vid dessa intervjuer
utgar forskaren fran en intervjuguide som innebdr att intervjun struktureras utifran en mall med
hur fragorna ska kunna stallas pa samma sétt till alla informanter, samtidigt som fragorna kan
leda till foljdfragor anpassade efter situationen. Pa sa satt finns det ett antal 6vergripande fragor
som stalls till samtliga informanter baserade pa det &mnesomrade som ska undersokas. UtGver
dessa skapas foljdfragor baserade pa informanternas svar, och kan darfor se olika ut fran
intervju till intervju (Christoffersen & Johannessen 2015, ss.84-87; Back & Berterd 20109,
$5.168-169). | en kvalitativ semistrukturerad intervju kan dppna fragor stallas som informanten
far mojlighet att svara mer utvecklat pa och enligt Christoffersen och Johannessen (2015, ss.16,
53, 83-84) bidrar det till mer detaljerad information och storre frihet for bade forskare och
informanten. | en kvalitativ intervju ges dven majlighet till en djupare forstaelse och en insyn
i informanternas upplevelser, tankar och erfarenheter genom att forskaren och informanten kan
komma varandra narmare (Fekjaer 2016, s.14). | var studie genomfordes semistrukturerade
intervjuer utifran en dvergripande planering av intervjufragor som sedan kunde utvecklas och
bidra till foljdfragor (se bilaga 3). Vi utgick fran en viss standardisering och anvande en
intervjuguide dar samma grundfragor stalldes till samtliga informanter och enligt Christoffersen
och Johannessen (2015, s.85) kan detta tillvagagangssatt medfora att svaren lattare kan jamforas
och darmed underlatta i analysarbetet.

4.2 Urval

Alla forskollarare har i uppdrag att undervisa i naturvetenskap och estetiska uttrycksformer,
amnesintegrerat eller var for sig. Darfor gjordes valet att inte utga fran forskollarare med en
sarskild profilering inom naturvetenskap eller estetik i studien, da samtliga forskolléarare ska ge



barnen forutsattningar att utveckla sin forstaelse for naturvetenskap och estetiska
uttrycksformer.

De urvalsstrategier som utgicks ifran var kvoturval och kriteriebaserat urval dar informanter
valts ut utefter specifika kriterier eller kategorier (Christoffersen & Johannessen 2015, ss.55—
56), vilket i1 studien var att informanterna &r utbildade forskolldrare och tagit sin
forskollararexamen antingen fore ar 1998 eller efter ar 2010. Utgangspunkten for dessa
urvalskriterier grundade sig i att det vid dessa artal slapptes nya laroplaner vilket kan ha bidragit
till att undervisningen och utbildningen darmed paverkades och forandrades, da bland annat
Skolforskningsinstitutet (2021, s.V) samt Klaar (2013, ss.19-20) lyfter att naturvetenskap fick
storre utrymme i och med revideringen av laroplanen ar 2010. Till studien efterfragades tva
forskollarare som tog forskollararexamen innan ar 1998 och tva forskollarare som tog
forskolldararexamen efter ar 2010. Detta for att skapa en bredd i urvalsgruppen da samtliga
forskollarare &r verksamma i forskolan nu men arbetat olika lange.

Urvalet valdes utifran att vi ville undersoka hur fyra forskollarare resonerar om
amnesintegrering mellan naturvetenskap och estetiska uttrycksformer i forskolan. |
examensarbetet anvénds begreppet forskollarare for att definiera hogskoleutbildade
forskollarare med yrkesbehdrighet. Dessa fyra forskollarare valdes slumpvis ut med hjalp av
lottning utifran en bestdamd geografisk avgransning samt utifran urvalskriterierna, med en
forhoppning om att fa ta del av olika exempel pa undervisning, saval likheter som skillnader.
Anledningen till att just fyra forskollarare intervjuades var for att Trost (2010, ss.143-144)
betonar att forskare bor inleda sitt arbete med ett fatal val genomforda intervjuer, da for manga
intervjuer kan medfdra att materialet blir ohanterligt och kvalitén darmed sdmre. Forfattaren
beskriver dven att det ar battre att inleda med ett bestdmt antal informanter och sedan utdka om
sa kravs, i stéllet for att bara genomfora en intervju i taget och sedan utvardera. Darav valdes
att genomfora fyra intervjuer for att sedan eventuellt tillféra ytterligare om sd behdvdes.
Anledningen till att endast forskollarare och inte pedagoger generellt anvandes i studien var for
att forskollararen har det yttersta ansvaret att se till att undervisning i férskolan sker i linje med
styrdokumenten, saval spontant som planerat (1 kap. 3 § av Skollagen; Lpfo 18 2018, ss.7, 12).

4.2.1 Kort beskrivning av informanterna

Deltagande informanter var fyra olika forskollarare som arbetar pa fyra olika forskolor. Tva av
dessa forskollarare tog sin forskollararexamen fore ar 1998 och i studien kallades dessa for
Fredrika fran forskolan Fjarilen och Filippa fran forskolan Folet. Resterande tva forskolldrare
tog sin forskollararexamen efter ar 2010 och i studien kallades dessa for Erika fran forskolan
Ekorren samt Emma fran forskolan Elefanten. | studien avidentifierades namnen pa
informanterna samt den forskolan de arbetar pa genom att de gavs fingerade namn pa
bokstdverna F och E. De vars namn och forskola som borjade pa bokstaven F tog sin
forskollararexamen fore ar 1998 och de vars namn och forskola som borjade pa bokstaven E
tog sin forkollararexamen efter ar 2010.

4.3 Genomfdrande

Till att borja med forbereddes intervjufragor utifran syftet med studien och som gav en vidd
och majlighet till olika inriktningar pa fragestallningar. Efter diskussioner valdes att avvakta
med att fastsla fragestéallningarna da osakerhet fanns angaende vad svaren pa intervjuerna skulle
bidra med. Detta da vi i forvag inte kunde veta om forskollararna arbetade &mnesintegrerat med
naturvetenskap och estetiska uttrycksformer och darfor holl det 6ppet om studien i stallet skulle
fokusera mer generellt pa amnesintegrering samt forskollararnas attityd till naturvetenskap.
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4.3.1 Forberedelser infor dataproduktionen

Fekjer (2017, s.19) beskriver hur forskare kan utforma sa bra fragor som mojligt for att fa
relevanta svar. Ett satt som forfattaren lyfter for att minska risken for bristfalliga fragor ar att
vid en kvalitativ studie gora en teststudie, detta for att sakerstélla forstaelsen for och kvalitén i
fragorna. Att som forskare sedan anvanda teststudien i sin studie ar ndgot som Trost (2010,
s.144) belyser som relevant. Detta for att forfattaren menar att anvandbart material inte ska ga
till spillo, utan att forskaren ska anvanda sa mycket av det insamlade materialet som mgjligt.
Ar teststudien inte alls relevant ska den séklart uteslutas, men oftast finns det enligt forfattaren
alltid nagonting som kan vara anvandbart till studien. Med utgangspunkt i det genomférdes en
testintervju i studien for att sakerstélla att intervjufragorna kunde forstas av informanten och
bidra med svar som var relevanta for syftet, men ocksa for att se om tidigare namnd
intervjuguide fungerade. Den forsta intervjun som genomfordes blev darfér en teststudie. Efter
genomfdrandet och diskussion framkom att fragornas utformning var relevanta och stod i linje
med syftet, darav behovde fragorna inte forandras vilket medforde att teststudien anvandes i
studien. Att teststudien skulle kunna komma att anvandas i studien var informanten informerad
om innan intervjuns genomférande.

4.3.2 Tilltrade till faltet

Christoffersen och Johannessen (2015, ss.58-59) samt Trost (2010, s.140) beskriver
gatekeepers som individer som ger forskaren tilltrade till informanterna, men att det daven kan
medfora en risk genom att studien kan stoppas pa grund av att gatekeepern ser vissa hinder.
Exempelvis att rektorn ser hinder utifran en organisatorisk synvinkel eller véljer personer som
anses som “kunniga” fOr att inte framsté i dalig dager. Trots savél fordelar som nackdelar med
gatekeepers var forsta steget for att nd ut med intervjufragorna att kontakta de fyra rektorerna
som tillhérde de utvalda forskolorna och dessa tillfragades om hjalp med att hitta forskollarare
som matchade urvalskriterierna. Rektorerna fick darmed agera gatekeepers och pa sa satt ge
tilltrade till informanterna. Da majoriteten av dessa fyra rektorer inte svarade och denna kontakt
enbart resulterade i en deltagande forskollarare, vilket darmed bidrog till bortfall, kontaktades
ytterligare fyra slumpvis utvalda rektorer som genererade i ytterligare tre deltagande
informanter.

Innan intervjuernas genomforande kontaktades informanterna och fick ta del av missivbrev (se
bilaga 1), samtyckesblankett (se bilaga 2) samt de nio huvudfrdgorna (se bilaga 3). |
missivbrevet informerades deltagarna om studiens syfte, att deltagandet var frivilligt samt att
alla personuppgifter var konfidentiella och darmed endast anvéndes till den specifika
undersdkningen, detta i enighet med Christoffersen och Johannessen (2015, ss.45-46). Dessa
uppgifter lamnades &ven muntligen till informanterna innan samtliga intervjuer genomfordes.
Lofdahl (2014, s.36) menar att det ar viktigt att presentera dessa etiska uppgifter for deltagaren
sa denna far mojlighet att ge sitt samtycke. Huvudfragorna skickades ut i forvag for att
informanten skulle fa majlighet att forbereda sig, da var forhoppning var att detta skulle
resultera i djupare svar och en bekvamare intervju. Aven samtyckesblanketten skickades ut sa
att denna var paskriven och att informanten darmed givit sitt samtycke till att delta innan
intervjun genomfordes. Nér intervjuerna vél skulle ske skickades en l&nk till informanten som
hen klickade pa och kom pa sa satt in till motesrummet. | inledningen av intervjun redogjordes
aterigen for studiens syfte samt forskarnas etiska stéllningstaganden, vilket Kvale och
Brinkmann (2014, s.170) benamner som orientering. Under intervjun stéalldes nio huvudfragor
samt tillhorande foljdfragor baserade pa informantens svar. Den nionde fragan var, likt Kvale
och Brinkmann (2014, s.170-171) beskriver, en sa kallad uppféljningsfraga dar informanten
fick mojlighet att stalla fragor eller tillagga nagot om sa onskades. Till samtliga intervjuer
avsattes 60 minuter, dels for att alla fragor skulle kunna stéllas i lugn och ro, dels i respekt for
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informanten och dess tid men dven for att Kihlstrom (2007, s.51) menar att en for lang intervju
som &r over 60 minuter kan medfora trotthet hos informanten.

4.3.3 Etik

Nar en studie genomfors ar det av stor vikt att som forskare ta hansyn och forhalla sig till
Vetenskapsradets (2017, ss.2, 40) etiska riktlinjer. Hansyn har darfor tagits till samtliga
riktlinjer i genomforandet av studien. Vetenskapsradet lyfter fyra centrala begrepp, vilka ar
sekretess, tystnadsplikt, anonymitet och konfidentialitet. Nedan beskrivs dessa samt hur de
implementerats i studien.

Sekretess och tystnadsplikt innebér ett skydd for deltagaren i studien och dess personliga
uppgifter (Vetenskapsradet 2017, s.40). | studien synliggjordes detta genom att inga personliga
uppgifter om informanterna avslojades, sa som exakt examensar, utan enbart om informanterna
tog sin examen innan ar 1998 eller efter ar 2010. Att inte namna for specifik information som
anda inte ar relevant for studien menar Trost (2010, s.127) ar centralt for att bibehalla sekretess
och tystnadsplikt.

Anonymisering eller avidentifiering innebar att svaren fran en viss individ inte ska kunna
kopplas till den person som deltagit. Det handlar ocksd om att namn och personuppgifter tas
bort (Vetenskapsradet 2017, s.40). | studien avidentifierades namnen pa informanterna med
hjilp av fingerade namn, vilket beskrivs ndrmare i avsnittet ”4.2.1 kort beskrivning av
informanterna”. | studien anges inte heller detaljerad information om deltagande férskolor eller
informant, exempelvis specificeras inte exakt ar for examen hos informanten eller i vilken miljo
forskolan &r belégen i.

Konfidentialitet innebdr att inte sprida information samt att obehdriga inte ska kunna ta del av
de uppgifter som lamnats till forskaren (Vetenskapsradet 2017, s.40). | studien anvands
uppgifterna som lamnats av informanten darfor endast i just denna undersékning.

4.3.4 Validitet och reliabilitet

Trost (2010, s.133) och Roos (2014, s.53) beskriver validitet och giltighet som att dessa
motsvarar varandra och syftar till att studien svarar pa det som forskaren ska undersoka utifran
syftet. FOr att uppna en hog validitet genomférdes, som tidigare namnts, en testintervju. Detta
for att undersoka intervjufragornas relevans samt om de gick att forstd fragornas innebord. Att
genomfora en teststudie ar nagot som Kihlstrém (2007, s.231) menar hojer validiteten.

For att hoja reliabilitet och darmed trovérdigheten i en studie menar Aberg-Bengtsson och
Pramling (2020, ss.187-188) att det &r bra for studien om resultatet gar att generaliseras, alltsa
motsvara vad en hel population anser om ett visst omrade. Vi ar val medvetna om att var studie
inte gar att generalisera da den utforts pa ett for litet och for specifikt antal forskollarare. Dock
ar forhoppningen att studiens resultat dnda ska kunna bidra med tankar som delas av fler &n
bara deltagarna i studien samt att forskollarare som inte deltagit i studien ska kunna kénna igen
sig i informanternas citat.

Ytterligare ett satt som Kihlstrom (2007, s.54) menar hojer trovardigheten &r att i resultatet
anvanda citat fran informanterna, da detta bidrar till att svaren inte tolkats utan att det som
informanten svarat finns med ordagrant. Darav anvands citat genomgaende i studiens resultat.

For att oka reliabiliteten ytterligare menar Kihlstrém (2007, s.232) att det kan vara bra att vara
tva forskare under intervjun. Detta for att den ena ska kunna fokusera pa intervjun medan den
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andra kan vara med och stilla bra foljdfragor samt anteckna exempelvis kroppssprak hos
informanten. Trost (2010, s.67) lyfter savél fordelar som nackdelar med att vara tva som
intervjuar. Dels star forfattaren i linje med det som Kihlstrom (2007, s.232) anser, dels menar
Trost (2010, s.67) och Christoffersen och Johannessen (2015, s.88) ocksa att tva som intervjuar
kan medfora att informanten kanner sig i underlage da tva forskare bidrar till ett maktGvergrepp.
Trots dessa for- och nackdelar valdes testintervjun att genomforas med bada forskarna. Detta
da vi upplevde oss som oerfarna inom att genomfora intervjuer och darfor kunde ta stod av
varandra och darmed diskutera relevansen i fragorna efter testintervjun. Darefter togs Trost
(2010, s.67) samt Christoffersen och Johannessens (2015, s.88) asikter om maktovergrepp i
beaktan och resterande intervjuer genomfordes darfér med endast en forskare. Ytterligare
information om arbetsférdelningen kan ses nedan (se bilaga 4).

Ytterligare ett sétt for att oka reliabiliteten i en kvalitativ intervju ar att anvanda sig av
réstinspelning. Pa sa satt minskas risken for att delar av innehallet i intervjun gar forlorad pa
grund av att forskaren missar anteckna vissa delar samt for att tolkningar skrivs i stéllet for det
som egentligen sdgs. Ytterligare ett argument till varfor rostinspelning gynnar studien ar for att
forskaren lattare kan héra om hen stallt ledande fragor, vilket forskaren kanske inte upptéacker
under sjélva intervjun (Kihlstrom 2007, s.232). Med utgangspunkt i det genomférdes darfor
rostinspelningar i studien, detta for att kunna ta del av materialet i efterhand. Trost (2010, s.75)
lyfter daremot att det kan ta tid att lyssna igenom och transkribera rgstinspelningar, darav valdes
att inleda studien med ett fatal intervjuer for att hinna med.

4.4 Analys och bearbetning

Né&r samtliga intervjuer var genomforda inleddes arbetet med att transkribera, bearbeta och koda
det insamlade materialet. Redan samma dag som intervjuerna genomférdes diskuterades om
svaren i intervjun var relevanta i relation till syftet. Efter att ha lyssnat igenom intervjuerna
gemensamt transkriberades citat som ansags relevanta for studien. For att spara tid under
arbetsprocessen och gora arbetet mer hanterbart transkriberades darmed inte hela intervjuerna
utan bara centrala delar. Till en borjan anvandes siffrorna 1-4 i citaten for att beskriva vilken
informant som svarat vad. Dessa siffror baserades pa nar i ordningen intervjun genomfordes
och anvandes for att redan fran start inte avsl6ja nagons identitet men for att anda skapa en
struktur och begriplighet under bearbetningen.

Nar citaten transkriberats har vissa sma betydelselGsa ord plockats bort. Detta for att gora texten
mer lasarvanlig utan att for den delen forandra innehallet i texten. Ett exempel pa det ar i citatet
dér en av informanter séger foljande “Det stir ju ganska mycket i ldroplanen eh sa att eh och 1
forskolan sa blir det ju att, vi kommer in pa en senare fraga, att man kombinerar ju mycket olika
dmnen med varandra eh i1 forskolan”. I detta citat har flera betydelselosa ord tagits bort for att
skapa ett lasvanligare citat. Vidare presenteras hur citatet lyder nar samtliga betydelsel6sa ord
plockat bort, ”Det star ju ganska mycket i ldroplanen och i forskolan sa blir det ju att, vi kommer
in pé en senare frdga, man kombinerar ju mycket olika &mnen med varandra 1 forskolan”. Av
anonymitetsskal har aven enstaka meningar i citaten omformulerats, dock utan att innehallet i
texten forandrats. Denna omformulering har markerats med kursiv stil.

Nar delar av samtliga intervjuer transkriberats och monster borjat framkomma fastslogs de tva
fragestallningarna. Citat som ansags kunna svara pa den forsta fragestallningen om
forskollarares attityd till naturvetenskaplig undervisning i forskolan fargkodades med rott och
citat som ansags kunna svara pa den andra fragestéallningen om amnesintegrering fargkodades
med gult. Pa sa satt skapades tva olika avsnitt dar varje avsnitt horde till en av
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fragestéllningarna. Dessa tva avsnitt resulterade i rubrikerna attityd till naturvetenskap samt
amnesintegrering for att starka undervisning och upplevelser.

Lofgren (2014, ss.151-152) belyser att teman kan vara bra att anvanda i analysarbetet, sarskilt
da studien undersoker hur flera informanter resonerar om samma innehall. Teman skapades
darfor med citaten som grund. Christoffersen och Johannessen (2015, s.41) menar att
analysarbetet till stor del handlar om att hitta monster i datamaterialet. FOr att skapa teman
fokuserades darfor pa att hitta monster samt likheter och skillnader i citaten. Arbetet fortsatte
darfor med att citaten som horde till den forsta fragestallningen, forskollarares attityd till
naturvetenskaplig undervisning i forskolan, kategoriserades i teman utifran likheter som fanns
i informanternas svar och citaten fick da i stallet nya fargkoder utifrn dessa teman. Pa sa satt
skapades tre teman baserade pa den forsta fragestallningen som samtliga placerades under
avsnittet attityd till naturvetenskap. Pa samma satt kategoriserades citaten som haérde till den
andra fragestallningen, om amnesintegrering, upp i olika teman utifran likheter i informanternas
svar och dessa olika teman fargkodades da med nya farger. Det resulterade i fem olika teman
baserade pa den andra fragestdllningen som samtliga placerades under avsnittet
amnesintegrering for att starka undervisning och upplevelser.

Som ett avslutande steg i analysen anvandes begrepp fran det sociokulturella perspektivet vid
analysen av informanternas svar fran intervjuerna. De begrepp som anvandes vid analysen var
den proximala utvecklingszonen, scaffolding, mediering, kulturella redskap samt
appropriering. Dessa begrepp anvandes och implementerades i de sammanfattande texterna till
varje tema i resultatet dar vi ansag att dessa begrepp kunde kopplas till informanternas svar. Pa
liknande sétt anvandes aven de teoretiska begreppen i diskussionen. Pramling (2020, s.31) lyfter
begreppet abduktion och beskriver att det innebér ett pendlande mellan teori och empiri, dar
saval teoretiska begrepp som empiriska kategorier kan forandras och utvecklas under arbetet
med studien. Utifran det har studien grundats pa en abduktiv ansats dar bland annat de teoretiska
begreppen och resultatets teman har utvecklats under arbetets gang.
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5. RESULTAT

Nedan presenteras studiens resultat utifran de fyra kvalitativa semistrukturerade intervjuerna.
Resultatet presenteras aven i relation till de sociokulturella begreppen. Det forsta avsnittet,
attityd till naturvetenskap, baseras pa studiens forsta fragestallning. Detta avsnitt bestar av tre
teman, vilka &r: forskollararens naturvetenskapliga intresse smittar av sig pa barnen,
forskollararens bristfalliga kunskaper i naturvetenskap samt forutsattningar behovs.

Det andra avsnittet i resultatet, dmnesintegrering for att starka undervisning och upplevelser,
baseras pa studiens andra fragestallning. Detta avsnitt bestar av fem teman, vilka ar: alla amnen
gar att integrera, att undervisa i naturvetenskap med hjélp av olika estetiska uttrycksformer,
estetiska uttrycksformer konkretiserar naturvetenskapen, estetiska uttrycksformer stodjer
naturvetenskapliga upplevelser samt estetiska uttrycksformer gor
naturvetenskapsundervisningen roligare.

| slutet av varje tema kommer en sammanfattande analys presenteras. FOr att vara konsekventa
kommer forskollararna som intervjuats dven i denna del bendamnas som informanter, da de inte
bendmns med sina fingerade namn Fredrika, Filippa, Emma och Erika.

5.1 Attityd till naturvetenskap

Under denna rubrik presenteras citat fran intervjuerna som ar kopplade till studiens forsta
fragestallning om forskollararens attityd till naturvetenskaplig undervisning i forskolan. Likt
ovan namnts bestar avsnittet av tre teman.

5.1.1 Forskollararens naturvetenskapliga intresse smittar av sig pa barnen

Utifran intervjuerna kan utlasas att samtliga informanter anser att deras attityd till
naturvetenskap som &mne paverkar barnen positivt genom att det vacker en nyfikenhet och ett
intresse for naturvetenskap. Emma svarar pa fragan om vilken syn och instéllning hon har till
naturvetenskap som amne i forskolan och om denna instéllning paverkar barnen.

Jag har en positiv instéllning till naturvetenskap [...] Aa det tror jag absolut. Jag tanker
att jag jobbar ju tillsammans med barn och vuxna, tdnker jag, vi har ju samma
arbetsmiljo sa som jag ser det och manga barnen ser ju upp till mig som en forebild och
en inspirationskalla liksom att de kan inspirera varandra. Jag tdnker med den proximala
utvecklingszonen och sa tanker jag absolut att jag kan ju bidra till att de kanske testar
och ar nyfiken och kanske skapar ett intresse for naturvetenskap ocksa.

(Intervju med Emma pa Elefantens forskola)

Emma lyfter att hon har en positiv installning till naturvetenskap och att den paverkar barnens
naturvetenskapliga intresse. Pa liknande satt beskriver Erika att hennes positiva attityd till
naturvetenskap gor att hon kan paverka barnen genom att hennes eget intresse smittar av sig pa
barnen.

Jo men det tror jag. Gillar jag inte att vara ute i skogen och upptécka saker liksom sahar
lagga mig ner i marken och liksom titta pa den har spindeln, da kommer jag aldrig fanga
deras intresse heller. Alltsa det finns ingen harligare kénsla an nar man har en kollega
som lagger sig pa asfalten och bara kom barn, kolla pa larven ocksa har du 13 barn
liggandes pa asfalten och tittar pa en larv. Det ar sa harligt att man kan fa med sa manga
barn och s& unga barn att vara intresserade och stalla de fragorna och sen promenerar
man lite till ocksa &r det ett barn som ligger pa marken for da har den hittat nagonting
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och da kommer alla kompisar och lagger sig. Sa jag tror att det handlar mycket om sig
sjalv hela tiden egentligen inom férskolan, att &r jag intresserad sa kommer barnen ocksa
att vara intresserade.

(Intervju med Erika pa Ekorrens forskola)

| likhet med Erika och Emma berattar Fredrika att hon tror att hennes naturintresse paverkar
barnen.

Jaa det tror jag. Eftersom allting vi gor paverkar ju dem. Jag &lskar ju att ga till skogen
och vara ute och jag alskar att utmana och utforska saker och det gor ju att de langtar ju
till torsdagar nar vi ska ga i vég, det ar det roligaste de vet for de ser ju hur roligt vi
tycker att det ar.

(Intervju med Fredrika pa Fjarilens forskola)

Aven Filippa beskriver att hennes positiva attityd till naturvetenskap paverkar barnen.

Naturvetenskap tycker jag ar roligt amne, det kan ju va lite svart ibland. Men man far ju
inte vara radd att prova. Jag tanker jag ska ju ha lite forkunskap, men kan inte jag sa kan
ju, d& fir man ju uppticka med barnen [...] Jag ska ju va sadar positiv sa att det smittar
av sig, att de ska ju fa prova pa innan de bérjar skolan och bara litegrann sadar och
upptacka.

(Intervju med Filippa pa Folets forskola)

Sammanfattningsvis visar intervjuerna med Emma, Erika, Fredrika och Filippa att de berattar
att de har en positiv attityd till naturvetenskap som @&mne samt att denna positiva installning
paverkar barnen, da forskollararen blir en forebild. Emma lyfter dven den proximala
utvecklingszonen och menar att hennes positiva attityd och roll som férebild och
inspirationskalla kan inspirera barnen till att vaga testa och skapa ett intresse for naturvetenskap.
Den proximala utvecklingszonen kan dven relateras till det som Erika lyfter, da hon beskriver
ett samspel mellan hennes kollega och barnen dar kollegan utmanar barnen med fragor som
bidrar till naturvetenskapliga kunskaper. Vidare beskriver Erika och Fredrika att de garna gar
till skogen och att deras intresse for skogen vécker barnens nyfikenhet och lust att upptécka och
utforska naturen. Utifran citaten kan utlasas att saval Emma, Erika, Fredrika och Filippa stottar
barnen i deras utforskande vilket kan std i likhet med det sociokulturella begreppet scaffolding.
Det framkommer darmed fran intervjuerna att forskollararna poangterar olika delar dar vissa
fokuserar pa att ge barnen en positiv attityd till naturen medan andra fokuserar pa att bidra med
naturvetenskapliga kunskaper till barnen.

5.1.2 Forskollararens bristfalliga kunskaper i naturvetenskap

Under intervjuerna beréttar ett par av informanterna att de ibland upplever att de inte har
tillrdckliga kunskaper inom naturvetenskap och Emma lyfter att detta dven kan medfora ett
hinder for naturvetenskaplig undervisning i forskolan.

Om jag tanker hinder da, sa tanker jag att det blir val kanske, som jag sa innan, att
naturvetenskapen faller mellan stolarna ibland jamfért med andra &mnen som man
kanner sig mer kunnig inom, eller som man intresserar sig for eller om man arbetar med
olika projekt eller vad man lagger fokus pa.

(Intervju med Emma pa Elefantens forskola)
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Likt Emma lyfter dven Filippa att det kravs kunskaper hos forskolldararen inom &mnet for att
undervisa i naturvetenskap, hon beréttar vidare att hon sjalv upplever att hon ibland har
bristfalliga kunskaper.

Jag kan kanna sjalv att jag ar egentligen ganska dalig pa sahar vaxter och djur sa det kan
ju egentligen hindra en, fast man har ju kanske anda kunskaper pa den nivan som barnen
behdver ha.

(Intervju med Filippa pa Félets forskola)

Sammanfattningsvis visar citaten fran intervjuerna att saval Emma som Filippa anser att de
ibland har bristfalliga kunskaper i naturvetenskap. Filippa berattar dock att hennes
naturvetenskapliga kunskaper ar tillrackliga for att undervisa barn i férskolan. Utifran Filippas
citat kan utlasas att hennes naturvetenskapliga kunskaper anda kan utmana barnen pa den niva
som barnen behdéver for att kunna utvecklas. Detta kan da std i linje med den proximala
utvecklingszonen.

5.1.3 Forutsattningar behovs

Nedan svarar informanterna pa fragan om vilka mojligheter och hinder de ser for att undervisa
i naturvetenskap. Utifran svaren framkommer det att forutsattningarna bade kan handla om
tillgang till utomhusmiljo och olika naturvetenskapliga material. Erika redogor for att hon inte
ser nagra direkta hinder for naturvetenskapsundervisning i forskolan. Hon beskriver dock att
miljon paverkar undervisningen men att undervisningen kan anpassas utifran de férutsattningar
som ges.

Alltsé det handlar ju om ens ndromrade mest, tror jag. Ar du en forskola som ligger mitt
i stan och inte har tillgang till nagot nérliggande grénomrade, det maste ju inte vara en
skog, man kan hitta mycket i en vanlig park. Men som nar jag jobbade i X ett par ar, sa
deras utegard var en terrass [...] dér tittade vi ju pé flygplan, de hade ena viggen var
mot vattnet, sa da hade de ju glas dar, s& att man kunde sta och titta pa batar. Sa det blir
ju en helt annan grej [...] Erika fortsatter att beratta att det ar skillnad pa att jobba pa
forskolor i olika miljoer och om férskolan ligger i anslutning till en skog eller en stad.
(Intervju med Erika pa Ekorrens forskola)

| likhet med Erika lyfter dven Filippa att det maste finnas forutsattningar for en
naturvetenskaplig undervisning.

Sen sa ska det ju va att man har lite material, det kan ju va allt fran sahér lite cylindrar
och miitinstrument eller vad man nu vill ha [...] men annars &r det val inga hinder sa.
Oftast sa &r det ju roligast att gora i mindre grupper sa det maste man ju fa till logistiken
da [...] man ska vil fa till det oftare egentligen.

(Intervju med Filippa pa Folets forskola)

Erika och Filippa beskriver framst forutsattningar i form av den fysiska miljon. Aven Emma
ser goda forutsattningar till naturvetenskaplig undervisning i forskolan, men lyfter framst att
dessa forutsattningar handlar om pedagogiska kunskaper. Hon menar att det gar att kombinera
manga dmnen med naturvetenskap.

Sen mojligheter sa ar det som mycket annat att man, det gar ju att kombinera sa mycket

i forskolan med naturvetenskap, sa det finns ju goda majligheter att lyfta fram
naturvetenskap med hjalp av olika projekt och sa. Men det &r val ocksa att man lyckas
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lyfta for barnen att man arbetar med naturvetenskap, att man anvéander termer som de

far mota och eventuellt lara sig ocksa att detta kopplas till det har som de sedan kan ha

med i sitt eget liv och i skolan och sa. Ganska generellt beskrivet om majligheter.
(Intervju med Emma pa Elefantens forskola)

Likt Emma menar &ven Fredrika att det finns goda forutsattningar att lyfta fram den
naturvetenskapliga undervisningen i férskolan.

Hepp, jag ser inga hinder 1 natt. Nej nagra hinder vet jag inte vad det skulle vara [...]
jag vet inte vad som skulle hindra mig fran att gora jobba med det, nej det ser jag inga.
(Intervju med Fredrika pa Fjarilens forskola)

Sammanfattningsvis redogor Erika for att miljon runt forskolan ar en forutsattning for
naturvetenskapsundervisning i forskolan, men menar att denna kan anpassas utifran de
forutsattningar som erbjuds. Hon ser darmed miljon som en férutsattning och méjlighet for att
skapa olika innehall i undervisningen. Emma beskriver, likt Erika, hur hon ser goda
forutsattningar till naturvetenskaplig undervisning i forskolan, da naturvetenskap latt kan
kombineras med andra &mnen. Emma beskriver vidare hur hon samspelar med barnen och hur
hennes kunskaper i naturvetenskap bidrar till nya kunskaper hos barnen inom amnet, som de
sedan kan anvénda sig av i deras egna liv. Detta skulle da kunna liknas vid appropriering, da
barnen gor kunskapen till sin egen. Filippa berattar ocksa att en forutsattning for
naturvetenskapsundervisning i forskolan ar att det finns ratt material, vilket star i linje med det
sociokulturella begreppet mediering. Vidare beskriver hon att ytterligare en forutsattning for
undervisning i naturvetenskap &r att logistiken fungerar. Slutligen menar dven Fredrika att det
inte finns nagra hinder utan bara goda forutsattningar for den naturvetenskapliga
undervisningen i forskolan.

5.2 Amnesintegrering for att starka undervisning och upplevelser

Nedan presenteras citat fran intervjuerna som ar kopplade till studiens andra fragestallning om
amnesintegrering Overgripande samt mer specifikt om naturvetenskap och estetiska
uttrycksformer amnesintegrerat. Som beskrivits tidigare i resultatet bestar avsnittet av fem
teman.

5.2.1 Alla amnen gar att integrera

Under intervjuerna framkommer situationer dér informanterna beskriver att forskolans amnen
gar att kombinera, bade i planerade amnesintegrerade undervisningssituationer samt i spontana
amnesintegrerade undervisningssituationer dar forskollararna fangar den dmnesintegrerade
undervisningen i vardagen. Fredrika beskriver i intervjun att hon undervisar genom planerad
amnesintegrering och att alla férskolans &mnen kan kombineras.

Jag tycker att man kan kombinera alla forskolans amnen [...] Jag tror inte att nan, inte
inne hos mig i alla fall, ingen av oss jobbar ju med ett specifikt utan det blir ju att vi
inkluderar alla @mnen i. Sa nér vi sitter och malar da kan det ju va, det ar ju inte bara att
ga in och satta sig och kludda, vi kanske har nagot mal med det att idag ska vi gora
siffror till det eller gora natt till varan teater, vi ska mala jordklotet eller vi ska bygga
vulkaner. Du far ju in spraket och matematiken och naturvetenskap i det estetiska ocksa.

(Intervju med Fredrika pa Fjarilens forskola)

Likt Fredrika lyfter &ven Emma att planerad dmnesintegrering &ven kan fungera som ett
hjalpmedel i undervisningen.
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Absolut tror jag att man kan kombinera amnen. Det tror jag. [...] jag tanker att det kan
vara en brygga, eller om man séger en bro in till att, det kan ju vara ett &mne som barnen
intresserar sig for och som kan hjélpa till [...] det kan vara sd att det kan vara liksom en
brygga mellan &mnet som de ska jobba med och sdg att det &r ett &mne som de ar valdigt
intresserade av och trygga i, sa kan ju det amnet hjalpa och vara en trygghet for dem att
komma in i ett nytt amne. Kanske lattare att arbeta for att fa upp ett intresse for det nya.

(Intervju med Emma pa Elefantens forskola)

Emma beskriver vidare hur hon dven undervisar genom &mnesintegrering spontant i vardagen,
exempelvis genom att kombinera naturvetenskap med sprak och socialt sampel.

Det star ju ganska mycket i laroplanen och i forskolan sa blir det ju att, vi kommer in pa
en senare fraga, man kombinerar ju mycket olika &mnen med varandra i forskolan [...]
Jag tanker pa det har med kunskaper om djur och vaxter och sa. Vi var val ute forra
hosten kanske ocksa sag vi en mask som slingrade bland stubbarna och sa gémde sig i
graset. DA pratade jag med nagra barn om det, sa kom det fler barn i olika aldrar och
diskuterade masken da, hur den fungerar och vad som hénder med den [...] da blir det
ju det har med svenska att man tranar spraket med varandra ocksa tanker jag ocksa
socialt samspel [...] Man kan ju kombinera med matematik och sang och musik och sa
ocksa.

(Intervju med Emma pa Elefantens forskola)

| citatet ovan diskuterar Emma den spontana undervisningen. Aven Filippa berattar att hon vid
det projektinriktade arbetet forsoker arbeta @amnesintegrerat.

Nu har vi haft naturvetenskap ihop med interkulturellt som projekt [...] Vi har ju lite
uppdelat sadér. Nagon dag har vi spraksamling, nagon dag har vi utedag och nagon dag
har vi lite mer projektinriktat, men gor man projektet forséker man ju fa in alla delar
anda, bade skapande, rorelse och samarbete och vad man nu ska 4 in [...] De lir sig ju
pa olika satt sa da forsoker vi varva de har olika estetiska sétten att lara ut, ibland s,
ibland malar vi, ibland ritar vi inom temat ocksa sadar.

(Intervju med Filippa pa Folets forskola)

Likt Filippa menar Erika att amnen gar att integrera da hon i den spontana undervisningen
kombinerar sang och matematik.

Om jag da lagger in att vi ska prata lite matematik och former och storlekar i en sang da
tror jag att de fattar det lattare eller vad man ska sidga. Da de far det i ett sant
sammanhang som de kan eller vad man ska saga.

(Intervju med Erika pa Ekorrens forskola)

Sammanfattningsvis beskriver samtliga informanter att amnen gar att kombinera i forskolans
undervisning. Fredrika berattar att alla &mnen i férskolan kan kombineras i undervisningen, dar
hon ger exempel pa att sprak, matematik, naturvetenskap och estetiska uttrycksformer kan
kombineras. Pa liknande satt beskriver Emma att &mnen kan kombineras i forskolan och ger
exempel pa hur ett spontant naturvetenskaplig utforskande kan kombineras med sprak och
socialt samspel och pa sa satt bidra till nya kunskaper. Emma menar aven att estetiska
uttrycksformer och matematik kan dmnesintegreras. Hon lyfter vidare en situation som kan
beskrivas som den proximala utvecklingszonen da hon tillsammans med barn i olika aldrar
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samspelar och diskuterar om masken. Denna situation kan bidra till ett larande hos barnen bade
genom stottning av forskollararen men aven genom att de aldre, och darmed formodligen
kunnigare barnen kan stotta de yngre barnen. Med utgangspunkt i det blir det dven en form av
stottning och dérmed det sociokulturella begreppet scaffolding. Hon menar vidare att
forskollararen genom att kombinera olika @mnen och dar forskollararen stéttar med ett amne
som barnet redan &r intresserad av och kanner sig trygg med kan bygga en bro och skapa en
trygghet mellan det gamla och nya &mnet och dirmed ett intresse for det nya amnet. Aven det
skulle da kunna beskrivas som begreppet scaffolding.

Filippa menar att hon i undervisningen kan anvanda sig av en kombination av olika amnen for
att framja alla barns utveckling, da alla lar pa olika satt. Detta kan sta i linje med mediering,
som handlar om att anvanda olika redskap for att forstd och handla i omvarlden. |
undervisningen kombinerar Filippa bland annat naturvetenskap, interkulturalitet, estetiska
uttrycksformer och samarbete. Erika beskriver en situation nar hon anvander sangen for att
fortydliga det matematiska innehallet. Barnen far da mojlighet att anvanda sangen som ett
redskap for att forsta matematik, vilket dven det kan sta i likhet med begreppet mediering.
Eftersom musik kan vara saval fysiska som intellektuella redskap i form av instrument
respektive sang, skulle det ocksa kunna beskrivas som kulturella redskap. Erika beréttar vidare
att genom att utga ifran nagot som ar kant for barnen sedan tidigare, sdsom sang, kan det bidra
till att barnen skapar ett ssmmanhang och pa sa sétt forstar innehallet lattare.

Nedan beskrivs mer specifikt om &mnesintegrering mellan naturvetenskap och estetiska
uttrycksformer.

5.2.2 Att undervisa i naturvetenskap med hjéalp av olika estetiska uttrycksformer

Vid olika tillfallen under intervjuerna beskriver informanterna hur de anvénder olika estetiska
uttrycksformer i naturvetenskapliga undervisningssituationer. Filippa beskriver hur hon
anvénder bland annat dans for att undervisa om naturvetenskapliga fenomen.

Man kan ju lata dem rita vad som hander i experiment, blir ju ocksa skapande. Sen néar

jag hade ndgot tema med varme fick de leka vattenmolekyler och dansa langsamt och

snabbt. Det ar ju ocksa att man lar sig med kroppen lite mer sa.

Fraga fran forskare: Varfor gor du det har da? Varfor tar du in det skapande?

Det med vattenmolekylerna, da bli det nog mer tydligt, att de forstod mera och det blev

det val egentligen i de andra ocksa. Om man har malat av véxter och djur och sadar att

man far harma eller att de maste verkligen kolla hur det andra ser ut och mala av eller

att de ska mala sina erfarenheter liksom eller om de ytterligare lar sig pa nagot sétt.
(Intervju med Filippa pa Folets forskola)

I linje med Filippa beréattar dven Erika att olika estetiska uttrycksformer, sasom bild och dans,
kan bidra till att forskollararen kan undervisa i naturvetenskap pa olika sétt.

Ibland kan naturvetenskapen vara det som ar starten pa det hela, att man hittar nagonting
i skogen eller liksom som barnen har fattat mycket intresse for, ett djur eller vi hittade
en igelkott som vi pratade mycket om. Vad ater den, vad tycker den om att géra och sen
kommer man tillbaka till forskolan sa kan vi rita av igelkottar, vi kan mala dem, vi kan
bygga de med byggklossar, vi kan leka att vi ar igelkottar, man kan anvénda leran till
att gora igelkottar. Att det ar liksom barnens intresse kanske forst och framst i skogen
nar vi ar dar och da borjar det ju med naturvetenskapen ocksa blir det hur vi gar vidare
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med det sen. Ar det en sang, eller ar det dans eller ar det lite allt mojligt. Sa jag tror att
de gar ihop ganska mycket liksom tillsammans.
(Intervju med Erika pa Ekorrens forskola)

Aven Emma lyfter méjligheten att anvanda sig av estetiska uttrycksformer for att undervisa i
naturvetenskap och menar att det blir ytterligare ett sétt for barnen att uttrycka sig pa.

Sen vet jag att de aldsta har har jobbat med vulkaner, pratat om hur det fungerar och
gjort egna vulkaner, malat och skapat. Gjort sanna har vulkanexperiment och sa. Sa det
ar nog ganska varierat utifran vilken barngrupp man har, deras intressen och vilka aldrar
man har ocksa. [...] estetiska larprocesser dr ytterligare ett sétt att uttrycka sig pa, att
det ar ytterligare ett sprak for barnet, man har mojlighet att arbeta néara och tillsammans
med barn och vuxna och som jag var inne pa tidigare sa har det blivit mer populart att
arbeta och skapa med aterbruk, det kan bli ett fint satt att prata om hallbarhet och miljo
och natur.

(Intervju med Emma pa Elefantens forskola)

Sammanfattningsvis visar intervjuerna att forskollararna anvénder sig av olika estetiska
uttrycksformer som ett medel i naturvetenskapsundervisningen for att ge barnen
naturvetenskapliga kunskaper om bland annat begrepp och fenomen. Filippa menar att de
estetiska uttrycksformerna bidrar till att tydliggora innehallet for barnen och att barnen da kan
utga ifran tidigare erfarenheter i undervisningssituationen. Det star i linje med begreppet
appropriering dar barnen far utga ifran sina tidigare erfarenheter och utveckla nya kunskaper
och forstaelser. Vidare belyser &ven Emma att olika estetiska uttrycksformer blir ytterligare ett
satt for barnen att uttrycka sig pa. Vilka estetiska uttrycksformer forskollararna anvander sig av
i den naturvetenskapliga undervisningen varierar. De lyfter de olika estetiska uttrycksformerna
dans, bild och musik. Bade Emma och Erika ger exempel pa undervisning som kan kopplas till
kulturella redskap, da informanterna bade beskriver fysiska och intellektuella redskap som
anvands i kombination i undervisningen. | samtliga citat tycks utlésas att alla forskollarare finns
med och stottar i undervisningen pa ett eller annat satt. Detta kan da kopplas till det
sociokulturella begreppet scaffolding.

5.2.3 Estetiska uttrycksformer konkretiserar naturvetenskapen

Under intervjuerna beskriver tva av informanterna hur de pa olika satt utgar ifran estetiska
uttrycksformer som stod for att undervisningen ska bli mer konkret for barnen. Filippa berattar
i temat 5.2.2 i citatet om vattenmolekyler hur hon anvander sig av dans for att konkretisera den
naturvetenskapliga undervisningen. Hon beskriver &ven i citatet nedan att skapande kan
anvéndas for att konkretisera naturvetenskap.

Jag sag den andra avdelningen hade gjort natt, samlat barr och gjort nan myrstack och
byggt upp en san. Det blir ju ocksa sahar tydligt for barnen, att de far samla material
ocksa bygger de upp ocksa pratar de om det.

(Intervju med Filippa pa Folets forskola)

Aven Erika berattar hur hon anvinder sig av lera for att barnen ska fa mojlighet att lara pa ett
konkret satt och utforska naturvetenskapen med alla sina sinnen.

Det handlar mycket om att de far vara med i det, i natur och skog, de maste fa klamma

och kénna. Det maste ga att ta pa [...] De maste fa prova saker, det ar hos oss den
mojligheten finns. Och anvinda olika saker, material, vi har exempelvis lera [...] ndn
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satte den 1 ansiktet och verkligen kidnde pa den [...] och nén satt och luktade, anvdnde
alla sinnen. Sa det ar ju samma som med naturen, man maste fa klamma och kanna pa
saker och vara med i det liksom.

(Intervju med Erika pa Ekorrens forskola)

Sammanfattningsvis visar bada intervjuerna pa att olika estetiska uttrycksformer anvands for
att skapa en konkret naturvetenskaplig undervisning fér barnen. Erika anvander sig av lera och
darmed bild som estetisk uttrycksform medan Filippa anvander sig av olika estetiska
uttrycksformer i undervisningen, bland annat dans och skapande. Utifran bada citaten kan vi se
exempel pa mediering genom fysiska redskap. Detta genom att barnen far utforska och skapa
en forstaelse for sin omvérld genom skapande med lera, dans och att bygga.

5.2.4 Estetiska uttrycksformer stodjer naturvetenskapliga upplevelser

Vid olika tillfallen under intervjuerna beskriver informanterna hur de estetiska
uttrycksformerna anvands for att skapa naturvetenskapliga upplevelser hos barnen. Erika svarar
pa fragan om hon anvander sig av estetiska uttrycksformer i kombination med naturvetenskap
i forskolan. Utifran informantens svar kan utlasas att hon anvander den estetiska uttrycksformen
bild for att skapa naturvetenskapliga upplevelser for barnen.

Nér jag jobbade pa en forskola, en annan forskola i X, det var i skogen. Da tog jag in,
de hade en liten hérna som var lite instingd men anda 6ppen sa jag tog med en hel
sopsack med 16v som vi slangde i hornet. Da jobbade jag ocksa med yngre barn det var
ocksa helt fantastiskt. Da fick de ju ocksa verkligen titta pa 1oven, de kunde ligga i en
I6vhog och rita av ett 16v, prata om hur det ser ut, vart det kommer ifran, men verkligen
bada i 16v. DA hade jag tejpat in hela golvet med papper ockséa hade jag lagt in pennor
som lag framme i de farger som loven var i. Nar vi val sopade bort alla I6ven efter nagra
dagar sa var det ju liksom ritat 16v pa pappret.

(Intervju med Erika pa Ekorrens forskola)

Likt Erika berattar dven Filippa hur den estetiska uttrycksformen bild anvénds for att bidra till
naturvetenskapliga upplevelser.

Vi har ju fryst in is, mélat istavlor [...] Malat med farg pa sno var ju kul liksom ocksa.
(Intervju med Filippa pa Folets forskola)

Aven Fredrika beskriver hur hon bidrar till naturvetenskapliga upplevelser hos barnen genom
att de tillsammans anvander estetiska uttrycksformer och skapar barkbatar som de sedan
undersoker flytformagan pa.

| torsdags nar vi var i vag sa hade vi gjort barkbatar ocksa &r det en cementtunnel dar
som bécken rinner igenom [...] dir fick barnen préva dem och se om de fl6t [...] ocksa
fastande ju ett barns bat dar. Hur l6ser vi det da sa vi?

(Intervju med Fredrika pa Fjarilens forskola)

Sammanfattningsvis visar intervjuerna pa att forskollararna anvander estetiska uttrycksformer
som ett medel for att skapa naturvetenskapliga upplevelser for barnen i verksamheten. Utifran
svaren framkommer att Erika anvéander sig av fargpennor och papper for att barnen ska fa
uppleva 16v med alla sina sinnen. Hon visar i sitt exempel hur hon anvénder fysiska och
intellektuella redskap i den naturvetenskapliga upplevelsen, vilket kan sta i linje med begreppet
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kulturella redskap. Filippa beskriver hur hon i stallet anvander sig av farg som ett fysiskt
redskap for att barnen pa ett kul satt ska fa uppleva och upptéacka sno och is, aven det i linje
med kulturella redskap. Fredrika berattar hur hon tillsammans med barnen skapat barkbatar som
en estetisk uttrycksform som sedan anvands for att bidra till naturvetenskapliga upplevelser hos
barnen. Genom att hon utmanar barnen med fragor sa att barnen far utmanas och utvecklas kan
det std i linje med den proximala utvecklingszonen.

5.2.5 Estetiska uttrycksformer gor naturvetenskapsundervisningen roligare

Vid olika tillfallen under intervjuerna betonar informanterna att de estetiska uttrycksformerna
bidrar till lustfyllda upplevelser i naturvetenskapsundervisningen. Fredrika betonar vikten av
att ha roligt och menar att det bidrar till larande.

Vi ska méla jordklotet eller vi ska bygga vulkaner. Du fér ju in [...] naturvetenskap i
det estetiska ocksa [...] Och inte att forglomma att ha himla roligt. Och barnen tycker
ju att det har ar gorroligt det ar ju ingen i varan grupp som vi behéver, som tycker att
nej jag vill inte mala eller jag vill inte dansa. Alla vill vara med och det kvittar om det
ar pojkar eller flickor eller vilken alder. Jag tror att bara att man ska ha roligt med allt
man gor, da ar det larande ocksa. Man lar sig ju nagot varje dag, det gor ju vi ocksa.
(Intervju med Fredrika pa Fjarilens forskola)

Aven Emma menar att barnen ska erbjudas ett lustfyllt satt att lara med alla sina sinnen, da detta
bidrar till en nyfikenhet hos barnen att utforska naturvetenskapen.

Det &r vl generellt att man ska erbjuda barnen ett lustfyllt sétt att lara, att de blir nyfikna
att utforska [...] inne hos oss har vi vél arbetat mycket med sinnen, att uppleva pa olika
sétt [...] vi diskuterar olika djur och véxter utomhus, ganska konkreta saker. Till
exempel med snon, vad hander om vi tar in snon, kanske sanna sma experiment.
(Intervju med Emma pa Elefantens forskola)

Likt Fredrika och Emma belyser &dven Filippa vikten av att anvidnda de estetiska
uttrycksformerna for att géra undervisningen lustfylld och pa sa satt bidra till att locka barnen
att utforska naturvetenskap.

Vi har ju fryst in is, malat istavlor. Det blir ju ocksa roligare &n att bara frysa in is liksom,
att det lockar barnen mer att det blir mer spannande att det blir lite glitter, och det blir
lite paljetter och sadar i isen ocksa blir det fint sen ocksa.

(Intervju med Filippa pa Folets forskola)

Sammanfattningsvis framhaller flertalet informanter att de estetiska uttrycksformerna kan
anvandas for att skapa lustfyllda upplevelser for barnen i naturvetenskapsundervisningen.
Fredrika, Emma och Filippa beréttar alla om hur de anvénder de estetiska uttrycksformerna for
att skapa lustfyllda upplevelser kopplade till naturvetenskaplig undervisning. Samtliga citat
ovan tyder pa att forskollararen finns med och bidrar med lustfyllda upplevelser och pa sa sétt
stottar barnen. Det skulle da kunna beskrivas som scaffolding. | exemplet med Emma finns
forskollararen med och diskuterar samt utmanar barnen med fragor, det kan sta i linje med det
sociokulturella begreppet den proximala utvecklingszonen.
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6. DISKUSSION

| foljande kapitel presenteras studiens diskussion. Kapitlet ar uppdelat i tva avsnitt dar det forsta
ar en resultatdiskussion dar resultatet av studien sétts i relation till tidigare forskning. Dérefter
foljer ett avsnitt om studiens metoddiskussion dar metoden diskuteras utifran resultatet samt
tidigare forskning.

6.1 Resultatdiskussion

Syftet med denna studie &r att skapa stdrre kunskap om amnesintegrering nar det handlar om
naturvetenskap i relation till estetiska uttrycksformer i forskolan. Nedan féljer en presentation
av studiens resultat i relation till tidigare forskning och detta avsnitt ar uppdelat i tre rubriker,
skilda satt att se pa innebdrden av attityd till naturvetenskap i férskolan, &mnesintegrering for
att stotta barns larande samt &amnesintegrering mellan naturvetenskap och estetiska
uttrycksformer gynnar barns larande.

6.1.1 Skilda satt att se pa innebdrden av attityd till naturvetenskap i forskolan

Resultatet i var studie 6verensstammer med tidigare forskning da det framkom i citatet under
rubrik 5.1.2 att Emma upplever att naturvetenskapen l&tt faller mellan stolarna. Informanten
menade att det beror pa att andra &mnen tar en storre plats i forskolan, av olika anledningar.
Westman och Bergmark (2014, s.75, 84) beskriver att naturvetenskapen ibland inte prioriteras
i lika stor utstrackning som dévriga @mnen i forskolan. Skolforskningsinstitutet (2021, s.XIV)
menar darfor att det ar centralt att naturvetenskapen far ta en storre plats i forskolan, detta i
liknet med Harlen (2010, ss.7-8) da forskaren menar att barnen behdver naturvetenskapliga
kunskaper for att kunna fungera i samhéllet.

Tidigare forskning tycks poéngterar att attityderna till den naturvetenskapliga undervisningen
handlar om hur amneskunniga forskollarare ar medan vart resultat ocksa visar att attityderna till
naturvetenskap ocksa handlar forskollararnas installning till naturvetenskapliga upplevelser.
Tidigare forskning framtagen av bland annat Nilsson (2015, s.296) samt Sundberg och Ottander
(2013, s.81) visar att pedagogernas bristande kunskaper i naturvetenskap bidrar till ett lagt
sjalvfortroende i att undervisa i naturvetenskap i forskolan. | studierna framkommer det aven
att det laga sjalvfortroendet tycks bidra till att pedagogerna skapar negativa attityder till
naturvetenskap, vilket kan paverka pedagogernas majlighet till stéttning i amnet. Det menar vi
star i linje med begreppet scaffolding. Saval Thulin (2011, s.36), Andersson och Gullberg
(2013, s5.293-294) samt Westman och Bergmark (2014, s.75) framhaller dock i sina studier att
naturvetenskap bor ha en central plats i forskolan samt att barnen darmed ska ges mojlighet till
att skapa en positiv attityd till naturvetenskap, da detta ar avgorande for barns utveckling och
tillignande av naturvetenskapliga kunskaper senare i livet. Detta kan relateras till det
sociokulturella begreppet appropriering.

Resultatet i var studie visar att forskollararna inte enbart lagger tonvikt pa ett naturvetenskapligt
amnesinnehall utan ocksa pa det mer sinnliga naturvetenskapliga upptickandet som snarare
handlar om naturupplevelser. Utifran resultatet i var studie framkom att vissa informanter
upplever att de har bristande naturvetenskapliga kunskaper, men att det inte bidragit till att
forskollararna skapat negativa attityder till naturvetenskap. Detta da resultatet i var studie visar
pa en hog samstammighet bland informanterna géllande en positiv attityd till naturvetenskap. |
resultatet framkommer dven att informanterna menar att deras positiva attityd till naturen och
naturvetenskap smittar av sig pa barnen och bidrar till en nyfikenhet och ett intresse for
naturvetenskap. Resultatet i var studie dverensstammer darmed till viss del utifran tidigare
forskning dd Emma och Filippa under rubriken 5.1.2 berattar om att de har bristande kunskaper,
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dock star vart resultat inte i likhet med vad forskningen kommit fram till gallande att den
bristande kompetensen medfor ett lagt sjalvfortroende och darmed en negativ attityd. Vi stéller
oss darfor fragande till om det kan bero pa att vara informanter inte alltid talar om
naturvetenskap i betydelsen av naturvetenskaplig amnesundervisning utan mer som sinnliga
naturupplevelser som darmed inte kraver lika mycket amneskunskap. Vart resultat om att
forskollararna paverkar barnens attityd star dven i likhet med tidigare forskning av Thulin
(2011, s.36), Andersson och Gullberg (2013, s5.293-294) samt Westman och Bergmark (2014,
s.75) da dessa forskare framhaller vikten av att barnen far skapa en positiv attityd till
naturvetenskap i tidig alder.

6.1.2 Amnesintegrering for att stotta barns larande

Tidigare forskning av bland annat Persson, Ekborg och Garpelin (2009, ss.52-53) visar att
amnesintegrering kan bidra till att individanpassa undervisningen. Detta da alla lar pa olika satt
och genom &mnesintegrering kan barnen hitta en undervisningsform som passar for dem och
som darmed bidrar till utveckling och larande. Vart resultat 6verensstammer med vad tidigare
forskning visar da samtliga informanter, under rubriken 5.2.1, beskriver att en integrering av
olika &mnen kan medfora att barnen anvander de olika &mnena som stod till varandra vilket
bidrar till att skapa ett intresse, en nyfikenhet samt en lust att lara.

Tidigare forskning utford av Lagerlof och Wallerstedt (2018, ss.60-63, 68) visar att estetiska
uttrycksformer kan anvandas bade som ett mal och ett medel i undervisningen. Forskarna
framhaller dock att de estetiska uttrycksformerna framst anvandas som ett medel for att skapa
ett lustfyllt larande och bidra till kunskaper inom andra amnen. Att estetiska uttrycksformer
anvands som ett medel for att undervisa i andra damnen star i linje med resultatet som
framkommit i var studie. Detta da flera informanter under olika tillfallen beskriver hur de stottar
barnen med hjélp av olika estetiska uttrycksformer for att framja ett larande inom andra &mnen.
Det kan sta i linje med det sociokulturella begreppet scaffolding.

6.1.3 Amnesintegrering mellan naturvetenskap och estetiska uttrycksformer
gynnar barns larande

Tidigare forskning utférd av bland annat Bulunuz (2013, ss.233-236, 243) och Walan och
Enochsson (2019, ss.824, 826, 831-832) belyser vikten av att naturvetenskapsundervisningen
sker pa ett lekfullt och lustfyllt sétt, da resultatet i deras studier visar att det bidrar till ett storre
naturvetenskapligt larande hos barnen. Det star i linje med resultatet i var studie da Fredrika,
Emma och Filippa, under rubriken 5.2.5, menar att de estetiska uttrycksformerna anvands for
att bidra till lustfyllda upplevelser inom naturvetenskap hos barnen. Darav kan utl&sas att den
idé som forskarna framfor delas av studiens forskollérare.

Due et al. (2018, s.421), Areljung (2020, s.6) Bergnell Karlsson (2017, ss.48, 53) samt
Akerblom, Sou¢kova och Pramling (2019, s.893) beskriver i tidigare forskning att en stor del
av den naturvetenskapliga undervisningen handlar om att barnen ska fa undersoka och utforska
med hjalp av kroppen och sina sinnen, vilket kan bidra till en 6kad forstaelse for det
naturvetenskapliga innehallet. Pa sa sétt anvands kroppen som ett redskap for barn att anvanda
sig av i naturvetenskapsundervisningen, vilket kan relateras till mediering. Utifran resultatet i
var studie framkom exempel pa vilka naturvetenskapliga kunskaper som amnesintegreringen
kunde leda till. I citatet under rubriken 5.2.2 ger Filippa exempel pa hur hon anvéander den
estetiska uttrycksformen dans for att barnen ska fa mojlighet att skapa en forstaelse for det
naturvetenskapliga fenomenet vatten. Pa sa satt star vart resultat i likhet med vad tidigare
forskning visar inom omradet.
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| tidigare forskning utford av Larsson (2013, ss.11-112, 115-116) beskrivs hur barnen far
mojlighet att upptacka naturvetenskapen med sina sinnen, exempelvis hur nagonting later eller
kanns. Det hjalper barnen att knyta det abstrakta naturvetenskapliga innehallet till barnens egna
erfarenheter och pa sa satt skapa nya naturvetenskapliga kunskaper, vilket skulle kunna
beskrivas som begreppet appropriering. Larssons (2013) studie star i linje med vart resultat dar
flera informanter beréattar hur barnen far mojlighet att utforska naturvetenskapen med sina
sinnen. Erika berattar exempelvis under rubriken 5.2.3 hur hon anvander sig av bland annat lera
som estetisk uttrycksform och redskap for att barnen ska fa mojlighet att lara pa ett konkret satt
och utforska naturvetenskapen med alla sina sinnen. Leran blir da ett exempel pa ett kulturellt
redskap.

6.2 Metoddiskussion

Nedan diskuteras studiens metod. Detta presenteras under rubrikerna valet av intervju som
metod, beslutet om urval, den inledande kontakten med informanterna och genomférandet av
intervjuerna samt beslutet om bearbetning.

6.2.1 Valet av intervju som metod

Lofgren (2014, s.150) menar att en kvalitativ intervju kan bidra till att forskaren far en djupare
forstaelse for hur personer resonerar om ett visst omrade och darmed fa mer detaljerade svar av
informanten. Déarav valdes att genomfora intervjuer da vi ville undersdka vilken attityd
forskollararna hade samt hur de resonerade kring olika omraden. Hade i stallet exempelvis en
enkat genomforts hade inga foljdfragor kunnat stallas och svaren hade férmodligen darmed inte
blivit lika detaljerade och fylliga. Dock hade fragorna férmodligen kunnat na ut till fler och
darmed bidra till ett mer generaliserbart resultat. Vi angrar dock inte att vi endast utgick ifran
fyra informanter da detta upplevdes som tillrackligt for var studie samt for att Trost (2010,
ss.143-144) betonar att forskaren hellre bor genomfora ett fa antal bra intervjuer an ett stérre
antal mindre bra intervjuer.

6.2.2 Beslutet om urval

Utifran problemomradet valdes urvalskriterier ut, vilka var forskollarare som tog sin
forskollararexamen antingen innan ar 1998 eller efter ar 2010. Detta for att undersoka om ar for
examen paverkade forskollararens attityd till naturvetenskap i forskolan. Due et al. (2018,
s.412) beskriver att naturvetenskapen lyftes i forskolan da laroplan fér forskolan introducerades
ar 1998, men att det var forst nar laroplanen reviderades ar 2010 som naturvetenskapens plats i
forskolan forstarkes. Laroplanen reviderades aven ar 2018 och i och med det forstarktes
naturvetenskapen ytterligare, bland annat i form av hallbar utveckling. Vi hade darfor kunnat
vélja att utga ifran informanter som tog sin forskollararexamen efter ar 2018 men da vi
misstankte att det kunde vara svart att fa informanter oavsett urvalskriterier valde vi att utga
ifran forskollarare som tog sin forskollararexamen efter ar 2010. Detta for att 6ka sannolikheten
att hitta informanter som ville delta, da det aven vid revideringen ar 2010 fanns gott om
naturvetenskap i laroplanen till skillnad fran ar 1998. Utifran resultatet kan dock utldsas att
urvalskriterierna inte tycktes ha nagon storre inverkan pa forskollararens attityd till
naturvetenskap som amne i forskolan, da resulterat visat pa en samstammighet bland
informanterna som deltagit i studien. Vi inser ocksa att antalet deltagare gor det svart att sdga
nagot om ifall utbildningsaret hade nagon betydelse for resultatet, eventuellt hade fler deltagare
kunnat bidra till ett annat resultat i studien. Men likt ovan ndmnts angrar vi inte att vi utgick
ifran fyra informanter.

| citaten har vi haft som grundtanke att lata allas roster horas, dock har inte detta varit det mest
centrala utan det har varit att valja de citat som visar pa monster samt likheter och skillnader
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mellan informanterna svar. Det framkommer fran resultatet att samtliga informanter
representeras i ungefar lika stor utstrackning. Fredrika ar med fem ganger och har darmed minst
antal citat representerade medan Filippa ar med atta ganger och har darmed flest antal citat
representerade. Pa sa satt upplever vi att samtliga roster blivit horda i ungefar lika stor
utstrackning och ingen har darfor blivit vare sig 6ver- eller underrepresenterad.

6.2.3 Den inledande kontakten med informanterna och genomfdrandet av
intervjuerna

| studien anvéndes, som tidigare namnts, gatekeepers for att fa tilltrade till informanterna. Enligt
Christoffersen och Johannessen (2015, ss.58-59) samt Trost (2010, s.140) kan detta
tillvagagangssatt dock medfora en risk da gatekeepern kan paverka urvalet. Utifran det &r vi
medvetna om att rektorns hjalp som gatekeeper kan ha paverkat urvalet, da hen exempelvis kan
ha valt forskolldrare som anses “intressanta” och “duktiga”. Men vi ar dven medvetna om att
forskolldrarens svar pa intervjufragorna kan ha paverkats med anledning av att rektorn kanner
till att forskollararen deltagit i studien och senare aven kommer att ha mojlighet att ta del av
denna. Med utgangspunkt i det resonerar vi om det eventuellt hade varit béttre att kontakta
forskollarare direkt, men utifran vara urvalskriterier hade det varit svart att fa kontakt med en
forskollarare som uppfyllde urvalskriterierna utan att forst fa hjalp av nagon.

Eftersom problemomradet utifran syftet kan uppfattas som relativt brett valdes att dela ut
intervjufragorna i forvag, detta for att informanterna skulle fa mojlighet att skapa en forstaelse
for innehallet och darmed en forhoppning fran var sida om mer genomtankta svar. Under
intervjuerna betonade samtliga informanter det positiva med att ha fatt fragorna i forvag da
samtliga kunnat forbereda sig och darmed bidra till en béttre intervju. Det framkom bland annat
att Filippas tanke om en av frdgorna var att “forst var jag tvungen att tanka till, da tankte jag att
jag inte kom pa natt forst, men sen kom jag pa ratt mycket”. Utifran citatet kan utlasas att om
informanten inte fatt frdgorna i forvag hade svaret pa denna fraga formodligen blivit nej, men
eftersom informanten fatt tid att fundera i forvag kunde hon bidra med ett utvecklat svar med
flera exempel. Pa liknande satt resonerar flera informanter och menar att de haft nytta av
fragorna da detta kunnat bidra till fylligare och mer genomtinkta svar. Att dela ut
intervjufragorna i forvag har darfor setts som positivt for studiens validitet.

Som tidigare namnts genomfordes en testintervju for att undersoka intervjufragornas relevans.
Att anvanda en testintervju for att bland annat minska risken for bristfalliga fragor och darmed
oka studiens validitet ar nagot s saval Trost (2010, s.144), Christoffersen och Johannessen
(2015, s.91), Fekjeer (2017, s.19) samt Lofgren (2014, ss.149-150) beskriver som ett bra
tillvagagangssatt. Da teststudien & ena sidan resulterade i relevanta fragor och svar och darmed
anvéndes i sin helhet i studien behvdes egentligen inte teststudien ha genomforts. A andra
sidan kunde teststudien ha visat att frdgorna var bristfalliga och svara att forsta och darmed var
i behov av forandring. Med det sagt var det dnda bra att teststudien genomfordes da vi i forvag
inte kunde veta vad den skulle resultera i och hur den darmed skulle anvéandas. Var férhoppning
var darfor att teststudien skulle bidra till en 6kad validitet oavsett hur den anvandes.

Likt ovan beskrivits genomfordes studien via videointervju, detta for att Christoffersen och
Johannessen (2015, s5.89-90) beskriver att platsen for genomférandet av intervju ar viktig.
Darav ansags det att videointervju var lampligt da informanten sjalv kunde vélja plats for
genomforandet dar intervjun kunde ske ostort och dar hen kénde sig bekvam. Samtidigt fanns
en medvetenhet om att vissa informanter eventuellt saknade vana av att anvanda den teknik
som blev till f6ljd av en videointervju. Med anledning av det ansvarade vi for att i stort sett all
form av teknik fungerade och informanten behovde endast ha tillgang till en dator eller Ipad
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och klicka pa bifogad lank. | efterhand kan konstateras att tekniken fungerade som planerat,
dock med ett undantag da internetuppkopplingen hos en av informanterna svajade i samband
med att intervjun avslutades. Det blev i och med denna strning svart att saga hejda, men det
var inget som stdrde sjalva intervjun och vi tackade darfor for deltagandet via mejl i stéllet.
Utover denna lilla stérning uppstod inga andra hinder.

6.2.4 Beslutet om bearbetning

Utifran resultatet kan utlasas att fragorna 1, 2, 3 samt 9 inte anvandes direkt i resultatet, men
vissa fragor anvandes i presentationen av studiens informanter. Fraga 1 var mest en
introduktionsfraga som eventuellt kunnat bidra med relevant information, men da
informanterna lyfter exempel fran olika aldersgrupper som de arbetet i under senaste aren,
bidrog inte denna fraga till ndgot relevant svar utifran syftet och fragestéllningarna. Fraga 2 och
3 var framst kopplade till informantens utbildning. Hade attityden bland informanter sett olika
ut géllande naturvetenskap i forskolan hade dessa fragor formodligen varit mer relevanta for
vart resultat. Fraga 9 anvandes inte heller i resultatet da denna anvdndes som en
avslutningsfraga i intervjun. Christoffersen och Johannessen (2015, s.87) beskriver att en
avslutningsfraga anvands for att avsluta intervjun pa ett korrekt satt sa att informanten far chans
att tillagga ytterligare saker eller stéalla fragor. Darav var inte denna fraga relevant for resultatet
utifran syftet och fragestallningarna da svaren pa fragan inte gav nagon mer information som
var relevant. Dessa fyra fragor kom darfor att betraktas som bortfall.

Som ovan namnts rostinspelades intervjuerna, en av anledningarna till det var for att Kihlstrém
(2007, ss.53, 232) menar att forskaren vid rostinspelning kan hora om hen stéllt ledande fragor
under intervjuerna. Att genomfora en rostinspelning av denna anledning hdojer darfor
reliabiliteten. Efter att ha lyssnat pa réstinspelningarna fran intervjuerna har uppmarksammats
att vissa fragestéllningar, da framst foljdfragor, kan tendera att vara ledande. Vi ar darfor
medvetna om att vara fragor kan ha paverkat resultatet och darmed studiens reliabilitet. Hade
rostinspelningarna inte genomforts hade vi troligtvis inte uppmarksammat detta, men vi staller
oss da fragande till om det hade varit battre for reliabiliteten.

Som tidigare namnts korrigerades vissa citat for att inte rdja ndgon informants identitet. Detta
med anledning av de forskningsetiska stallningstaganden vi utgatt ifran i var studie. | citatet
under rubrik 5.1.3 beskriver exempelvis Erika relativt specifikt i vilken stad hon arbetat innan
och hur miljon ser ut dar hon arbetar nu. Detta &r egentligen inga uppgifter som behdver betyda
att informantens identitet avsljas, men for att inte riskera nagonting valdes att ta bort denna
information. For att inte ga miste om innehallet valdes darfor att skriva om delar av citatet, utan
att andra innebGrden men anda ta bort de specifika platserna. Hade citatet kvarstatt i sin helhet
hade risken funnits att informantens kollegor, rektor samt andra narstaende kunnat forsta vilket
fingerat namn som tillhérde denna informant och vi hade darfor inte féljt de forskningsetiska
stallningstaganden vi lovat att folja.
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7. DIDAKTISKA KONSEKVENSER

| foljande kapitel presenteras de didaktiska konsekvenserna dar slutsatser dras for
forskollararyrket i relation till vart undersokta problemomrade.

| studien framkommer det under rubrik 5.1.2 att Filippa och Emma upplever att de har
bristfalliga kunskaper inom naturvetenskap. Dock paverkar inte dessa bristfalliga kunskaper
informanternas attityd till amnet da samtliga fyra informanter under rubrik 5.1.1 beréttar att de
har en positiv attityd till naturvetenskap. Informanterna tror att denna positiva attityd aven
paverkar barnens installning till naturvetenskap. Dérav anser vi, utifran studiens resultat, att det
ar centralt att forskollararna har en positiv attityd till naturvetenskap sa att denna smittar av sig
pa barnen och kan bidra till att barnen utvecklar ett intresse for &mnet. Detta da aven Harlen
(2010, ss.7-8) menar att naturvetenskapliga kunskaper hos barnen &r viktiga da dessa ar en
forutsattning for att fungera i samhéllet och bidrar till att barnen kan skapa en forstaelse for sin
omvarld. Darav anser vi att det ar viktigt att barnen far kunskaper om hur naturen fungerar men
ocksa att de far mojlighet att skapa en god relation till naturen sa att de pa det viset ocksa
uppskattar naturen i sig sjalv.

Likt ovan ndmnts beskriver ett par av informanterna att de har bristfalliga kunskaper i
naturvetenskap. Da det framgar i laroplanen (Lpf6 18 2018, s.15) att forskollararen ska utmana
och stimulera barnens naturvetenskapliga utveckling anser vi att det maste finnas
forutsattningar for det, vilket aven framkommer i studiens resultat. Forskollararna bor darfor
enligt oss fa tillflle att fortbilda sig inom naturvetenskap for att tillagna sig nya kunskaper och
darmed fa en storre sjalvsikerhet och kunna stétta barnen i naturvetenskapsundervisningen i
forskolan. Det star i linje med det sociokulturella begreppet scaffolding. Da forskolans uppdrag
inte specificerar om den naturvetenskapliga undervisningen handlar om naturvetenskapliga
amneskunskaper eller naturvetenskapliga upplevelser, kan vi utifran resultatet se att det
mojligen rader delade meningar om vad forskollararna anser att innehallet i den
naturvetenskapliga undervisningen &r. Vi stéller oss darfor fragande till om detta mojligtvis
behover fortydligas i forskolans uppdrag.

| studien har det framkommit att &mnesintegrering ar ett bra arbetssatt dar forskollararen ges
mojligheter att anpassa undervisning utifran alla barn, da alla lar pa olika satt. Genom att
exempelvis anvanda estetiska uttrycksformer &mnesintegrerat med andra &mnen, exempelvis
naturvetenskap kan barnen tillagna sig kunskaper inom d&mnet som de kanske inte tillagnat sig
om de bara arbetat med ett &mne i taget. Emma beskriver under rubrik 5.2.1 att man bygger en
bro mellan olika &mnen for att anvanda barnens tidigare erfarenheter for att skapa nya, vilket
star i likhet med begreppet appropriering. | intervjuerna har vi sett att det amnesintegrerade
arbetssattet anvands men vi kan &ven se mojligheter till att utveckla detta &nnu mer i
verksamheten for att kunna gora samtliga barn delaktiga och intresserade av undervisningen.

For att vacka barnens intresse for naturvetenskap framkommer det att informanterna anvander
sig av olika estetiska uttrycksformer som redskap, dels for att skapa lustfyllda upplevelser som
bidrar till utveckling och l&rande, dels for att konkretisera naturvetenskapen som annars kan
vara abstrakt for barnen. Redskapen blir da en form av mediering. Som beskrivits ar detta
arbetssatt nagot som framkommit under intervjuerna men vi anser att forskollarare som &r
verksamma i forskolan eventuellt borde anvénda sig av de estetiska uttrycksformerna i den
naturvetenskapliga undervisningen i annu storre utstrackning, da det enligt informanterna tycks
bidra till att skapa en lustfylld och konkret undervisning for alla barn i forskolan. Da det finns
en variation av olika estetiska uttrycksformer sasom bild, musik, drama, rorelse och lek kan
dessa da vara en hjalp till att hitta vagar for att anpassa undervisningen efter alla barn.
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For att slutligen aterkoppla till det problem som togs upp i inledning angaende att det tycks vara
en brist pad forskning inom naturvetenskap och estetiska uttrycksformer i kombination till
varandra, sa anser vi fortfarande att det kravs mer forskning inom denna amneskombination.
Detta for att vart resultat delvis star i likhet med den forskning som finns och att vi darfor anser
att det vore intressant att underséka omradet vidare. Dels for att sakerstalla vart resultat, dels
for att det sannolikt skulle kunna ge en storre insikt i vad detta arbetssatt bidrar till hos barnen
da vi endast undersckt forskollararnas synvinkel av omradet.
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BILAGA 1 - MISSIVBREV

Hej!

Vi ar tva forskollararstudenter fran Hogskolan i Skovde, via Bords som skriver vart
examensarbete. Syftet med studien &r att skapa storre kunskap om dmnesintegrering nar det
handlar om naturvetenskap i relation till estetiska uttrycksformer i forskolan.

Vi har tagit del av forskning och litteratur kring vart aktuella &mne, men 6nskar aven ta hjalp
av dig som forskollarare genom en videointervju. Darmed vill vi intervjua dig, da dina
kunskaper och erfarenheter ar betydelsefulla for oss och var studie. Intervjun kommer som
tidigare namnts utforas via videosamtal och ljudet kommer att spelas in for att underlatta vart
fortsatta arbete. Vi hoppas att du har mojlighet att delta i var undersokning.

Vid intervjun kommer vi att ta hansyn till Vetenskapsradets God forskningssed. Det betyder att
ditt deltagande ar frivilligt och att du nar som helst kan valja att avbryta intervjun, och dérmed
ditt deltagande. Alla personuppgifter ar konfidentiella och uppgifterna kommer endast att
anvandas till denna specifika undersokning. Med det sagt kan var handledare fa ta del av
innehallet for att stodja oss i processen, men da utan att namn pa deltagande forskollarare och
forskolor nd&mns under diskussionen.

Om du har nagra fragor ar du valkommen att kontakta oss for mer information.
Med vénlig halsning

Olivia Thorsell
Mail; XXX

Helena Thurén
Mail: XXX
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HOGSKOLAN | BORAS 2021-04-07
Akademin for bibliotek, information,

pedagogik och IT/ Helena Thurén och

Olivia Thorsell

Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om dig.

Som en del av kursen Examensarbete: Att utforska pedagogiskt arbete for forskollarare vid
Hogskolan i Boras utfor vi en studie med syftet att skapa stérre kunskap om amnesintegrering
nér det handlar om naturvetenskap i relation till estetiska uttrycksformer i forskolan

Vi som utfor studien skulle vilja att du lamnar vissa uppgifter om dig sjélv, narmare bestamt
namn och uppgifter géllande din utbildning.

Uppgifterna kommer att anvandas for att undersoka relationen mellan naturvetenskap och
estetiska uttrycksformer i forskolan.

Studien kommer att genomforas via videointervju, denna intervju kommer att réstinspelas och
lagras digitalt.

Hogskolan i Boras ar personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med stod av artikel
6.1 (a) i dataskyddsférordningen (samtycke).

Uppgifterna kommer att anvandas av oss samt vara tillgangliga for lararna pa den aktuella
kursen och centrala administratorer vid hogskolan. Uppgifterna kan dock vara att betrakta som
allmanna handlingar som kan komma att lamnas ut i det fall nagon begér det i enlighet med
offentlighetsprincipen.

Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-kommissionen beslutat
har en skyddsniva som &r adekvat, dvs. tillrackligt hog enligt dataskyddsférordningen.
Uppgifterna kommer att raderas nar de inte langre &r nédvéndiga.

Resultatet av studien kommer att sammanstallas i avidentifierad form och presenteras sa att
inga uppgifter kan sparas till dig.

Du bestdmmer sjalv om du vill delta i studien. Det ar helt frivilligt att ldamna samtycke, och du
kan nar som helst ta tillbaka ett lamnat samtycke. Dina uppgifter kommer da inte att anvandas
mera. P4 grund av lagkrav kan hogskolan dock vara forhindrade att omedelbart ta bort
uppgifterna.

Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas enligt ovan.



Underskrift

Namnfortydligande

Ort och datum



Information om behandlingen av personuppgifter

Din personliga integritet ar viktig for oss pa Hogskolan i Boras. Darfor ar vi angeldgna om att
all behandling av personuppgifter sker pa ett korrekt och sakert satt i éverensstimmelse med
gallande lagar och férordningar. Hogskolan foljer bland annat dataskyddsforordningen, mer
kand som GDPR.

Hogskolan i Boras ar personuppgiftsansvarig for all behandling av personuppgifter inom
hogskolans verksamhet. Om du har nagra fragor kring hur dina personuppgifter behandlas kan
du lasa mer om hur hogskolan behandlar personuppgifter pa var webbplats,
http://www.hb.se/dataskydd. Du &r ocksa valkommen att kontakta ansvarig for den aktuella
kursen med fragor.

Dina rattigheter

Hogskolan &r 6ppen med hur vi behandlar dina personuppgifter. Om du vill veta vilka
personuppgifter som vi behandlar om dig kan du kostnadsfritt en gang per ar begéra ett utdrag
med information om detta (ett sa kallat registerutdrag). For att bestalla ett registerutdrag kan du
anvanda blanketten for begaran om registerutdrag pa hogskolans webbplats,
http://www.hb.se/dataskydd.

| vissa fall kan vi komma att be om samtycke (godkénnande) till att behandla dina
personuppgifter. Om du lamnar sadant samtycke kan du nar som helst ta tillbaka detta. Vi
kommer da inte att fortsatta behandla dina personuppgifter. Pa grund av lagkrav kan vi dock
vara forhindrade att omedelbart radera uppgifterna.

Du har rétt att inte bli foremal for automatiserat beslutsfattande, inklusive profilering, dvs.
beslut som fattas pa teknisk vag utan mansklig inblandning. Hogskolan fattar inte nagra sadana
beslut.

Du har ratt att i vissa fall fa dina personuppgifter i ett allmant anvant format for att 6verfora
dessa till en annan personuppgiftsansvarig.

Du har ratt att fa dina personuppgifter andrade eller kompletterade om de skulle visa sig vara
felaktiga eller ofullstdndiga.

Du har rétt att i vissa fall fa behandlingen av dina personuppgifter begransad eller avslutad.
Du har rétt att i vissa fall fa dina personuppgifter raderade.

Du har réatt att klaga pa hogskolans behandling av dina personuppgifter till Datainspektionen,
som &r tillsynsmyndighet.

Kontakta oss Personuppgiftsansvarig

Hogskolan i Borés 501 90 BORAS

Tel. 033-435 40 00

E-post: registrator@hb.se Org.nr: 202100-3138

Dataskyddsombud
Asa Dryselius
E-post: dataskydd@hb.se



http://www.hb.se/dataskydd
http://www.hb.se/dataskydd
mailto:registrator@hb.se
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BILAGA 3 - INTERVJUFRAGOR

1.

2.

3.

Vilken aldersgrupp arbetar du med i forskolan?

Nér tog du din forskollararexamen?

Vad kommer du ihag av din naturvetenskapsundervisning i din forskollararutbildning?
Vilken syn och installning har du till naturvetenskap som amne i forskolan?

Hur skulle du beskriva naturvetenskap i forskola?

Kombinerar du naturvetenskap med nagot annat kunskapsomrade i férskolan?

Hur skulle du vilja beskriva estetik i forskolan?

Anvéander du dig av estetiska uttrycksformer i kombination med naturvetenskap i
forskolan?

Avslutande kommentar- ar det ndgonting som du vill tillagga eller har nagon fraga
om?



BILAGA 4 —- ARBETSFORDELNING

Nedan presenteras samtliga delar vi studenter deltagit i.
Olivia Thorsell

e Kontaktade fyra rektorer for forfragan om intervju

e Genomfdrde en testintervju med en forskollérare, tillsammans med Helena
e Genomforde tva intervjuer med forskollarare

e Bar huvudansvaret for att transkribera centrala delar fran tva intervjuer

e SOkt och l&st relevant litteratur och artiklar

Helena Thurén

Kontaktade fyra rektorer for forfragan om intervju

Genomforde en testintervju med en forskollarare, tillsammans med Olivia
Genomfarde en intervju med foérskollarare

Bar huvudansvaret for att transkribera centrala delar fran tva intervjuer
Sokt och l&st relevant litteratur och artiklar

Valet gjordes att skriva samtliga delar av uppsatsen tillsammans. Detta for att bada skulle kéanna
sig lika delaktiga i processen samt for att bada skulle sta fér och ha kunskaper om innehallet.
Testintervjun genomfdrdes, som ovan namnts, tillsammans for att kunna utvérdera och utveckla
relevanta fragor tillsammans. For att effektivisera arbetet och utnyttja tiden val genomférdes
och transkriberades resterande intervjuerna dock var for sig.
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