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Sammanfattning

Hur mottagandet och undervisningen av nyanlénda elever i skolan bor ske har lange varit ett
omdebatterat &mne. Undervisning genom forberedelseklasser och direktplacering i ordinarie
klass ar tva modeller for hur undervisningen av nyanlanda elever brukar ske i de svenska
grundskolorna. Bada modellerna &r omtalade och har kritiserats utefter
undervisningsmodellernas for- och nackdelar.

Inkludering och exkludering &r tva begrepp som praglar skolverksamheten och som
diskuterats inom omradet nyanlanda elever. Enligt laroplanen &r skolans uppdrag att bidra till
en likvérdig utbildning dér undervisningen anpassas efter varje enskild elevs forutsattningar
och behov.

Syftet med studien var att undersoka hur larare uppfattar begreppet inkludering samt fa
forstaelse for hur det skapas och hur inkluderingen av nyanlanda elever bor ske utifran larares
upplevelser och erfarenheter.

Genom kvalitativa studier med utgangspunkt fran den fenomenologiska teorin har vi valt att
genomfora semistrukturerade intervjuer dar studiens resultat ar baserat pa sju larares
uppfattningar och erfarenheter.

Studiens resultat visar pa likheter géllande lararnas uppfattningar om begreppet inkludering
och hur det uppnas i undervisningen. Nar det kommer till hur lararna anser att undervisningen
av nyanlanda elever bor ske finns det aven dar framst likheter i de olika lararnas utsagor.
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Forord

Redan i inledningen av var utbildning pa Hogskolan i Boras uppmarksammade vi att vi bada
var intresserade kring omradet inkludering. Vid tidpunkten da vi skulle paborja vart
examensarbete hade vi bestdmt oss for att vi ville forska kring hur inkluderingen av nyanléanda
elever sker i klassrummet. Valet av inkluderingen av nyanléanda elever motiverades av att det
var ett aktuellt omrade framst pa grund av den stora flyktingvagen 2015. Infér var framtida
yrkesroll ville vi utveckla kunskap och forstaelse kring hur inkluderingen av de nyanlanda
eleverna i undervisningen bor ske pa basta satt. Med var forskning ville vi fordjupa oss i
inkluderingsbegreppet och underséka hur yrkesverksamma larare uppfattar begreppet.

Pa grund av radande omstandigheter med Coronapandemin har arbetet till storsta del skett
digitalt. Studien baseras pa ett gott samarbete dar vi tillsammans kommit dverens om hur vi
ska ga tillvaga for att fa svar pa studiens syfte och fragestéllningar. Samarbetet har dven gatt
ut pa att vi tillsammans har analyserat och diskuterat vart empiriska material for att komma
fram till ett resultat. Utan deltagande larare hade denna studie aldrig blivit nagot mer an en
tanke. Darfor vill vi verkligen passa pa att tacka alla fantastiska larare som stallde upp pa
intervjuerna. Vi vill aven tacka var handledare, Helena Bergman, som funnits dar for oss och
stottat oss genom de manga hindren vi mott genom arbetets gang. Slutligen vill vi aven tacka
klasskamrater, ni vet vilka ni ar, som motiverat oss genom hela arbetet. Utan er hade det hér
arbetet inte gatt att genomfora.



1 INLEDNING

Hur mottagandet och undervisningen av nyanlanda elever i skolan bor ske har lange varit ett
omdebatterat &mne (Bunar 2015, ss. 14-15). Undervisning genom férberedelseklasser och
direktplacering i ordinarie klass ar tva modeller for hur undervisningen av nyanlanda elever
brukar ske i de svenska grundskolorna. Bada modellerna &r omtalade och har kritiserats
utefter undervisningsmodellernas for- och nackdelar (Bunar 2015, ss. 14-15). Diskussionerna
kring undervisning i forberedelseklasser har frimst handlat om begreppen ‘integration’ och
‘segregation’. Kritiker till undervisning i forberedelseklasser menar pa att detta leder till
segregering, nar de nyanlanda eleverna fysiskt isoleras fran ordinarie undervisning (Bunar
2015, s. 14). Foresprakare for undervisningen av forberedelseklasser menar att nagra
fordelarna med denna form av undervisning &r att eleverna lar sig grundldggande svenska i en
trygg miljo av utbildade pedagoger inom svenska som andrasprak. | denna miljo far de
nyanlanda eleverna aven en introduktion till den svenska skolkulturen och till skolsystemet
(Bunar 2015, s. 14). Till skillnad fran i forberedelseklasser innebéar direktintegrering att de
nyanléanda eleverna efter en kort introduktion placeras i ordinarie klass (Bunar 2015, s. 15).
Syftet och fordelen med detta &r att inte segregera de nyanlanda eleverna fran 6vriga elever
samt att de nyanlanda eleverna far vistas i en miljé déar de exponeras for det svenska spraket.
Kritiker till direktintegrering menar att stodet i ordinarie klass inte ar tillrackligt for att
tillfredsstélla de nyanlédnda elevernas behov. De menar att nyanléanda elever &r i behov av
larare med kompetens inom sprakutbildning for elever som inte beharskar det svenska spraket
(Bunar 2015, s. 15).

Inkludering och exkludering &r tva andra teoretiska begrepp som praglar skolverksamheten
och som diskuterats inom omradet nyanlanda elever (Bunar 2015, ss. 20-21). Bunar (2015, s.
20-21) som hanvisat till forskning menar att separeringen som forberedelseklasser innebér,
skapar en exkludering av de nyanlanda eleverna gentemot 6vrig skolverksamhet. Den visar
dock att de nyanlanda elevernas forutsattningar att bli inkluderade i forberedelseklasserna ar
goda. Forskningen (Bunar 2015, s. 21) visar ocksa att 6vergangsfasen till ordinarie klass
innebar en stor utmaning for saval de nyanlanda eleverna som for lararna. Utifran utsagor i
fran nyanlanda elever beskrivs 6vergangen som en tillvaro praglad av ensamhet och otrygghet
(Bunar 2015, 21). Insatserna for att uppna inkludering av de nyanlanda eleverna leder i detta
fall till motsatsen, exkludering (Bunar 2015, 20-21).

Enligt laroplanen (Lgr 11, 2019, ss. 5-6) ar skolans uppdrag att bidra till en likvardig
utbildning, i vilken undervisningen anpassas efter varje enskild elevs forutsattningar och
behov. Detta innebdr inte att undervisningen ska ga till pa samma sétt dverallt.
Undervisningen kan aldrig utformas lika for alla elever. I laroplanen star det ocksa att skolan
har ett sarskilt ansvar for elever med svarigheter att na malen i skolan och att dessa gar att
uppna pa olika satt (Lgr 11, 2019, ss. 5-6).

Med denna studie vill vi undersoka vilken sorts undervisning som gynnar de nyanlanda
eleverna pa basta satt bade ur ett inkluderande- och ett kunskapsutvecklande perspektiv med
fokus pa svenskamnet ur ett lararperspektiv. Vi vill ocksa undersoka det teoretiska begreppet
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inkludering och ta reda pa hur larare definierar begreppet samt hur de skapas i praktiken
utifran larares upplevelser.

2 SYFTE & FRAGESTALLNINGAR

| denna studie vill vi undersoka hur larare uppfattar begreppet inkludering samt ta reda pa hur
larare upplever att nyanlanda elever bor inkluderas i svenskundervisningen genom deras
erfarenheter. Genom undersokningar av larares uppfattningar och erfarenheter vill vi uppna
forstaelse betraffande vilken typ av undervisning som gynnar de nyanlanda eleverna mest.
Med studien vill vi ocksa utveckla forstaelse kring vilka faktorer som bidrar till inkluderingen
av nyanlanda elever utifran ett undervisningssammanhang.

- Hur uppfattar larare begreppet inkludering och hur skapas det i praktiken?
- Hur bor undervisningen av de nyanlanda eleverna i svenskamnet ske enligt larare?

3 BAKGRUND

| detta avsnitt presenteras och forklaras relevanta begrepp kopplade till studien. | bakgrunden
beskrivs aven de olika uppfattningarna som finns kring undervisning och inkludering géllande
nyanléanda elever hanvisat till forskning.

3.1 Begreppsdefinitioner
3.1.1 Nyanlanda elever

For att en elev ska ses som nyanland i skolans verksamhet de fyra forsta aren eleven bott i
Sverige och startat sin skolgang efter hostterminens start da eleven fyllt sju ar (SFS
2010:800). Med det menas att en elev borjat sin skolgang i Sverige efter hostterminens start i
arskurs 1.

3.1.2 Forberedelseklass

Skolverket (2021) skriver att syftet med en forberedelseklass ar att ge nyanléanda elever de
kunskaper de behover for att kunna klara av att pa heltid fa undervisning i ordinarie klassrum
sa snart som mojligt. En nyanland elev som gar i en forberedelseklass far delvis sin
undervisning i annan undervisningsgrupp an den ordinarie. En nyanland elev far hogst ga i
forberedelseklass i tva ar. Det finns inget krav pa att en skola ska organisera en
forberedelseklass, men det kan vara fordelaktigt for en del elever att detta gors.

3.1.3 Svenska som andrasprak

Skolverket (LGR 11, 2019) skriver att &amnet svenska som andrasprak syftar till att utveckla
kunskaper i och om det svenska spraket utan att stalla for tidiga krav pa korrektheten i
spraket. Eleverna ska ges mojligheter till att utveckla sitt skrift- och talsprak. Detta for att
skapa tilltro till sin sprakformaga. Detta i sin tur ska hjélpa eleverna att vaga uttrycka sig i
olika sammanhang och forsta hur man uttrycker sig i olika sammanhang. Eleverna ska fa



mojlighet att utveckla sitt satt att tanka, kommunicera och lara sig pa svenska utifran sin
kunskapsniva.

3.1.4 Inkludering

Enligt (Skolverket 2014, s. 10) finns det olika tolkningar av begreppet inkludering. Jonhill i
Skowronski (2013, ss. 82-86) ger begreppet inkludering innebdrden att kénna tillhorighet till
en viss grupp. Inkludering innebér att olikhet ska ses som en tillgang i undervisningen dar
eleverna lar med och av varandra (Skolverket 2020, ss. 2-3). Fokus bor ligga pa att anpassa
skolverksamheten utifran elevernas varierande forutsattningar. Kéanslan av gemenskap ar en
annan viktig del i inkluderingen. Skolverket beskriver vikten av att skapa en Vi-kénsla och ett
klassrumsklimat dar eleverna accepteras och respekteras oavsett bakgrund och varierande
forutsattningar (Skolverket 2020, ss. 2—-3).

3.1.5 Integrering

Begreppet integrering handlar till skillnad fran begreppet inkludering mer om den fysiska
placeringen av eleverna i skolan (Skolverket 2014, s. 10). Begreppet integrering har i
praktiken inneburit att alla elever undervisas i samma klassrum oavsett elevernas
forutsattningar, vilket till viss del 6verensstammer med innebdrden av begreppet inkludering.
Skillnaden mellan begreppet integrering och inkludering &r att integrering har stérre fokus pa
den rumsliga narvaron, alltsa elevernas fysiska placering i undervisningen.
Inkluderingsbegreppet handlar delvis om den rumsliga narvaron men dven om den sociala
gemenskapen dar olikheter ses som en tillgang och dér alla elever kanner delaktighet.
Integrering kan saledes leda till ett ‘vi och dem’ tank, dar vi star for normen bland eleverna
och dem utgors av eleverna som avviker fran normen. Utifran begreppet inkludering &r
undervisningen inte anpassad utifran elevernas varierande behov och forutsattningar vilket
oftast paverkar eleverna som avviker fran normen pa ett negativt sétt (Skolverket 2014, ss.
10-12).

3.1.6 Exkludering

| Skolverket beskrivs begreppet exkludering vagt. Enligt Jonhill i Skowronski (2013, ss. 82—
86) ar begreppet en motpol till begreppet inkludering. Da inkludering innebér att alla ska
kanna tillhorighet till en viss grupp innebér begreppet exkludering det motsatta, alltsa att
kénna sig icke-tillhorig till en viss grupp. Exkludering kan innebéra negativa konsekvenser for
personer som inte kénner sig tillhorig till en viss grupp. Enligt Jonhill i Skowronski (2013, ss.
85-86) kan man vara fysiskt inkluderad i en grupp men anda vara exkluderad i gruppen
eftersom det nédvandigtvis inte innebdr att man som person kénner tillhérighet, delaktighet
eller gemenskap bara for man delar en rumslig narvaro med andra.

3.1.7 Segregering

Begreppet segregation ar precis som begreppet exkludering vagt definierat i Skolverkets
skrifter och ar generellt sett svart att hitta information om. Definitionen kring begreppet
segregering beskrivs kort i Skolverket (2018) som en separering av vissa elevgrupper fran



andra. Statens offentliga utredningar (2020, ss. 193-194) beskriver likt Skolverket (2018) att
begreppet segregering innebar atskiljande mellan olika grupper av manniskor.

3.2 Tidigare forskning

| detta avsnitt beskrivs och presenteras olika studier som pa varierade satt har forskat kring
omradet inkludering av nyanlanda elever. Dessa studier r darmed intressanta att belysa da de
ger en viss kunskap kring omradet inkludering av nyanlanda elever vilket kan kopplas till
denna studies syfte. Studierna som presenteras i detta avsnitt ar granskade ar och publicerade
tidigast ar 2010, vilket sakerhetsstéller dess aktualitet.

De svenska skolorna stravar efter att fa in de nyanlanda eleverna i ordinarie undervisning sa
snabbt som mojligt (Crul et al 2019). Syftet med detta &r att forhindra att de nyanléanda
eleverna ska bli segregerade fran resterande elever och verksamhet (Crul et al 2019). |
forskning framkommer det att vissa larare anser att eleverna b6r undervisas i mindre grupper
separerade fran ordinarie undervisning (Fridlund 2011; Nilsson & Bunar 2015; Norberg & Jay
Gross 2019; Nilsson Folke 2015; Nilsson & Axelsson 2013; Sundstrém Rask 2018). Andra
larare anser att inkluderingen och kunskapsutvecklingen av de nyanlédnda eleverna sker bast
genom direktplacering i ordinarie klass (Fridlund 2011; Nilsson och Bunar 2015; Nilsson
Folke 2015; Nilsson & Axelsson 2013; Sundstrom Rask 2018; Torpsten 2018).

I Nilsson Folke (2015) och Winlund, Lyngfelt och Wengelin (2017) framkommer det att
undervisning genom forberedelseklass kan gynna de nyanlénda elevernas larande och deras
mojligheter till att bli inkluderade. 1 forberedelseklasserna kan de nyanlénda eleverna fa béttre
forutsattningar till att utveckla det svenska spraket i vad som anses vara en tryggare miljo dar
lararna har mer tid for eleverna da elevgrupperna ar mindre. | férberedelseklasserna har
lararna ofta hogre kompetens inom sprakutbildning. | forberedelseklasserna kan lararna
dessutom kartlagga de nyanlénda elevernas bakgrund samt ge dem grundldggande kunskaper
om det svenska skolsystemet.

3.2.1 Forberedelseklass och svenska som andraspraksundervisning

| Fridlunds (2011) studie beskrivs hur vissa intervjuade larare tillvaron i forberedelseklasserna
och svenska som andraspraksundervisning som en trygg miljo dar de nyanlanda eleverna far
undervisning av kompetenta larare med utbildning i svenska som andrasprak. En annan fordel
med undervisningen i forberedelseklass, och i svenska som andrasprak som pekas ut av
lararna, &r att elevgrupperna oftast &r mindre. Fordelen med mindre elevgrupper &r att lararna
kan ge mer tid och stdd till varje enskild individ, vilket anses som nédvéndigt for de
nyanlénda eleverna.

| Sundstrom Rask (2018) skiljer sig asikterna kring forberedelseklasserna at mellan olika
yrkesverksamma. En del larare anser precis som lararna i Fridlunds (2011) studie att eleverna
far battre forutsattningar att utveckla kunskaper i det svenska spraket i forberedelseklasser.
Aven Winlund, Lyngfelt och Wengelin (2017) menar att de nyanlanda eleverna skulle ma bra
av att ga i forberedelseklasser. Da manga av eleverna saknar erfarenhet av tidigare skolgang
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ar det en fordel for dessa elever om de far utveckla grundlaggande kunskaper i det svenska
spraket och skolsystemet. Lararna i Sundstrom Rask (2018) anger att avsaknaden av det
svenska spraket kan hdmma de nyanlanda elevernas sjalvfortroende i ordinarie undervisning.
Lararna menar att eleverna som gar i forberedelseklasserna i ett ar ar bast forberedda infor
undervisning i ordinarie klassrum. Manga ganger sker 6vergangen till ordinarie klass for tidigt
enligt dessa larare. De menar att anledningen till att 6vergangen sker for tidigt ar for att det
ska ges plats at nya elever i forberedelseklasserna. Samtidigt menar andra larare i Sundstrom
Rasks (2018) studie pa att inlarningen hos de nyanlanda eleverna stagneras och motivationen
sjunker om de stannar for lange i forberedelseklasserna.

Nar det kommer till svenska som andraspraksundervisning har lararna i Fridlunds (2011) och
Averys (2014) studier svart att beskriva skillnaderna i amnet i jamfcrelse med det vanliga
svenskadmnet. | Fridlunds (2011) studie framkommer det att Svenska som
andrasprakundervisningen inte ger de nyanlanda eleverna mer stod utifran elevernas behov,
utan att de bidrar till mindre krav for att uppna hogre betyg.

| Fridlunds (2011) studie framkommer det ocksa att férberedelseklasser och svenska som
andraspraksundervisning skapar fysisk segregering mellan de nyanlanda eleverna och vriga
elever. Paféljden av detta &r att de nyanlanda eleverna far en negativ stampel pa sig av 6vriga
elever (2011).

3.2.2 Direktplacering

Vissa larare i Sundstrom Rasks (2018) studie anser att det &r viktigt att de nyanldnda eleverna
direktplaceras i ordinarie undervisning for att kunna bli socialt integrerade och exponeras for
det svenska spraket. Ett syfte med direktplacering i ordinarie klassrum é&r att inkludera de
nyanlanda eleverna samt forhindra segregation mellan olika elevgrupper (Nilsson Folke
2015). Trots syftet att inkludera eleverna i ordinarie verksamhet kan denna placering leda till
en motsatt konsekvens, vilket ar exkludering (Nilsson Folke 2015). I Nilsson Folkes (2015)
forskning framkommer det att forutsattningarna tenderar att bli samre for de nyanlanda
eleverna i ordinarie klassrum da de har svarare att hanga med i undervisningen. Nagra
anledningar till detta har visat sig vara brist pa resurser och avsaknad av kompetens i
sprakutbildning fran larare. Precis som Nilsson Folke (2015) anger Avery (2015) att det krévs
mer std och resurser samt lararkompetens for att inkludera de nyanlénda eleverna i
undervisningen. Intervjuade elever i Nilsson Folke (2015) beskriver tillvaron i ordinarie
undervisning som ensam och otrygg. Vissa larare i Fridlund (2011) anser att elevgrupperna ar
for stora for att de ska kunna ge det stod som de nyanlénda eleverna &r i behov av. Samtidigt
visar hennes forskning att de nyanlanda eleverna fysiskt segregeras fran ovrig verksamhet
genom att inte undervisas i ordinarie klassrum.

3.2.3 Faktorer som forbattrar inkluderingen och undervisningen av nyanlanda elever

Utifran tidigare forskning (Avery 2014 & 2015; Dévila 2017; Davila & Bunar 2020; Fridlund
2011; Jahanmahan & Trondman 2019; Jorveit 2018; Norberg & Jay Gross 2019; Nilsson &
Bunar 2015; Nilsson Folke 2015; Nilsson & Axelsson 2013; Svensson 2019: Torpsten 2018;
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Wedin & Wessman 2017), framkommer det att vissa faktorer ar avgérande fér de nyanlanda
elevernas undervisning och inkludering. De olika faktorerna som ndmns som fordelar i
inkluderingsarbetet och undervisningen for de nyanlanda eleverna &r studiehandledning,
samarbete och ansvar, krav och forvantningar, flersprakighet, lararkompetens och
relationsskapande och ett positivt klassrumsklimat.

3.2.3.1 Studiehandledning, samarbete och ansvar

| (Avery 2014 & 2015, Nilsson Folke 2015; Nilsson & Axelsson 2013; Nilsson & Bunar
2015; Jahanmahan & Trondman 2019; Svensson 2019) framkommer det att behovet av
studiehandledning pa modersmalet for de nyanlanda eleverna ar en viktig faktor for att kunna
ge dem det stdd de ar i behov av i skolan och undervisningen. | Davlia och Bunars (2020)
studie framkommer det att flersprakiga studiehandledare kanner att de saknar ett samarbete
mellan sig sjalva och de andra lararna.

Svenssons (2019) studie visar att samarbetet mellan de olika yrkesverksamma som ordinarie
larare, svenska som andrasprakslarare, introduktionslarare och specialpedagoger behover
forbattras. De yrkesverksamma i studien efterstréavar dven tydligare ramverk kring
fordelningen av ansvar i arbetet kring de nyanlanda eleverna. Averys (2015) och Nilsson och
Axelsson (2013) studier pekar ocksa pa att samarbetet mellan yrkesverksamma behover bli
béattre. | Avery (2015) framkommer att det finns stora brister i kommunikationen mellan
ordinarie klasslarare och studiehandledare i modersmal och att detta behover bli battre for att
studiehandledare ska kunna bidra med det stod i undervisningen som de nyanlédnda eleverna
behdver. Resultatet pekar ocksa pa att modersmalshandledarnas roll och ansvarsuppgifter i
skolan behéver bli tydligare. Detta da ordinarie larare tenderar att utnyttja handledarna som en
resurs for hela klassen. Jahanmahan och Trondman (2019) menar att
modersmalshandledningen ar en viktig och bidragande resurs som kan stodja nyanlanda
elevers utveckling. Avery (2015) menar precis som Jahanmahan och Trondman (2019) att
modermalshandledarna framjar de nyanlanda elevernas sprakutveckling och resultat inom
skolan ifall det tas tillvara pa.

3.2.3.2 Krav och férvantningar

Som tidigare namnts framkommer det i Fridlunds studie (2011) att de Iga kraven i Svenska
som andrasprak inte atgardar de nyanlanda elevernas behov, utan snarare hammar deras
forutsattningar att nd hogre betyg. De laga kraven i Svenska som andrasprak kan ge till fordel
till de nyanlanda eleverna i hogstadiet, pa sa satt att de nar betygen som kravs for att fa
behdrighet till gymnasieutbildning. Fridlund (2011) stéller sig dock tveksam till de framtida
konsekvenserna for dessa elever vad galler hur de férmildrande kraven paverkar de nyanlanda
eleverna utifran ett kunskapsutvecklande perspektiv.

Jorveit (2018) belyser i sin studie att larare behover ha hogre krav och forvantningar pa elever
med annat modersmal. Hon menar att hdga krav och forvantningar, i kombination med tydliga
planer for elevernas kunskapsutveckling, skulle skapa en positiv inlarningsutveckling for
elever med annat modersmal.



3.2.3.3 Flersprakighet

| flera studier (Davila & Bunar 2020; Davila 2017; Fridlund 2011; Norberg & Jay Gross
2019; Torpsten 2018; Wedin & Wessman 2017) betonas vikten av ett flersprakigt klassrum
dar eleverna tillats och uppmuntras att anvanda sitt modersmal i kombination med att tala
svenska. En flersprakig klassrumsundervisning ses som nddvandig for att de nyanlanda
eleverna ska ké&nna trygghet i klassrummet och ar dérfor en viktig faktor for i arbetet kring att
de ska kanna sig inkluderade. Undervisning dar flersprakighet uppmuntras ses ocksa som
nodvandig for att de nyanlanda eleverna pa basta satt ska kunna utveckla det svenska spraket
och andra &mneskunskaper da nya kunskaper utvecklas genom stod av modersmalet (Davila
2017; Davila & Bunar 2020; Fridlund 2011; Norberg & Jay Gross 2019; Torpsten 2018;
Wedin & Wessman 2017).

Winlund, Lyngfelt och Wengelin (2017) staller sig kritiska till flersprakighet om de nyanlanda
eleverna saknar sprakkunskaper i modersmalet saval som i svenskan. De anser da att det

inte hjalper att undervisa utifran ett flersprakigt arbetssatt da eleverna inte kan tillgodogora sig
undervisningen. Darfor anser de att det ar battre om de nyanlénda eleverna med bristfalliga
sprakkunskaper undervisas i forberedelseklass, dar de successivt kan utveckla spraket samt
andra amneskunskaper da de &r lattare att individanpassa undervisningen utifran varierande
forutsattningar.

3.2.3.4 Relationsskapande och tryggt klassrumsklimat

Jorveit (2018) menar att sékerhet och valbefinnande ar viktiga delar for att eleverna ska kunna
lara sig. | hennes studie betonar de intervjuade l&rarna vikten av att bygga upp goda relationer
med de nyanlénda eleverna samt att skapa ett klassrumsklimat dér de k&nner sig trygga och
accepterade. Vikten av ett positivt klassrumsklimat dar alla elever far vara sig sjalva ar ocksa
nagot som Wedin och Wessman (2017) och Torpsten (2018) betonar i sina studier.

3.2.3.5 Kompetens

Utifran forskning (Avery 2014 & 2015, Fridlund 2011; Jorveit 2018) visar det sig att det ar
viktigt med kompetenta larare for att kunna ge stéd och tillgodose de nyanldnda elevernas
behov i undervisningen. Att vara utbildad i svenska som andrasprak anses av vissa larare i
Fridlunds (2011) studie som en viktig faktor for att ha kunskap om hur man som larare ska
arbeta med nyanlanda elever. Jorveit (2018) menar ocksa att kompetens av sprakuthildning &r
viktigt for att kunna tillgodose de behov som elever med annat modersmal har i
undervisningen. Resultatet i Jorveits (2018) studie pekar pa att larare manga ganger saknar
den kompetens som kravs for att mota elevernas behov. Precis som Fridlund (2011) och
Jorveit (2018) menar ocksa Avery (2014 & 2015) att lararkompetensen ar viktig i
undervisningen av nyanlanda elever. Om larare inte har kunskaper i hur man pa basta satt
undervisar nyanlanda elever riskerar undervisningen att bli segregerande och fa en

stigmatiserande effekt (Avery 2014 & 2015).



3.3 Kunskapslucka

Med tanke pa de olika resultaten kring &mnet gar det att argumentera for att det finns en
kunskapslucka som behover fyllas. Det dr darmed viktigt att forska vidare kring omradet,
inkludering av nyanlanda elever, for att fa forstaelse for hur man som larare kan arbeta for att
inkludera nyanlanda elever samt ta reda pa vilken sorts undervisning som gynnar de
nyanlanda eleverna pa basta sétt.

4 TEORIVAL

Denna undersokning utgar fran en fenomenologisk vetenskapssyn. Enligt ett fenomenologiskt
perspektiv bildas forstaelse av ett fenomen, genom undersokningar med utgangspunkt fran
individers livsvarldar genom deras upplevelser och erfarenheter (Brinkkjaer & Hgyen 2020,
ss. 95-96). Att utga fran en fenomenologisk teori innebar darmed att man som forskare
undersoker personers subjektiva definitioner genom kvalitativa metoder. Att grunda studien
pa fenomenologiska undersokningar stammer bra 6verens med syftet i denna forskning, att
undersoka larares upplevelser kring undervisning och inkludering av nyanlénda elever.

For att fa svar pa studiens fragestallningar vill vi i undersékningen utga fran flera larare for att
fa en bredare forstaelse genom flera perspektiv. Utifran den fenomenologiska teorin ar
vérlden och dess fenomen komplexa och maste darfor ses fran flera perspektiv for att vi ska
kunna bilda en forstaelse kring omradet som undersdks (Brinkkjaer & Hagyen 2020 ss. 95-96).

Husserl, en av grundarna av fenomenologin, ansag att vara sinneserfarenheter innebér att
forskare alltid gar in med forhandsantaganden om det valda forskningsomradet (Brinkkjaer &
Hegyen 2020, s. 96). Vetenskapens uppgift utifran den fenomenologiska teorin bygger dock pa
att ge en neutral och férdomsfri beskrivning av det som visar sig. Vid studiens borjan har vi
bada erfarenhet av skolans vérld genom arbete och praktik. Detta innebér att vi har viss
forforstaelse kring omradet vi valt att undersoka. Vi gar dock in med installningen att vara
objektiva for att uppna forstaelse kring studiens syfte och fragestallningar. Malet med var
studie &r att neutralt beskriva vad som framkommer i vara undersékningar.

S METOD

| detta avsnitt redogor vi for vilken typ av undersokning vi valt att géra och hur vi gatt tillvaga
for att géra den. Vi ger dven en kort beskrivning av deltagarna som vi valt att ha med i studien
samt vilka forskningsetiska principer studien utgatt fran.

5.1 Forskningsansats

For att fa svar pa vara fragestallningar valde vi att utga fran en kvalitativ undersékning. Trost
(2010, s. 32) beskriver att kvalitativa metoder nyttjas da en studie grundar sig pa manniskors
tankar, upplevelser och tillvagagangssatt. For att fa forstaelse kring larares erfarenheter och
upplevelser kring omradet inkludering av nyanlanda elever valde vi att genomfora kvalitativa
intervjuer. Bryman (2018, s. 561) beskriver kvalitativa intervjuer som mindre strukturerade &n



kvantitativa intervjuer. | de kvalitativa intervjuerna laggs fokus pa respondentens svar dar
syftet ar att bilda en djup forstaelse for dennes upplevelser. Den kvalitativa intervjun kan
ocksa rora sig i olika riktningar beroende pa svaren fran respondenten (Bryman 2018, s. 561).
Bryman (2018, s. 561) beskriver olika typer av kvalitativa intervjuer. Denna undersékning
utgar fran semistrukturerade intervjuer. Enligt Bryman (2018, ss. 563-563) innebar
semistrukturerade intervjuer att man som forskare har skapat och utgar fran en intervjuguide
med klara fragor som lagger grunden for intervjun. Bryman (2018, ss. 563-564) beskriver
semistrukturerade intervjuer som flexibel dar man som forskare vid vissa tillfallen avviker
fran intervjuguiden beroende pa respondentens svar. Detta med avsikt om att fa en djupare
forstaelse av respondentens tankar.

5.2 Urval

Infor valet av deltagare utgick vi fran kriterierna att deltagarna maste vara utbildade larare och
arbeta inom grundskolan arskurs 1-6 samt i forberedelseklass. Urvalet av deltagare bestod av
sju utbildade grundskollarare fran tre olika grundskolor i tva olika kommuner. Sex av de
intervjuade lararna undervisade i 1ag- och mellanstadiet medan en av dem undervisade i en
forberedelseklass. | den ena kommunen arbetar man i skolorna med direktplacering av
nyanlanda elever efter en kort introduktion medan skolorna i den andra kommunen arbetar
med att placera de nyanlénda eleverna i forberedelseklass. | kommunen dar skolorna arbetar
med forberedelseklass bedrivs forberedelseklassundervisningen pa en enskild skola, vilket
innebér att manga av de nyanlanda eleverna far aka langa strackor for att ta sig till
forberedelseklassen. Vi valde att intervjua sju larare for att jamfora deras svar och pa sa satt
hitta likheter och skillnader mellan deras upplevelser. Anledningen till att vi valde att
intervjua larare fran tva olika kommuner var for att ta reda pa om lararnas upplevelser skiljer
sig mellan kommunerna. En annan motivering till valet av att utga fran olika larare pa olika
skolor &r att det ger en storre spridning, vilket ger en viss kvalitéforsékring vid kvalitativa
studier (Trost 2010, s. 137).

Tabell 1. Studiens deltagare.

Deltagare Undervisar i Utbildning Antal r som
yrkesverksam
larare
Lérare 1 Arskurs 1 Grundlararutbildning med 46 ar
inriktning f-3

Aven behorig i Svenska som
andrasprak
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inriktning 4-6 larare.

Larare 2 Arskurs 4 Grundlararutbildning med 25 ar
inriktning 1-7.
Aven behorig i Svenska som
andrasprak
Larare 3 Forberedelseklass Grundlararutbildning med 30 ar
inriktning 1-6.
Aven behorig i Svenska som
andrasprak
Larare 4 Arskurs 4 Grundlararutbildning med 18 ar
inriktning 1-7.
Aven behorig i Svenska som
andrasprak
Larare 5 Arskurs 6 Grundlararutbildning med 14 &r
inriktning 1-6.
Awven behorig i Svenska som
andrasprak
Larare 6 Arskurs 6 Grundlararutbildning med Arbetat inom
inriktning 4-6 larare. skolan i 16 ar men
endast som
utbildad i 4 ar.
Lé&rare 7 Arskurs 4 Grundlararutbildning med 40 ar

5.3 Forskningsetiska principer

Studien utgar fran de fyra grundlaggande forskningsetiska principerna som Bryman (2018, ss.
170-171) belyser. Dessa fyra principer &r informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet handlar om att informera deltagarna om syftet med forskningen samt vad
en medverkan kommer innebara for moment (Bryman 2018, s. 170). Det handlar ocksa om att
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informera deltagarna om att en medverkan ar frivilligt och att de kan hoppa av om de énskar
gora det, utan att behdva ange nagra orsaker kring det.

Samtyckeskravet innebar att deltagarna, som tidigare nd&mnt, sjalva avgor om de vill delta i
undersokningen (Bryman 2018, s. 170).

Konfidentialitetskravet handlar om att personuppgifter kopplade till undersékningen i storsta
man ska sekretessbelaggas (Bryman 2018, ss. 170-171).

Nyttjandekravet innebér att personuppgifterna som samlas in i undersokningen endast far
anvandas utifran forskningens andamal (Bryman 2018, s. 171).

For att hitta frivilliga deltagare skickades E-mail med missivbrev ut till rektorer pa olika
skolor. Rektorerna vidarebefordrade detta E-mail till lararna pa deras skolor. I missivbrevet
fanns en kort beskrivning om oss, studiens syfte, information kring intervjun, de
forskningsetiska principerna vi valt att forhalla oss till samt vara kontaktuppgifter. De larare
som var intresserade av att delta i studien aterkopplade till oss och bokade in tid for intervju.
For att anonymisera deltagarna sa har varken namn pa lararna, skolorna eller kommunerna
atergetts i uppsatsen.

5.4 Forberedande process

Infér de semistrukturerade intervjuerna skapades en intervjuguide som skulle utgéra en
grundlaggande struktur i intervjuerna. Brymans (2018, ss. 565-566) grundlaggande rad
foljdes for att skapa studiens intervjuguide. En viktig del att ha med i intervjuguiden &r fragor
kring relevant bakgrundsfakta om respondenterna. Vi formulerade tre inledande fragor som
skulle ge oss svar kring respondenternas yrkeserfarenhet och utbildning. Bryman (2018, ss.
565-566) menar ocksa pa att det ar viktigt att fragorna i intervjuguiden ar kopplade till och
kan besvara undersokningens syfte och fragestallningar. Forutom att fragorna ska vara
relevanta for forskningsomradet &r det aven viktigt att stalla fragor som ar kopplade till
respondenternas upplevelser. Fragorna far inte vara ledande (Bryman 2018, s. 566). Studiens
intervjuguide foljdes upp av atta basfragor som skulle komma att lagga grunden for
intervjuerna och besvara studiens fragestallningar, utifran respondenternas upplevelser. | tva
basfragor fanns dven en foljdfraga utformad.

Innan vi kunde bekréfta intervjuerna med deltagarna sa skickades fragorna till var handledare
som fick godkéanna dem och ge oss klartecken att paborja intervjuerna. Darefter kontaktade vi
deltagarna och bokade in tid och plats for intervjuerna.

5.5 Semistrukturerade intervjuer

Vi deltog bada vid samtliga intervjuer. Fem av intervjuerna genomfoérdes med enskilda larare
medan en intervju bestod av tva larare (Larare 5 & 6) som deltog tillsammans i par. Enligt
Trost (2010, s. 65) &r det viktigt att vélja plats for intervjuerna med omsorg. Det ar
betydelsefullt att intervjun sker i en ostérd miljo dar den intervjuade kan kanna sig trygg. Pa
grund av coronaviruset som skapat en pagaende pandemi, var vara mojligheter till val av plats
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begransade. Intervjuerna skedde bade fysiskt och digitalt dar vi anpassade oss efter
respondenternas onskemal. Fem av intervjuerna genomfordes digitalt, medan tva av intervjuer
genomfordes pa plats i skolorna dér lararna arbetade.

Varje intervju tog mellan 2040 minuter att genomfora. De inleddes med att en av oss stéllde
de tre fragorna rérande respondenternas bakgrundsfakta som skulle ge oss kunskap kring
deras utbildning och erfarenheter (se bilaga 1). Dérefter stéllde vi de atta basfragorna, samt de
tva formulerade foljdfragorna som var kopplade till undersékningens syfte och
fragestéllningar (se bilaga 1). Detta gjorde vi genom att turas om och stalla varannan fraga.
Under intervjuerna stalldes fler foljdfragor &n vad som var planerat fore intervjuerna, vilket
enligt Bryman (2018, s. 566) ar normalt vid genomforandet av semistrukturerade intervjuer.
Anledningen till detta var att fa en fordjupad forstaelse kring lararens svar. Eftersom lararnas
svar varierade sa skilde sig ocksa antalet foljdfragor och ordningsféljden pa dessa under de
olika intervjuerna.

Under intervjuerna spelades samtalen in med vara mobiltelefoner med hjélp av applikationen
réstmemon. Enligt Trost (2010, ss. 74-75) finns det bade for- och nackdelar med att spela in
intervjuer. En av fordelarna med att spela in var precis som Trost (2010, ss. 74-75) belyser,
att man som intervjuare inte behdver anteckna under samtalet och pa sa satt kan koncentrera
sig mer pa fragorna och svaren. En av nackdelarna kan vara en medforande risk att
respondenten kanner sig obekvam med det, vilket &ven kan hdmma svaren. Vid enstaka
intervjuer upplevde vi att inspelningen via mobiltelefonerna medfdrde denna nackdel. De
andra intervjuerna verkade inte paverkas av inspelningarna.

6 ANALYS

6.1 Transkribering av data

Efter varje intervju transkriberades samtalet som blivit inspelat via vara mobiltelefoner.
Transkriberingen sammanstalldes i en matris dér vi skrev ner respondenternas svar fran
intervjuerna ordagrant. For att kunna skriva ner respondenternas svar sa lyssnade vi pa den
inspelade intervjun igen, samtidigt som vi fick pausa inspelningen for att hinna skriva ner vad
som sagt i matrisen. Enligt Trost (2010, ss. 74-75) ar det en fordel att man spelar in
intervjuerna da man som forskare kan lyssna pa inspelningen vid upprepade tillfallen vilket
gor att transkriberingen blir mer tillforlitlig.

6.2 Tematisk analys

Efter att vi transkriberat de semistrukturerade intervjuerna i en matris i ett Word dokument
pabdrjade vi arbetet med att analysera datainsamlingen. For att gora detta utgick vi fran att
gora en tematisk analys. Tematiska analyser &r en vanlig analysmetod som férekommer vid
kvalitativa undersokningar (Bryman 2018, s. 702). Den tematiska analysen innebar en process
dar vi tillsammans tolkade, diskuterade analyserade och sammanfattade genom att utga fran
den insamlade datan utifran ett neutralt stallningstagande. | genomforandet och processen av
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studiens analys foljdes de olika steg gallande tematiska analyser som finns beskrivna i
Bryman (2018, ss. 707-708).

I inledningen av en tematisk analys ar det viktigt att skapa en uppfattning om det insamlade
materialet (Bryman 2018, s. 707). Vi inledde studiens tematiska analys, genom att
tillsammans, lasa igenom varje utskrift fran intervjuerna for att fa en helhetsbild av innehallet.

| nasta steg inledde vi kodningen av utskrifterna. I en kodning markerar och namnger
forskaren olika relevanta delar av den insamlade datan for att utveckla sina tankar om dess
innehall (Bryman 2018, s. 707). Vi inledde kodningen genom att pa nytt lasa utskrifterna fran
intervjuerna, men denna gang fargmarkerade vi relevanta ord, meningar och stycken for att
sedan namnge dem baserat pa dess innehall. Det vi valde att markera och det som ansags som
relevant utgick fran delar som kunde ge forstaelse kring studiens syfte och fragestéllningar,
men dven fran saker som respondenterna namnt flera ganger eller som de sjalva pekat ut som
viktiga.

Kodningen f6ljs upp av att minska pa antalet koder, hitta gemensamma namnare mellan
koderna for att sedan skapa teman med hjalp av dessa (Bryman 2018, s. 707). Efter att ha
skapat koder sa undersokte vi vilka likheter och skillnader som fanns mellan dem. De koder
som hade likheter med varandra sorterades in pd samma plats i en annan matris i ett nytt
dokument. De grupperade koderna namngavs baserat pa dess innehall och bildade nu
tillsammans olika teman. Totalt skapades 6 teman, dessa teman var foljande; Begreppet
inkludering, utmaningar kring undervisning av nyanlénda elever, inkludering av nyanlédnda
elever i svenskdmnet, verktyg och resurser, forberedelseklass kontra direktplacering och
tidpunkten da de nyanlanda eleverna anses redo for undervisning i ordinarie klassrum.

6.3 Reliabilitet och validitet

| arbetet kring att uppna god validitet i studien ar det viktigt att anvanda en metod som &r
anpassad efter undersokningens syfte och fragestallningar. Genom kvalitativa intervjuer
mojliggors flexibilitet, vilket ger god forutsattning att uppna god validitet i resultatet (Larsen
20009, s.26). Enligt Dalen (2015, ss.121-122) har kvalitativa studier olika typer av validitet, en
av dessa &r tolkningsvaliditet. Tolkningsvaliditet innebdr att man som forskare soker efter
samband utifran datainsamlingen av respondenternas intervjuer. Denna process gar ut pa att
satta sig in i det undersokta omradet och skapa en djup forstaelse utifran respondenternas
uttalanden.

| intervjuerna utgick vi fran en intervjuguide med basfragor kopplade till studiens syfte och
fragestallningar, vilket kan anses starka studiens validitet. De semistrukturerade intervjuerna
gjorde att vi kunde vara flexibla och anpassa oss efter respondenternas svar for att stélla fler
foljdfragor som gav djupare forstaelse kring respondenternas upplevelser genom deras olika
livsvérldar. Den tematiska analysen innebar att vi diskuterade, reflekterade och
sammanstéllde de olika intervjuerna, vilket kan anses héja studiens validitet da detta arbete
gjordes tillsammans. Samtidigt kan det ses som en svaghet i studien da resultatet ar baserat pa
vara tolkningar utifran respondenternas intervjuer. I analyserna och redovisningen av
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resultatet har vi dock gatt in med installningen av att vara neutrala och lagga vara
forhandsantaganden at sidan.

Reliabilitet star for palitligheten och precisionen av undersokningen. For att detta ska uppnas
kravs det att forskningsprocessen dokumenteras noggrant sa undersokningen kan upprepas
och ge samma resultat (Specialpedagogiska institutionen 2016). Kvalitativa arbeten kan ha lag
reliabilitet da det ar svart att aterskapa intervjusituationen och samspelet mellan
respondenterna och de som intervjuar kan ha en paverkan pa svaren (Trost 2010, s. 131).
Genom att noggrant redogdra for metodvalet och genomférandet av intervjuerna har vi som
mal att kompensera for detta.

Som tidigare nd&mnt gav de semistrukturerade intervjuerna god insikt i respondenternas
livsvarld, vilket starker studiens validitet. Utifran begreppet reliabilitet kan de
semistrukturerade intervjuerna ses som en svaghet da foljdfragor vi stallde och anpassade
utefter respondenternas svar inte var nagot som vi hade forberett utan sjalv stallde nar vi
ansag att vi behdvde fa en fordjupning av respondenternas tankar. Om studien skulle géras om
av andra forskare hade de troligtvis inte stallt samma foljdfragor, vilket skulle kunna innebara
att resultatet hade blivit annorlunda.

7 RESULTAT

| detta avsnitt presenteras resultatet pa undersokningen utifran de som skapades teman som
skapades i analysprocessen genom de intervjuade lararnas upplevelser och erfarenheter.
Resultatet redogor for begreppet inkludering och hur det skapas i praktiken. Har beskrivs
ocksa resultatet for hur lararna anser att man bor arbeta for att inkludera de nyanlanda
eleverna i svenskundervisningen samt vilka utmaningar de stélls infor i detta arbete. Vi
presenterar aven lararnas uppfattningar om huruvida de nyanlédnda eleverna bor undervisas i
forberedelseklass kontra att direktplaceras i ordinarie undervisning samt vilka for- och
nackdelar det finns med detta. Avslutningsvis beskriver vi hur lararna anser att inkluderingen
och undervisningen av de nyanlanda bor ske.

7.1 Begreppet inkludering i ett undervisningssammanhang utifran larares
uppfattningar

Utifran de intervjuade lararnas upplevelser utifran deras livsvarldar visar resultatet i var
undersokning att det framst ar likheter som framkommer géllande l&rarnas uppfattningar kring
begreppet inkludering i ett undervisningssammanhang. Alla larare beskriver att inkludering
handlar om att alla elever undervisas i samma klassrum oavsett elevernas varierande
forutsattningar.

Inkludering &r att alla ska fa vara med i samma klass saklart, och arbeta utifran sin
niva och sina forutsattningar. - Larare 3
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Lararna beskriver dven vikten av att individanpassa undervisningen utifran elevernas
varierande forutsattningar och behov for att kunna inkludera alla elever.

Inkludering ar ju att alla elever som jag har i min grupp skall jobba med samma
omréade, samma uppgift, men att det kan gora den pa olika niva. - Larare 2

Det finns bade likheter och skillnader i lararnas utsagor kring hur inkludering skapas i
undervisningen. Alla larare &r, som tidigare namnts, 6verens om att individanpassning kravs
for att inkludera alla elever i undervisningen. Larare 1 beskriver vikten av att kunna vara
flexibel som larare och beméta eleverna med variation utefter deras varierande behov for att
kunna inkludera alla. Larare 2 anser att det kravs olika former av resurser och verktyg for att
kunna inkludera alla elever. Exempel pa resurser och verktyg som kan fungera for att
inkludera vissa elever i undervisningen ar bildstéd och scaffolding.

Larare 3 anser att det ar viktigt att ge mycket tid till varje individ, ndgot som aven Larare 7
betonar. Enligt Larare 7 behdver alla elever under alla lektioner inte nddvandigtvis inga i
undervisning med alla elever. Hon menar att det kan gynna vissa elever att vid vissa tillfallen
fa undervisning i mindre grupper for att ha maéjlighet att fa extra stod i uppgifter som de stoter
pa svarigheter med och att detta inte behGver innebéra att de inte ar inkluderade i klassen.
Larare 7 belyser ocksa vikten av att eleverna sjalva far mojligheten att vélja att inga i en
mindre grupp och att detta aldrig &r nagot som de ska bli patvingade.

Larare 4, 5 och 6 bendmner dven det sociala som en viktig del for att eleverna ska vara
inkluderade. Larare 5 och 6 menar med utgangspunkt fran deras gemensamma parintervju att
det ar betydelsefullt att eleverna far kianna delaktighet och tillhorighet till klassen for att
kunna vara inkluderade.

For oss ar det att man ar delaktig i en grupp eller en klass och att man har en
tillhdrighet. - Larare 5 och Lérare 6

Det viktigaste enligt Larare 4 for att inkludera alla elever i undervisningen och klassrummet
ar att lararen har social kompetens och att den verkligen bryr sig om alla sina elever. Lérare 5
och 6 menar dven att det &r viktigt att inkorporera vardegrundsarbete i undervisningen for att
skapa ett inkluderande klassrumsklimat.

7.2 Inkludering av nyanlanda elever i svenskundervisningen utifran larares
upplevelser och erfarenheter

| fragan om hur man som larare inkluderar elever som saknar grundlaggande kunskaper i det
svenska spraket i svenskundervisningen inledde alla larare, som undervisar i ordinarie klass,
med att siga att detta ar nagot som ar svart. Trots svarigheterna som lararna upplever,
bendmner de olika strategier som man kan anvénda for att arbeta med att forsoka inkludera de
nyanléanda i svenskundervisningen.
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En utmaning som manga larare tar upp ar bristen pa sprakkunskaper hos manga av de
nyanlanda eleverna och som leder till att de har svart att forsta och folja med i undervisningen.
Larare 1 erfar att det ar viktigt att vara 6vertydlig och prata langsamt, samt ge de nyanlanda
eleverna extra forklaringar for att de ska forsta mer i undervisningen. Alla larare forklarar att
de anvander mycket bildstod i undervisningen for att underlatta och skapa forstaelse till de
nyanlanda eleverna. Larare 4 menar undervisningen for de nyanlanda eleverna inte skulle
fungera utan bildstdd. Larare 1 forklarar att hon framforallt anvander bildstod genom att rita
saker for att forklara och bidra med forstaelse till de nyanlanda eleverna.

Larare 2, 4 och 7 anvander dven digitala verktyg for att skapa forstaelse. De anvander
framforallt plattformar som Google Translate dér de kan Gversatta svenska spraket till de
nyanlanda elevernas olika modersmal. Larare 2 och 7 upplever att de digitala 6versattning
plattformarna fungerar till viss del. Bristerna som framkommer i de digitala plattformarna
enligt Larare 2 och 7 handlar framforallt om att Gverséttningarna inte alltid blir korrekta och
att det kan vara svart som larare att veta ifall de blivit korrekta eller inte. Trots bristerna sa
anser de anda att plattformarna i de digitala verktygen ar nodvandiga att anvanda for att 6ka
forstaelsen.

Ett annat sétt att forsdka inkludera de nyanlénda eleverna i undervisning ar enligt Lérare 1 och
3 att lata eleverna hjalpa och stotta varandra. Larare 1 menar att elever ibland kan forklara
vissa saker battre an vad en larare kan och att detta bor utnyttjas i undervisningen. Bade Larare
1 och 3 upplever att eleverna ofta uppskattar att fa tillfallen till att hjalpa varandra och att bade
eleverna som far hjalp och eleverna hjalper till stimuleras av att gora det.

Larare 2 och 7 anser ocksa att det ar viktigt att anpassa uppgifterna till de nyanlanda eleverna.
Enligt Larare 1 handlar det ofta om att hitta enklare uppgifter som ar genomfarbara. Manga
ganger kravs det att ga ner pa en lagstadieniva i svenskundervisningen dar de nyanlanda
eleverna far 6va pa fonem och alfabetet trots att eleverna gar pa mellanstadiet. Enligt Larare 2
kan det innebéra att de nyanlanda eleverna till en borjan far skriva uppgifterna pa sitt
modersmal for att sedan 6versatta dem.

7.2.1 Utmaningar med inkluderingen av de nyanldnda eleverna i undervisningen

Alla larare tog upp de nyanlanda elevernas bristande sprakkunskaper i svenska som en av de
stora utmaningarna for att kunna inkludera de nyanlanda eleverna i bade svenskamnet och i de
andra amnena. FOr att kunna inkludera de nyanlénda eleverna i undervisningen upplever
lararna att det kravs att eleverna har en viss sprakkunskap. | fragan om vilka utmaningar
lararen ser i svenskundervisningen av nyanlanda elever som &nnu inte beharskar det svenska
spraket svarade Larare 2:

Svenskan ar ju svar. Vill saga allt och lite till. Det &r ju inte bara i Svenskamnet utan
svenskan anvander ju vi s3 mycket i alla amnen. S att aven om eleven ar duktig i matte s
forstar man inte textuppgifterna. Det ar ju svart ocksa att ta till sig alla instruktioner,
allting. - Léarare 2
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Larare 2 belyser ovan att om det svenska spraket saknas eller ar svagt ar det inte bara
svenskundervisningen som drabbas utan alla &mnen. Den stora utmaningen ar att bygga upp
elevernas ordforrad, fa dem att forsta olika ord och begrepp. Det stora problemet ar att tiden
inte racker till. Bade Larare 4 och Larare 7 uttrycker samma sak, att tiden inte racker till.
Larare 7 papekar att dven de andra eleverna i klassrummet beh6ver stod och hjélp, inte bara de
nyanlanda eleverna och att fa tiden att racka till ar en stor utmaning.

En annan utmaning som tas upp ar bristen pa material. Léarare 5 och 6 finner att nyanlanda
elever generellt har las- och skrivsvarigheter. Det gor att man papekar att om materialet saknas
ar man inte saker pa att de nyanlanda ges mojligheten att utvecklas. De uttrycker att
kompetensen inte finns dér och att de énskar att de hade en svenska som andrasprakslarare pa
skolan som kunde delegera ut uppgifter till lararna sa uppgifterna ar anpassade pa ett bra satt
till de nyanlanda elevernas niva.

Larare 1 papekar att inkluderingen ar svar om inte eleverna far lara sig det elevnara spraket da
de far svarigheter att gora sig forstadda och far svarare att knyta vanskapsband. Larare 5 och 6
beskriver ocksa vikten av att eleverna far lara sig ett elevnara sprak, eller som de beskriver
det, ett kompissprak.

Ytterligare en utmaning som tas upp ar den kulturella krocken det blir for de nyanlédnda
eleverna att komma till den svenska skolan. Larare 3 tar upp att nyanlanda elever kanske
aldrig har atit i en matsal och saknar kunskap om hur man ska bete sig i vissa situationer
kopplade till olika skolsammanhang. Utifran erfarenheterna som Larare 3 skaffat sig genom
aren ar det en av alla saker som en forberedelseklass kan hjélpa med i omstallningen till den
svenska skolgangen.

De har ju kanske inte suttit i matsal och &tit forut, suttit vid en skolbank, de har inte
statt i k6. Hos mig far de lara sig hela vardagslivet, inte bara kunskapsbiten, hela
skolsystemet. - Ldrare 3

Aven Larare 4 tar upp liknande situationer. Att nyanlanda elever kan behéva lara sig
forhaliningssatt som att sta i led och vénta pa sin tur. Aven Lérare 2 tar upp att deras
nyanlanda elev behdvde lara sig att man duschar efter idrotten, nagonting eleven aldrig gjort
tidigare. Saker som man tar for givet att eleverna vet behGver man ocksa arbeta med.

7.2.2 Resurser som bidrar till att tillgodose de nyanlanda elevernas behov

| arbetet kring att forsdka inkludera de nyanlanda eleverna i undervisningen namner lararna
manga olika resurser som bidrar till att atgarda de behov och utmaningar som de och eleverna
stélls infor.

7.2.2.1 Undervisning i svenska som andrasprak

Svenska som andraspraksundervisning ar nagot som Larare 1 och 7 upplever som viktigt for
att tillgodose elevernas behov i svenskundervisningen. Bade Léarare 1 och 2 pekar ut tiden
som en viktig aspekt i svenska som andraspraksundervisningen. De menar att svenska som
andrasprakslarare kan ge mer tid till varje elev i deras undervisning da elevgrupperna &r
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betydligt mindre. L&rare 1 lyfter &ven fram kompetensen som en nyckelfaktor i svenska som
andraspraksundervisningen. I svenska som andraspraksundervisningen har lararna kompetens
och behdrighet i svenska som andrasprak, vilket manga ordinarie larare saknar. Behorighet
inom svenska som andrasprak bidrar till att lararna har mer kunskap och forstaelse i hur man
kan undervisa och tillgodose de nyanlanda elevernas behov.

7.2.2.2 Studiehandledning i elevernas modersmal

Studiehandledning i elevernas modersmal &r en annan resurs som kan bidra till att tillgodose
de nyanlénda elevernas behov enligt fem av lararna. L&rare 2 menar att studiehandledningen
bara delvis fungerar. Handledningstiden gar framforallt till att studiehandledaren forklarar och
oversatter uppgifter till de nyanlanda eleverna for att eleverna ska fa forstaelse for vad de
behdver gora. Larare 2 menar att studiehandledarnas sétt att lara ut ofta brister da de ar
outbildade. Att studiehandledare kan forklara och éversétta uppgifter ar bra, menar hon, men
att resursen hade kunnat nyttjas pa ett battre satt om de haft pedagogisk kompetens. Likt
Larare 2 menar Larare 1 och 7 att det ofta tillkommer brister i studiehandledningen, da
handledarna manga ganger &r outbildade. Samtidigt anser de att studiehandledningen &r en
nodvandig resurs som bidrar till att de nyanlénda eleverna utvecklar sitt sprak och kunskaper.
Likt upplevelserna fran Larare 1 och 2 sa anser Larare 5 och 6 att studiehandledare behovs for
att 6verséatta och forklara ord och begrepp till de nyanléanda eleverna. Larare 5 och 6 upplever
att det ar svart att fa tag pa studiehandledare i vissa sprak.

7.2.2.3 Resurs i klassrummet

Larare 2 anser utifran hennes livsvarld att det hade behdvts mer resurser i
svenskundervisningen for att kunna ge mer stod at de nyanlanda eleverna. Enligt Lérare 2
hade mer resurser i form av fler pedagoger under lektionerna skapat utrymme till att fa mer tid
till att ge stod, planera och anpassa uppgifterna till de nyanlanda eleverna. | en fraga kring om
hon anser att det hade behdvts mer resurser for att underlatta arbetet kring att inkludera de
nyanlanda eleverna svarar lararen:

Ja, for att kunna stétta och finnas med, forklara, visa och ta fram allt det
inkluderande materialet. Det ar ju inte ndgot som bara finns utan det far man ju
skapa hela tiden och anpassa uppgifterna och gdra bildstéden och 6verséattningar
och allt sdant. Det ater ju jattemycket tid. - Larare 2

Larare 1 och 3 upplever ocksa resurser i form av extra personal under lektionerna som en
bidragande faktor for att uppna inkludering av eleverna. Larare 1 som har tillgang till en
fritidspedagog som kommer in och hjalper henne under vissa lektioner menar att man hinner
och kan stotta bade de svenskfodda och nyanlanda eleverna i undervisningen lattare genom att
vara fler pedagoger under lektionerna. Oavsett om lararna har tillgang till resurser i form av
extra personal eller inte upplever alla utom en larare att resurserna anda inte racker till for att
inkludera de nyanlanda eleverna pa det sétt de 6nskar att de skulle inkluderas. Lararen som
skiljer sig fran Gvriga deltagare ar Lérare 3 som anser sig bade ha tiden, kompetensen och
resurserna som kravs for att tillgodose elevernas behov.
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Det ar faktiskt forst nu nar jag borjat jobba har, jag har jobbat har i 3 ar nu, som
jag kanner att jag verkligen kan gora det som man ar utbildad till och &ar bast pa. Att
fa elever att erévra kunskap och man har tid till det. Det kanner jag inte att jag haft
innan. Jag har bade tid, resurser bade med att vi har en elevassistent eller medresurs
som ar har och sedan har jag laromedel som behévs sa jag kan séga att ja, det ar
forst nu under de har 30 &ren jag jobbat som larare som jag kanner att jag verkligen
kan jobba s& som jag har velat gora genom aren. Man kan verkligen ge varje barn
det som de behover. - Lérare 3

Skillnaden mellan larare 3 och 6Gvriga deltagare &r att larare 3 undervisar i forberedelseklass.
Forberedelseklassen bestar av 6 nyanlanda elever vilket kan jamféras med de 6vriga lararna
som alla har betydligt stérre elevgrupper med minst 20 elever.

Ordinarie larare har inte tid nog, utan jobbar redan med att ha ndsan éver
vattenytan for att klara sig. Har har vi tiden att ge varje elev den uppméarksamhet
och hjalp de behdver. - Larare 3

Larare 3 upplever att det finns mer tid till att tillgodose de nyanlédnda elevernas behov i
forberedelseklassen.

7.2.2.4 Laromedel och material

Larare 1, 5 och 6 bendmner vikten av att anvénda laromedel som &r anpassade till de
nyanlanda eleverna. Léarare 1 menar att laromedlen som finns tillgangliga pa skolan hade
behdvts uppdateras da dessa ar foraldrade och da det forekommer ett sprak som kan vara
frammande dven for de svenskfédda eleverna. Som tidigare ndmnts beskriver Larare 5 och 6
problematiken om anpassat material saknas. Aven Léarare 3 belyser vikten av att anvanda
laromedel och material som &r anpassat till de nyanlanda eleverna. Larare 3 ndmner laromedel
i form av spel med fokus pa sprakutveckling som ett exempel pa ett positivt verktyg att
anvanda i svenskundervisningen. Utifran hennes upplevelser ar spelen ofta valdigt
uppskattade av eleverna.

Vi har ju mycket spel dar man leker in spraket, spel med ord och bilder. Det &lskar
dem. - Lérare 3

Larare 3 menar ocksa att det finns manga bra laromedel som man kan anvanda sig av i olika
digitala plattformar.

7.3 Forberedelseklass kontra direktplacering av nyanlanda elever utifran
larares upplevelser

Gallande fragan om lararna anser att nyanlanda elever borde ga i forberedelseklass eller
direktplaceras ar de allmant dverens. Lararna anser att alla nyanlanda elever behdver ga i en
forberedelseklass innan de ska undervisas i ordinarie klassrum. Daremot anser Larare 4 att
nyanlanda elever som paborijar skolgang i forskoleklass och arskurs 1 inte behdver ga i
forberedelseklass, da eleverna i den aldern arbetar med samma omraden i ordinarie klass som i
forberedelseklass. Fran arskurs 2 ligger eleverna efter for mycket vilket innebér att de ar i
behov av undervisning i forberedelseklass. Larare 4 erfar att de nyanlanda eleverna alltid
kommer ligga efter i spraket och inte kommer att komma ikapp forran i vuxen alder.

20



Lararna dr 6verens om att det basta for de nyanlanda eleverna hade varit om
forberedelseklasserna fanns tillgangliga pa skolan som eleverna sjélva sedan ska ga pa. Detta
for att lattare kunna knyta vanskapsband till sina klasskamrater.

Jag tycker ju att de behover ga i en forberedelseklass. For att fa en béttre chans att
klara sig langre fram. Daremot ar min dnskan att det fanns forberedelseklass pa den
skolan déar de &r placerade. Sa att eleverna da i viss man ocksa kan ingd i den
klassen som de sedan kommer gd i. - Larare 7

Larare 1, 2, 4 och 7 upplever att det skulle gynna de nyanlanda eleverna om de sa fort som
mojligt fick komma ut till ordinarie undervisningen, men att detta behdver ske successivt.
Larare 2 upplever att sattet som den nyanlanda eleven i hennes klass kom in i klassen
fungerade bra. Forst var eleven i en introduktionsklass i nagon manad for att sedan successivt
undervisas i det ordinarie klassrummet. Den successiva processen skedde genom att eleven till
en borjan deltog i ordinarie klassrumsundervisning en dag i veckan vilket sedan utkades till
tva dagar och slutligen fyra dagar i veckan. Larare 4 anser att nyanlanda elever bor undervisas
enbart i forberedelseklass under maximalt 6 manader for att sedan successivt undervisas dar
under vissa lektioner. Larare 4 upplever att eleverna gynnas av att kunna delta i en
forberedelseklass en liten stund varje dag och att de tabubelagda tankegangarna kring
forberedelseklass behover forandras.

Larare 3 upplever att det finns mer material i forberedelseklassen som &r mer anpassat till
undervisning av nyanlanda an vad som finns i den ordinarie undervisningen. Dessutom finns
mer tid till varje elev. Aven Lérare 2, 5, 6 och 7 upplever att tiden till att hjalpa eleverna i
storre utstrackning finns i en forberedelseklass an i den ordinarie undervisningen.

7.3.1 For- och nackdelar med forberedelseklass kontra direktplacering

| undersdkningen beskriver de intervjuade lararna bade for- och nackdelar som undervisning
av forberedelseklass och direktplacering kan resultera i. Larare 1, 3 och 7 upplever att det
finns mer tid och resurser i forberedelseklass.

Fordelen tror jag &r att du har lattare att fa hjalp med spraket i en forberedelseklass.
Det blir en annan kontinuitet &n vad det blir i ett klassrum dar man kanske inte
hinner med dig pa det sattet man borde. - Larare 7

Har har vi tiden att ge varje elev den uppmarksamhet och hjalp de behéver. - Lérare
3

Aven Lérare 2 ser organisatoriska och kunskapsmassiga fordelar med undervisning i
forberedelseklass. Hon menar precis som Larare 1 och 3 att det finns mer resurser i
forberedelseklass och att dessa ar samlade pa en plats och amnade for ett specifikt syfte, att
undervisa och forbereda nyanlanda eleverna. Detta kan kopplas till utsagorna fran Larare 5
och 6 som ocksa upplever att de nyanlanda eleverna forbereds béttre infor undervisning i
ordinarie klass genom undervisning i forberedelseklass. Larare 1 menar pa att en nackdel med
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direktplacering ar att mycket av tiden och resurserna i undervisningen tas fran 6vriga elever
som ocksa &r i behov av stod, till att istallet bygga upp de nyanlénda elevernas sprak samt ta
reda pa deras bakgrund. Larare 2 upplever en ovana med att undervisa nyanlanda elever pa
hennes skola och att de darfor fatt omorganisera skolverksamheten for att hitta nya strukturer
som fungerar.

Da tanker val jag mer organisatoriskt. Har du en forberedelseklass da samlar du in
fler, da har du storre resurser pa samma stalle, du bygger upp en bank av material.
Har har vi fatt uppfinna hjulet igen. - Lérare 2

Kompetensen ar viktigt enligt Larare 2. Det &r viktigt skolorna har kompetens i att undervisa
nyanlanda elever, vilket hon &r tveksam till om manga ordinarie klasslarare har. Hon menar
dock att kompetensen finns i forberedelseklasser genom utbildade larare i svenska som
andrasprak och ofta med erfarenhet i att undervisa nyanlanda elever.

Nagot som uppfattas som negativt med forberedelseklass ar det sociala, vilket pekas ut av fem
av lararna. Larare 2 och 3 upplever att de nyanlédnda elevernas utveckling av det sociala
spraket blir lidande genom undervisning i forberedelseklass da de inte exponeras for det
svenska spraket i lika hog grad som i ordinarie klass. Larare 5 och 6 upplevelser ar att
undervisning i forberedelseklass kan leda till nagot som paminner om segregation mellan
eleverna i forberedelseklass och eleverna i ordinarie klass.

Man marker att nar forberedelseklassen ar ute och har rast har de ingen som pratar
med dem. De pratar ju bara med varandra och med sin l&rare som de har med ut.
Det ar ju inte forran de slussas ut i en klass som de far en tillhdrighet och att nagon
annan an de som gar dar pratar med varandra. - Larare 5

Aven larare 4 beskriver utifran sina uppfattningar att de nyanlanda eleverna behéver sociala
interaktion.

Nackdelen ar ju om de skulle hamna i en ren forberedelseklass. Det &r ju att du inte
far nagot socialt. Alltsa du behéver ju vara med jamnariga, du behover se och du
behover lara dig att komma ut i samhéllet. Du maste liksom veta hur vi i Sverige
fungerar. - Larare 4

Hon upplever att den sociala interaktionen behdvs med svenska elever framst for att de
nyanlanda eleverna ska utveckla kunskap om hur det svenska samhéllet fungerar.

7.4 Tidpunkten da lararna anser att de nyanlanda eleverna ar redo for
undervisning i ordinarie klassrum

Som tidigare ndmnt anser alla larare att nyanlédnda elever har ett behov av forberedelseklass.
Daremot anser Larare 4 att elever i forskoleklass och arskurs 1 inte har ett behov av
forberedelseklass. Det ar hon ensam om att tycka. Larare 4 dr ocksa ensam om att tycka att det
inte &r svenskkunskaperna som dr det mest avgorande for nér en elev &r redo att delta i
ordinarie undervisning. Hon anser att formagan att ta sig an uppgifter, ha viljan att lara sig

och férmagan att ta reda pa saker sjalv som viktiga.
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Sex av lararna finner att de nyanlanda eleverna har ett behov av att ha en grundldggande
svenska for att lattare kunna tillvarata undervisningen. Spraket ses ocksa som en viktig del i
det inkluderande arbetet. Larare 1 upplever att nyanlanda elever &r redo for ordinarie
undervisning nar de klarar av att kommunicera nagorlunda bra och att detta &r ytterst viktigt
nar det kommer till klasskamrater och mojligheten att bygga upp en samhorighet. Larare 2 gar
ett steg langre. Hon menar att elever med bristande sprakkunskaper riskerar att bli integrerade
istallet for inkluderande. Om elever inte har ett grundlaggande sprak riskerar dem att hamna i
en egen bubbla utan att kunna kommunicera med 6vriga klasskamrater.

Larare 5 och 6 ar inne pd samma spar. De anser att eleverna ar i behov av att kunna lésa,
skriva och kommunicera med andra innan de kommer ut i vanlig klass. De beskriver &ven
sjélva hur man sjalv skulle k&nna sig om man var i en liknande situation som de nyanlanda
eleverna.

De bor ju kunna klara sig genom att kommunicera med andra innan de kommer ut.
For man kan ju tanka sig sjalv hur det ar att sitta i ett klassrum dar alla pratar ett
annat sprak. Det ar ju kanske inte sa jattekul. - Larare 5 och 6

Larare 7 ger en liknande beskrivning dar hon upplever att elevernas bristande sprakkunskaper
kan paverka elevernas sjalvfortroende negativt. Hon gor en liknelse utifran en situation dar
man sjalv bor reflektera 6ver hur det hade kants om man hade hamnat i en klass dar man inte
forstar nagot da alla andra talar ett fraimmande sprak.

Jag tanker att det kan inte vara sa sjalvfortroendehdjande att komma och kanna att
du bara sitter dér och fattar ingenting. Jag menar du kan ju tdnka dig som vuxen om
du skulle sétta dig i en skola i Kina. Du skulle fatta nada. - L&rare 7

Saknas det svenska spraket hemma upplever Lérare 4, 5 och 6 att de nyanlanda eleverna far
det svarare att lara sig i skolan. Det upplevs dven som svarare att kommunicera med hemmet
da det inte finns ett gemensamt sprak.

Nagonting alla larare &r 6verens om ar att det ar individuellt nar du ar redo for att kunna delta i
den ordinarie undervisningen. Utifran fragan nar nyanlanda elever ar redo att undervisas i
ordinarie klass svarade Lé&rare 7:

Det vet man ju inte, det far man ju testa av tanker jag. Vad klarar dem, vad forstar
dem, det finns ju fullt med lasforstaelsetester och annat, s& man ser att de forstar vad
de laser. Du ger dem en text och ser om de kan aterberatta den osv. Du far ju se
utifrdn var och en, det kan ju handa att en elev klarar sig bra efter ett halvar.

Léararna upplever att vissa personligheter har lattare att bli delaktiga i en klass. De menar att

det framst &r elever som gérna tar for sig och vill lara sig. Elever som ar tillbakadragna och
forsiktiga behdver oftast langre tid pa sig. For dessa elever ar det bra om de far mojlighet till
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att stanna langre i forberedelseklass och undervisas i en miljé som fér dem, enligt lararna, ar
bade lugnare och tryggare.

7.5 Hur undervisningen och inkluderingen av nyanlanda elever bast skulle
kunna ske enligt lararnas egna livsvarldar

Lararnas gemensamma upplevelser ar att eleverna mar bast av att borja i en forberedelseklass,
dar de far tiden att lara sig det svenska spraket i lugn och ro. Efter att ha varit en tid i
forberedelseklass ska de successivt slussas ut till den ordinarie klassen tillsammans med stod
fran studiehandledare. och att det

Fa lite kott p& benen i forberedelseklass sedan in i ordinarie klass med lite studiestod
om de ar helt nyanlanda, de behdver nagon som 6versatter och forklarar, Det har
funkat ganska bra nar vi hade det. - Lérare 1

Fem av lararna tycker att studiehandledningen borde vara mer anpassad utifran elevernas egna
behov. Lérare 4 dnskar att antalet timmar du har rétt till som nyanlénd elev borde vara omvant
mot vad de har i hennes kommun dar man har 3-2-1 system, vilket innebar att du forsta aret
har 3 timmar i veckan studiestod och for varje ar minskas detta en timme. Hon menar att ju
aldre eleverna blir, desto storre behov av studiestodet har de. Nér eleverna kommer upp i
hogre aldrar blir stoffet i laromedlet mer och mer avancerat. Da upplever Larare 4 att behovet
av studiestod okar samtidigt som tiden till studiestéd minskar. Det ar nagot hon upplever
borde foréndras.

Larare 7 6nskar att alla studiehandledare fick en pedagogisk utbildning da det ibland upplevs
som att studiehandledaren istéllet for att handleda ger eleverna svaren pa fragorna, vilket inte
hjalper eleverna att utvecklas.

Alla larare namner dven vikten av svenska som andraspraksundervisning som viktigt for de
nyanlédnda eleverna, nér de sedan kommer ut till ordinarie undervisning. L&rare 5 och 6 som
till stor del saknar en svenska som andrasprakslarare pa skolan upplever att om det hade
funnits en svenska som andrasprakslarare pa skolan hade det varit lattare for de andra eleverna
att hanga med i de omraden man arbetade med i den ordinarie undervisningen da svenska som
andrasprakslararen hade kunnat forklara ytterligare och lattare hjalpa de ordinarie lararna att
anpassa uppgifterna utifran elevernas niva.

Larare 3 och 7 upplever att det bésta skulle vara att man hade forberedelseklass pa varje
enskild skola om méjligt, da elever som kommer till en forberedelseklass som inte gar pa den
skolan i vanliga fall tenderar att bli exkluderade fran den ordinarie skolverksamheten. Enligt
hennes erfarenheter kan bristande kommunikation mellan forberedelseklassen och ordinarie
verksamhet vara en orsak till det.

Vi séger att jag har en elev i min klass och sedan aker den ordinarie klassen ivag pa
besok till museum. DA glommer de av att siga det till oss och fraga ifall eleven vill
och kan folja med och om nagon fran oss kan dka med? - Larare 3
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Larare 4, 5 och 6 dnskar att budgeten som skolorna har inte ska vara i vagen for arbetet med
de nyanlénda elevernas mojlighet till material och kunskap. L&rare 5 och 6 anser att det i
nuldget ar viktigare att budgeten gar ihop an att man ger eleverna majligheterna till att lyckas.

Vi kommer inte kunna ge den eleven nagra godkénda betyg i ak 6. Medan vi kanske
har en autistisk elev som behoéver skrivhjalp, ar jag med den eleven sa kanske den
eleven far godkant i alla &mnen. Hela tiden vager man ju, vem ska man radda?
Vilket &r fruktansvart. Det svider i en faktiskt. Man tanker vad ska man kunna géra
pa annat satt for att kunna hjéalpa dem. Men det &r ju det, budgeten i balans, det ar
ju det viktigaste tydligen. - Larare 5 och 6

Larare 4 beskriver att hennes dromscenario skulle vara att man hade en forberedelseklass pa
skolan som kunde anvéndas som resurs till andra elever som &r i behov av stdd nér det inte
finns ndgra nyanlanda elever som ar i behov av forberedelseklass. Detta for att ha
organisationen redo nar det kommer nyanlanda elever, men ocksa for att ge alla elever som ar
i behov av stod den mojligheten.
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8 DISKUSSION

Detta avsnitt inkluderas av diskussioner av studiens resultat utifran lararnas upplevelser samt
en metoddiskussion dar vi diskuterar tankar kring vart tillvagagangssatt for att fa svar kring
studiens syfte.

8.1 Resultatdiskussion

| resultatdiskussionen diskuteras studiens resultat utifran undersokningens metod av larares
upplevelser och erfarenheter genom deras livsvarldar samt de kopplingar som kan goras
hanvisat till tidigare forskning.

8.1.1 Inkludering utifran larares upplevelser och erfarenheter

Att individanpassa undervisningen och att skapa goda relationer samt ett tryggt
klassrumsklimat har i denna studie visat sig vara betydelsefullt kring arbetet for att skapa ett
inkluderande klassrumsklimat. Med utgangspunkt fran den fenomenologiska teorin trodde vi
att lararnas utsagor skulle visa pa skillnader gallande hur lararna tolkar begreppet inkludering
och hur det skapas i praktiken. Trots lararnas olika beskrivningar av begreppet inkludering
aterspeglar innehallet samma uppfattning, att inkludering utifran ett
undervisningssammanhang innebadr att alla elever undervisas i samma klassrum oavsett deras
varierande behov och forutséttningar. Likt Skolverkets (2020, ss. 2—3) beskrivning av att
fokus bor ligga pa att anpassa undervisning utifran elevernas varierande forutsattningar,
belyser lararna i denna studie pa att individanpassning &r viktigt for att kunna inkludera alla
elever. | stravan mot att na inkludering i undervisningen menar lararna precis som Jorveit
(2018) att det ar viktigt att bygga upp goda relationer och att skapa ett klassrumsklimat dér
eleverna kan kénna sig trygga och accepterade.

8.1.2 Lararnas uppfattningar kring undervisning i forberedelseklass kontra
direktplacering i ordinarie klassrum

Utifran lararnas erfarenheter innebér direktplacering av eleverna stora utmaningar for
ordinarie klasslarare. Lararna pekar framforallt ut bristerna i de nyanlédnda elevernas
fardigheter i det svenska spraket som det framsta hindret for att kunna inkludera de nyanlanda
eleverna i den ordinarie undervisningen. Detta stammer 6verens med Nilsson Folkes (2015)
forskning som precis som lararna visar pa att utmaningarna med att undervisa nyanlanda
elever i ordinarie klassrum tenderar till att leda till samre forutsattningar for de nyanlanda
eleverna, vilket gor att de far svarare att ta del av undervisningen. Att manga nyanlanda elever
saknar tidigare erfarenheter av skola ses som ytterligare en utmaning enligt lararna i denna
studie. De anser att de nyanlanda eleverna behover forberedas i forberedelseklass och
utveckla det svenska spraket innan de &r redo for undervisning i ordinarie klass. Detta gar
daremot inte ihop med de intervjuade lararnas beskrivning av begreppet inkludering, dér de
beskriver att inkludering innebadr att alla elever, oavsett varierande behov och forutsattningar
ska undervisas i samma klassrum. Lararna beskriver dock forberedelseklassen som nédvandig
utifran deras upplevelser for att de nyanléanda eleverna ska fa sa bra forutsattningar som
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mojligt for att lyckas i skolan. Precis som i tidigare forskning (Avery 2014 & 2015; Fridlund
2011; Jorveit 2018; Nilsson Folke 2015), menar lararna i var studie att det finns mer tid,
kompetens och resurser i forberedelseklasserna till att kunna utveckla det svenska spraket
samt forbereda de nyanlénda eleverna infor undervisningen i ordinarie klassrum.

Manga av lararna medger att undervisning i forberedelseklass kan leda till negativa
konsekvenser utifran en social kontext, da forberedelseklasserna oftast inte ar stationerade pa
de nyanlénda elevernas ordinarie skolor. Detta stammer éverens med Fridlunds (2011) studie
som pekar pa att de nyanlanda eleverna fysiskt segregeras fran évrig skolverksamhet genom
att inte undervisas i ordinarie klassrum. Lararna erfar att elevgrupperna i
forberedelseklasserna oftast &r mindre till antalet elever, vilket skapar mer tid som kan nyttjas
till att bidra till det stdd till de nyanlanda eleverna anses behdva. Att detta leder till fysisk
segregation kan ses som negativt men anses nodvandigt for de nyanlanda eleverna. Den
fysiska segregationen ar dock inte permanent, da eleverna senare 6vergar till ordinarie klass.
Huruvida de inkluderas i undervisningen i ordinarie klass kan diskuteras. Enligt lararna nar de
nyanlanda eleverna sallan malen i kunskapskraven. De beskriver aven en situation som kan
kopplas till att eleverna &r integrerade (Se Begreppsdefinitioner) i ordinarie undervisning,
vilket ses som negativt, da eleverna bara ar fysiskt placerade i klassrummet men inte kan
tillvarata innehallet i undervisningen, vilket a&ven framkommer i Bunar (2015, s.15). Lérarna
utmalar en hjalploshet dar de gor allt de kan for att forséka att bidra till att ge de nyanlanda
eleverna det stod de ar i behov av men att utmaningarna &r for stora.

8.1.3 Resurser som bidrar till 6kad inkludering av nyanlanda elever

| analysen av intervjuerna blev vi forvanade Gver att sex av sju larare inledde med att séga att
det ar svart att inkludera elever som har bristande kunskaper i det svenska spraket. | arbetet
kring att forsoka inkludera de nyanlanda eleverna i undervisningen beskriver lararna olika
strategier for att atgarda de nyanlanda elevernas behov. Bildstod, digitala verktyg, kamratstod
och tydliga forklaringar anvands som strategier och verktyg i undervisningen for att kunna
forsoka inkludera de nyanlanda eleverna. Detta uppmarksammas inte tydligt i tidigare
forskning, medan lararna i var studie belyser detta som viktigt i inkluderingsarbetet.

En annan resurs som beskrivs som nédvandig for att tillgodose de nyanlanda elevernas behov
ar utifran lararnas erfarenheter studiehandledning. Vikten av studiehandledning har aven
framkommit i tidigare forskning (Avery 2014 & 2015; Nilsson Folke 2015; Nilsson &
Axelsson 2013; Nilsson & Bunar 2015; Jahanmahan & Trondman 2019; Svensson 2019), dé&r
forskarna belyser att samarbetet behover bli battre for att studiehandledningen ska fungera
och bidra med det stéd som de nyanlénda eleverna behdver. De intervjuade l&rarna i denna
studie pekar ocksa ut brister med studiehandledningen, men enligt deras erfarenheter sa ligger
bristerna framforallt i att studiehandledare oftast inte har pedagogisk kompetens och
behorighet.

Svenska som andraspraksundervisning ar en annan resurs som alla larare poangterar som
viktig for de nyanlanda elevernas sprakutveckling. Med utbildade svenska som
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andrasprakslarare far eleverna tillgang till larare som anses ha battre kompetens for att
undervisa de nyanlanda eleverna. Fridlunds (2011) studie visar i motsats till de intervjuade
lararnas utsagor att svenska som andraspraksundervisning inte ger de nyanlanda eleverna mer
stod utifran deras behov, utan bidrar till att det stalls lagre krav pa eleverna for att nd hogre
betyg. Att det skiljer sig mellan Fridlunds (2011) studie och lararnas utsagor kan bero pa flera
faktorer. Dels kan svenska som andraspraksundervisningen ha utvecklats de senaste 10 aren.
Nar Fridlund (2011) skrev sin studie utgick skolverksamheten fran laroplanen Lpo 94 som da
anvandes, vilket ocksa kan ha en paverkan.

8.1.4 Tidpunkten da de nyanlanda eleverna ar redo for undervisning i ordinarie klass
utifran larares upplevelser fran sina livsvarldar

Det som framst skiljer sig mellan lararnas upplevelser galler ndr de anser att de nyanléanda
eleverna ar redo for undervisning i ordinarie klass. Sex av lararna pekar framforallt ut att det
ar viktigt att de nyanlanda eleverna har grundlaggande sprakkunskaper i svenska innan de
undervisas i ordinarie klass. | Sundstrom Rasks (2018) studie ansag manga larare att det ar
viktigt att de nyanlénda eleverna direktplaceras i ordinarie undervisning for att kunna bli
socialt integrerade och exponeras for det svenska spraket. Upplevelserna fran Larare 2 pekar
pa motsatsen. Hon tycker att de nyanlanda eleverna bor utveckla grundlaggande kunskaper i
svenska innan de undervisas i ordinarie klassrum. Om de nyanlanda eleverna saknar
grundlaggande sprakkunskaper i svenska finns risken att eleven blir integrerad istallet for
inkluderad da eleven inte kan kommunicera med vare sig larare eller klasskamrater, vilket kan
hamma de nyanlénda elevernas sjalvfortroende. Lérare 4 ddremot menar att elevernas
kunskaper i svenska spraket inte ar det som &r det viktigaste, utan elevens férmaga att vara
sjalvstandig och kan ta egna initiativ da mojligheterna till extra stod inte &r lika goda i
ordinarie undervisning.

8.2 Metoddiskussion

De semistrukturerade intervjuerna som anvandes som metod for att fa svar pa vara
fragestallningar anser vi fungerade bra. Intervjuguiden som skapades och anvandes under
intervjuerna gav oss en trygg grund och vilket gjorde att vi k&nde oss val forberedda infor
intervjuerna. Genom anvéndningen av intervjuguiden upplevde vi dven att det var lattare att
halla sig till amnet och fa svar pa alla vara fragor som vi behévde fa svar pa. Samtidigt anser
vi att genomférandet av semistrukturerade intervjuer dar syftet med anvandningen var att
kunna vara flexibla och stélla foljdfragor var en viktig del for att fa en fordjupad forstaelse
kring respondenternas uppfattningar kring fragorna.

Under intervjuerna spelade vi som tidigare ndmnt in samtalen med mobiltelefonerna for att
kunna transkribera samtalen sa noggrant som majligt. Inspelningen av intervjuerna anses
enligt oss som en mycket viktig del av studien. Genom att vi spelade in kunde vi lyssna av
intervjuerna flera ganger och transkribera samtalen ordagrant vilket vi inte hade kunnat gora
om vi hade skrivit ner svaren for hand med penna och papper under sjalva intervjuerna.
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Genom att spela in samtalen kunde vi ocksa fokusera béttre pa samtalet och stélla relevanta
foljdfragor for att fa fordjupad forstaelse for respondenternas tankar.

De forsta stegen i den tematiska analysen som innebar att lasa igenom transkriberingarna och
koda genom att fargmarkera relevanta ord, meningar och stycken genomférdes pa ett enkelt
satt. Koderna baseras som tidigare namnt pa respondenternas svar kopplat till studiens syfte
och fragestéllning. Genom kodningen markte vi att vi fatt svar kring studiens syfte och
fragestéllningar men att koderna behdvde sorteras for att kunna jamfora deltagarnas svar.
Processen till att skapa teman var mer tidskravande. Efter kodningen dar vi skulle férsdka
hitta och skapa olika teman utifran innehallet i de olika koderna som hade tagits fram tog en
lang tid att genomfora. Trots den langa tiden som analysprocessen kravde markte vi i
efterhand att det var vart alla de timmar vi lagt ner pa det da vi genom var tematiska analys
hade fatt fram ett resultat.

9 SLUTSATS

Studiens resultat visar att begreppet inkludering utifran ett undervisningssammanhang innebéar
att alla elever undervisas i samma klassrum, oavsett varierade behov och forutsattningar. De
intervjuade l&rarna upplever att det finns stora utmaningar kring att inkludera nyanlénda
elever bade i svenskamnet och 6vriga amnen. Utmaningarna pekas framférallt ut som de
nyanlanda elevernas bristande sprakkunskaper i svenska.

Studiens resultat visar aven Svenska som andraspraksundervisning anses som en nodvandig
resurs dar de nyanlanda eleverna far undervisning i mindre grupp av utbildade larare. En
annan resurs som beskrivs som nédvéndig for att tillgodose de nyanlédnda elevernas behov ar
studiehandledning. Resurser i form av studiehandledning upplevs dock som bristfallig da
studiehandledare oftast inte &r utbildade och saknar pedagogisk kompetens.

En slutsats av studien pekar pa att de nyanlanda eleverna gynnas av att undervisas i
forberedelseklass dar de kan utveckla kunskaper om det svenska spraket samt fa forstaelse for
det svenska skolsystemet i vad som anses vara en lugn och trygg miljo. De intervjuade lararna
ar medvetna om att undervisningen i forberedelseklass kan leda till negativa konsekvenser
utifran en social kontext, da forberedelseklasserna oftast inte ar forlagda pa de nyanlanda
elevernas ordinarie skolor. Férdelen med undervisning i forberedelseklasser ar att
elevgrupperna &r mindre till antalet elever. De mindre elevgrupperna ger lararna i
forberedelseklasserna mer tid till att tillgodose de nyanlanda elevernas behov. Trots att
undervisning i forberedelseklass inte Gverensstdammer med lararnas uppfattningar av
begreppet inkludering, dar alla elever undervisas i samma klassrum oavsett varierade
forutsattningar, sa anses undervisningen i forberedelseklass som nodvandig.

Utifran studiens resultat gar det inte att avgora nar de nyanlanda eleverna ar redo for att

undervisas i ordinarie klassrum. Lararna beskriver att det krdvs att de nyanldnda eleverna har
grundlaggande sprakkunskaper i svenska. Vid bristande sprakkunskaper riskerar de nyanlanda
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eleverna att bli integrerade istéllet for inkluderande vilket kan hdmma de nyanlénda elevernas
sjalvfortroende.

9.1 Implikationer for lararyrket

Implikationerna for lararyrket utifran en av studiens slutsatser visar att det, som larare, ar
viktigt att individanpassa undervisningen utifran elevernas varierade behov och
forutsattningar for att skapa en inkluderande undervisning for alla elever. Utifran studiens
resultat visar var forskning aven att det som larare ar viktigt att anvanda olika strategier och
metoder som exempelvis bildstdd, kamratstdd och digitala verktyg i arbetet for att inkludera
de nyanlénda eleverna i undervisningen. Att som l&rare anvédnda sig av olika resurser som
exempelvis, studiehandledare och svenska som andrasprakslarare, visar sig ocksa var
betydelsefulla resurser i arbetet for att kunna inkludera de nyanlanda eleverna.

Studiens resultat visar ocksa att det som larare &r viktigt att skapa ett klassrumsklimat dér de
nyanlanda eleverna kan kanna sig trygga och accepterade. Det som framkommer i studien &r
att lararna anser att denna trygga miljo framforallt finns i forberedelseklasserna dar de
nyanlanda eleverna har bast forutsattningar till att bli inkluderade i undervisningen.

9.2 Vidare forskning

Studiens resultat baseras som tidigare namnt pa sju larares uppfattningar och erfarenheter
kring &mnet inkludering och inkludering av nyanlanda elever i svensk skola. | vidare
forskning hade det varit intressant att undersoka fler malgrupper for att fa ett bredare
perspektiv kring omradet av inkludering av nyanlanda elever. Det hade varit intressant att
undersoka nyanlanda elevers uppfattningar kring hur inkludering i undervisningen sker pa
basta satt utifran deras erfarenheter. Ett forslag pa detta hade kunnat vara att underséka bade
nyanléanda elever som undervisas i olika forberedelseklasser eller som direktplacerats i
ordinarie klassrumsundervisning samt elever som tidigare tillhort kategorin nyanlénd elev.

Ett annat forslag hade kunnat vara att utga fran fler larare i forberedelseklasser. I var studie
ingick en forberedelseklasslarare. Det hade varit intressant att ta reda pa om andra
forberedelseklasslarare har samma uppfattningar kring inkludering av nyanléanda elever som
forberedelseklasslararen som deltog i var studie.

30



REFERENSER

Avery, Helen (2014). Swedish Second Language for Immigrant Students: Slow Lane or Fast
Track Forward? ECER 2014, Porto - The Past, the Future and Present of Educational
Research in Europe. Tillganglig pa internet: urn:nbn:se:hj:diva-25439 [2021-01-27]

Avery, Helen (2015). At the bridging point: tutoring newly arrived students in Sweden.
International Journal of Inclusive Education, 21(4), ss. 401-415. Tillganglig pa internet:
https://doi.org/10.1080/13603116.2016.1197325 [2021-01-27]

Brinkkjaer, U & Hayen, M (2020). Vetenskapsteori for lararstudenter. Andra upplagan Lund:
Studentlitteratur

Bryman, Alan (2018). Samhallsvetenskapliga metoder. tredje upplagan Stockholm: Liber

Bunar, Nihad (red.) (2015). Nyanlanda och larande - mottagande och inkludering. 1. utg.
Stockholm: Natur & kultur

Crul, M., Lelie, F., Biner, O., Bunar, N., Keskiner, E., Kokkali, 1., Schneider, J. & Shuayb, M
(2019). How the different policies and school systems affect the inclusion of Syrian refugee
children in Sweden, Germany, Greece, Lebanon and Turkey. Comparative Migration Studies,
7(10) ss. 1-20. Tillganglig pa internet: https://doi.org/10.1186/s40878-018-0110-6 [2021-01-
27]

Dalen, Monica. (2015). Intervju som metod. (2. uppl.) Malmd: Gleerups utbildning

Dévila Thorstensson, Liv (2017). Newly arrived immigrant youth in Sweden negotiate
identity, language and literacy. System, 67, ss. 1-11. Tillganglig pa Internet: https://www-
sciencedirect-
com.lib.costello.pub.hb.se/science/article/pii/S0346251X1730324X?via%3Dihub [2021-01-
27]

Davila, L. & Bunar, N (2020). Translanguaging trough an advocacy lens: The roles of
multilingual classroom assistants in Sweden. European Journal of Applied Linguistics, 8(1),
ss. 107-126. Tillganglig pa Internet: https://search-proguest-
com.lib.costello.pub.hb.se/docview/2367414645%accountid=9670&pg-origsite=primo [2021-
01-27]

Fridlund, Lena. Interkulturell undervisning - ett pedagogiskt dilemma : talet om undervisning
i svenska som andrasprak och i forberedelseklasser. Géteborg: Geson Hylte Tryck
Tillganglig pa internet:
https://qupea.ub.qu.se/bitstream/2077/25382/1/gupea_2077_25382_1.pdf [2021-01-27]

Jahanmahan, F. & Trondman, M. (2020) ‘I Never Want to Lose That Key’: on school as an
opportunity structure for unaccompanied refugee children in Sweden. Nordic Journal of
Migration Research. [Online] 10 (1), 69-86. Tillganglig pa Internet: https://journal-
njmr.org/articles/abstract/10.2478/njmr-2019-0027/ [2021-01-27]

Jortveit, Maryann. (2018) Inkludering som rettighet, godhet og verdighet: Leereres ulike
perspektiver pa inkludering av spraklige minoriteter. Norsk pedagogisk tidskrift. [Online] 102


http://urn.kb.se/resolve?urn=urn%3Anbn%3Ase%3Ahj%3Adiva-25439
https://doi.org/10.1080/13603116.2016.1197325
https://doi.org/10.1186/s40878-018-0110-6
https://www-sciencedirect-com.lib.costello.pub.hb.se/science/article/pii/S0346251X1730324X?via%3Dihub
https://www-sciencedirect-com.lib.costello.pub.hb.se/science/article/pii/S0346251X1730324X?via%3Dihub
https://www-sciencedirect-com.lib.costello.pub.hb.se/science/article/pii/S0346251X1730324X?via%3Dihub
https://search-proquest-com.lib.costello.pub.hb.se/docview/2367414645?accountid=9670&pq-origsite=primo
https://search-proquest-com.lib.costello.pub.hb.se/docview/2367414645?accountid=9670&pq-origsite=primo
https://gupea.ub.gu.se/bitstream/2077/25382/1/gupea_2077_25382_1.pdf
https://journal-njmr.org/articles/abstract/10.2478/njmr-2019-0027/
https://journal-njmr.org/articles/abstract/10.2478/njmr-2019-0027/

(3), ss. 259-270. Tillganglig pa Internet: https://www-idunn-
no.lib.costello.pub.hb.se/npt/2018/03/inkludering_som_rettighet_godhet og_verdighet [2021-
01-27]

Larsen, Ann Kristin. (2009). Metod helt enkelt: en introduktion till samhallsvetenskaplig
metod. (1. uppl.) Malmé: Gleerup.

LGR11 (2019). Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011.
Stockholm https://www.skolverket.se/publikationsserier/styrdokument/2019/laroplan-for-
grundskolan-forskoleklassen-och-fritidshemmet-reviderad-2019 [2021-01-27]

Nilsson Folke, Jenny (2016) ‘Sitting on embers’: a phenomenological exploration of the
embodied experiences of inclusion of newly arrived students in Sweden, Gender and
Education, 28(7), ss. 823-838, DOI: 10.1080/09540253.2015.1093103 [2021-01-27]

Nilsson, J. & Axelsson, M (2013). “Welcome to Sweden...": Newly Arrived Students’
Experiences of Pedagogical and Social Provision in Introductory and Regular Classes.
Department of Child and Youth Studies at Stockholm University Tillganglig pa internet:
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1053606.pdf [2021-01-27]

Nilsson, J. & Bunar, N (2015). Educational Responses to Newly Arrived Students in Sweden:
Understanding the Structure and Influence of Post-Migration Ecology. Scandinavian Journal
of Educational Research, 60(4), ss. 399-416. Tillganglig pa internet:
https://doi.org/10.1080/00313831.2015.1024160 [2021-01-27]

Norberg, K. & Jay Gross, S (2019). Turbulent Ports in a Storm: The Impact of Newly Arrived
Students Upon Schools in Sweden. VALUES AND ETHICS IN EDUCATIONAL
ADMINISTRATION, 14(1) Tillganglig pa internet:
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1214894.pdf [2021-01-27]

SFS 2010:800. Skollag. Stockholm: Utbildningsdepartementet. Tillganglig pa Internet:
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-
2010800 sfs-2010-800 [2021-01-27]

Skolverket (2014). Integrerade elever. Tillganglig pa internet:
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a650592/1553965993056/pdf3388
pdf?fbclid=IwAR20izIdY16cT4XEIwsI5xSUxQldnzlkxbQbth9Kd4kcTE2Rxyea3k20UU4
[2021-01-26]

Skolverket (2018). Kartlaggning av huvudmaéns arbete med att motverka skolsegregation.
Tillganglig pa internet: https://www.skolverket.se/getFile?file=3959& fbclid=IwAR2L -Ndnl-
RtKyjgvCbh2wCFENSrN9 pK4jiLjrEYVICGLDKt-ThYyp80DCKE [2021-01-25]

Skolverket (2020). Inkludering - vad betyder det? Tillganglig pa internet:
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPl/api-
v2/document/path/larportalen/material/inriktningar/4-

specialpedagogik/Grundskola/128 Inkludering_och_delaktighet/Del_02/material/flik/Del 02
MomentA/Artiklar/SP121 1-9 02_A_01 betyder.docx [2021-01-24]

Skolverket (2021). Stéd for nyanlanda elever. Tillganglig pa Internet:
https://www.skolverket.se/regler-och-ansvar/ansvar-i-skolfragor/stod-for-nyanlanda-elever
[2021-02-01]



https://www-idunn-no.lib.costello.pub.hb.se/npt/2018/03/inkludering_som_rettighet_godhet_og_verdighet
https://www-idunn-no.lib.costello.pub.hb.se/npt/2018/03/inkludering_som_rettighet_godhet_og_verdighet
https://www.skolverket.se/publikationsserier/styrdokument/2019/laroplan-for-grundskolan-forskoleklassen-och-fritidshemmet-reviderad-2019
https://www.skolverket.se/publikationsserier/styrdokument/2019/laroplan-for-grundskolan-forskoleklassen-och-fritidshemmet-reviderad-2019
https://www-tandfonline-com.lib.costello.pub.hb.se/doi/pdf/10.1080/09540253.2015.1093103?needAccess=true
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1053606.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1053606.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1053606.pdf
https://doi.org/10.1080/00313831.2015.1024160
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1214894.pdf
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65b592/1553965993056/pdf3388.pdf?fbclid=IwAR2OizIdYI6cT4xElwsl5xSUxQldnzIkxbQbth9Kd4kcTE2Rxyea3k20UU4
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65b592/1553965993056/pdf3388.pdf?fbclid=IwAR2OizIdYI6cT4xElwsl5xSUxQldnzIkxbQbth9Kd4kcTE2Rxyea3k20UU4
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65b592/1553965993056/pdf3388.pdf?fbclid=IwAR2OizIdYI6cT4xElwsl5xSUxQldnzIkxbQbth9Kd4kcTE2Rxyea3k20UU4
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65b592/1553965993056/pdf3388.pdf?fbclid=IwAR2OizIdYI6cT4xElwsl5xSUxQldnzIkxbQbth9Kd4kcTE2Rxyea3k20UU4
https://www.skolverket.se/getFile?file=3959&fbclid=IwAR2L-Ndnl-RtKyjqvCb2wCFN8rN9_pK4jiLjrEYVtCGLDKt-ThYyp80DCkE
https://www.skolverket.se/getFile?file=3959&fbclid=IwAR2L-Ndnl-RtKyjqvCb2wCFN8rN9_pK4jiLjrEYVtCGLDKt-ThYyp80DCkE
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-v2/document/path/larportalen/material/inriktningar/4-specialpedagogik/Grundskola/128_Inkludering_och_delaktighet/Del_02/material/flik/Del_02_MomentA/Artiklar/SP121_1-9_02_A_01_betyder.docx
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-v2/document/path/larportalen/material/inriktningar/4-specialpedagogik/Grundskola/128_Inkludering_och_delaktighet/Del_02/material/flik/Del_02_MomentA/Artiklar/SP121_1-9_02_A_01_betyder.docx
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-v2/document/path/larportalen/material/inriktningar/4-specialpedagogik/Grundskola/128_Inkludering_och_delaktighet/Del_02/material/flik/Del_02_MomentA/Artiklar/SP121_1-9_02_A_01_betyder.docx
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-v2/document/path/larportalen/material/inriktningar/4-specialpedagogik/Grundskola/128_Inkludering_och_delaktighet/Del_02/material/flik/Del_02_MomentA/Artiklar/SP121_1-9_02_A_01_betyder.docx
https://www.skolverket.se/regler-och-ansvar/ansvar-i-skolfragor/stod-for-nyanlanda-elever

Skowronski, Eva (2013). Skola med férdréjning: nyanlanda elevers sociala spelrum i "en
skola for alla”. Diss. Lund: Lunds universitet, 2013. Tillganglig pa internet:
https://lup.lub.lu.se/search/ws/files/6318657/4067832.pdf [2021-01-25]

Specialpedagogiska institutionen. Trovérdighet/Validitet & Reliabilitet. (2016).
Tillganglig: https://www.specped.su.se/sj%C3%A4lvst%C3%A4ndigt-arbete/uppsatsens-
olika-delar/trov%C3%A4rdighet-validitet-reliabilitet [2021-03-04]

Svensson, Malin. (2019) Compensating for Conflicting Policy Goals: Dilemmas of Teachers’
Work With Asylum-Seeking Pupils in Sweden. Scandinavian journal of educational
research. [Online] 63 (1), 1-16. Tillganglig pa Internet: https://www-tandfonline-
com.lib.costello.pub.hb.se/doi/full/10.1080/00313831.2017.1324900 [2021-01-27)

Sundstrom Rask, Katarina (2018). Introduktionsverksamhet for nyanlanda elever i
grundskolans tidiga ar. Licentiatavhandling Falun : Hogskolan Dalarna, 2018 Tillganglig pa
Internet:_http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:du-28854 [2021-03-04]

Torpsten, Ann-Christin (2018). Translanguaging in a Swedish Multilingual Classroom.
Multicultural Perspectives. 20:2, 104-110 Tillganglig pa Internet:
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:Inu:diva-74463 [2021-01-27]

Trost, Jan (2010). Kvalitativa intervjuer. 4. uppl. Lund: Studentlitteratur

Wedin, A & Wessman, A (2017). Multilingualism as policy and practices in elementary
school [Elektronisk resurs] Powerful tools for inclusion of newly arrived pupils. International
Electronic Journal of Elementary Education. 9:4, 873-890 Tillganglig pa Internet:
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:du-24988 [2021-01-27]

Winlund, A., Lyngfelt, A. & Wengelin, A. (2017). Nyanlanda elevers litteracitetspraktiker i
skolan. Educare Tema: flersprakighet i svenskamnet. 1. ss. 50-71. Malmo hogskola,
Fakulteten for Larande och samhélle Tillganglig pa Internet:
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:mau:diva-8266 [2021-01-27]



https://lup.lub.lu.se/search/ws/files/6318657/4067832.pdf
https://lup.lub.lu.se/search/ws/files/6318657/4067832.pdf
https://lup.lub.lu.se/search/ws/files/6318657/4067832.pdf
https://www.specped.su.se/sj%C3%A4lvst%C3%A4ndigt-arbete/uppsatsens-olika-delar/trov%C3%A4rdighet-validitet-reliabilitet
https://www.specped.su.se/sj%C3%A4lvst%C3%A4ndigt-arbete/uppsatsens-olika-delar/trov%C3%A4rdighet-validitet-reliabilitet
https://www-tandfonline-com.lib.costello.pub.hb.se/doi/full/10.1080/00313831.2017.1324900
https://www-tandfonline-com.lib.costello.pub.hb.se/doi/full/10.1080/00313831.2017.1324900
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:du-28854
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:lnu:diva-74463
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:lnu:diva-74463
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:lnu:diva-74463
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:du-24988
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:mau:diva-8266
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:mau:diva-8266
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:mau:diva-8266

BILAGOR

Bilaga 1

Intro

Hur lange har du arbetat som larare?
Vilken arskurs undervisar du i just nu?

Vilka amnen ar du behdrig i? Svenska som andrasprak?

Hur definierar du begreppet inkludering utifran ett undervisningssammanhang?

Hur skapas inkludering i undervisningen?

Hur inkluderar man som larare elever som saknar grundldggande kunskaper i det
svenska spraket i svenskundervisningen?

Vilka utmaningar ser du i svenskundervisningen av nyanlénda elever som annu
inte beharskar det svenska spraket?

Bor nyanlanda elever undervisas i forberedelseklass eller direktplaceras i ordinarie
undervisning enligt dig?

Om svar forberedelseklass:
o Varfor?
e Nar anser du att de &r redo att undervisas i ordinarie klass?

Om svar direktplaceras:
o Varfor?

Vilka for- och nackdelar finns det med direktplacering kontra forberedelseklass
enligt dig?

Anser du att du har de resurser som kravs for att na ut och bidra till de nyanlanda
elevernas sprakutveckling i svenskundervisningen?
Om svar Ja:
e Vilka resurser bidrar positivt?
Om svar Nej:
e vilka resurser fattas?

Hur anser du att svenskundervisningen av nyanlanda elever bor ske?




HOGSKOLAN
I BORAS

Besoksadress: Allégatan 1 - Postadress: 501 90 Boras - Tfn: 033-435 40 00 - E-post: registrator@hb.se -
Webb: www.hb.se



