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Sammanfattning

Det star ingenstans i styrdokumenten att skolan ska vara rolig och att det ar det undervisningen
ska fokusera pa. Men det ar oftast mer intressant for elever att Iara om undervisningen é&r rolig.
Amnesintegrerat arbete beskrivs i den hir kunskapséversiktens artiklar som ett roligt stt bade
att undervisa pa och att ta in nya kunskaper. Vidare star det i Laroplanen for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet (Lgrll) (Skolverket 2011, rev. 2019, s. 8) att “alla som
arbetar i skolan ska organisera och genomféra arbetet sa att eleven far mojlighet att arbeta
dmnesovergripande.”

Kunskapsoversiktens syfte ar att undersoka larares tankar kring &mnesintegrerat arbetssatt. Det
hér syftet mynnade ut 1 fragestdllningen “Vad &ar grundskolldrares instdllningar till
dmnesintegrerat arbete?”. Installningar syftar till lararnas asikter, kanslor och attityder till att
arbeta &mnesintegrerat.

Efter att vi identifierat kunskapsdversiktens syfte kunde vi ta fram nyckelord med hjélp av
syftet. Nyckelord nummer ett var @mnesintegrering och vi forsokte sedan finna synonymer och
begrepp pa engelska. Anledningen till att vi ville finna synonymer var for att bredda var
mojlighet till urval av sokresultat. Amnesintegrering kan benamnas som exempelvis
amnesovergripande vilket det gor i Lgrll (Skolverket 2011, rev. 2019). Nyckelorden sokte vi
pa i databaser och de artiklar vi fick fram laste vi titeln pa. | de artiklar vars titlar som var
relevanta till syftet laste vi sedan abstract. Ansag vi fortfarande att artikeln besvarade syftet
laste vi igenom hela artikel.

Resultatet visade att majoriteten av lararna ansag att den framsta anledningen till att arbeta
amnesintegrerat ar den vinst som det ger eleverna. Eleverna far ett meningsfullt larande genom
att de far ett helhetsperspektiv pa omradet och kan gora vardagsanknytningar till sitt liv utanfor
skolan. Vi kunde ocksa finna att lararna hade tva olika satt att se pa begreppet amnesintegrerat
arbetsatt. Det ena séttet var att arbeta integrerat med nérbeslédktade &mnen och det andra vara
att integrera tva eller flera av skolans @mnen som inte var narbesldktade, som exempelvis
matematik och musik.
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Forord

Vi borjade tidigt under terminen med att planera vart arbete, diskutera kunskapsoversiktens
syfte samt de begrepp som vi ansag ligga i fokus for vart artikelsokande langre fram. Vi har
under varje traff (oavsett om den varit fysisk eller via videosamtal) fort loggbok for att alltid
ha nagot att luta oss tillbaka mot om det hade uppstatt nagot problem. Aven om arbetet ibland
har delats upp har vi alltid suttit tillsammans da vi har velat kunna diskutera och dverldgga om
innehallet med varandra. Artikelsokning, lasning av artiklar, urval av artiklar, syfte och
fragestallning &r de delar vi gjort ihop. Resterande har vi delat upp allt eftersom de olika
delarna blev klara. Bilagorna, figurerna och tabellerna har Karolina gjort medan Linnéa har
skrivit storre delen av metoden och dven “Overgripande beskrivning av artiklarna”.
Redovisningen av resultatet har ocksa varit uppdelat da Linnéa har skrivit ’Metoder som
anvants i studierna” och Karolina har skrivit ”Artiklarnas styrkor och svagheter” och ”Lérares
uppfattningar och instéllningar kring &mnesintegrering”. Under skrivandet av
diskussionsdelen har vi varit mycket noggranna med att halla en standig konversation om
innehéllet. Linnéa har skrivit "Metoddiskussion” och ”’Styrkor och svagheter i studiernas
metoder”. Karolina har skrivit ”Styrkor och svagheter i forskningsomradet” samt Framtida
forskning.” Aven om det 4r Karolinas fingrar som knappat pa tangenterna sa har vi
tillsammans skrivit sammanfattning och férord. Inledningen har vi bada skrivit.



INLEDNING

Under lararutbildningen har vi vid upprepade tillfallen fatt till oss att elever lar sig pa olika
satt. Alla elever lar sig inte multiplikationstabellen bara for att de far den framfor sig i en bok.
En del behdver lara sig genom att till exempel fa anvénda sig av olika material eller springa i
en bana och félja en viss multiplikationstabells ménster pa idrottslektionen!. Genom att arbeta
amnesintegrerat far eleverna majlighet att arbeta pa olika satt och utnyttja det faktum att de lar
sig pa olika vis. Ibland kan det handa att man som larare ser det som ett hinder att alla elever i
klassrummet inte kan lara sig genom att sitta stilla och titta i det undervisningsmaterial som
tilldelats dem. Men det &r viktigt att vi ser det som en tillgang att eleverna lar sig olika.
Amnesintegrerat arbetssatt gor det mojligt att anvanda sig av olika sitt att ta in kunskap pa
och &r ett bra tillfalle att Iata eleverna gora grupparbeten.

FOr att en larare ska kunna arbeta amnesintegrerat ar det flera faktorer som spelar roll.
Déribland lararens egna &mneskunskaper, undervisningsmaterial, gemensam planeringstid
med andra larare samt verksamhetens instéllningar till arbetssattet. (Olovsson & Nasstrom
2018)

Grunden med amnesintegrerad undervisning ligger i att tva eller flera @mnen integreras och
samverkar med varandra i undervisningen i eller utanfor klassrummet. Det vanligast
forekommande amnesintegrerade &mnena &r enligt Persson, Ekborg och Garpelin (2009) och
Santau och Ritter (2013) de naturorienterade &mnena (kommer hdrmed betecknas som NO)
och de samhaéllsorienterade &mnena (kommer harmed betecknas som SO). NO-d&mnena
biologi, fysik och kemi &r omraden som ligger nara varandra och detsamma galler SO-amnena
geografi, historia, religion och samhallskunskap. Eftersom amnesomradena ligger sa nara
varandra ar de enligt ovannamnda forskare anvéandbara nar det kommer till &mnesintegrering.

| Lgrll (Skolverket 2011, rev. 2019) framhalls exempelvis att &mnena kemi, biologi och fysik
har flera gemensamma begrepp: natur, samhéllet, vardagslivet, varldsbilden etc. Enligt
Olovsson och Nasstrom (2018) kan &mnena darfor undervisas tillsammans for att ge helhet
och sammanhang. De gemensamma begreppen ar inte ett krav for att integrera &mnen men
daremot sa underlattar det &mnesintegreringen eftersom amnena berér samma omraden.

Nar tva damnen inom ett omrade (till exempel i NO) integreras innefattar det att narbeslaktade
amnen fors samman. Men integrering kan dven ske mellan @mnen som inte ar narbeslaktade.
Det kan exempelvis vara matematik och musik. (Olovsson & Nasstrom 2018)

Genom att kombinera exempelvis matematik och musik far elever, som i vanliga fall har svart
att sitta still samt undervisas i den vanliga matematikpedagogiken, chans att visa andra
formagor. Aven de elever som klarar av det typiskt stillasittande matematikklassrummet far
tillfalle att vara extra kreativa och utvidga sina kunskaper. Det kan for de har eleverna bli en
lektion som &r extra rolig att genomféra. (Lofgren & Ebbelind, 2010)

1 Orelundskolan. VFU-period. Olsfors 2018-02 till 2018-03.
2



| Lgrll (Skolverket 2011, rev. 2019, s. 8) star det under Riktlinjer att “alla som arbetar i
skolan ska organisera och genomfor arbetet sa att eleven far méjligheter att arbeta
amnesovergripande”. Skolverket beskriver amnesintegrering som fem olika kategorier av
amnessamspel; forvetenskapligt, hjalpande, sammankopplande, férenande och omskapande ”
(Skolverket 2011, rev. 2019, s. 114). Det har pavisar att arbeta amnesintegrerat forvantas
utveckla elevernas kunskaper genom att se helheten i larandet.

Enligt Lgr 11 (Skolverket 2011, rev. 2019, s. 12) har ocksa rektorn ett dvergripande ansvar
nar det galler amnesintegrerat arbete. Pa sida 12 star att “rektorn har ansvaret for skolans
resultat och har, inom givna ramar, ett sarskilt ansvar for att i undervisningen i olika amnen
integrera amnesdvergripande kunskapsomraden, exempelvis miljo, trafik, jamstalldhet,
konsumentfragor [...]".

Anledningen till att vi intresserade oss for amnesintegrerat arbete ar for att vi fatt hora mycket
om det under var utbildning pd Hogskolan i Boras. Det som gjorde amnet &n mer spannande
var att vi sjalva inte varit med om den har sortens arbetssatt under var egen tid i grundskolan.
Ytterligare en faktor som vackte vart intresse var att vi bada tva som elever har fran och till
haft svért att arbeta i det s kallade “stillasittande klassrummet”. Under vara VVFU-perioder
har vi dessutom upptackt att det finns flertalet elever i varje klassrum som har svart for att
sitta stilla. De fragor som bland annat vécktes inom oss var funderingar kring varfor inte fler
larare arbetade amnesintegrerat nar forelasare pa var utbildning pa Hogskolan i Boras pratade
sa val om det.

Syfte och fragestéllning

Den har kunskapsoversikten syftar till att undersdka grundskollérares installningar till
amnesintegrerat arbete. Med hjalp av vetenskapligt granskade artiklar vill vi fa reda pa hur
pedagogernas tankesétt kring amnesintegrering ser ut. FOr att besvara syftet anvands
fragestallningen:

e Vad ar grundskollarares installningar till @&mnesintegrerat arbete?



METOD

Under metod beskrivs hur artikelsokningen gatt till for att finna studier till den har
kunskapsoversikten och vilka studier som valts ut. Har beskrivs dven antal sokresultat samt
reduceringen av studierna. Slutligen beskrivs dven hur kartlaggningen gatt till.

Informationssokning och urval

Databaserna som vi anvande var ERIC Database, ERIC ProQuest, Primo och A+ Education. |
databasern ERIC och Primo gjordes en sé kallad boolesk sokning med operatorn “AND”
(Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013, ss. 78-79). Vi sokte pa vara olika nyckelord
som vi valt ut genom en metod ur Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013, s. 79)
som de bendamner som systematisk litteratursokning.

Vi borjade var artikelsokning med att anvinda oss av vara nyckelord “imnesintegrering”,
“dmnesintegration”, "dmnesoverskridande” samt “dmnesdvergripande”. Pa engelska innebar
det att vi anvénde begreppet ’interdisciplinary”. Efter en forsta sokning upptéckte vi att vissa
begrepp var béattre an andra sett utifran vart syfte. Exempelvis gav amnesintegrering fler
sOkresultat och framfor allt fler artiklar som besvarade kunskapsoversiktens syfte jamfort med
begreppet &mnesoverskridande. Begreppet amnesoverskridande var mer kopplat till tematiskt
arbete och gav darfor resultat inom det omradet vilket inte var vad vi sokte efter. Tematiskt
arbete &r dock en gren inom dmnesintegrering och ett sétt att genomfora &mnesintegrerat

arbete pa.

Enligt Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013, s. 81) ar utgivningsar och
geografiskt omrade ett satt att begransa sin sokning. Vi valde att inte begransa var sokning
med de har bestandsdelarna. Det pa grund av att vi tidigt upptéackte att vi inte hade sa stort
urval som onskat vad galler artiklar som besvarade kunskapséversiktens syfte och
fragestéllning. En redovisning av antalsoktréffar, sékresultat och urval gar att finna langre ner
i texten dar det beskrivs bade i den lopande texten och med figurer. Artiklar som daremot
sallades bort var artiklar som handlade om hur elever och larare arbetar &mnesintegrerat samt
om de endast berorde elevernas, rektorers eller verksamhetens attityd gentemot
amnesintegrering. Artiklar dar forskningen gjorts pa utbildningsnivan hogre eller lagre an
grundskolan (F-9) sallades ocksa bort.

| en av de artiklarna vi fann saknades syfte, fragestallningar, bakgrund och resultat som
typiskt finns med i en vetenskaplig artikel (se bilaga 2). Vi valde anda att ta med artikeln da
den uppfyllde vara kriterier for syfte och fragestallningar.

| majoriteten av de artiklar som valts ut till kunskapsoversikten fanns sékordet med i titeln.
Ibland anvandes istéllet ett liknande ord i titeln. Ett exempel &r tva av vara artiklar som har
begreppet “integrated” med i titeln istillet for “interdisciplinary”. Det var endast en av vara
artiklar dar inget av sokorden eller liknande begrepp fanns med i titeln (se tabell 1). Istéllet
fanns begreppen med i artikelns abstract.



Tabell 1. Nedan visas en tabell 6ver de olika artiklarna som vi har valt att ha med i var
kunskapsoversikt. Vi redogor ocksa for i vilken databas vi fann vilken artikel.

Forfattare Artikelnamn Publiceringsdata Databas
Persson, Helena, | Amnesintegrerad undervisning i NorDiNa: Nordic Studies | Primo
Ekborg, naturvetenskap - Vad ar det? in Science Education,
Margareta & 5(1), ss. 47-60. 20009.
Garpelin, Anders
Persson, Helena, | En studie av larares intentioner NorDiNa: Nordic Studies | Primo
Ekborg, med och genomforandet av in Science Education,
Margareta & amnesintegrerad 8(1), ss. 73-88. 2012.
Ottander, naturvetenskaplig undervisning i
Christina skolar 9
Bursjoo, Ingela Att skapa sammanhang: Larare i | NorDiNa: Nordic Studies | Primo
naturvetenskapliga &mnen, in Science Education,
&mnesdvergripande samarbete 11(1), ss. 19-34. 2015
och etiska perspektiv i
undervisningen
Dr Jennifer Bryce | A whole school approach to Synergy, 4(1), ss. 9-17. A+
assessing personal and 2006 Education
interdisciplinary learning
Burcu Gurkan Examination of secondary school | Pegem Egitim ve Ogretim | ERIC
teachers' opinions regarding Dergisi, 9(1), ss. 91-124.
interdisciplinary teaching 2019
Alexandra O. What to Teach and How to Teach | The New Educator, 9(4), | ERIC
Santau & Jason It: Elementary Teachers' Views ss. 255-286. 2013 (ProQuest)
K. Ritter on Teaching Inquiry-Based,
Interdisciplinary Science and
Social Studies in Urban Settings
Ceylan Sen, Z. & | The Views of Middle School International Journal of ERIC
Sonay Ay Mathematics Teachers on The Research in Education (ProQuest)
Integration of Science and and Science (IJRES),
Technology in Mathematics 3(1), ss. 151-170. 2017
Instruction
Dhanapal, Saroja, | A Study to Understand the Role Asia-Pacific Forum on ERIC
Kanapathy, Ravi | of Visual Arts in the Teaching Science Learning and (ProQuest)
& Mastan, and Learning of Science Teaching, 15(2), ss. 1-26.
Jamilah 2014
Mesut Sackes, Preservice Early Childhood Journal of Early ERIC
Lucia M. Teachers' Sense of Efficacy for Childhood Teacher (ProQuest)

Flevares, Jennifer
Gonya & Kathy
Cabe Trundle

Integrating Mathematics and
Science: Impact of a Methods
Course

Education, 33(4), 349-
364. 2012.




Databasen Eric ProQuest ansag vi vara en lamplig sokbas for oss eftersom den &r riktad mot
pedagogik (4ven psykologi) och uthildning. Vi borjade med att soka pa begreppet
interdisciplinary + peer reviewed vilket gav oss ett stort utbud av artiklar (se Figur 1). Vi l&ste
igenom titlarna pa de sokresultat vi fick. De artiklar vars titel var relevant for
kunskapsoversiktens syfte 6ppnades upp for att granskas nédrmare. Vi laste genom artikelns
abstract vilket enligt Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrém (2013, s. 83) &r en metod for
urvalsprocessen for att finna artiklar. Artiklarna med ett abstract som vi ansag passade till
kunskapsoversiktens syfte sparades ned i en loggbok. I loggboken antecknades detaljer kring
datum som artikeln var funnen, databas, direktl&nk till artikeln samt artikelns titel och
forfattare. Efter att ha last igenom ungefér 200 titlar upptéckte vi att titlarna blev allt mindre
och mindre relevanta for kunskapsoversiktens syfte. Darfor avslutade vi vart letande efter
artiklar for just den har sokvagen. Eftersom begreppet “interdisciplinary” gav oss ett relativt
brett sokfélt valde vi att 14gga till sokord for att sokningarna skulle bli mer relevanta for
kunskapsoversiktens syfte. Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013, ss. 78-79)
beskriver boolesk operatorn ”AND” som ett siitt att sniva av sokningen pa eftersom den har
operatorn begar att bada ord som soks pa ska finnas med i resultaten. Vi lade darfor till
sokorden interdisciplinary instructions AND teachers beliefs + peer reviewed samt
interdisciplinary instructions AND teachers views + peer reviewed (se Figur 1). Vi
genomforde sedan samma granskningssétt som vi gjorde vid forsta sokvagen. De artiklar som
vi funnit vara relevanta for kunskapsoversiktens syfte lastes sedan igenom i sin helhet for att
granskas pa djupet.

Interdisciplinary
instructions
AND teachers
beliefs
+

Peer reviewed

Interdisciplinary
+

Peer reviewed

Interdisciplinary
AND teachers
VIEWS
-+

Peer reviewed

Yiterligare

reducering

av 5 artikel
(djuplésning)

Reducering Yiterligare
av 58 artiklar reducering av
3 artiklar
(djupldsning)




Figur 1. Tillvagagangssatt i ERIC ProQuest for urvalsprocessen av vetenskapligt granskade artiklar och
tillhérande s6kord samt manuell reducering av n = antal artiklar.

Som tidigare namnts anvéande vi oss ocksa av sokmotorn Primo. For oss var det inte av stor
vikt att ha med artiklar pa svenska. Utan anledningen till att vi anvande Primo utdver ERIC
var for att bredda vara sokresultat och ge majlighet till ett storre utbud av artiklar. Sokordet
amnesintegration + peer reviewed gav oss tva traffar varav en sedan visade sig besvara var
fragestallning (se Figur 2). Vi sokte ocksa pa ordet &mnesintegr* + peer reviewed da stjarnan
symboliserar att ordets andelse kan variera, en sa kallad trunkering (Eriksson Barajas,
Forsberg & Wengstrom, 2013, s. 81). Det gav oss 13 traffar varav 1 i slutdndan visade sig ge
svar pa var fragestallning (se Figur 3). Begreppet amnesovergripande + peer reviewed gav 0ss
4 traffar och i slutdndan visade det sig att dven den sokvégen erbjod endast en artikel som
besvarade var fragestéllning (se Figur 4).

. Ytterligare
Reducering av

; reducering av
2 artiklar

Amnesintegration

+ 2 artiklar

Peer reviewed (djuplasning)

Figur 2. Tillvagagangssatt i Primo for urvalsprocessen av vetenskapligt granskade artiklar och tillhérande
sokord samt manuell reducering av n = antal artiklar.

Ytterligare

_ reducering av
13 artiklar 2 artiklar

. . Reducering av
Amnesintegr*

+

Peer reviewed (djuplisning)

Figur 3. Tillvagagangssatt i Primo for urvalsprocessen av vetenskapligt granskade artiklar och tillhérande
s6kord samt manuell reducering av n = antal artiklar.



Ytterligare
Reducering av reducering av

Amnesévergripande :
4 artiklar 2 artiklar

+
Peer reviewed

(djuplésning)

Figur 4. Tillvagagangssatt i Primo for urvalsprocessen av vetenskapligt granskade artiklar och tillh6rande
sokord samt manuell reducering av n = antal artiklar.

| ERIC Database gjorde vi endast en sokning vilket var pa sokorden interdisciplinary teachers
opinions + peer reviewed vilket gav oss hela 62 tréffar. Bland de hér 62 tréffarna tog vi ut 2
artiklar efter att ha 6gnat igenom deras titel och delar av abstract. Vid en djupare lasning
visade det sig att det endast var en av artiklarna som gav svar pa var fragestallning (se Figur
5).

. Yitterligare
Reducering av reducering av

62 aﬂlklal' 2 artiklar

Interdisciplinary
teachers

opinions
N (djuplésning)

Peer reviewed

Figur 5. Tillvagagangssitt i ERIC Database for urvalsprocessen av vetenskapligt granskade artiklar och
tillhérande sokord samt manuell reducering av n = antal artiklar.

En positiv dverraskning under artikelsokningen var databasen A + Education da vi e har fatt
information om den har webbsidan fran Hogskolan. Den finns daremot med pa Bibliotekets
hemsida med urval av databaser. Informationen om sidan berdttar att den ar riktad mot
pedagogik och har artiklar i fulltext. Det &r en webbsida med artiklar dar samtliga artiklar ar
peer reviewed och det ar alltsa inget man behover lagga till i sin s6kning. Vi sokte pa
begreppet interdisciplinary school vilket gav oss 1094 traffar. Vi hittade en artikel vars titel
och abstract stodde var fragestallning och vid en djupare lasning insag vi att den fungerade
ocksa i sin helhet gentemot var fragestallning (se Figur 6). For att vara extra sakra sokte vi pa



artikelns titel i Primo och fick upp samma artikel och &ven dar stod det att den var peer
reviewed.

. Ytterligare
Interdisciplinary Reduce@g av reducering av
school 1094 artiklar 1 artiklar

B (djuplésning)
Peer reviewed

Figur 6. Tillvagagangsstt i A + Education for urvalsprocessen av vetenskapligt granskade artiklar och
tillhérande s6kord samt manuell reducering av n = antal artiklar.

Metod for kartlaggning

Vi analyserade de nio vetenskapligt granskade artiklarna for att kartldgga deras syfte, metod,
resultat och slutsatser. Analysen gjordes for att fa en 6verblick av kartlaggningen och visa pa
vad som redan forskats om betraffande larares tankar om &mnesintegrerat arbetssatt. | bilaga 1
presenteras artiklarnas syfte, fragestallningar, urval, metod, resultat samt diskussion. Syftet med
bilagorna ar att synliggdra samt fa svar pa vad larare ser som positivt och negativt med att arbeta
amnesintegrerat. | bilaga 2 visas vad som skrivits fram explicit i artiklarna, det vill sdga vad
som skrivits fram tydligt och klart och vad vi som inte &r forskare inom omradet kan lasa ut. Vi
gjorde det har momentet for att langre fram analysera artiklarnas styrkor och svagheter.



RESULTAT

Resultatet redovisas utifran artiklarnas styrkor och svagheter, metoder samt de resultat som
artiklarna kommit fram till utifran sina respektive syften och fragestallningar. En 6vergripande
beskrivning av artiklarna kommer ocksa att redogoras.

Overgripande beskrivning av artiklarna
En overgripande beskrivning av artiklar gar att avlasa i bilaga 2. Dér star bland annat att

samtliga artiklar &r kvalitativa. | sju av de nio artiklarna har man anvant sig av intervjuer
och/eller klassrumsobservationer. | ytterligare tva har man anvént sig av enkatundersokningar.
Dock var en av de har enkatundersokningarna riktade mot elever och alltsa inte relevanta for
var kunskapsoversikt. Enkéterna ar daremot utformade pa sadant satt att fragestallningarna &r
kvalitativa och det ar upp till forskarna att géra en tolkning av informanternas svar.

Acrtiklarna ar skrivna mellan 2006 fram till idag 2019. Tre av studierna &r utforda i Sverige, en
ar fran Pennsylvania, USA, en fran Australien, en fran Malaysia, tva ar fran Turkiet och en
nédmner inte vilket land den &ar utford i.

Artiklarnas styrkor och svagheter

Atta av de nio artiklarna har ett tydligt syfte och tydliga fragestallningar som besvaras. Med
tydligt menar vi att det klart och tydligt gar att lasa i texten utan att behdva lasa mellan raderna.
Artikelforfattarna har rubriker som definierar vart i texten l&saren kan finna syfte och
fragestallningar samt svaret pa fragestallningarna. En artikel (Bryce 2006) hade daremot vare
sig ett tydligt syfte eller en tydlig struktur dar fragestallningarna besvarades. Har blev det mer
eller mindre tvunget att tolka resultatet mellan raderna. Det bli darfor en svaghet for Bryce
(2006) i forhallande till de andra artiklarna eftersom vi inte helt klart kan veta att studiens syfte
har besvarats. Det beror bade pa att det inte finns ett tydligt syfte och ocksa for att det inte finns
ett tydligt stélle i texten dar det gar att avlasa ett svar.

Samtliga artiklar beskriver sin teoretiska bakgrund. Dock &r det en av artiklarna som har en
relativt kort beskrivning av sin bakgrund i férhallande till de Gvriga artiklarna namligen Bryce
(2006). Sju av nio artiklar diskuterar styrkor och svagheter och eventuella felkallor i sin studie.
Tva av artiklarna gor det daremot inte (Bryce 2006; Dhanapal, Kanapathy & Mastan 2014). (se
bilaga 2)

Ytterligare en sak som kan ses som en svaghet for Bryce (2006) ar att den ar 13 ar gammal
vilket enligt viss forskning kan anses vara for gammal for att vara relevant i nutid. Persson,
Ekborg och Garpelin (2009) &r tio ar gammal vilket kan ses som en svaghet dven for den
eftersom Ovriga artiklar inte ar dldre &n sju ar. Girkan (2019) ar publicerad i ar vilket gor den
till den allra senaste av vara utvalda artiklar till den har kunskapsoversikten. Eftersom studien
ar sa pass nyligen utford ar den med storsta sannolikhet applicerbar pa dagens skola och
samhélle vilket &r en styrka for artikeln.

Det faktum att flertalet av vara studier har specificerat kriterier for sina deltagare anses vara en
styrka (Persson, Ekborg & Garpelin 2009; Persson, Ekborg & Ottander 2012; Bursjod 2015;
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Gurkan 2019; Santau & Ritter 2013; Sen & Ay 2017; Dhanapal, Kanapathy & Mastan 2014;
Sackes et al 2012). Anledningen till att det kan ses som en styrka &r att det ger studien mer
trovardighet for det den undersoker. Om studien ska undersoka hur larare inom naturvetenskap
arbetar med @mnesintegrering ar det av vikt att det finns kriterier som riktar sig mot det hér.
Lararna maste forst och framst undervisa inom naturvetenskap och forskarna maste for det
andra vara sakra pa att de larare de undersoker anvander sig av amnesintegrerad undervisning.
Bryce (2006) ar den enda som inte diskuterar sitt urval 6verhuvudtaget, mer an att det &r aktiva
larare. Det kan vi se som en svaghet da vi inte vet ndgot om de larare som deltagit, vare sig
deras bakgrund eller hur ldnge de praktiserat sitt yrke. Persson, Ekborg och Ottander (2012)
kan definieras som en fordjupning av studien Persson, Ekborg & Garpelin (2009) eftersom
deltagarna &r tagna fran studien Persson, Ekborg & Garpelin (2009). Persson, Ekborg och
Ottander (2012) valde de tva lararna med grund i att de under tidigare studie papekade att de
arbetade amnesintegrerat i stor utstrackning. De tva lararna arbetar pa olika sétt inom sin
amnesintegrering och mer specifikt hur lararna arbetar olika beskrivs i nasta del.

Metoder som anvants i studierna
Bryce (2006) har intervjuat larare om vilken skillnad det blir om lararna jobbar &mnesintegrerat

i skolan och vilka forbattringar de kan se. Antalet larare ndmns inte i artikeln och Bryce (2006)
namner heller ingenting om hur lararna har valts ut till studien. Hon lyfter fram svarigheter som
lararna moter med att arbeta &mnesintegrerat i skolan.

Persson, Ekborg och Garpelin (2009) samlade in data genom att intervjua 5 larare. Lararna som
intervjuades valdes av rektor pa de aktuella skolorna (exakt antal skolor namns inte i studien)
och de undervisade i forskoleklass till och med arskurs 9. Samtliga fem larare undervisade i
amnet NO. Lé&rarna beskrev hur de arbetade d@mnesintegrerat med de olika &mnena (biologi,
fysik och kemi) vid planering och laborationer. De fick lyfta fram om det fanns hinder, motiv,
mojligheter samt olika tillvagagangssatt. De sammanstéllde intervjuerna, sdg pa dem i ett
helhetsperspektiv samt gjorde teman utifran dem.

Persson, Ekborg & Ottander (2012) samlade in data genom semistrukturerade intervjuer av tva
larare, videoinspelningar, klassrumsobservationer samt faltanteckningar. De tva lararna valdes
ut fran en tidigare studie som forskarna gjort (Persson, Ekborg & Garpelin 2009). De har lararna
valdes ut specifikt for att de uttryckt i den tidigare studien att de i stor utstrackning arbetade
amnesintegrerat. De arbetade dessutom pa olika satt i forhallande till varandra. Den ena lararen
anvande dmnesintegrerat arbete som ordinarie metod for undervisningen. Medan den andra
lararen anvande arbetssattet for att bryta av den ordinarie undervisningen. Observationerna
pagick under tre till fyra veckor.

Sackes, Flevares, Gonya & Cabe Trundle (2012) anvénde sig av forskningsmetoden
kvasiexperiment. Kvasiexperiment innebér att deltagare i en studie delas in i tva grupper (eller
fler) och av de har tva grupperna blir en grupp en experimentgrupp och den andra kontrollgrupp.
Experimentgruppen far ta del av den intervention som forskarna vill testa och efterat har de
kontrollgruppen (som inte tagit del av interventionen) att jamfora med. | den hér studien innebar
det att en grupp fick borja med matematik och den andra med NO och efter fyra veckor bytte
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de dmne. Lararna i studien valdes ut da forskarna ville ha larare som undervisade i arskurserna
F-3 samt arbetade integrerat med &mnena matematik och NO. I studien deltog sammanlagt 34
larare. Lararna var uppdelade i tva grupper varav den ena inneh6ll 16 larare och den andra 18
larare. Vilken grupp som blev kontrollgruppen och vilken som blev experimentgruppen ndmns
inte i artikeln. Vilka larare som ingick i vilken grupp framkom inte i texten. Grupperna fick tva
olika uppgifter under tva perioder som delades upp i tva block. Under det forsta blocket fick
matematikgruppen instruktioner gallande matematik och NO-gruppen fick jamforelsevis
instruktioner om NO. Under block tva bytte grupperna uppgifter och de som tidigare hade
matematik skulle nu ha NO och tvartom. Respektive block pagick under fyra veckor. Efter de
tva perioderna skulle de deltagande lararna besvara pa nagra fragor. Forskarna hade tre
specifika fragor som antingen var 6ppna eller slutna. De Gppna fragorna ger majlighet till
djupare svar medan de slutna fragorna endast kunde besvaras med ett ja eller nej. For att
sammanstélla svaren pa fragorna hade forskarna i forvag bestamt olika poang beroende pa
svaren pa fragorna. Studien gar dock inte in narmare pa hur den har poangfordelningen
fungerade. Fragorna och poangen anvéandes sedan for att sammanstélla olika kategorier och
finna monster bland lararnas svar. De kategorier som framtradde var hur de olika &mnena var
effektiva for undervisningen och elevernas larande. De tre kategorierna (Science teaching
efficacy, Mathematic teaching efficacy, Integration efficacy) varderades bade i fortestet och
eftertestet for att kunna jamforas.

Santau och Ritter (2013) gjorde en studie som innehaller intervjuer av 15 larare. Forskarna
valde ut tre skolor utifran tva olika kritierier; »(a) percentage of students on free and reduced
price lunch programs above the district average and (b) above district average percentage of
enrolled minority students” (s. 263). Ytterligare kriterier var att det skulle vara grundskolor. 15
larare fran de har skolorna gick med pa att delta i studien. Intervjufragorna var av 6ppen och
undersokande karaktar vilket gav mojlighet till djupare forklaring och forstaelse. Deras
analysmetod var en sa kallad korsfallsanalys vilket innebar att de kontinuerligt jamforde
intervjusvaren och senare jamforde de likheter och skillnader. De hér likheterna och
skillnaderna delades in i olika kategorier. Vilka kategorier nd&mns inte i artikeln.

Dhanapal, Kanapathy och Mastan (2014) anvéande sig av bade intervjuer och enkater. De
intervjuade fyra larare och de fyra lararnas elevklasser (samtliga arskurs 3:0r) besvara enkaéter.
Léararna spenderade mycket tid i klassrummet med sina elever samt undervisade i amnet NO.
Forskarna observerade samt studerade deltagarna i klassrummet for att utveckla en god
forstaelse for deltagarnas synsétt och upplevelser. De valde elever fran samma arskurs (arskurs
3) for att fa en uppfattning om deras mognadsgrad och niva for att forsta. Larare och elever sags
i forskningen inte som atskilda utan beroende av varandra. Elevernas formaga till att forsta
grundade sig i lararnas genomgangar. Forskarna ville ocksa se hur lararnas planering
underlattade for elevernas inlérning, utvecklade deras individuella inl&rningsstil och objektivt
emanerade fran laroplanen.

Bursjoo (2015) genomforde samtalsintervjuer med 8 larare. Utifran kriterier valde hon larare
som hade lang erfarenhet och samtidigt var erkéant duktiga inom sitt yrke. Léararna hade en
erfarenhet pa 10-24 ar och arbetade inom NO i arskurs 6-9 i fyra olika kommuner. Urvalet av
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larare gjordes i tva steg dar det forsta steget gick ut pa att identifiera erfarna larare som arbetade
i arskurs 6 till 9 i &mnena biologi, fysik och kemi. Det var viktigt for forskaren att lararna hade
lang erfarenhet for att chansen ar da storre att de hunnit testa pa olika undervisningsformer och
utvarderat dem samt att de har en djup kunskap om lararyrket. Steg tva gick ut pa att forskarna
ville finna skillnader mellan lararna. I slutdndan var det atta larare som deltog och intervjuades.
Efter intervjuerna sammanstalldes svaren och analyserades utifran en hermeneutisk tolkande
metodologi. Det innebar att forskarna satte sig in i sammanhanget for att fa en djupare forstaelse
och kunna gora tolkningar.

Sen & Ay (2017) har anvant fallstudie som metod. De samlade in data genom att intervjua 12
olika larare. De 12 lararna var fran 4 olika mellanstadieskolor och var slumpmassigt utvalda
och deras deltagande i studien var frivilligt. Nagra kriterier for lararna var att de skulle komma
fran olika skolor, undervisa i olika arskurser och ha olika lang tids erfarenhet av yrket. De skulle
dessutom undervisa i &mnet matematik. Efter att ha intervjuat de 12 lararna analyserades
intervjuerna. | slutet av analysprocessen ar resultaten relaterade till specifika situationer. Vad
for specifika situationer som forskarna utgatt ifran namns inte i studien.

Gurkan (2019) har genomfort sin studie pa 25 olika larare som arbetar i arskurs 5-9. Lararna
valdes ut genom att forskaren forst genomforde preliminéra intervjuer for att hitta larare som
arbetade amnesintegrerat. Av de 35 larare som intervjuades fran borjan var det sedan 25 som
deltog i studien. De hér lararna arbetade i turkiska skolor inom &mnena SO, NO och matematik.
Gurkan (2019) har inriktat sig pa att intervjua, observera och dokument-analysera larares
erfarenheter samt attityd till att arbeta &mnesintegrerat i skolan. Den fenomenologiska studien
fokuserar individuellt pa lararna samt deras personliga erfarenheter. Genom att ha en
fenomenologisk studie fokuserar forskaren pé lararna och forsoker forsta deras agerande och
vilken effekt det far pa eleverna.

Sammanfattning och jamforelser
Har nedan foljer en sammanfattning av ovanstaende text. Det ar bland annat en tabell for att

fortydliga de olika metoder som studierna anvant sig av och en jamférelse av de olika studierna
i [6pande text.

| foregaende text namns att nagra av studierna har utdver intervjuer och enkéter genomfort
klassrumsobservationer, anvént sig av faltanteckningar och videoinspelningar. | den hér
sammanfattningen och jamforelsen har vi valt att inte ta med dem i tabellen eftersom vi anser
att det inte dr det som gor jamforelsen relevant. Dessutom ndmns inte de har tre komponenterna
lika frekvent och djupgaende i respektive studie som intervjuer, enkéater och kvasiexperiment
gor. Det blir darfor svart for oss att gora en djupare jamforelse nar inte studierna delgivit all
information kring de évriga metoderna. Anledning till att vi skrivit med antal larare per studie
ar for att fa en dverblick av hur manga larare varje studie exempelvis intervjuat eftersom det
anses vara mer jobb att géra djupintervjuer med flera personer &n att dela ut enkater.
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Majoriteten av kunskapsoversiktens valda studier anvande sig pa ett eller annat sétt av metoden
intervju (se Tabell 2). Endast en artikel valde att gora ett kvasiexperiment, namligen Sackes et
al (2012).

Tabell 2. Oversikt 6ver vilka metoder som forekommer i de olika studierna som ar med i den hér
kunskapsoversikten.

Intervjuer Enkéter Kvasiexperiment Antal larare
Bryce (2006) X N&mns gj
Persson (2009) X 5
Persson (2012) X 2
Sackes (2012) X X 34
Santau & Ritter (2013) X 15
Dhanapal (2014) X X (elever) 4
Bursjod (2015) X 8
Sen & Ay (2017) X 12
Glrkan (2019) X 25

Fordelen med kvasiexperiement &r att forskarna kan pa ett direkt och konkret satt se likheter
och skillnader mellan de aspekter som de vill ska jamforas. Sackes et al (2012) avslutade sin
studie med en enkatundersokning. En enkatundersokning kan ses som en nackdel beroende pa
vad det ar forskarna undersoker. Sackes et al (2012) har haft bade 6ppna och slutna fragor i sin
enkat och sedan tolkat de svar de fatt. Enkéater &r hjalpsamma medel om det handlar om statistik
eller kvantitativa undersékningar dar antalet raknas snarare an djupet pa svaren.

Fordelen med en intervju ar att forskarna kan fa mojlighet till att fordjupa sig i svaren med hjalp
av foljdfragor. Den har majligheten finns inte vid enkatundersokningar utan da far forskarna
noja sig med det material och svar de har fatt in. Aven majoriteten av artiklarna har genomfort
intervjuer s har de genomfort dem pa olika sétt. Persson, Ekborg och Ottander (2012) har gjort
sa kallade semistrukturerade intervjuer. Det ar en fordjupning av information de redan har. De
ha specifikt valt ut de tva deltagarna for att de vill underséka mer djupgaende kring just deras
arbetssatt.

Girkan (2019) och Sackes et al (2012) har intervjuat Over 20 personer medan resterande
intervjuundersokningar har farre an 15 deltagare. | det har fallet tyder det pa att antalet inte &r
avgorande for resultatet eftersom samtliga studier har kommit fram till liknande resultat. Det
behover i det har fallet heller inte betyda att en studie & mer palitlig for att den har intervjuat
fler deltagare. Det &r ddremot av vikt att som forskare ta hansyn till att studier med fler deltagare
ibland &r mer palitliga, men det beror pa vad studien har for syfte eller vad som ska undersokas.

Larares installningar kring &mnesintegrering
| Bryce (2006) diskuterar lararna vikten av elevernas maojlighet till ett helhetsperspektiv.

Helhetsperspektiv innebér att eleverna kan se kopplingar mellan skolans olika &mnen och
skolan blir da inte lika uppdelad. | var vardag gar ofta &mnena hand i hand utan att vi tanker
pa det och det ar da viktigt att vi i skolan inte skiljer dem at. Det galler till exempel nér vi
bakar eftersom vi da anvander bade amnet matematik och kemi. Helhetsperspektivet galler
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inte bara eleverna utan aven lararna kan fa méjlighet att se eleverna utifran ett
helhetsperspektiv. En larare som undervisar en klass i ett enda &mne ser eleverna pa ett satt,
men om en larare undervisar samma klass i flera @mnen far lararen se olika sidor av eleverna.
Ett exempel ar for larare som undervisar eleverna i matematik och idrott. | matematiken far de
se elevernas logiska tankande medan det i idrotten far se en mer fysisk och aktiv sida. Det kan
till exempel vara sa att elever som har svart for det stillasittande klassrummet gor béttre ifran
sig beddmnings- och betygmassigt i de mer fysiska &amnena. De flesta larare &r inte vana vid
att arbeta utanfor sina amneskunskaper vilket kan forsvara mojligheter till amnesintegrering. |
dag far larare séllan specifik utbildning kring hur de kan arbeta &mnesintegrerat. Varje larare
haller sina lektioner med sina d&mnen och att kliva utanfor de ramarna kan kannas som en
osakerhet. Lararna papekar att de vill ha mer kompetensutveckling kring &mnet. Bryce (2006)
trycker framfor allt pa vikten av @mnesintegrering for de elever som &r i behov av sarskilt stod
da det ger dem mojlighet att lara pa andra och nya satt. Genom amnesintegrering kan eleverna
fa mojlighet till att inte bara ta in information. Eleverna far ocksa majlighet till att lara sig hur
de ska finna och hur de ska ta in ny information och nya kunskaper.

Persson, Ekborg och Garpelin (2009) bérjar med att beskriva de tva olika &mnesintegrerade
arbetssatten som studien funnit bland de intervjuade lararna. Det ena sattet ar att arbeta
amnesintegrerat med amnen som ar nérbeslaktade, exempelvis NO-amnena kemi, biologi och
fysik. Det andra sattet ar att arbeta integrerat mellan skolans olika &mnen. Da kan det vara
flera @mnen som integreras, som till exempelvis SO, svenska och bild. L&rarna upplever att
eleverna far ett helhetsperspektiv pa @mnet och undervisningen i skolan om de arbetar
amnesintegrerat. En av lararna som arbetar med elever i behov av sarskilt stdd, anser att det
for elevernas del ar ett mycket effektivt arbetssatt da de far mojlighet till larande pa olika sétt.
Persson, Ekborg och Garpelin (2009) beskriver hur lararna ser olika pa huruvida
amnesintegrering ingar i den ordinarie undervisningen eller om det ska vara ett avbrott fran
den ordinarie undervisningen. Lararna som deltog i studien ansag att &mnesintegrerat arbete ar
ett roligt satt att lara sig och ett roligt satt att undervisa pa. Ett av de viktigaste motiven till att
arbeta d&mnesintegrerat ar att det ger eleverna en mojlighet till att géra vardagsanknytningar.
Larandet blir pa sa satt mer meningsfullt. De hinder som daremot uppstar ligger pa
organisatorisk niva da lararna upplever att de inte far stod fran verksamheten. Bristen av stod
visar sig i bland annat for lite tid till gemensam planering for lararna. Ett annat bekymmer
som lararna upplever ar huruvida bedémningen ska se ut, dvs. vart ska man dra gréansen
mellan de olika integrerade amnena? Ytterligare ett hinder &r bristen pa undervisningsmaterial
anpassat till specifikt &mnesintegrering.

Persson, Ekborg och Ottander (2012) har delat in lararnas uppfattningar kring
amnesintegrering i tva olika kategorier; inre och yttre faktorer. De inre faktorerna bestar av
onskan och formaga medan de yttre bestar av forvantningar, mojligheter och svarigheter.
Onskan innebar det lararna vill fa ut av att arbeta amnesintegrerat. Lararna som deltagit i
studien vill framfor allt att eleverna ska fa ett helhetsperspektiv pa omradet och inte endast
narma sig det fran ett hall. Helhetsperspektivet kan hjélpa eleverna att gora kopplingar till sin
vardag utanfor skolan och ge dem en djupare forstaelse till varfor man ska gora det ena eller
det andra. Vardagsanknytning ar har ett aterkommande begrepp for bada de intervjuade
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lararna. Genom amnesintegrering har lararna aven en stérre mojlighet till att variera
arbetsformerna. Det ar framfor allt bra nar man arbetar med mer abstrakta omraden som
eleverna inte riktigt kan ta pa. Exempel pa abstrakta omraden ar energi inom fysiken och
diskussioner om olika gudar inom religionen. Det ar dock viktigt att som larare fa mojlighet
att samarbeta med kollegor da lararna kan ge varandra idéer och stod. Hinder till
amnesintegrerad undervisning ligger oftast pa organisationsniva da det inte finns tillrackligt
med tid inom verksamheten for att lararna ska ha méjlighet till gemensam planeringstid.

| Sackes et al (2012) argumenterar l&rarna for flera olika anledningar till att arbeta
amnesintegrerat. Bland annat underlattas amnesintegrering eftersom flera av skolans &mnen
har med varandra att géra. Exempelvis kan det vara en elevuppgift som gar ut pa att finna
fakta och skriva om en viss religion. Eleverna arbetar da bade med amnet SO som omradet
religion tillhdr samt amnet svenska eftersom eleverna far skriva och vara uppmarksamma pa
bland annat sprak och grammatik. Léararna trycker extra pa amnena matematik och NO. Nagra
av lararna anser att NO och matematik har en naturlig koppling till varandra och att det till
och med kan tolkas som att matematik ar en underkategori till NO. Den absolut storsta
anledning till att arbeta &mnesintegrerat ar att som larare kunna ge eleverna ett
helhetsperspektiv. Genom att se koppling mellan @mnena for att sedan koppla vidare till sin
vardag far eleverna en djupare forstaelse for skolans &mnen. Genom att gora en
vardagskoppling menar ldrarna att deras larande blir mer meningsfullt. Framfor allt i
lagstadiet ar det anvandbart med amnesintegrering da lektionerna kan bli tidspressade att
hinna med. Genom att koppla samman flera &mnen far lararen och eleverna mojlighet till att
hinna med storre omraden knutna till flera amnen.

| Santau & Ritter (2013) ser lararna &mnesintegrerat arbetssatt som ett fritt arbetssatt for
eleverna. Eleverna far pa egen hand l6sa problem och hitta information med de
amneskunskaper de redan har. Deras kunskaper utvecklas med tiden och eleverna far kanna
ett ansvar for sin egen utveckling. Lararna i studien diskuterar vilka &mnen som &r
kompatibla, till exempel matematik och NO da de kompletterar varandra. Aven det faktum att
det finns &mnen som inte funkar tillsammans diskuteras. Daremot ndmns inte vilka &mnen det
ar som inte &r integreringsbara, men det de handlar om ar att &mnena inte har gemensamma
koncept. Férdelen med att arbeta &mnesintegrerat anses vara det faktum att man kan applicera
olika amneskunskaper pa koncept i ett omrade som kan vara svart att forsta for eleverna.
Hindren kring &mnesintegrerat arbete ligger pa en organisationsniva da lararna ges mojlighet
till for lite gemensam planeringstid samt att det inte finns nagot tdckande material for
specifikt &mnesintegrerat arbete.

Dhanapal, Kanapathy och Mastan (2014) lagger fokus kring integrering av NO och bild i sin
studie och huruvida lararna anser dem vara kompatibla. Samtliga larare i studien anser att
amnena fungerar bra att integrera och da framfor allt att bilden integreras i NO:n. Vid
genomgangar under lektionstid anser lararna att det ar mycket anvandbart att anvanda sig av
bilder och ritningar. | kemin ritar man molekyler, i biologin ritar man ett
matspjalkningssystem och i fysiken kan man rita en sluten/6ppen stromkrets. Bilden
underlattar for eleverna att forsta vad det ar lararen pratar om och vad det &r omradet handlar
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om. Genom att integrera just amnet bild bidrar det dessutom till att utveckla elevernas
kreativitet eftersom de sjélva kan fa rita och strukturera olika system och figurer.

| Bursjoo (2015) beréttar hon om hur studiens deltagande larare upplever att de inte alltid kan
ha kontroll pa forhallandena som studien fragar efter gallande @mnesintegrerat arbete. Mycket
hanger pa radande situation, samarbetskulturen pa arbetsplatsen, den kompetensutveckling
som erbjuds samt mojligheter fran verksamheten. Samtliga deltagare vill daremot pasta att ett
amnesintegrerat arbetssatt ar positivt for eleverna da de ger dem en majlighet till att se ett
storre sammanhang mellan &mnena samt kunna koppla skolans amnen till vardagen. Det &r
viktigt att eleverna inte ser skolan och skolans &mnen som nagot splittrat eller uppdelat.
Genom att arbeta &mnesintegrerat kan eleverna sjélva se vad de ska ha olika &mnesrelaterade
uppgifter till genom att koppla det till vardagen utanfor skolan. Fragan “Vad ska jag med det
hir till?” ska framkomma i undervisningen. Lérarna som deltagit i Bursjoos (2015) studie
berattar att for att ett arbetslag ska ha en fungerade samarbetskultur maste lararna ha skapat en
relation till varandra och trivas tillsammans. Stod fran rektor och verksambhet till att arbeta
amnesintegrerat ar ocksa en viktig punkt eftersom det finns verksamheter och styrelser som
inte anser att amnesintegrerat arbetssatt ar nagot som gagnar eleverna. Lararna ar ocksa i
behov av gemensamplaneringstid vilket ar en del som vilar pa verksamhetens axlar eftersom
det &r dar resurserna fordelas.

Sen & Ay (2017) fokuserar pa integrering av matematik i skolans 6vriga @mnen. Majoriteten
av lararna anser att matematik ar applicerbart i flertalet av de andra skoldmnena. Framfor allt
beskrivs det hur kompatibla matematik och de olika NO-amnen ar da det ofta forekommer
matematik inom damnena biologi, fysik och kemi. Inom till exempel fysiken anvander lararna
och eleverna sig av matematik for att rakna ut forhallanden och det finns olika matematiska
formler inom fysiken. Sen & Ay (2017) &r inte en svensk studie men det finns daremot
mojlighet att jamfora med de svenska styrdokumenten Lgrll. Déar ska eleverna bland annat
kunna anvanda sig av olika matinstrument sa som mattband och vagar och hur de ska anvéanda
dem i undersokningar och rakna ut saker (Skolverket 2011, rev. 2019, s. 177). | studien
beskriver lararna matematiken som en del av NO-dmnena, daremot hor inte alltid NO-&mnena
hemma i matematiken. Sen & Ay (2017) diskuterar dven vikten av lararnas kunskaper da ett
amnesintegrerat arbetssatt kraver djupa och breda amneskunskaper fran lararens sida. Ett par
larare anser dock att NO och matematik inte kan integreras, framfor allt inte i de lagre
aldrarna da de inte har nagot gemensamt i styrdokumenten. Daremot diskuteras det langre
fram i artikeln vad styrdokument och laroplanen sager och aven nu &r lararna oense. Nagra
anser att laroplanen lagger fram bra med hjalpmaterial och inspiration for att arbeta
amnesintegrerat medan andra anser att den talar alldeles for lite om det. I artikeln ndmns det
dock inte ndrmare vad det ar specifikt for material som l&rarna talar om.

Gurkan (2019) berattar hur majoriteten av lararna i studien anser att flertalet &mnen i skolan

naturligt hor ihop. Exempelvis om lararen har en genomgang i @&mnet biologi sa &r det latt att
hon eller han tar till bildsprak for att forklara hur nagonting fungerar. Har har da &mnena NO
och bild kopplats samman och integrerats. Flera larare i studien ndAmner hur han/hon kopplar
samman &mnen om det upplevs att &mnena ar naturligt kopplade till varandra och kan bli

17



forstadda battre i en helhet daremot namns inte hur. Flertalet av lararna berattar ocksa att en
amnesintegrering ger eleverna ett livslarande da de kan koppla det till sin vardag utanfor
skolan och forstar vikten av @mnena. Det &r ett effektivt satt att lara da det i verkliga livet
séllan &r uppdelat, som man ofta kan uppleva skolans &mnen. Girkan (2019) skriver om hur
lararna upplever att eleverna far mojlighet att applicera sin &mneskunskap 6ver till alla de
andra amnena. Det galler framfor allt i NO-amnena. Ytterligare en fordel med
amnesintegrering ar att lararna kan applicera olika sorters larstilar eftersom elever lar sig
olika. Vilka larstilar det handlar om gar studien inte in djupare pd. Amnesintegrering later
aven eleverna narma sig ett omrade fran olika perspektiv. Vad galler lararna sjalva sa
uppskattar de den hjalp de far mojlighet till att fa av varandra. Dock finns det avsaknad av
gemensam tid till planering enligt lararna som deltagit i studien.

Sammanfattning: Skillnader och likheter i artiklarnas resultat
Lararna i sex av artiklarna namner pa ett eller annat satt att &mnesintegrering ger eleverna ett

helhetsperspektiv pa ett omrade (Persson, Ekborg & Garpelin 2009; Persson, Ekborg &
Ottander 2012; Sackes et al 2012; Dhanapal, Kanapathy & Mastan 2014; Bursjoo 2015;
Gurkan 2019). Genom att ge eleverna ett helhetsperspektiv far de ett meningsfullt larande och
kan lattare forsta varfor de ska lara sig nagot. Det blir ett satt for dem att gora kopplingar till
vardagen och finna vardagsanknytningar till skolans olika &mnen. Vardagsanknytning ar
ytterligare ett begrepp som samma sex artiklar namner.

Lararna i sex av de nio artiklarna framhaller férdelarna med amnesintegrerat arbete utifran att
det hér arbetssattet namns i styrdokumenten (Sackes et al 2012; Santau & Ritter 2013;
Dhanapal, Kanapathy & Mastan 2014; Bursjoo 2015; Sen & Ay 2017; Gurkan 2019). L&rarna
belyser att det i styrdokumenten star att larare ska ge eleverna méjlighet att arbeta
amnesintegrerat. | Bryce (2006), Sen & Ay (2017) och Girkan (2019) diskuterar aven lararna
de mojligheter till &mnesintegrering som styrdokumenten ger lararna. Oavsett om det ar
svenska eller internationella artiklar finns det med i styrdokumenten att &amnesintegrering ska
appliceras i skolans olika &mnen. Men det diskuteras ocksa i de ovannamnda artiklarna
huruvida styrdokumenten underlattar det &mnesintegrerade arbetet eller inte. Det beror pa att
styrdokumenten ar olika strikta gallande hur de specificerar &mnena. Exempelvis sa har de
svenska styrdokumenten tidigare varit mer strikta pa sa sétt att de varit sa pass amnesspecifika
att det inte funnits mojlighet till &mnesintegrering. 1 Sen & Ay (2017) diskuterar lararna
daremot raka motsatsen. Artikeln namner inget ursprungsland men lararna fran den héar
nationen anser att tidigare styrdokument har gett lararna moéjlighet till fria tyglar nér det
kommer till amnesintegrering. | de nya styrdokumenten ar riktlinjerna sa amnesspecifika att
det gor det svart for lararna att arbeta amnesintegrerat.

Endast tre artiklar diskuterar lararnas svarigheter géllande amnesintegrering (Bryce 2006;
Bursjoo 2015; Sen & Ay 2017). Amnesintegrerat arbete staller stora krav pa lararnas
amneskunskaper da de inte langre bara behover kunskap om sitt eget &mne utan d&ven amnen
som &r utanfor deras &mnesbas. Ldrarna belyser att genom amnesintegration kan daremot
lararna ta hjalp av varandra och samarbeta utanfor arbetslagets &mnesspecifika lektioner.
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Tva artiklar argumenterar for hur bra amnesintegrering ar for elever som &r i behov av sarskilt
stod (Bryce 2006; Persson, Ekborg & Garpelin 2009). Amnesintegrerat arbetssatt ger enligt
lararna mojlighet att variera larandeformerna och inlarningsstilarna som kan ha stor variation
hos elever som befinner sig i behov av sérskilt stod. De far ett friare satt att lara, kan
samarbeta och kan narma sig omradet pa olika sétt.

Tre av artiklarna diskuterar att en av fordelarna med amnesintegrerat arbetssétt ar den
mojlighet det ger till att variera arbetsformerna i och utanfér klassrummet (Persson, Ekborg &
Ottander 2012, Santau & Ritter 2013; Giirkan 2019). Alla elever i skolan lar inte pa samma
satt och olika elever har olika sétt att lara in pa. Exempelvis kan det vara elever som har las-
och skrivsvarigheter som ska skriva en inlamning. For att underlatta for de har eleverna kan
de istéllet fa rita en beréattelse, spela upp en pjas eller redovisa via video eller bildstod. Det har
galler aven elever som inte har nagra specifika svarigheter.

Lararna i sex av artiklarna menar att det storsta hindret med att fa arbeta amnesintegrerat
ligger pa organisationsniva (Persson, Ekborg & Garpelin 2009, Persson, Ekborg & Ottander
2012, Santau & Ritter 2013; Dhanapal, Kanapathy & Mastan 2014; Bursjéd 2015; Girkan
2019). Det finns flera olika hinder pa den har nivan och det kan vara allt fran stod fran
verksamheten till mojlighet till gemensam planeringstid. En del skolor vill som verksamhet
inrikta sig pa att arbeta &mnesintegrerat, medan andra inte anser att det &ar nédvandigt.
Nodvandigt eller inte beror pa att en del skolor anser vissa amnen vara viktigare an andra. Tva
omraden som prioriteras hogt & matematik och lasningen inom svenskan.

Det &r bara tva av artiklarna dar lararna diskuterar ytterligare en svarighet och det ar det
faktum att det inte finns nagon tillgang pa laromedel och material som &r specifikt for
amnesintegrering (Persson, Ekborg & Garpelin 2009; Santau & Ritter 2013). Persson, Ekborg
och Ottander (2009) namner dessutom avsaknad av tillrackligt manga klassuppsattningar av
litteratur och utrustade (i det har fallet) NO-salar. Utover det stéller det till problem nér
lararscheman, elevscheman och salsscheman inte kan mobleras om eller &ndras allt for
mycket.

Slutsats av larares installningar till &mnesintegrerat arbete
Fragestallningen ”Vad har grundskollérare for instéllning till &mnesintegrerat arbete?”” besvaras

i artiklarna utifran olika perspektiv. Majoriteten av lararna i artiklarna har en positiv installning
till amnesintegrerat arbete. Det beror for det forsta pa den fordel de har for eleverna. Genom att
arbeta amnesintegrerat far eleverna ett helhetsperspektiv pa skolans amnen och kan gora
vardagsanknytningar till sin vardag. For de andra star det i styrdokumenten att larare ska ge
eleverna en mojlighet att arbeta &mnesintegrerat. De nérbeslaktade d&mnena i styrdokumenten,
sasom kemi, fysik och biologi, har dessutom gemensamma begrepp (till exempel natur,
samhaéllet, vardagslivet, varldsbilden m.fl.) som kan fa en djupare férklaring om de ses utifran
flera perspektiv. En tredje anledning som varit omnamnt framfor allt i arskurserna F-3 ar att
larare besparar sig tid genom att arbeta dmnesintegrerat. Istallet for att ha tre olika lektioner
med tre olika genomgangar kan lararen sla ihop lektioner och &mnen och férlanga arbetstiden
for eleverna. En fjarde anledning som goOr att larare har en positiv instéllning till
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amnesintegrering &r hur val (enligt artiklarna) det gar att applicera hos elever som ar i behov av
sarskilt stod. Det ger elever i behov av sarskilt stod en mojlighet till att narma sig ett omrade
fran olika perspektiv och till exempel inte endast genom att Gppna en bok.

Det som framkommit som negativt ar att det ar svagt med stod fran ledning och verksamhet.
Lararna far for lite eller ingen tid alls till att ha gemensam planering och det finns dessutom
inget material eller hjalpmedel som enkelt gar att tillampa pa amnesintegrerad undervisning.

| det stora hela ser lararna i studierna amnesintegrering som nagot positivt. Det ger eleverna
ett helhetsperspektiv och ger dem mojlighet till vardagsanknytningar. Det finns dock hinder i
skolan som ligger pa organisationsniva da verksamheten inte kan ge lararna tillrackligt med
gemensam planeringstid. Avsaknaden av material &r ocksa ett bekymmer eftersom arbetet
underlattas om det finns en grund att sta pa.
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DISKUSSION

Diskussionen ér indelad 1 "Metoddiskussion”, ”Resultatdiskussion”, ”Styrkor och svagheter 1
forskningsomradet” och “Framtida forskning”.

Metoddiskussion

Pa Hogskolan i Bords blev vi studenter erbjudna en forelasning och workshop i
informationssokning vilket hjélpte oss enormt eftersom vi larde oss om de olika databaserna
och deras funktioner. Informationen fran forelasningen och workshopen hjélpte oss nér vi sokte
efter artiklar och hittade de som var vetenskapligt granskade. Det som var svart i borjan var att
hitta artiklar som passade for vart syfte. Vi borjade brett och snavade av allt eftersom och fick
ofta paminna varandra om att det inte &r hur lararna “arbetar” utan hur de kinner och tanker
kring att arbeta &mnesintegrerat. Nar vi skulle borja med att skriva gjorde vi en tankekarta samt
en logghok som vi kunde félja under processens gang. Det anser vi underlattade vart arbete for
dar hade vi all information som vi kunde tanka oss behdva och kunde ga tillbaka om det var
nagot vi undrade Gver.

Den tabell (tabell 1) och figurer (figur 1, 2, 3, 4, 5 och 6) som vi visar i kunskapsoversikten
fortydligar informationssokningen samt vilka artiklar vi slutligen anvént.

Vi analyserade de vetenskapligt granskade artiklarna fran de olika kartlaggningarna vi hade
gjort (se bilaga 1 och 2). Vi hamtade inspiration fran tidigare kunskapsoéversikter som vi dock
inte anséag var tillrackligt tydliga eller lattlasta. Vara bilagor skulle vara lattlasta och tydliga for
att underlatta for lasaren och for oss sjalva. Rubrikerna samt fragestallningarna har varit
vasentliga for var kartlaggning da det har hjalp oss att se differenser samt likheter i artiklarna.

Det finns relativt lite forskning om l&rares instéllningar till &mnesintegrerad undervisning och
amnesintegrerat arbetssatt. Vi hittade en hel del artiklar med begreppen, men eftersom vi valt
att snava av vart syfte mot larares installningar till amnet sa blev det tidigare forskningsomradet
mycket litet. P& grund av, eller tack vare, den begransade forskningsmangd som finns gor det
amnet bade intressant och spannande men ocksa komplext att underséka. Trots viss motgang
anser vi anda att kunskapsoversikten har den grund som behovs for att ga vidare med arbetet
och ytterligare undersokningar. Det material som finns har vackt vart intresse &n mer an vad
som var innan arbetet borjade.

Nar vi borjade var artikelsokning utgick vi frén begreppen “views” och “beliefs” pa engelska (i
forhallande till det svenska begreppet installning) i databasen ERIC. Under den tidsperiod vi
agnade at att soka artiklar fick vi fram artiklar som hade egna begrepp for vara svenska ord.
Instéllning Gversattes i artiklarna till attitude. Nar vi sedan skulle dversétta var artikels titel
anvande vi oss av ett svensk/engelskt lexikon for de ord vi inte hade nagon saker 6versattning
for. Darfor har vi valt att anvanda ordet attitude i var engelska titel istallet for de forsta sokorden
vi hade; views och beliefs. Ordet attitude hade mojligen gett oss andra sokresultat &n vad de
orden vi anvénde gav oss, vilket ar en sak att ha i minnet till en annan gang. Vi skulle kunna ha
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gjort en mer noggrann sokning av synonymer och finna mer variationer pa vara ord innan vi
borjade var sokning.

Resultatdiskussion

Det har visat sig att amnesintegration kan innebédra olika saker enligt den har
kunskapsoversikten artiklar. Det ena séttet ar att dmnesintegrera med amnen som &r
nérbesléktade, det kan till exempel vara inom NO:n med @mnena kemi, biologi och fysik. Inom
SO hade det i jamforelse varit geografi, historia religion och samhéllskunskap. Men
amnesintegrering kan aven vara nar skolans olika amnen kopplas samman, sdsom matematik
och svenska. Det har syns relativt tydligt nar larare och elever i matematiken arbetar med
problemldsning och maste tolka den text de laser. Nar amnen integreras kan det vara mer an tva
amnen och ibland till och med alla skolans &mnen. Ett satt att arbeta &mnesintegrerat med flera
av skolans &mnen skulle kunna vara att gora tematiska arbeten.

Fragestallningen i kunskapsoversikten berdrde larares installningar till amnesintegrerat arbete.
Med det menas vad de har for attityder och tankar kring arbetssattet. Det som uppenbarade sig
och var kontinuerligt genom samtliga artiklar var att majoriteten (ibland till och med alla lararna
i de granskade studierna) ansag att amnesintegrerat arbete hade mer fordelar an nackdelar.
Lararna uttryckte att det ar ett bra arbetssatt dd man kan variera arbetsformerna. De ger eleverna
mojlighet till ett helhetsperspektiv vilket de kan gora kopplingar med till sin vardag utanfor
skolan som skulle kunna visa dem att deras larande ar meningsfullt. En del larare ansag daremot
att amnesintegration var svart for det gar inte att integrera vissa amnen. Dock star det i den
svenska laroplanen Lgrll (Skolverket 2011, rev 2019) att larare ska ge eleverna moéjlighet att
fa arbeta amnesovergripande.

For att kunna arbeta @mnesintegrerat underléttar det for lararen om han eller hon har breda
amneskunskaper. Om lararen under en lektion i matematik ska integrera ndgot av NO-damnena
kraver det att han eller hon vet vad de pratar om for att inte lara eleverna fel. Men det ar ocksa
viktigt for att det l&raren sdger ska stimma Gverens med det han eller hon l&r ut. | artiklarna
diskuterar flera larare att det ar svart att ha tid till gemensam planering men det r just den tiden
som har stor betydelse. Har man tillgang till gemensam planeringstid (inom exempelvis
arbetslaget) kan lararna fa mojlighet till att ta lardom av varandra och tips av varandra. Utifran
det faktum att laroplanen menar att larare ska ge eleverna mojlighet att arbeta @mnesintegrerat
(Skolverket 2011, rev 2019) kan det viktigt fran verksamhetens sida att lararna far en chans till
gemensam planeringstid. Det kan vara underlattande for de l&rare som &r utbildade inom flera
amnen som till exempel matematik och NO. Matematik och NO ar enligt flera av artiklarna de
amne som gar bast hand i hand. Matematiken anses till och med ibland vara en underkategori
eller del av NO eftersom det ar svart att arbeta inom NO-dmnena utan att dven rakna matematik.
Det har galler framfor allt inom fysiken.

Lararens installning paverkas av hur det &mnesintegrerade arbetet fungerar i klassrummet och
om lararen upplever att eleverna far ut nagot av det. Om eleverna uppnar de mal och 6nskningar
som l&raren har med det &mnesintegrerade arbetet ar det storre chans att lararen fortsatter med
det arbetssattet och behaller sin positiva installning. Daremot kan det handa att lararen andrar
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sin installning om han eller hon upplever att det har arbetssattet inte var applicerbart pa den hér
klassen. Det kan till exempel vara sa att lararen upplever att elevernas amneskunskaper inte
utvecklas.

Men som med mycket annat inom skolan kan vi inte bara utga ifran det lararna vill utan vi
maste aven ta hansyn till vad verksamheten kan erbjuda. Som flera av lararna i artiklarna
namner sa far lararna ingen tid till gemensam planering vilket forsvarar den amnesintegrerade
undervisningen. Om l&rarna integrera exempelvis matematik och svenska galler det att den
enskilde lararen har kunskaper inom bada amnena eller sa behéver lararen samarbeta med en
kollega. Det ar idag redan tunt med planeringstid for larare och att da fa ordning pa gemensam
planeringstid (dar lararna ska fa scheman att ga ihop) blir svart. Lararscheman, salsscheman
och elevscheman namns som ett hinder i en av artiklarna och det ar bland annat mellan lararnas
scheman. For att arbeta amnesintegrerat behdéver larare och elever tillgang till salar och &r en
viss sal redan upptagen gar lektionen inte att genomfora. Brist pa utrustade NO-salar namns
ocksd i en av artiklarna likval som material och hjalpmedel anpassat specifikt for
amnesintegrerad undervisning.

Efter genomford studie har vi upptéckt att det férekommer skolor och verksamheter med
ledningar som inte alls har en positiv instéllning till &mnesintegrerat arbete. De havdar att elever
missar amnesfordjupade kunskaper. Daremot &r det nodvandigt att vi tar h&nsyn till att
kunskapsoversiktens artiklar inte bara &r svenska och dérfor kan ha andra styrdokument med
helt andra riktlinjer.

Framtida forskning

Det ar endast fyra av de nio artiklarna som pa ett eller annat sétt namner behovet av framtida
forskning. Persson, Ekborg och Garpelin (2009) och Persson, Ekborg och Ottander (2012)
benamner det endast som att om intresse finns sa ar de har fradgorna intressanta att ga vidare
med. ”De hir frigorna” syftar till de fragor som forfattarna anser vacks nar man laser deras
studie. Bursjoo (2015) vill trycka pa att ytterligare forskning behdvs inom omradet for att
dvervaga hur balansen mellan @mnesintegrerad samt amnesspecifik undervisning ska se ut.
Kring sjalva arbetsformen amnesintegrering papekar Bursjo6 (2015) att det behdvs mer
undersokningar och att &mnet behdver fordjupas med mer empiri. Sackes et al (2012) anser att
det behdvs mer och fordjupad forskning kring larares praktik av ett @mnesintegrerat arbetssétt.
Den stdrsta anledning till behovet av djupare forskning &r att det finns inget riktigt instrument
for att mata huruvida arbetsséttet faktiskt paverkar eleverna (Bursjoo 2015).

Vi anser att det skulle vara intressant att undersoka hur ldarare som ser positivt pa
amnesintegrerat arbetssatt anvander det i sin undervisning. Vi kan bendmna det har som tva
olika faktorer for att fortydliga tankeprocessen. Den forsta faktorn ar alltsa larare som ser
positivt (eller negativt) pa dmnet och den andra faktorn &r hur de arbetar med det i klassrummet.
En tredje faktor som spelar in har ar hur och om lararna far stod fran verksamheten. De tre
faktorerna paverkar varandra dven om vissa faktorer spelar storre roll &n andra (Figur 7).
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Lérares instéllning

Amnesintegrerat arbete «—— Stdd frin verksamheten
1 klassrummet

Figur 7.1. Faktorer som paverkar larares anvandning av amnesintegrerat arbete i klassrummet.

Vad vi menar ar att larares installningar till @amnesintegrerat arbete ar en betydande faktor till
hur undervisningen kommer se ut i klassrummet. Om lararen har en positiv installning kommer
det med storsta sannolikhet vara sa att lararen haller lektioner som &r damnesintegrerade. For att
lararen dock ska kunna genomféra @mnesintegrerade lektioner kraver det att det finns stod fran
verksamheten. Om det inte finns stod fran verksamheten kommer arbetet forsvaras. Om vi
atergar till Figur 7.1, gér om den och s att siiga stryper vigen fran “Stdd frén verksamheten”
till “Lérares instéllning” samt dven viigen fran “Stdd fran verksamheten” till “Amnesintegrerat
arbete i klassrummet” sa blir det genast mycket svarare for larare att genomfora arbetet. Lararna
far ingen tid till gemensam planering och det kommer inte finnas vare sig tillrackligt med
(utrustade) salar eller material/hjalpmedel som &r specifikt anpassat till &@mnesintegrerat arbete
(se Figur 7.2).

Lérares instéllning

N
N\

Amnesintegrerat arbete «———— Stod fran verksamheten
1 klassrummet

Figur 7.2. Vad hander om det uppstar hinder p& vagen?

Som larare star du i det hér laget helt sjalv vilket kan losa sig om lararen ar utbildad inom flera
kompatibla dmnen. Men om en l&rare endast undervisar i exempelvis SO och vill
amnesintegrera med klassens svenska, vad har lararen da fér motivation?

Det ar de har tre faktorerna: larares instéllning (positiv eller negativ), arbetet i klassrummet och

stodet fran verksamhetetn, i forhallande till varandra som vi tycker skulle vara intressant och
framfor allt spdnnande att gora fortsatta undersokningar om.
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BILAGA 1

1. Amnesintegrerad undervisning i naturvetenskap - Vad &r det?
Persson, Helena, Ekborg, Margareta & Garpelin, Anders
NorDiNa: Nordic Studies in Science Education, 5(1), ss. 47-60. 2009.
Syfte/ Syftet ar att forsta vad larare menar med dmnesintegrerad naturvetenskaplig undervisning

Fréagestallningar

och hur de bedriver denna undervisning.

Fragestallningar:
e Hur beskriver larare sin @amnesintegrerade undervisning?
o Vilka motiv har lararna for att arbeta &mnesintegrerat?
o Vilka hinder och méjligheter ser lararna med att arbeta &mnesintegrerat?

Urval/metod

Kvalitativ. Metoden som valdes var forskningsintervjuer. Underlaget till intervjuerna hade
forst testats i en pilotstudie.

Urval: 5 larare valdes ut utifran rekommendationer fran rektorer som kontaktats. Samtliga
larare ar kvinnliga och undervisar i NO-amnen pa en skola for arskurserna 7-9. Lararna
arbetar i Sverige.

Resultat

De fem lérarna beskriver tva olika sétt att arbeta &mnesintegrerat: “d4mnesintegrering inom
de naturvetenskapliga &mnena” samt “dmnesintegrering av naturvetenskapliga &mnen mot
skolans andra &mnen”. Den forsta formen innebér att man undervisarna de
naturvetenskapliga &mnena som en helhet.

For en av lararna ses &mnesintegrerad undervisning som ett avbrott i den ordinarie
undervisningen medan tva av de andra lararna anvander den amnesintegrerade
undervisningen som ordinarie undervisning.

Fem olika motiv gick att finna bland lararna for att arbeta &mnesintegrerat dér “ge
eleverna en helhet” var det svar som var mest forekommande. Helheten ger eleverna en
rod trad genom hela undervisningen och undervisningen ska ge eleverna en sadan nytta att
de ser att de kan koppla skolan till sin vardag och framtid.

Lérarna ser bade stora méjligheter men ocksa hinder med att arbeta amnesintegrerat.
Mojligheterna ar framfor allt amnesmassiga och lararna menar da att eleverna far
mojlighet att koppla ihop de olika &mnena och se de stora sammanhangen. Hinder ligger
oftast pa organisationsniva och beskrivs som allt fran personalbrist till tidsbrist for
planering. Andra hinder som ndmns &r betygsattning vid &mnesintegrerat arbete: “vart gar
griansen mellan &mnena?”. Men lirarna ser dven risker med att tappa elevers intresse.
Exempelvis en elev som har latt for kemi men svart for biologi s kan det leda till att
eleven inte gillar NO-lektionerna dverhuvudtaget i framtiden.

Diskussion

Amnesintegrering har blivit allt popularare.

Betygsattning for helhet av @mnena blir ett relativt vésentligt hinder.

Vissa larare anser att det &r processen som &r det viktiga inom &mnesintegrerad
undervisning medan andra anser det vara resultatet.

Olika asikter framkommer gallande nar det ar Iampligt att arbeta Amnesintegrerat.

Det viktigaste (enligt samtliga larare) &r elevernas mojlighet till helhetssyn och det storsta
hinder ligger pa organisationsniva.

En studie av larares intentioner med och genomférandet av amnesintegrerad
naturvetenskaplig undervisning i skolar 9

Persson, Helena, Ekborg, Margareta & Ottander, Christina

NorDiNa: Nordic Studies in Science Education, 8(1), ss. 73-88. 2012.




Syfte/
Fragestallningar

Syftet ar att fa en djupare bild av amnesintegrerad undervisning.

Fragestallningar:
e Vilka ar larares intentioner med det amnesintegrerade arbetsomradet?
e Hur omsatts intentionerna i handling dvs. undervisningens genomférande?

Urval/metod

Kvalitativ. Flera datainsamlingsmetoder har anvénts: l&rarintervjuer,
klassrumsobservationer, videoinspelning och faltanteckningar.

Urval: Tva deltagare fréan tidigare studie (Amnesintegrerad undervisning i naturvetenskap
- Vad ar det?). De tva lararna valdes for att de i tidigare studie uttryckte att det arbetar
amnesintegrerat i mycket stor utstrackning. Lérarna arbetar i Sverige.

Resultat

Bada lararna uttrycker vikten av en helhetssyn for eleverna samt fordelen med en
mojlighet till stor variation i undervisningen. Eleverna ska dven fa kunskaper som de
upplever att de kan anvénda i sin vardag.

De svarigheter som finns ligger framfor allt pa organisationsniva.

Det kravs stor amneskunskap fran lararna.

Lararna upplever 6nskemal fran eleverna att arbeta mer &mnesspecifikt.

Viktigt med samarbete mellan kollegor.

Realistiska och vardagsanknytna mal. Verklighetsforankring.

Eleverna ska ha majlighet till stort inflytande och ansvar i sitt arbete.

Diskussion

Studiens forfattare upplevde att vissa av lararnas mal kom fram i deras undervisning
medan vissa inte gjorde det. Problemfokuserad integration var ndgot som fanns
genomgaende under lektionerna.

En av lararna uttrycker att det finns utrymme till utveckling inom omradet, men &terigen
ar det storsta hindret pa organisationsniva. Lararna har begransningar vad géller mgjlighet
till gemensam planering och en del skolor har en relativt negativ installning till
amnesintegrerat arbete.

Att skapa sammanhang: Lérare i naturvetenskapliga @mnen, &mnesovergripande
samarbete och etiska perspektiv i undervisningen

Bursjoo, Ingela

NorDiNa: Nordic Studies in Science Education, 11(1), ss. 19-34. 2015

Syfte/
Fragestallningar

Syftet &r att beskriva och analysera hur erfarna larare i naturvetenskapliga &mnen som
arbetar inom grundskolans hégre arskurser talar om sin undervisningspraktik med
avseende pa amnesovergripande samarbete och etiska fragor som ber6r undervisningens
innehall.

Fragestallningar:

e Hur beskriver erfarna larare i naturvetenskap sitt &mnesovergripande samarbete?

e  Hur beskriver erfarna larare i naturvetenskap att de arbetar med etiska perspektiv
relaterat till undervisningens kunskapsinnehall?

o Vilka kompetenser uttrycker dessa l&rare att de behdver ha for att arbeta
admnesdvergripande och med etiska perspektiv i undervisningen?

e Vilka hinder och méjligheter beskriver dessa larare da de arbetar
a&mnesovergripande och med etiska perspektiv i undervisningen?

Urval/metod

Kvalitativ. Samtalsintervjuer

Urval: Deltagarna valdes ut i tva steg och var i slutandan 8 stycken. Deltagarna skulle
“representera erfarna och erként skickliga larare”. Lararna skulle undervisa i kemi, biologi
och fysik i arskurs 6-9. Deltagarnas praktiserande erfarenhet varierade fran 10 till 24 ar.
Samtliga larare arbeta i Sverige.




Resultat

Lararna uttrycker att de inte alltid kan rada 6ver de utmaningar som de moter. Det
amnesovergripande arbetsséttet menar de paverkas av “samarbetskulturen,
kompetensutveckling och olika skolreformer”.

Lararna ser framfor allt fordelen med amnesovergripande arbete da eleverna far mojlighet
till helhetsperspektiv. Eleverna ser inte &mnena som nagot splittrat och kan se kopplingar
mellan @&mnena vilket lararna upplever gor eleverna mindre stressade.

Genom att ge eleverna en helhetssyn och vardagsanknytning, blir frigan “Vad ska jag med
det hér till?” inte lika tvér. Eleverna kan sjélva se och koppla skoldmnena till sitt
vardagsliv och framtid.

For att kunna arbeta &mnesovergripande upplever lararna att det krévs en hel del
amneskunskaper fran deras egen sida och s& smaningom &aven fran eleverna.

Lararna upplever att det ar lattare att samarbeta om det finns en tillatande arbetskultur, de
kanner varandra val och stravar efter samma mal. De intervjuade lararna berattar dven att
de inte genomfor amnes6vergripande arbete i en sadan stor utstrackning som de sjalva
skulle 6nska. De dnskar aven fa mer kompetensutveckling kring arbetssattet.

Diskussion

Studiens forfattare tolkar det som att larare vill arbeta &n mer &mnesdvergripande &n vad
som redan gors. Det storsta hindret &r dock tid till gemensam planering. Lérarna blir
ibland bromsade i eget val av metod och da forsvinner gnistan till att vilja férandra och
utveckla verksamheten.

Genom amnesovergripande arbete upplever lararna att de far ett starkare kollegialt band
och larande. Ldrarnas relationer till varandra har stor betydelse for det kollegiala arbetet.

A whole school approach to assessing personal and interdisciplinary learning
Dr Jennifer Bryce
Synergy, 4(1), ss. 9-17. 2006

Syfte/
Fragestallningar

Syftet ar att klargora ndgra av de utmaningar som finns nar man arbetar &mnesintegrerat
och om ett “whole school approach” underldttar det hér arbetsséttet.

Urval/metod

Kvalitativ. Intervjuer.

Urval: Larare

Resultat

Larare upplever att genom att arbeta &mnesintegrerat far man mojlighet att se eleverna ur
olika synvinklar och sammanhang. Istallet for att se pa en elev utifrdn ett enda amne ser
man eleven fran ett helhetsperspektiv.

Léarare anser att ett &mnesintegrerat arbetssatt &r speciellt anvandbart bland elever i behov
av sarskilt stod. Eleverna far mojlighet att pa egen hand upptécka sina inlarningsbehov.
Ett &mnesintegrerat arbetssatt gor det mojlighet for elever som ser sig sjalva som daliga
inom ett &mne att arbeta mera fritt. Nar eleven gar in i exempelvis ett matematikklassrum
behover inte det innebéra att hon eller han idag kommer klara sig daligt da
matematiklektionen kommer innehélla s3 mycket mer an bara matematik.

Diskussion

Ett &mnesintegrerat arbetssatt gor gott for de elever som befinner sig pa olika
kunskapsnivaer.

Det &r viktigt att l&rarna vet vad de vill att eleverna ska stréva efter.

Amnesintegrerat arbetssatt underlittar for de elever som kanske har svarigheter i ett &mne
men mycket latt for sig i ett annat.

Examination of secondary school teachers' opinions regarding interdisciplinary teaching
Burcu Girkan
Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 9(1), ss. 91-124. 2019




Syfte/
Fragestallningar

Syftet &r att utvardera larares &mnesintegrerade arbetssétt inom SO, NO, matematik och
“Turkiska kurser” 1 arskurs 5-9.

Fragestallning:

e Vad ar larares erfarenheter nar det kommer till &mnesintegrerat arbete?

e Enligt lararna, vilka faktorer paverkar det &mnesintegrerade arbetet?

o Enligt lararna, vilka &r de viktigaste, utmérkande egenskaperna for
a&mnesintegrerat arbete?

o Vilka effekter har amnesintegrerat arbete pa elever enligt lararna?

e Vilka behov och forvantningar har larare som anvénder sig av &mnesintegrerat
arbete?

Urval/metod

Kvalitativ. Intervjuer.

Urval: De 25 ldrare som valdes ut att delta &r samtliga aktiva anvandare av
amnesintegrerat arbetssatt. Alla 25 larare kommer fran Turkiet dar studien ar utford.

Resultat

Lararna menar att de finns en relation mellan &mnena. Deras tankar om relationerna
grundar sig i amnenas laroplan.

Léararna anser att det ger ett effektivt l&rande for eleverna och det &r ett starkt motiv for
lararna att arbeta amnesintegrerat. Nagra av lararna beskriver att de kopplar samman
amnen allt eftersom om de anser att eleverna vill forsta &mnet béttre i ett storre
sammanhang. Vissa larare papekar ocksa att en del abstrakta amnen kan lattare forstas om
det kopplas till ett med konkret &mne.

Majligheter och hinder for larare upplevs vara varierat. L&rarnas &mneskunskaper och tid
till gemensam planering &r avgdrande for att kunna arbeta &mnesintegrerat.

Diskussion

Lé&rarna erfar att laroplanen ar den mest avgdrande guiden for att hantera undervisningen
och elevernas larande.

Koppling mellan de olika skoldmnen finns pa olika nivéer och de kan pa s sétt hjalpa
varandra.

Genom att arbeta &mnesintegrerat far eleverna en helhetssyn pa &mnet och utvecklar sin
individuella forstaelse och larande process. Eleverna far ocksd majlighet att vara kreativa i
sitt problemldsande arbetssétt.

What to Teach and How to Teach It: Elementary Teachers' Views on Teaching Inquiry-
Based, Interdisciplinary Science and Social Studies in Urban Settings

Alexandra O. Santau & Jason K. Ritter

The New Educator, 9(4), ss. 255-286. 2013

Syfte/
Fragestallningar

Syftet av att fa en inblick i grundskollarares syn pa fragebaserad och damnesintegrerad
undervisning inom NO och SO.

Fragestallning:

e Hur ser grundskollarares pé fragebaserad undervisning inom NO och SO ut i
jamforelse med de nationella standarder som finns?

e Hur ser grundskolldrare att de nationella standarder som finns, starker
fragebaserad och &mnesintegrerad undervisning? (How do elementary teachers’
views on inquiry-based and interdisciplinary teaching practice in science and
social studies augment the respective national standards?)

e Vilka fragor ser grundskollarare som barriarer for att infora fragebaserad och
amnesintegrerad undervisning i NO och SO i skolor inom stadsmilj6?

Urval/metod

Kvalitativ. Intervjuer.




Urval: 15 larare fran tre olika stadsskolor i Pennsylvania, USA, valdes ut utifran tva olika
kriterier. Lararna hade olika lang erfarenhet, ndgra mer &n 10 ar och nagra hade mindre &n
10 ars erfarenhet.

Resultat

Bade nya och mer erfarna larare anser att fragebaserad och amnesintegrerad undervisning
ar ett bra arbetssatt. Samtliga larare anser att det &r ett bra satt for eleverna att lara genom
att skapa fragestallningar for att I6sa problem.

Ladrarna menar att eleverna far ut mer av &mnena i sig genom att arbeta med dem som en
helhet.

Skillnaden mellan lararna var att de upplevde olika huruvida verksamheten stéttade dem i
amnesintegrerat arbete eller inte. Det de menar &r att verksamheten stéttar vissa &mnen
mer &n andra. Matematik och lasning ar tva av de &mnena som har stor stéttning.

Diskussion

Genom att arbeta &mnesintegrerat starker man eleverna kritiska tankande. Lararnas asikter
stamde bra ihop med de nationella standarderna och &ven litteraturen. Fran lararnas
synpunkt finns det dessutom ytterligare att tillagga till litteraturen. De mer nyutbildade
lararna hade en bredare bas och mer fantasi nér det kom till undervisningen, medan de
aldre holl sig till traditionerna.

Aven om flera lirare anser amnesintegrerat arbetssétt r ett bra sétt att undervisa sker det
inte tillrackligt mycket i klassrummen. Det beror till stérre del pa relativt 1gt stod fran
verksamheten.

The Views of Middle School Mathematics Teachers on The Integration of Science and
Technology in Mathematics Instruction

Ceylan Sen, Z. & Sonay Ay

International Journal of Research in Education and Science (IJRES), 3(1), ss. 151-170.
2017

Syfte/
Fragestallningar

Syftet &r att utforska matematiklarare pa mellanstadiets syn pa att integrera NO i
matematiken.

Fragestallning:

e Vad har matematiklarare pa mellanstadiet for syn pa att integrera olika amnen i
matematiken?

e Vad har matematiklarare pa mellanstadiet for syn pa att integrera matematik och
NO-amnena?

e Vad har matematiklarare pd mellanstadiet for syn pa att integrera matematik och
teknik?

e Vad siger matematikldrare pA mellanstadiet om det ldroplanen namner om att
integrera matematik, NO och teknik?

Urval/metod

Kvalitativ. Intervjuer.

Urval: 12 larare frén 4 olika grundskolor. Kriterier som sattes pa lararna var att de skulle
finnas sa stor variation som majligt vad berérde erfarenhet inom yrket och genomford
undervisning i olika arskurser.

Resultat

Tva av tolv larare ansdg att matematik inte ar integrerbart med andra &mnen. De flesta
larare anser att matematik ar definitivt relaterbart till fysik, men &ven biologi och kemi.
Bara nagra fa av de tolv lararna ansag att matematik aven var relaterbart till bland annat
musik och bild.

En av lararna forklarar svarheten for eleverna att se matematik som nagot abstrakt och det
ar da bra att kunna koppla till andra amnen. Bild &r mycket uppskattat inom matematiken
dd man med hjalp av illustrationer kan forklara olika raknesatt eller rakneberattelser pa ett
simpelt satt.




En larare menar att matematiken &r vasentlig inom NO-&mnena, ddremot & NO-dmnena
inte lika betydelsefull fér matematiken.

Tva larare diskuterar huruvida olika &mnen bor integreras. Det ar exempelvis av stor vikt
att matematiklararen som planerar att integrera NO i sin undervisning vet vad hon eller
han pratar om.

Hinder som uppstér for att kunna arbeta &mnesintegrerat &r avsaknad av tid, “mainstream
exams (vi har inte det har i Sverige, ett prov som gors mellan arskurser) och beroende pa
vad laroplanen sager om dmnets lamplighet att integreras.

Diskussion

Matematiklararna pa mellanstadiet vill ha mer kompetensutveckling kring
amnesintegration. Lararna saknar ofta kunskaper utanfor sitt eget omrade och darfor
skapar det svarigheter att integrera olika &mnen.

Flertalet larare ansag att just amnena matematik och NO ar mycket kompatibla att
integrera med varandra.

Lé&rarna namner likval som litteraturen att det kan vara léttare att gora ett abstrakt &mne
mer konkret genom att &mnesintegrera.

A Study to Understand the Role of Visual Arts in the Teaching and Learning of Science
Dhanapal, Saroja, Kanapathy, Ravi & Mastan, Jamilah
Asia-Pacific Forum on Science Learning and Teaching, 15(2), ss. 1-26. 2014

Syfte/
Fréagestallningar

Fragestallning:
e Vad &r larares uppfattningar om integrering av bild i undervisning och larande
inom NO-&mnet?
e Vad &r studenters uppfattning om integrering av bild i undervisning och larande
inom NO-&mnet?
e Hur kan integrering av bild i NO-undervisning och larandet motivera eleverna att
lara sig NO?

Urval/metod

Kvalitativ. Intervjuer. (Enkater har genomforts med elever men enkéterna har bestatt av
kvalitativa fragor dar forskarna sedan har tolkat svaren.)

Urval: 4 larare i arskurs 3 (och 31 elever)

Resultat

Lérarna anser att NO och bild ar kompatibla da bada amnena kréaver att eleverna far
utveckla sin formaga att tanka och det ger dem méjlighet att fa ett sammanhang kring
amnet. Eleverna far genom bilden inom NO méjlighet att experimentera och uttrycka
“manga saker”.

Genom att integrera tva sa olika @amnen sa vacker man elevernas intresse pa flera nivaer.
Genom bilden far eleverna ocksa hjalp att visualisera sina vetenskapliga koncept.

Diskussion

Elever blir mer motiverade och far en méjlighet att l4ra sig leva in i 2000-talets moderna
samhalle.
Eleverna lar sig battre nar amnena integreras da de far en helhetsbild pd sammanhanget.

Preservice Early Childhood Teachers' Sense of Efficacy for Integrating Mathematics and
Science: Impact of a Methods Course

Mesut Sackes, Lucia M. Flevares, Jennifer Gonya & Kathy Cabe Trundle

Journal of Early Childhood Teacher Education, 33(4), 349-364. 2012.

Syfte/
Fragestallningar

Syftet var att undersoka effekterna av en integrerad naturvetenskaplig-
matematikfokuserad metodkurs for att bevara lagstadielarares dvertygelse om att integrera
NO och matematik i klassrummet.




Fragestallning:

e Hur forhaller sig deltagarnas NO- och matematikundervisning till integrering av
matematik och NO? (How do the participants' efficacy beliefs for science
teaching, mathematics teaching, and integrating mathematics and science relate?)

e Arenintegrerad kurs inom NO och matematik effektiv for att 6ka deltagarnas
sjdlveffektivitetspodng fran bedomningar fore och efter testet? (Is an integrated
science and mathematics method course effective for increasing participants' self-
efficacy scores from pre- to posttest assessments?)

e Vad ar deltagarnas erfarenheter och uppfattning om d&mnesintegrering fore och
efter metodkursen i integrerad matematik och NO?

Urval/metod

Kvalitativ. Metodkurs. Tva grupper, en som skulle brja med NO och den andra med
matematik.

Urval: 34 deltagare, 16 larare i ena gruppen och 18 i den andra.

Resultat

Deltagarna fick besvara en” pre-enkét2 och en” post-enkat”. Det upptéicktes inga
systematiska skillnader pa grupperna oavsett om det bérjade med matematikundervisning
eller NO-undervisning. Men det upptacktes en relation mellan matematik och NO-
undervisningens effekteivitet nar de integrerades.

Flertalet larare uppmarksammar elevernas utvecklade kunskaper nér de arbetar
amnesintegrerat. Eleverna far en helhetssyn pa &mnena och kan pa ett effektivt sétt koppla
skolans d&mnen till deras egen vardag. Amnesintegrationen for inlarningen meningsfull for
eleverna. Eleverna far en majlighet att forsta svarare koncept &n vad som fran borjan
troddes vara méjligt.

I manga grundskoleklassrum &r tiden det som avgér undervisningen och genom att arbeta
amnesintegrerat sparar man tid pa genomgang till att arbeta.

Diskussion

Ingen signifikant skillnad gick att finna mellan de tva grupperna vilket indikerar att det
inte spelar nagon roll i vilken ande man borjar.

Det kan krdvas andra &mneskunskaper hos lraren om man undervisar &mnesintegrerat till
skillnad fran om man undervisar &mnesspecifikt.

Lérarna ansag det vara enkelt att integrerar matematik och NO eftersom de &r naturligt
relaterade till varandra.




BILAGA 2

Det har stéar explicit:

Persson, Ekborg & Garpelin 20009.

Tydliga fragestallningar?

Ja.

Tydliggors svar?

Ja.

Definieras vasentliga begrepp?

Ja. Amnesintegrerad naturvetenskaplig undervisning.

Svagheter eller felkéllor? Ja.

Antal referenser? 33.

Antal citeringar? 12.

Land? Sverige.

2. Persson, Ekborg & Ottander 2012.
Tydliga fragestallningar? Ja.

Tydliggdrs svar? Ja.

Definieras vasentliga begrepp?

Ja. Amnesintegrerad NO-undervisning. Intentioner och handlingar.

Svagheter eller felkéllor? Ja.

Antal referenser? 42,

Antal citeringar? 7.

Land? Sverige.

3. Bursjoo 2015
Tydliga fragestallningar? Ja.
Tydliggors svar? Ja.

Definieras vasentliga begrepp?

Ja. Amnesovergripande arbetssitt. Etiska perspektiv i undervisningen.

Svagheter eller felkéllor? Ja.

Antal referenser? 57.

Antal citeringar? 26.

Land? Sverige.

4, Bryce 2006
Tydliga fragestéllningar? Nej.

Tydliggors svar?

Avsaknad av tydlig fragestallning gor den har fragan svar att besvara.

Definieras vasentliga begrepp?

Nej.

Svagheter eller felkéllor?

Nej.




Antal referenser? 5.

Antal citeringar? 2.

Land? Australien.
5. Gurkan 2019
Tydliga fragestéllningar? Ja.
Tydliggdrs svar? Ja.
Definieras vasentliga begrepp? | Nej.
Svagheter eller felkéllor? Ja.

Antal referenser? 52.

Antal citeringar? 58.

Land? Turkiet.

6. Santau & Ritter 2013
Tydliga fragestallningar? Ja.
Tydliggors svar? Ja.

Definieras vésentliga begrepp?

Ja. Science Teaching. Social Studies. Urban Context. Interdisciplinary
Teaching.

Svagheter eller felkéllor? Ja.

Antal referenser? 89.

Antal citeringar? 19.

Land? USA.

7. Sen & Ay 2017
Tydliga fragestallningar? Ja.

Tydliggors svar? Ja.

Definieras vasentliga begrepp?

Ja. Technology. Integration.

Svagheter eller felkéllor? Ja.

Antal referenser? 119.

Antal citeringar? 34.

Land?

8. Dhanapal, Kanapathy & Mastan 2014
Tydliga fragestallningar? Ja.

Tydliggors svar? Ja.




Definieras vasentliga begrepp?

Ja. The Arts and Science Integration.

Svagheter eller felkéllor? Nej.

Antal referenser? 48.

Antal citeringar? 0.

Land? Malaysia.

9. Flevares, Gonya & Cabe Trundle 2012.
Tydliga fragestallningar? Ja.

Tydliggors svar? Ja.

Definieras vasentliga begrepp?

Ja. Self Efficacy Beliefs

Svagheter eller felkéllor? Ja.
Antal referenser? 53.
Antal citeringar? 0.
Land? Turkiet.
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