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Sammanfattning

Inledning

| forskolan ar matematik ett standigt aterkommande amnesomrade da matematiken finns
overallt runt omkring oss, bade medvetet och omedvetet. For att barn ska bli matematiska och
utveckla diverse matematiska formagor ar det av stor betydelse att matematikundervisningen i
forskolan &r utformad for att gynna barns matematikutveckling. Alan Bishop har formulerat
sex fundamentala matematiska aktiviteter som ska framja barns utveckling av matematiska
formagor, dessa ar utgangspunkten i Skolverkets larportal for matematik i forskolan.

Syfte

Syftet ar att belysa hur nagra forskollarare resonerar kring sin matematikundervisning och
vilka specifika matematiska formagor som de anser ar viktiga for barns larande om
matematik.

Metod

Undersokningen ar en kvalitativ studie med self report som datainsamlingsmetod.
Urvalsgruppen bestar av 10 forskollarare i samma kommun, som i sina self reports skriftligt
beskriver matematikundervisning och viktiga matematiska formagor. I bearbetning och analys
anvands Bishops sex fundamentala aktiviteter for att synliggdra matematiska formagor i deras
utsagor.

Resultat

Resultatet visar att matematiska formagor kopplade till Bishops aktiviteter upprakning,
formgivning (design) och matning framkommer som de framsta viktiga formagorna.
Formagor kopplade till forklaring och argumentation forekommer dock i mycket mindre
utstrackning an ovriga. Forskollarare i studien lyfter dven formagan att kunna uttrycka sig
matematiskt som relevant. Vikten av att barn far mota och tillagna sig matematiska begrepp i
forskolan framhalls som betydelsefull. | resultatet redogors for att en stor del av
matematikundervisningen sker i spontana, vardagliga situationer, som vid pakladning och
dukning. I den malstyrda matematiska undervisningen lyfts planering och dokumentation som
centrala aspekter.
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1. INLEDNING

| dagens samhélle tar diskussioner om matematik allt storre plats. De svenska elevernas PISA-
resultat i matematik svajar samtidigt som kunskapskraven okar, vilket i sin tur paverkar alla
inom forskola och skola, bade barn och vuxna. Doverborg och Pramling Samuelsson (1999, s.
139) papekar att aven om matematik inte &r ett stort intresse hos alla, bor alla fa mojlighet att
ta del av, uppleva och se fordelarna med matematisk kunskap. Matematikens fordelar kan
tydligt ses i var vardag aven om vi kanske inte alltid &r medvetna om att det handlar om just
matematik. Enligt Sterner och Lundberg (2002, s. 2) &r vi i behov av matematisk kunskap for
att vara delaktiga i och bidra till ett demokratiskt samhélle. FOr att kunna gora detta &r det
nodvandigt att ha forstaelse och formaga att kommunicera, ta stallning till och forsta andras
resonemang.

| den nya laroplanen for forskolan (Lpf618) har begreppet undervisning tillkommit och
definierats. Samtidigt som den nya laroplanen for forskolan trédde i kraft introducerades ett
nytt obligatoriskt matematiskt kartlaggningsmaterial i forskoleklass (Skolverket 2019A).
Enligt Skolverket (2019A) &r syftet med kartldggningsmaterialet att kunna identifiera elever
som ligger i riskzonen for att inte na upp till kunskapskraven i matematik. Vi tycker oss se en
trend att kunskapskraven kryper allt langre ner i aldrarna och det innebér att det stélls hégre
krav pa forskollarares kompetens i matematikundervisning.

Forskolan har idag ett antal stravansmal som &r kopplade till matematik, exempelvis:
“Forskolan ska ge varje barn forutsdttningar att utveckla en forstéelse for rum, tid och form,
och grundlaggande egenskaper hos mangder, monster, antal, ordning, tal, métning och
forandring, samt att resonera matematiskt om detta” (Lpfo 18, ss. 7, 14). For att kunna
undervisa i matematik utifran barns villkor kravs det att férskollarare har kompetens inom
matematikdidaktik.

Nguyen, Watts, Tyler, Duncan, Clements, Sarama, Wolfe och Spitler (2015) pavisar att man
redan i forskolan bor ge barn stdd i sitt matematiska larande for att bidra till att alla barn tidigt
far verktyg som senare gynnar matematikutvecklingen i skolan. Deras resultat visar dven pa
en koppling mellan specifika matematiska formagor och barns matematiska framgang under
deras skolgang. Dock menar forskarna att det behdvs ytterligare studier inom damnet.

Det finns hel del forskning om barns generella matematikutveckling, men det ar fa som
fokuserat pa vilka specifika matematiska férmagor som ar viktiga for barns larande av
matematik. Med det som bakgrund vill vi underséka hur matematikundervisningen i férskolan
ser ut med fokus pa hur forskollarare resonerar kring sitt arbete med just barns matematiska
formagor.



2. SYFTE

Syftet med studien &r att belysa hur nagra forskollarare resonerar kring sin
matematikundervisning och vilka specifika matematiska formagor de anser ar viktiga for
barns larande om matematik.

2.1 Fragestallningar

o Hur beskriver forskollararna sitt arbete med matematikundervisning och vilka
matematiska formagor blir synliga i deras utsagor?

« Vilka matematiska formagor anser forskollararna ar viktiga for barns larande om
matematik?

2.2 Begreppsinnehall

Matematiska formagor: Matematiska formagor beskrivs som de komponenter som kravs for
att forsta ett matematiskt innehall. Enligt Bjérklund och Palmér (2018, s. 173) innebér det
matematiska byggstenar som lagger grunden for matematisk forstaelse. Matematiska
formagor kan i det har sammanhanget handla om exempelvis begreppsforstaelse,
taluppfattning, rumsuppfattning och spel.

Undervisning: | den nya laroplanen har begreppet undervisning tillkommit och ett nytt stycke
har tillskrivits, “Forskollarares ansvar i undervisningen” (Lpf6 18, s. 19). Undervisning
definieras av Skollagen som malstyrda processer dar forskollararen styr olika moment med
syfte att barn ska utvecklas och tillagna sig ny kunskap (Skollagen 2017:570, kap. 1 38).

3. BAKGRUND

Utifran studiens syfte har tidigare forskning inriktats pa matematikundervisning samt
matematiska férmagor och grundlaggande matematiska fardigheter som ar viktiga for barns
matematiska utveckling. Inledningsvis presenteras hur matematik och undervisning beskrivs i
forskolans olika styrdokument.

3.1 Matematik och undervisning i styrdokument

Matematik som &mne har alltid haft ett stort utrymme i forskolans laroplan. I laroplanen (Lpf6
18, s. 9) finns det ett flertal stravansmal som ber6r matematik och som forskollarare bor
forhalla sig till. Forutom att forskolan ska maéjliggora for barn att undersoka omvérlden
genom matematik betonas dven att:

“Forskolan ska ge varje barn forutscittningar att utveckla formaga att anvanda
matematik for att undersoka, reflektera dver och prova olika l6sningar av egna och
andras problemstallningar. ”

(Lpfo 18, s. 14)



Forskolan har dar med ett ansvar att stotta barns matematiska utveckling. I laroplanen (2018,
s. 19) laggs det nu ett stort fokus pa forskollarare och deras roll i planerandet och utférandet
av malstyrda undervisningssituationer. Skolinspektionen granskade under tre ar forskolans
kvalitet och maluppfyllelse. I deras slutgiltiga rapport framkom det att forskollarare upplever
att begreppet undervisning och dess innebdrd ar diffust. For att undervisningen i forskolan ska
fa hogre kvalitet behover forskollarare fa stéttning i sin undervisningsroll (Skolinspektionen
2018, s. 9). Detta inbegriper alltsa matematikundervisningen, dar forskollararens ansvar for
denna tydliggjorts.

Nar forskollararen nu tydligare fatt ansvar for matematikundervisningen kan denna ta hjalp av
olika slags stodmaterial. Pa Skolverkets (2019B) larportal finns ett antal moduler som &r
utformade som ett kompetensutvecklings material for forskollarare. Forskolans modul for
matematik ar kopplad till Bishops sex fundamentala aktiviteter. Modulens syfte &r att ge
forskollarare en 6kad forstaelse kring vad som ar matematiskt och ta stod i aktiviteterna infor
planering av matematikundervisning som frdmjar barns matematiska utveckling.

3.2 Matematiska formagor

Bjorklund och Palmér (2018, s. 173) definierar begreppet matematiska formagor som helheten
av att barn forvarvar, forstar, kommunicerar och anvander matematik. Férmagorna ar
desamma oavsett alder, dock tar de sig i uttryck pa olika vis. Matematiska férmagor utvecklas
i samband med att barn processar olika matematiska innehall. P4 samma satt &r matematiska
formagor nodvandiga for att kunna forsta och anvéanda specifika matematiska innehall. Barns
utveckling av matematiska formagor bidrar till en 6kad forstaelse och begriplighet av
omvarlden. Ett annat perspektiv ar att se pa grundlaggande matematiska fardigheter som
formaga att forsta och utveckla antalsuppfattning, bade genom begrepp och vad talen innebéar

i samband med rakning (Pramling Samuelsson och Mardsjo Olsson (2007, s. 131).

Claessens och Engel (2013, s. 20) har studerat vilka matematiska formagor forskolan arbetar
med som &r mest betydelsefulla for hur barn sedan presterar i matematik i femte och attonde
klass. Deras resultat tyder pa att formagan att lasa alla ensiffriga tal, rakna over tio,
igenk&nnande i samband med monster och anvandandet av olika méatinstrument for att
jamfora objekt verkar vara de formagor som konsekvent bidrar till att barn senare presterar pa
matematikprov i grundskolan. Aven Hannula-Sormunen, Lehtinen och Rasanen (2015, s. 155)
genomforde en studie med syftet att undersoka matematiska formagorna. | studien lag fokus
pa hur subitizing, upprakning och numrering i forskolan paverkar den senare
matematikutvecklingen. Deras resultat indikerar pa att formagan till subitizing inte har en
direkt paverkan pa barns matematiska utveckling, dock kan en tydlig koppling mellan
matematisk prestation och formaga att numrera och upprékna ses. Forfattarna redogor dock
for att subitizing, i kombination med upprékning och numrering, har en indirekt betydelse for
den matematiska utvecklingen.

Andra forskare (Watts, Duncan, Clements, Douglas & Sarama 2018, ss. 539, 550-552)
undersokte om det finns en koppling mellan forskolans matematik och matematisk prestation
under senare aren i grundskolan. Deras resultat tyder pa att tidiga matematiska kunskaper inte
nodvandigtvis ar en forutsattning for att barn ska prestera val i matematik under sin skolgang.
Matematisk prestation &r istéllet en kombination av tidiga matematiska kunskaper samt
utformandet av undervisningen och dess innehall. Forskollararens bemétande av barns
matematiska kunskaper lyfts dven av Bjorklund, Pramling Samuelsson och Reis (2018, s. 32).
Forfattarna anser dock att ifall barn ska utveckla sin forstaelse for vardaglig matematik
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behdver den synliggdras med hjélp av en forskollarare som fangar upp barnens egna initiativ.
Forskollararen behdver anvanda matematiska begrepp i kommunikation med barnen for att de
ska utveckla kunskap dar de kan uttrycka sig matematiskt. Barns larande blir synligt i
samband med deras formaga att kommunicera om matematik. De poangterar dven att i arbetet
riktat mot laroplanens stravansmal bor forskollararen vara aktiv i att upptacka barns
matematiska kunskap och sedan planera, dokumentera och utvardera mot stravansmalen i
laroplanen.

3.3 Forskollararens roll i matematikundervisningen

Forskollararens utformning av matematikundervisningen verkar ha en betydande roll i
samband med barns matematiska utveckling. Celik (2017, s. 49) genomférde en studie vars
syfte var att undersoka om det fanns ett samband mellan sex-aringars matematiska utveckling
och forskolldrares attityd gentemot matematik. Resultatet pavisar att forskollarares attityd och
syn pa matematik influerar valet av vilka matematiska formagor som de valjer att arbeta med.
Det innebar att forskollarares forhallningssatt till matematik har en direkt paverkan pa barns
matematiska utveckling. Det kraver saledes att forskollararen kan inta en positiv roll till
matematik da undervisningen utformas.

| Claessens, Engel och Curran (2013, ss. 23-25) studie framkommer det att larare tenderar att
undervisa mer i matematiska baskunskaper &n i de mer avancerade kunskaperna. Deras
resultat visar pa att det inte ar fordelaktigt for barns larande i matematik att lagga for stort
fokus vid de matematiska baskunskaperna utan istallet utga fran ett mer avancerat
matematiskt innehall. | studien handlar baskunskaper om exempelvis rakneramsan, sortering
och kategorisering. | en annan studie har dven Engel, Claessens och Finch (2013, ss. 1, 165,
172) studerat matematiska baskunskaper. De undersokte relationen mellan
undervisningsinnehall och barns matematiska kunskaper samt prestation i borjan respektive
slutet av forskoleklass. Resultatet visar att larare i forskoleklass undervisar markant oftare i
matematiska baskunskaper, sasom uppréakning och geometriska former, an de gor i
exempelvis subtraktion och addition. Studien visar pa att majoriteten av eleverna redan
beharskade baskunskaperna innan forskoleklassens start. Forskollararna prioriterade anda
baskunskaperna framfor de mer avancerade kunskaperna. Forfattarna papekar att det ar ett
dilemma som é&r i behov av ytterligare forskning for att forsta varfor larare véljer att undervisa
mer i matematiska baskunskaper.

Ett flertal studier belyser vikten av forskollarares roll i undervisningen, alltsa deras
forhallningssatt, kunskap och attityd till matematik for att framja barns larande. Syftet med
Kanak och Pekdogan (2018, ss. 111, 119) studie var att forstarka vikten av
matematikundervisning, barns nyfikenhet och forskollarares asikter om amnet. Resultatet
indikerar pa att forskollarare upplever en otillracklighet och avstod darfor garna fran att
undervisa inom matematik trots att de anser att amnet ar viktigt. Forskollararna i studien
ansag sig ha otillracklig kunskap om olika matematiska material och tillampar darfor
sedvanligt och organiserat material i sin undervisning. Forskoll&rarens kunskap,
forhallningssatt och anvandande av olika material har foljaktligen en betydande roll for
utformandet av matematikundervisningen.

3.4 Bishops sex fundamentala aktiviteter

Bishop utgar fran att matematikutvecklingen férekommer vid matematiska aktiviteter, da
barnet skiftar mellan handling och tanke. | matematiska aktiviteter mojliggors barnets
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formaga att ge uttryck for matematik och pa sa satt framjas den matematiska utvecklingen
(Solem & Reikeras 2014, s. 10). Bishop anser att det historiskt, kulturellt och geografiskt sett
finns jambordiga aktiviteter och tankar om matematik vilka kan tolkas som grunden i
utvecklingen av det matematiska tdnkandet (Bishop 1991 se Emanuelsson 2006, s. 30).
Bishop har dérfor utformat sex fundamentala matematikaktiviteter som associeras till
grundlaggande férmagor och fardigheter i matematik. Emanuelsson (2006, ss. 30-31)
beskriver sin tolkning av Bishops sex fundamentala matematikaktiviteter som presenteras
nedan.

Upprakning - Bishops forsta aktivitet, upprakning, ar den grundlaggande férmagan till att
kunna konstatera en mangd. Denna aktivitet innefattar en forstaelse for betydelsen av antal
och tal. Hur objekt paras ihop med rakneord ar ocksa en kunskap som faller in under
upprakning. Ett exempel pa detta ar nar barnet raknar kulor pa en kulram och kan para ihop
varje kula med ett rakneord.

Matning - Den andra aktiviteten handlar om férmagan att uppfatta olika dimensioner, ordna,
méta och jamfora mattenheter. Férmagan att kunna kommunicera med sin omvérld angaende
olika enheter for matning, sdsom tid, volym och langd. Nar barn ar pa skogsutflykt och
anvander pinnar for att mata olika objekt, ar ett exempel pa hur méatning kan te sig i
forskolans verksamhet.

Léagesbestamning - | den tredje aktiviteten ar rumsuppfattning den centrala aspekten. Har &r
avstandsbedémning och formagan till att kunna forflytta sig i rummet gentemot sin
omgivning i centrum. Utvecklandet av lagesbestamning &r en forutsattning for att kunna
erovra formagan att forsta olika perspektiv och vinklar samt skalor. Kurragémma ar en
aktivitet som utmanar barnets rumsuppfattning.

Formgivning (design) - | den fjarde aktiviteten ar geometri i fokus. Den hér aktiviteten
innefattar formagan att kunna uppfatta och ha forstaelse for geometriska formers
karakteristiska egenskaper. Ett exempel &r att lata barnen i forskolan ga pa “form-jakt” och
leta efter olika geometriska former. Har ingar dven kunskap om att kunna identifiera olika
typer av monster samt att kunna sortera och kategorisera foremal efter specifika kannetecken.

Lek - Stimulerande aktiviteter som rakneramsor och spel ar utgangspunkten i Bishops femte
aktivitet. Memory ar ett exempel pa ett spel som faller in under aktiviteten lek. Vid sadana
aktiviteter starks utvecklingen och forstaelsen av strategier, regler, kommunikation och
turtagning. Hér ar det sociala samspelet mittpunkten.

Forklaring och argumentation - Bishops sista aktivitet anses vara en mycket betydelsefull
formaga att tillagna sig. Det innefattar att kunna fora olika resonemang och framfora sin asikt
samt att reflektera kring matematik med sin omgivning. Det ingar i manniskans natur att vilja
ha en rationell forklaring pa olika foreteelser. Ett exempel pa hur forklaring och
argumentation kan forekomma i forskolan ar att barn far delta i olika samarbetsovningar som
inkluderar problemldsning.

| dessa sex fundamentala aktiviteter stimuleras alltsa olika matematiska formagor.
Aktiviteterna kan komma att ligga till grund for utformningen av matematikundervisningen i
forskolan (Emanuelsson 2006, s. 30).



4. METOD

Datainsamlingsmetoden &r self report eftersom vi ville undersoka ett antal forskollarares tankar
och resonemang kring matematiska formagor i forskolan. Med denna metod kan forstaelse for
deltagarna och deras uppfattning av omvérlden utvecklas (Bryman (2018, s. 455). Self report
som metod majliggor for datainsamling pa ett effektivt sétt, dar manga kan erbjudas att delta.
Forskollarare har generellt begransat med tid och det kan darfor vara problematiskt for dem att
avsétta tid under en dag. Self report ar da en lamplig metod da det mojliggor for respondenterna
att medverka ndr de anser att tid finns. Detta kan leda till hdgre svarsfrekvens.

Self report ar en kvalitativ forskningsansats som paminner om enkét men dar fragorna ar
formulerade mer som i en intervju, 6ppna och beskrivande. De skrivna texterna som samlas in
analyseras sedan. | utformningen av en self report ar det av stor vikt att fragorna formuleras
pa ett tydligt satt. Till skillnad fran intervju som metod &r det inte mojligt att stalla ytterligare
eller fortydligande fragor i en self report. I en self report far respondenten mojlighet att
fundera 6ver fragestallningen och sina svar utan att paverkas av en intervjuare (Davidsson
2007, ss. 70-71, 73). Med det i atanke har vi bearbetat och utformat fragestéllningarna for att
tydliggora och ge informanterna mojlighet att svara pa ett beskrivande sétt.

4.1 Urval

| och med den nya laroplanen for forskolan har forskollararens roll fortydligats och
forskollararen har det Gvergripande ansvaret for att undervisningen utformas pa ett satt som
gynnar barns utveckling och larande (Lpf6 2018, s. 7). Eftersom som studiens syfte beror
matematikundervisning inkluderades endast forskollarare i studien. Undersékningen
genomfordes pa tio olika forskolor i samma kommun.

Utgangspunkten var att endast innefatta kommunala forskolor i studien for att inte nagon yttre
faktor, som en pedagogisk inriktning, ska paverka hur matematikundervisningen bedrivs.
Dérfor har forskolor med specifika pedagogiska inriktningar och privata verksamheter
exkluderats.

Studien har utgatt fran ett bekvamlighetsurval. De forskolor som medverkar har valts pa
grund av att de var tillgangliga under undersékningsperioden. Totalt kontaktades sex rektorer,
varav tre av dem gav gensvar. En av rektorerna foreslog ytterligare tva forskolor att utfora
undersokningen pa. De utvalda rektorerna gav deras medgivande att fa genomfora
undersokningen pa deras forskolor.

Vid insamlandet av self reportsen var tio besvarade, vilket innebar att bortfallet var 55.
Bortfallet berodde pa olika anledningar. Uppskattningsvis angav 25 forskollarare sjukdom, 20
forskollarare vikariebrist och 8 forskollarare semester som anledning. Resterade 12
forskollarare angav ingen specifik orsak. Trots bortfallet ansags att det var tillrackligt med
material for att kunna fortsatta studien och besvara syftet.

4.2 Genomforande

Efter godkannande fran rektorerna skickades ett informationsbrev (Bilaga 1) via mejl som
vidarebefordrades till de utvalda forskolorna. Under en dag besoktes alla forskolor och da
lamnades self reports i pappersform ut tillsammans med informationsbrev, samtyckeskrav
(Bilaga 2) och behandling av personuppgifter. Efter en vecka samlades materialet in.
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Vid utformandet av self reporten Iag fokus pa att fragorna som anvéandes kunde bidra till att
besvara syftet. Fragorna testades i en pilotstudie med en forskollarare som inte deltog i den
egentliga studien. Efter genomforandet av pilotstudien justerades och bearbetades self
reporten annu en gang, innan den delades ut den pa de utvalda forskolorna. Den slutgiltiga
self reporten finns bifogad i bilaga (3).

4.3 Forskningsetik

Det finns ett flertal forskningsetiska riktlinjer att vara medveten om och forhalla sig till for att
pa ett etiskt och lagligt sétt utfora studier. | och med det stora och omfattande forskningsetiska
falt som finns, ar det viktigt att ha forskningsetiska krav i atanke nar en studie planeras och
genomfors. Vetenskapsradet (2017, ss. 9, 40) beskriver dessa:

Ett av de forsta stegen vid genomforandet av forskning och undersokning ar att informera
deltagarna om studien. Informationskravet innebér att alla deltagare i en studie ska informeras
om undersokningens syfte. Innan den pabdrjade datainsamlingen skickades ett
informationsbrev ut till rektorerna och de berdrda forskolorna. Informationsbrevet innehaller
information om varfor vi genomfor studien och vad den innebar for deltagaren. Vid
utlamnandet self reportsen fick mojliga deltagare aven muntlig information om
undersokningen.

Samtyckeskravet betyder att deltagandet i en studie alltid &r frivilligt. Samtyckesblanketter
delades ut i samband med vara self reports, dar deltagaren ges mojlighet att ta stallning till sitt
deltagande. Genom anvandningen av self report som datainsamlingsmetod sékerhetsstalls
garantin for samtycke annu mer, genom att respondenterna forst fyller i en samtyckesblankett
men &ven att de samtycker ytterligare nar de véljer att fylla i en self report.

Konfidentialitet i samband med en studie innebér att uppgifter och personlig information inte
far spridas vidare for att skydda deltagarna i studien. | var undersokning har hansyn tagits till
deltagarnas konfidentialitet genom anvandandet av anonyma self reports. I och med att inga
personliga data har samlats in bidrar det till ytterligare konfidentialitet for deltagarna i
studien.

Nyttjandekravet betyder att alla personuppgifter som samlas in under undersokningens gang
enbart anvands i undersgkningen. | informationsbrevet informerades deltagarna om att
blanketterna enbart kommer att hanteras av oss. Allt insamlat material kommer &ven att
forstoras vid godkannandet av var uppsats.

4.4 Reliabilitet och validitet

Reliabiliteten handlar om trovardigheten i en studie och grundar sig i hur insamlandet av data
har gatt till. For att starka studiens reliabilitet ska datainsamlingen ha genomforts pa ett
noggrant vis samt att méngden insamlad data &r tillrécklig for att kunna formulera egna
slutsatser. For att forhalla sig sa objektiv som mojligt till sitt material ar det viktigt att
strukturera upp arbetet (Roos 2014, s. 51). Utifran studiens syfte ansag vi att tio self reports
gav tillrackligt med information och en noggrannhet har efterstravats i arbetets struktur.

Validiteten grundas i studiens giltighet. Det innebar att forskaren ska ha i atanke att det
tillvagagangssatt som anvands i studien och det som studeras bidrar till att besvara syftet.
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Forskaren maste stélla korrekta fragor relevanta till sitt syfte for att undvika att irrelevant och
felaktig information samlas in. Det &r viktigt att stalla sig fragan huruvida den valda metoden
ar lamplig for det syfte som formulerats och att den mater det som har for avsikt att matas
(Roos 2014, ss. 53, 55). For att na en hog validitet i studien har fragorna i self reporten
bearbetats ett flertal ganger for att sakerstélla att syftet kan besvaras.

4.5 Analys och bearbetning

Analysarbetet pabdrjades genom att djupgaende lasa igenom varje self report ett flertal
ganger. For att identifiera vilka specifika matematiska formagor som blev synliga i
forskolldrarnas utsagor analyserades svaren utifran Bishops sex fundamentala aktiviteter:
upprakning, métning, lagesbestamning, formgivning (design), lek samt férklaring och
argumentation (Emanuelsson 2006, ss. 30-31). Darefter fargkodades materialet och varje
aktivitet representerades av varsin farg. De matematiska formagor som kunde kopplas till
respektive matematisk aktivitet markerades. For att strukturera upp de matematiska
formagorna i forhallande till Bishops sex fundamentala aktiviteter skapades en tabell (Tabell
1). De olika formagorna placerades under respektive aktivitet i tabellen. Den synliggjorde for
vilka férmagor som hade storst utrymme i forskollararnas utsagor och vilka féormagor som
horde ihop med vilken aktivitet. Tabellen redogdrs for nedan.

Tabell 1.

Bishops aktiviteter Matematiska formagor i forskollararnas utsagor

Upprakning Réakna, uppfatta antal, uppfatta antal utan att rékna, kvantitet och mangd.
Forstaelse for talraden, talféljd, kardinaltal, taluppfattning, rakneramsan.

Matning Jamfora (storlek, langd, hojd, bredd), vaga/vikt, forstaelse for mattenheter och
matning.

Léagesbestamning Forstd och anvénda lagesord och prepositioner. Rumsuppfattning.

Formgivning (Design) Uppfatta geometriska former och mdnster. Sortera och kategorisera.

Lek Forsta instruktioner och regler (i lekar och spel), kunna konstruera.

Forklaring och Problemlésa och kunna diskutera kring matematik.
argumentation

Tabellen visar en sammanstallning av de specifika formagor som forskollararna beskrev. De
matematiska formagor som berdrs i tabellen ar skrivna med de ord som forskolldrarna
anvande. | tabellen presenteras férmagorna endast en gang, aven om de har upprepats i flera
av forskollararnas utsagor.

Ett tema ar en kategori som har framkommit i samband med analys av data. Kriterier for ett
tema ar att det ar aterkommande i en eller flera av respondenternas svar och relateras till
undersokningens syfte (Bryman 2018 ss. 702-703). Med utgangspunkt i den data som samlats
in och analyserats har fyra olika teman identifierats. Dessa teman var standigt aterkommande
under analysarbetet och kommer darfor att redovisas nedan under fyra olika rubriker:
Matematiska formagor som blev synliga i forskollararnas utsagor, passa pa- metoden,
matematik som malstyrd process och férmagan att uttrycka sig matematiskt.



5. RESULTAT
5.1 Matematiska formagor som blev synliga i forskollararnas utsagor

5.1.1 Upprakning

Utifran tabellen (Tabell 1) kan urskiljas att de formagor som beskrevs med storst variation
hamnar under aktiviteten upprakning. Beskrivningar om hur barnen exempelvis erbjdds att
rdkna och uppfatta antal forekom i alla 10 self reports.

“Réakna hur ménga bokstéver barnen har i sitt namn, rakna antalet kulor pa ett snére for
att visa datum ex. 12 kulor = 12 november.”

Beskrivningar om forstaelse for talraden, talféljd och taluppfattning var ocksa vanliga nar
forskollararna tolkade begreppet matematiska formagor.

“Matematiska formagor ar nér barnen borjar ldra sig att 1+1=2 eller att siffran 1 kommer
fore 2.”

“Talraden, talfoljd och att kunna forsta att sistndmnda talet &r totalen (summan).”
Rakning och talféljd forekommer saledes i mycket varierad och stor utstrackning.

“Jag placerade ut fem dpplen pé bordet och fragade barnen hur det var, varav ett barn
direkt sdger fem, medan kompisen maste pa fingrarna rdkna ut vad det blir.”

Aven om forskollararen inte specifikt namner sjalva begreppet subitizing kan &dnda
beskrivningen harledas till detta begrepp. Det ena barnet i exemplet kunde se antalet &pplen
utan att behéva rakna dem medan det andra barnet istallet har ett behov av att rékna innan hen
uppfattade antal applen pa bordet.

Beskrivningar av vad upprakning kan vara i forskoleverksamhet, forekom alltsa frekvent i
forskollararnas beskrivningar.

5.1.2 Matning

Att jamfora storlekar och olika mattenheter var nagra av de formagor som beskrevs av
forskollararna i deras utsagor, vilka hamnar under aktiviteten matning. I forskollararnas
beskrivningar av formagor kopplade till matning framkom att kunna géra jamforelser,
uppfatta olika volymer och fa véaga diverse foremal. Vidare redogjorde en forskollarare for sin
tolkning av matematiska formagor i forhallande till méatning:

“Matematiska formagor handlar om att kunna se likheter och olikheter. Som i volym, vikt,
storlek med mera.”

Forskollararen betonade alltsa vikten av att jamfora likheter och skillnaden pa
olika satt. Nedan ger en forskollarare konkret exempel pa hur méatning kan
synliggoras och inkluderas i férskolans undervisning:



“Exempelvis leka med olika volymer - jamftra olika vikter, vdga - begrepp som tung
och 14tt mm.”

Resultatet visar att formagor relaterade till aktiviteten matning forekom framst i
relation till férmagan att kunna jamfora. Trots att matning namndes i stor
utstrackning i férskollararnas beskrivningar redogjordes det inte for utforligt.
Detta galler dven formagor kopplade till Iagesbestamning.

5.1.3 Lagesbestamning

| flera av forskollararnas utsagor framkom formagor relaterade till lagesbestamning. Framst
berdrdes vikten av rumsuppfattning och olika lagesord. Nedan féljer ytterligare ett exempel pa
hur begreppet matematiska formagor tolkades av en forskollarare:

“Rumsuppfattning, sdsom nira, dér borta, i, dver, under, pd, mm. Dessa ord skapar
mening och forstielse.”

| exemplet ovan framhavs lagesbestdmning i form av rumsuppfattning och prepositioner. |
ovriga utsagor namndes framst rumsuppfattning nar forskollararna beskrev utformandet av
matematikundervisningen.

5.1.4 Formgivning (design)

Formagor som ror formgivning (design) forekom i atta av forskollararnas utsagor. Majoriteten
av forskollararna redogjorde for hur de la stort fokus pa geometriska former. En forskollarare
betonade geometriska former som speciellt viktigt att barn far mota i forskolan.

“Olika former - barnen far leta efter olika former p4 avdelningen.”

Tva forskollarare namnde dven att barnen far méta olika monster nér de parlar halsband och
parlplattor. | samtal med barnen diskuterade de ménster och dess innebdrd.

| sex av forskollararnas utsagor namndes formagorna sortering och

kategorisering. Formagorna framkom bade i forskollararnas beskrivning av hur de arbetar
kring matematikundervisning dar formagan att kunna sortera och kategorisera framstalldes
som viktig for barnen. Nedan foljer ett exempel pa hur en forskollarare beskrev vilka
specifika matematiska formagor som bor prioriteras i matematikundervisningen:

“Kunna sortera och kategorisera, att fi en positiv bild av matematiken.”

Vikten av att barnen i forskolan ska fa dva sig i och utveckla sin férmaga att kunna sortera
och kategorisera foremal efter exempelvis farg och form framhéavdes. Nagra forskollarare
redogjorde for hur de arbetar med dessa tva formagor i form av sorteringslador samt med
hjélp av sorterings- och kategoriseringsdvingar genom spel, lekar och vid samlingar.

5.1.5 Lek

Matematiska férmagor som beror aktiviteten lek framkom i nagra av forskollararnas
beskrivningar. Tva forskollarare gav exempel pa hur de arbetar med matematik genom lek
med hjélp av (siffer)pussel, spel och ramsor.
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“Vi spelar spel tillsammans med barnen och nér de slar tdrningen sa blir det matematik.”

“Matematiska formagor gor att barnen kan forsta instruktioner och bli delaktiga i lekar,
bade med andra barn och vuxna.”

Leken framhé&vdes framst ndr forskollararna beskrev hur de arbetade med
matematikundervisning. Som kan utlésas fran ett av citaten ovan, placerade en forskollarare
istallet matematiska lekar under viktiga matematiska formagor och beskriver hur leken bidrar
till 6kad delaktighet.

5.1.6 Forklaring och argumentation

Av de tio self reports som samlats in var det endast tre forskollarare som har ndmnde
formagor relaterade till férklaring och argumentation. Alla forskollarare berérde nagon
matematisk formaga relaterad till upprakning medan matematiska formagor som forklaring
och argumentation férekom i mycket mindre omfattning.

De forskollarare som beskrev formagor kopplade till forklaring och argumentation betonade
dem och beskrev dem som viktiga for barns larande av matematik. De namnde férmagor som
att kunna diskutera, se samband och problemlésa i och om matematik. Nedan redovisas alla
tre exempel som framkom ur resultatet. | det forsta citatet betonade en forskolldrare vikten av
att diskutera matematik och att utforska tillsammans med barnen.

“Vi pratar mycket om att diskussion med barnen ger forstaelse. Vi ar utforskare
tillsammans.”

| foljande exempel uttryckte en férskolldrare att se samband underléattar for barns utveckling
av matematiska férmagor.

“Att forstd samband gor det léttare for barnen att utveckla sina formégor.”

| det sista exemplet beskrev forskollararen sin syn pa matematik, att matematik innefattar
formagan att problemldsa och forsta sin omvarld.

“Matematik kan innebéra s& mycket. Men matematik kan ses som problemldsning och ett
sétt att forstd omvarlden.”

Utifran resultatet kan utlasas att formagor som ror forklaring och argumentation var mycket
séllsynta i forskollararnas utsagor.

5.2 Matematik som malstyrd process

Olika forskollarare beskrev hur de ser pa matematikundervisningen i forskolan som
forskollararens formaga att mota barnen och synliggéra matematiken. Det innefattade bade
vardagliga och planerade undervisningssituationer. De forklarade matematikundervisning i
forskolan som:

“Att gora en vardagssituation till en malstyrd process.”

“Matematiken finns 6verallt - men en ndrvarande pedagog ar lanken som gor det synligt.
Det &r undervisning.”
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Det framkom &ven en viss betoning pa forskollararens forhallningssatt till
matematikundervisningen. En forskollarare berdttade om hur arbetslaget diskuterar matematik
och undervisning:

“Vi pratar séllan teorier, vi pratar alltid om formégor.”

Fran forskollararnas utsagor kan utlasas att flera forskollarare ansag att diskussion i
arbetslaget, planering och dokumentering ar en essentiell del av matematikundervisningen.

“Vi forskolldrare planerar aktiviteter, det &r viktigt att vi alla dr samspelta och respekterar
det den andra har planerat. Det ar viktigt att skriva utvérderingar.”

“Vi miter och jimfor med mattband och klossar. Det har vi sedan dokumenterat pa
vaggen.”

“Var forberedda pé det som ni planerar. Det skapar magi for barnen att vilja lara sig.”

Den planerade matematikundervisningen skedde ofta i samlings situationer och/eller som del
av tematisk undervisning. Pa en forskola var exempelvis Barbafamiljen det nuvarande temat
och dar star en av karaktarerna, Barbaflink, for matematiken. En upprepning av begreppet
“rakneuppdrag” eller “uppdragsmatte” férekom i ett flertal self reports och det framgick att
det ar en metod som anvandes, i syfte att undervisa i matematik, av flera forskollarare i
studien.

“Vi kan dven ha “uppdragsmatte” inne pa samling. Kan handla om tex former - vi har
olika geometriska former i olika farger. Man kan da fa olika uppgifter, tex. hamta en bla
triangel, en rod kvadrat.”

“Vi arbetar med exempelvis rdkneuppdrag: Hamta lika ménga kottar som hasten har ben.”

Forutom planerad matematikundervisning beskrevs dven en typ av undervisningsform som
spontan och framst férekommande i vardagliga aktiviteter.

5.3 Passa pa - metoden

| atta av forskollararnas exempel framkom att den framsta matematikundervisningen skedde i
vardagen och i spontana situationer. En forskolléarare kallade det for “passa pa” metoden,
vilket beskrevs som att matematiken framst synliggdrs av pedagogerna i de vardagliga
aktiviteterna.

“Vi jobbar mycket med “passa pa” metoden. Vi raknar nér vi dukar, skér frukt och har
samling.”

Detta sitt att “passa pa” att undervisa om matematik nér tillfdlle ges var ett vanligt
forekommande exempel som kunde identifieras i majoriteten av forskollararnas utsagor.

“Matematiken sker dven i det dagliga arbetet pa forskolan. I hallen (tvé par skor), dukning
(antal) och vid samlingen (dela frukt).”

“Matematikundervisningen sker dels i spontana situationer som uppstar (...).”
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Forskollararna gav flera exempel pa hur vardagsmatematiken kan se ut pa den specifika
forskolan dar de arbetar. De beskrev i sina self report att de vanligen raknar antalet barn och
vuxna i samlingen, raknar hur manga potatisar man far ta och lagga pa tallriken och hur
manga barn som far vara i varje rum. Dukningen var ocksa en vardagssituation som
forskolldrarna lyfte som matematisk, barnen far vid dukningen rakna skedar, knivar, gafflar,
tallrikar och glas. En forskollarare beskrev hur matematiken kan synliggoéras vid
sagostunden:

“Vi har diverse sagor dir rikne/antalsuppfattning ingar. Pettson och Findus steker
pannkakor exempelvis.”

En matematisk vardagsaktivitet som aterkom och lyftes i flera av forskollararnas utsagor &r
fruktstunden. En forskola har valt att presentera statistik vid samlingar, dér de arbetar med
diagram i form av exempelvis “Vem gillar vilken frukt?”. Flera forskolldrare redogjorde for
hur de vid fruktstunden bendmner antal och mangd i samband med att frukten delas. De
forklarade dven hur de, under fruktstunden, “passar pa” att introducera division for barnen.

“Nar vi delar frukten med barnen samtalar vi om hel, halv, fjardedel osv.”

“V1 delar frukter tillsammans med barnen och bendmner delarna med Y2, Y, % osv.”

Utifran de exempel som forskollararna har gett fanns det en betoning pa att bendmna korrekta
matematiska termer i vardagliga aktiviteter, bade i samtal med barn och arbetslaget. Under
nésta rubrik redovisas forskollararnas resonemang kring vikten av att anvanda matematiska

begrepp.

5.4 Formagan att uttrycka sig matematiskt

| merparten av utsagorna framhavdes vikten av att arbeta med olika matematiska begrepp i
forskolan. En forskollarare beskrev att nar kollegorna diskuterar matematik i arbetslaget
kommer anvdndandet av matematiska termer upp, att de i sitt arbete hela tiden ska strava efter
att anvanda de korrekta matematiska termerna. Pa en forskollarares forskola hade personalen
valt ut olika delar ur laroplanen att arbeta med under verksamhetsaret och i ar hade valet fallit
pa just matematiska begrepp. Vikten av att anvanda korrekta matematiska begrepp vid samtal
med barnen framstélldes som betydelsefullt i majoriteten av forskollararnas utsagor.
Forskollararna lyfte matematiska begrepp som bland de absolut nddvéandigaste matematiska
formagorna for barn att tillagna sig i forskolan.

“Jag ténker att det viktigaste ar att barnen far en grund i matematiken (...), att de 1ér sig de
korrekta orden for olika matematiska termer som triangel, cirkel, kvadrat m.m redan nér
de &r sma.”

“Matematiska formagor &r nar man behdrskar kunskap kring olika matematiska begrepp

()

Att barn far méta de matematiska begreppen och termerna i forskolan sags som vasentligt for
barns utveckling och ldrande av matematik. Férskollararna i studien framholl vid flera
tillfallen att de matematiska termerna bor anvéandas frekvent i matematikundervisningen, men
ocksa i det vardagliga arbetet. Fortsattningsvis understrok forskollarare aven betydelsen av att
bendmna vad som &r matematik.
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“Vi har en samsyn kring hur vi talar till barnen och att vi alltid bend&mner det vi gor.
Sedan nar vi arbetar med exempelvis sortering, da &r vi noga med att berétta for barnen att
vi “gbr matematik” sa att de forstar att det &r det de gor.”

“Att vi bendmner allt vi gor. Att stindigt berétta vad allt heter och gora jamforelser.”

Nagra av forskollararna poangterade dven ett framtidsperspektiv, dar anvandandet av
matematiska begrepp ar skolférberedande. De gav exempel pa vad de anser ar sarskilt viktigt
att barn far mota i forskolan:

“Att mota/hdra ord som Y2, V4, s osv gor att barnen fir en forforstéelse for orden nir de
sedan moter dem i skolan.”

“Att barn far bekanta sig med och uppleva begreppen innan de borjar skolan.”

En annan forskolldrare uttryckte att anvandandet av matematiska begrepp och termer inte bara
ar nagot som ar sarskilt viktigt som forberedelse infor skolstart, utan att det aven paverkar
kvaliteten pa undervisningen. Forskollararen beskrev:

“Riitt beteckningar! Vaga siga de matematiska termerna! For att barn kan smaka pa orden.
Det hojer kvalitén pa undervisningen. Dessutom blir barnen dnnu béttre forberedda infor
framtida skolgang.”

Flera forskollarare diskuterade dven hur matematiska begrepp sammanfaller med
sprakutvecklingen och de bedémde att &mnet matematik ofta berdrs dven i aktiviteter dar
syftet ar att framja utveckling och larande inom andra amnen. Tva forskollarare delade med
sig av sin syn pa sprak- och matematikutveckling.

“Hittills har de planerade aktiviteterna haft andra syften &n matematiska, men
undervisningen far ofta en outtalad touch av det breda matematiska omradet.”

“For de minsta barnen gar matematikundervisning och sprakutveckling hand i hand.”

Aven om det verkade viktigt for forskollararna att barnen ska utveckla sin formaga att
anvanda matematiska begrepp sa var betydelsen av att lata barnen fa diskutera matematik inte
alls lika synlig i deras utsagor.

5.5 Sammanfattning av resultat

Vanligt forekommande matematiska formagor var exempelvis rakning, antalsuppfattning,
jamfora storlekar, sortering och kategorisering. Matematiska formagor kopplade till Bishops
aktivitet upprakning dominerade i forskollararnas utsagor. Alla aktiviteter behandlades men
forklaring och argumentation var klart underrepresenterad. Forskollarare lyfte planering,
utvardering och dokumentation som centrala aspekter i matematikundervisningen. Vikten av
att vara en ndrvarande pedagog betonas. Matematikundervisningen skedde till stor del i
vardagliga situationer, som vid dukning. Férmagan att anvéanda sig av de korrekta
matematiska begreppen ansags vara betydelsefull bade i forskolan och infér framtiden.
Anvéndandet av matematiska begrepp pastods gynna bade matematik- och
sprakutvecklingen.
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6. DISKUSSION

| det har avsnittet satts undersokningens resultat i relation till litteratur och tidigare forskning.
Medhallande och motsagande resultat lyfts och diskuteras.

6.1 Racker det med att bara kunna rakna?

Nar forskollararna i studien beskriver olika matematiska formagor, bade vilka som anses
viktiga och hur de undervisar i matematik dr formagor som “antalsuppfattning”, “talfoljd”” och
“rikning” férmagor som upprepas och framkommer tydligt i alla utsagor. Aven Pramling
Samuelsson och Mardsjo Olsson (2007) lyfter antalsuppfattning som en grundlaggande
matematisk formaga, som innefattar att forsta och anvanda bade matematiska begrepp och tal
vid rakning. Att olika typer av rakning synliggors i vart resultat kan bero pa att begreppet
matematik har en stark koppling till just rakning. Det &r dock viktigt att reflektera éver vad
som innefattas i begreppet matematik. Om fokus enbart ligger pa antal och rakneramsan
riskerar innehallet i matematikundervisningen att bli ndgot smalt. Antalsuppfattning &r en
grundlaggande férmaga som alla barn bor tillagna sig i forskolan, men innehallet i
undervisningen stannar inte dar.

| forskollararnas self reports namndes inte subitizing som begrepp men utifran en
forskollarares exempel pa en matematisk aktivitet kan vi se att det handlar om formagan till
subitizing. Enligt Hannula-Sormunen, Lehtinen och Raséanens (2015) forskning ar formagan
till subitizing en viktig del av den matematiska utvecklingen hos barn. | kombination med
formagan till upprakning och numrering kan subitzing vara betydelsefull att tilligna sig redan
i tidig alder. Att direkt kunna uppfatta ett antal utan att behdva rakna delarna ér en
grundlaggande formaga kopplat till antalsuppfattning, vilket ingar i den fundamentala
aktiviteten “uppriakning” enligt Bishop (Emanuelsson 2006). Vi har upprepade ganger mott
begreppet subitizing under var hogskoleférlagda utbildning och trodde darfor vikten av
subitizing skulle beskrivas i nagot storre utstrackning.

| resultatet var det endast tva forskollarare som beskriver att barnen arbetar med olika
monster. Claessens och Engel (2013) lyfter formagan att identifiera och kanna igen monster
som en betydelsefull matematisk formaga for barn att erfara och utveckla i forskolan. Utifran
vara erfarenheter fran bland annat verksamhetsforlagd utbildning & monster vanligt
forekommande i forskolans verksamhet, i form av exempelvis pérlplattor och vid skapande.
Att monster inte ndmns mer frekvent i utsagorna kan handla om en omedvetenhet hos
forskolldararna om att monster ar en del av det matematiska omradet. Celik (2017) papekar
betydelsen av forskollarares syn pa matematik i relation till deras matematikundervisning. Pa
vilket satt forskollararna arbetar med matematik och vilka férmagor de prioriterar paverkas av
deras egen attityd till matematik. Om forskolldrare endast ser pa matematik som “formagan
att kunna rikna” finns det risk att andra matematiska formagor forbises, som exempelvis
formagan att uppfatta och kénna igen olika monster.

6.2 Formagan att kunna diskutera matematik

Att tillagna sig och anvanda korrekta matematiska begrepp ar matematiska formagor som
framkom i majoriteten av forskollararnas utsagor. Enligt Bjorklund, Pramling Samuelsson och
Reis (2018) bor forskollarare framja barns utveckling av matematisk kunskap genom att
anvanda korrekta matematiska begrepp nar de kommunicerar och diskuterar med barnen. |
forskollararnas exempel lyfts matematiska begrepp framst i samband med att kunna bendmna
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geometriska former. Bjorklund och Palmér (2018) tar dock ett bredare perspektiv pa
matematiska begrepp och beskriver matematiska formagor i termer som kommunikation,
forstaelse och formaga att folja olika matematiska resonemang. Anvandandet och forstaelsen
for de korrekta matematiska begreppen kan ses som en grundsten for att kunna uttrycka sig i
och om matematik. Utifran tidigare forskning trodde vi att formagan att kunna diskutera om
matematik skulle framkomma i storre utstrackning i forskollararnas utsagor. Emanuelsson
(2006) beskriver Bishops sista aktivitet “forklaring och argumentation” som en vésentlig del
av den matematiska utvecklingen. | resultatet framkom denna aktivitet endast i nagra fa
exempel. Lpfo 18 (2018) betonar ytterligare att forskolan ska bidra till att ge barn redskap till
att problemlésa, undersdka och kommunicera om matematik. For att kunna vara delaktig i
dagens samhallsdebatt kravs en formaga att kunna diskutera den matematik som finns runt
omkring oss, som exempelvis statistik och procentsatser. Som tidigare namnt handlar
matematik om mer &n att bara “kunna rdkna” och det dr darfor viktigt att undervisningen
lamnar utrymme for diskussion i och om matematik.

Nagot som en forskollarare lyfte var hur matematiken ar ett redskap for att forsta sin omvarld.
Enligt Bjorklund och Palmér (2018) majliggor utvecklingen av barns matematiska formagor
till att de far insikt och forstaelse for den omvarld de lever i. Aven Lpf6 18 (2018, s. 9)
betonar forskolans roll i att ge barn mojligheter att utforska och beskriva omvérlden med hjélp
av matematik. Att barn far mojligheter att satta ord pa olika matematiska fenomen och kunna
redogora for sin egen uppfattning ger dven oss forskollarare tillfalle att forsta barnens egna
perspektiv och pa sa satt ta ett barnperspektiv.

6.3 Matematiska baskunskaper kontra avancerade matematiska
kunskaper

| resultatet kan tydligt urskiljas att flertalet forskollarare prioriterade baskunskaper sdsom
sortering och kategorisering i sin matematikundervisning. Med tanke pa att Claessens, Engel
och Currans (2013) forskning betonar att barn behdver fa mota mer av det avancerade
matematiska innehallet och mindre av baskunskaperna, kan detta vara problematiskt pa langre
sikt. Sortering och kategorisering ar visserligen ocksa viktiga kunskaper men att enbart arbeta
med sadana uppgifter ar inte tillrackligt for att stétta barns manga olika matematiska
formagor. Da formagan att kunna sortera och kategorisera lyftes frekvent i forskollararnas
utsagor, kan alltsa ses att resultatet inte stammer 6verens med Claessens, Engel och Currans
(2013) forskning. Trots det framhévs dnda sortering och kategorisering som en essentiell del
av den matematiska utvecklingen, da den ingar i Bishops fundamentala aktivitet formgivning
(design) (Emanuelsson 2006). Férmagan ar viktig att erévra, men det &r aven vasentligt att
diskutera hur mycket vikt som bor laggas kring att undervisa i sortering och kategorisering.
Det kan finnas en risk med att fastna i de matematiska baskunskaperna och inte utmana
barnen i deras matematiska utveckling med ett mer avancerat innehall.

Nér forskollararna beskrev sitt matematiska undervisningsmaterial var det framst sortering-
och kategoriseringsmaterial som bendmndes. Kanak och Pekdogans (2018) studie visar att
forskollararna upplevde att sjalvfértroendet i samband med matematikundervisning ibland
brister. Det gjorde att forskoll&rarna valde att anvénda traditionellt och fardigstallt material i
sin undervisning istallet for att skapa eget material. En anledning till att forskollarare ibland
valjer att arbeta med exempelvis sorteringsmaterial, skulle kunna vara att det ofta finns fardigt
och lattillgangligt. Av den anledningen kan det vara som sa att de forlitar sig pa att det ar ett
adekvat pedagogiskt material. Vart resultat pavisar att flera forskollarare koncentrerade sig pa
att undervisa i just matematiska baskunskaper, som sortering och kategorisering, samt
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nyttjade olika sorteringsmaterial i sin matematikundervisning. Da det rader skilda meningar
om sortering &r vi darfor eniga med Engel, Claessens och Finch (2013) om att det har &r ett
omrade som &r i behov av mer forskning.

6.4 Matematikundervisning & mer an att “passa pa”

| resultatet framkommer det att matematikundervisningen framst sker i spontana
vardagssituationer. Forskolldrarna “passar pad” att undervisa i matematik nér tillfalle ges. |
forskolans laroplan (Lpfo 18, ss. 14-15, 19) namns det matematiska &mnesomradet ett flertal
ganger och forskollararens ansvar for att planera, leda och genomféra malstyrda processer
betonas. | forskolans verksamhet sker en stor del av undervisningen i spontana och vardagliga
situationer. Det ar dock viktig att ha i atanke att verksamheten vilar pa laroplanens grund som
belyser forskollararens ansvar och roll i undervisningen. Spontana och planerade
undervisningssituationer skall ske i symbios med varandra och aktivt bidra till att frdmja barns
utveckling och larande. For att en vardaglig situation ska bli ett undervisningstillfalle behéver
forskollararen vara narvarande, medveten och fanga tillfallet. Att vara “den nirvarande
pedagogen” betonas av en forskolldrare i studien. Det anser vi dr en intressant tanke och ar i
enlighet med Bjorklund, Pramling Samuelsson och Reis (2018) perspektiv pa hur
forskollararen maste fanga barns intressen och synliggora den vardagliga matematiken for att
framja barns matematiska forstaelse.

Skolinspektionens rapport (2018) visar att forskollarare anser att begreppet undervisning éar
otydligt och behdver darfor ett visst stod i sin undervisningsroll. Om forskollarare upplever en
viss osékerhet i vad som innefattas i begreppet undervisning kan det paverka hur
undervisningen tar sig i uttryck i forskolan. Det kanske upplevs enklare och mindre pressat att
undervisa i vardagliga och spontana situationer. Trots att den framsta
matematikundervisningen ager rum vid spontana tillfallen lyfter nagra férskollarare anda den
planerade matematikundervisningen. Bjorklund, Pramling Samuelsson och Reis (2018)
belyser att forskollararen bor planera, utvérdera och dokumentera sin undervisning for att
uppmarksamma barns matematiska utveckling. Har kunde vi se ett medhéllande fran
forskollararna i var studie, da flera utsagor lyfte just planering, utvérdering och
dokumentering som viktiga aspekter i samband med matematikundervisningen.

| denna studie lyftes ett framtidsperspektiv i samband med nagra av forskollararnas utsagor
dér de beskrev vikten av att arbeta skolforberedande med matematik. Watts et al. (2018)
papekar att effekten av tidiga matematiska kunskaper kombinerad med hur undervisningen &r
utformad &r betydande fér barns matematiska utveckling senare under deras skolgang.
Eftersom matematik ar ett grunddmne i skolan och matematiska amneskunskaper mats i Pisa-
undersokningen (Skolverket 2019C) kan det finnas en poéng i att diskutera hur vi kan arbeta
skolforberedande med matematik redan i forskolan. Det &r det vill sdga inte tillrdckligt med
“passa pa”-undervisning utan for att barn ska utveckla sina matematiska formagor kréavs dven
en genomtéankt och planerad undervisning i matematik.

6.5 Metoddiskussion

Det finns bade fordelar och nackdelar vid anvandandet av self report som metod. En positiv
aspekt med metoden var mojligheten att erbjuda respondenterna tid att besvara self reporten
utifran deras egna forutséttningar. Det faktum att self report ar en metod som satter relativt lag
press pa deltagarna talar for att undersokningen har varit hogst frivillig. De respondenter som
har valt att medverka har medvetet fattat ett aktivt beslut att besvara self reporten. Det kan i
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sin tur bidra till ett 6kat engagemang i de svar som samlats in och darmed leda till att studiens
tillforlitlighet 6kar. Da self report ar en anonym metod kan det dven dppna upp for
respondenten att vara fullstandigt uppriktig i sina beskrivningar, vilket ses som fordelaktigt.

En nackdel med metoden ar att i vissa fall kan information fran respondenterna vara nagot
otydlig och da hade det varit 6nskvart att kunna stélla foljdfragor for att tydliggora
deltagarnas utsagor. Av denna anledning skulle intervju som metod kunna vara ett annat
alternativ for studien. Ytterligare en nackdel med self report som metod &r att den kan
upplevas krédvande for respondenten att besvara eftersom self report kréver utférliga och
beskrivande svar. Antal fragor kanske hade behévt minskas eller omformuleras for att fa en
hogre svarsfrekvens.

Avslutningsvis anser vi trots allt att self report som metod har givit oss den information som
vi bedOmer krévs for att besvara syftet med studien.

6.6 Didaktiska konsekvenser

Barn i forskolan moter olika sorters matematiska situationer varje dag. Det ar forskollararens
uppgift att bemota barnens intresse och nyfikenhet i matematiken. Genom att undervisa och
utmana barnen i deras matematiska utveckling kan forskollarare bidra till barns 6kade
delaktighet i samhaéllet och forbereda dem for framtida skolgang. Eftersom att
kunskapskraven pa bade barn och forskollarare okar &r det viktigt att forskollarare har en bred
kompetens i matematikundervisning.

Baskunskaper &r vasentliga och nodvandiga att tillagna sig i forskolan. Det ar dock viktigt att
inte fastna i baskunskaperna utan som forskollarare vaga utmana barnen genom att blanda in
mer avancerade kunskaper i matematikundervisningen. Vad avancerade matematiska
kunskaper innebér ar viktigt att diskutera, eftersom det kan variera relativt stort mellan alder
och utvecklingsniva i forskolan. Vad som upplevs som avancerad matematik for en ettaring
skiljer sig formodligen fran vad som &r avancerat for en femaring. Det ar dven relevant att
fundera 6ver vilket material som anvands i undervisningssyfte da en del matematiskt material
utformat specifikt for forskolan kan vara nagot begransat. Utifran var studie och den tidigare
forskning som vi har tagit del av hoppas vi darfor att forskollarare borjar reflektera over sitt
anvandande av olika matematiska material och vagar utmana och utveckla det redan befintliga
materialet.

Att erévra formagan i att uttrycka sig matematiskt med olika begrepp, kommunicera och
diskutera med varandra ar en grundlaggande och mycket betydelsefull matematisk fardighet
som inte far glommas bort i forskolans verksamhet. Forstaelse for olika forklaringar samt att
kunna framfora och argumentera for sin egen asikt ar en oerhort viktig del av barns
matematiska utveckling som &ven lagger grunden for att bli en demokratisk
samhallsmedborgare. Avslutningsvis &r var forhoppning att var studie kan vécka tankar och
reflektion kring hur forskollarare kan undervisa i matematik pa ett satt som gynnar barns
matematiska utveckling.
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Vi ar tva studenter som laser sista terminen pa forskollararprogrammet pa Hogskolan i Boras.
Vi star just nu infor vart examensarbete dar syftet ar att vi vill fordjupa oss i &mnet
matematikundervisning i férskolan och mer ingdende ”Hur resonerar forskollarare kring
vilka specifika matematiska férmagor som &r viktiga att prioritera? .

Vi soker forskollarare som kan hjalpa oss att fa svar pa de fragor vi staller oss i var
examensstudie. Vi fragar darfor om du skulle vilja delta med din erfarenhet och kunskap inom
detta omrade. Vi 6nskar att du som forskollarare svarar pa ett antal fragor, i form av en anonym
self report. Vi kommer att lamna blanketter i personalrummet pa din forskola. Du har mojlighet
att svara pa fragorna nar det passar dig, vi kommer dock att samla in allt material: torsdag den
28/11. Allt insamlat material kommer att hanteras enligt de forskningsetiska reglerna som vi
forhaller oss till och enbart anvéandas till var studie. Blanketterna i sin helhet kommer endast att
hanteras av Nadja, Tove och var handledare. Det insamlade materialet kommer att forstéras nar
uppsatsen ar godkéand av examinator. Det vore mycket vardefullt for oss om du skulle vilja delta
i var undersokning.

Du som deltar i undersokningen kommer att fa skriva pa ett samtyckeskrav och vi vill dven
fortydliga att du narsomhelst kan avbryta din medverkan i var studie utan anledning.

Vi bifogar samtyckeskravet dar det star mer information om dina rattigheter kring medverkan i
var studie samt ett informationsblad om behandlingen av personuppgifter enligt GDPR.

Tack!
Nadja Sernelid och Tove Svensson

Om du har nagra fragor eller funderingar, valkommen att kontakta oss:
Nadja Sernelid, XXxXxXxXxxxxx eller XXxx@xxxx
Tove Svensson, XXXXXXXXXX eller XXxXX@XXxXx

Det gar ocksa bra att kontakta var handledare pa Hogskolan i Boras:
Anneli Bergnell XxXxx@xxxx
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TR Sektionen for forskollarar- och lararutbildning

Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om dig.
Som en del av kursen Examensarbete; Att utforska pedagogiskt arbete for forskollarare vid
Hogskolan i Boras utfor vi en studie med syftet att undersoka Hur resonerar forskollarare
kring vilka specifika matematiska formdgor som dr viktiga att prioritera? ”.

Vi som utfor studien skulle vilja att du lamnar vissa uppgifter om dig sjalv, narmare bestamt
vilken alder det ar pa barngruppen du arbetar i och hur lange du har arbetat som férskollarare.
Uppgifterna kommer att anvandas for att fa en bild av sambandet mellan alder pa barngrupp,
arbetslivserfarenhet och matematikundervisning utifran var undersékning.

Hogskolan i Boras &r personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med stod av artikel
6.1 (a) i dataskyddsférordningen (samtycke).

Uppgifterna kommer att anvandas av oss samt vara tillgangliga for lararna pa den aktuella
kursen och centrala administratorer vid hogskolan. Uppgifterna kan dock vara att betrakta
som allménna handlingar som kan komma att lamnas ut i det fall ngon begar det i enlighet
med offentlighetsprincipen.

Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-kommissionen beslutat
har en skyddsniva som &r adekvat, dvs. tillrackligt hég enligt dataskyddsforordningen.
Uppgifterna kommer att raderas nér de inte langre ar nédvéndiga.

Resultatet av studien kommer att sammanstéllas i avidentifierad form och presenteras sa att
inga uppgifter kan sparas till dig.

Du bestdammer sjalv om du vill delta i studien. Det &r helt frivilligt att lamna samtycke, och du
kan nar som helst ta tillbaka ett lamnat samtycke. Dina uppgifter kommer da inte att anvandas
mera. Pa grund av lagkrav kan hogskolan dock vara forhindrade att omedelbart ta bort
uppgifterna.

Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas enligt ovan.

Underskrift

Namnfortydligande

Ort och datum
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Blanketten besvaras anonymt. Det gar aven bra att skriva svaren pa losblad (hand- eller

datorskrivet) om du foredrar detta.

ALDER PA BARNEN | DIN BARNGRUPP: ARBETAT SOM FORSKOLLARARE (ANTAL AR):

Hur ser matematikundervisningen ut pa din arbetsplats? Ge géarna konkreta exempel!
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Finns det nagot du har beskrivit ovan som du tycker &r sarskilt viktigt att barn far méta i
forskolan? Varfor da?

Hur tolkar du begreppet matematiska formagor? Finns det nagra specifika matematiska
formagor som du anser ar viktiga att undervisa kring? Ge géarna exempel!
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Beskriv hur ni talar om matematik i arbetslaget, finns det nagra specifika férmagor och/eller
teorier som ni lyfter?
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Har du fatt mojlighet till fortbildning inom matematik? Om JA, vilken typ av fortbildning?
Om NEJ, ar det nagot du skulle énska?

Finns det nagot du skulle tillagga?
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