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This study examines public librarians’ reading
promotion of fiction for children. Reading
promotion is a diverse field with few fixed
boundaries. Therefore it can be hard to
fundamentally understand what reading promotion
actually constitutes and how it is performed. The
purpose of this study is to gather knowledge on how
public librarians can view and work with fiction and
fiction reading to promote reading for children.
Material for the study is gathered through qualitative
semi-structured interviews and the material is then
analyzed with the help of theoretical models for
reading. The results show that the librarians
interviewed work to promote fiction for children in a
multitude of ways. The results also show that their
chosen activities and work methods can be
understood through the theoretical models for
reading to gather knowledge on what kind of views
motivates public librarians” work to promote fiction
reading for children and how this work is performed.
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1 Inledning

| den nya bibliotekslagen (SFS 2013:801) framgar med tydlighet att ett av
folkbibliotekens huvuduppdrag ar att arbeta lasframjande, med sérskilt fokus
pa barn och ungdomars sprakutveckling och lust att lasa:

7 § Folkbiblioteken ska sarskilt framja lasning och tillgang till litteratur.
(SFS 2013:801)

8 § Folkbiblioteken ska dgna sarskild uppmarksamhet at barn och
ungdomar for att framja deras sprakutveckling och stimulera till 1asning,
bland annat genom att erbjuda litteratur utifran deras behov och
forutsattningar. (SFS 2013:801)

Lagen sdger dven att biblioteken “ska frdmja litteraturens stéllning och intresset
for bildning, upplysning, utbildning och forskning samt kulturell verksamhet i
ovrigt” (SFS 2013:801) och att folkbibliotekens "utbud av medier och tjanster
ska préglas av allsidighet och kvalitet” (SFS 2013:801). Riksdagen har &aven
beslutat om ett antal nationella mal for litteratur- och lasframjandet. Malen
bestar i att alla i Sverige ska ha mojlighet att utveckla sin lasférmaga och ha
tillgang till hogkvalitativ litteratur utifran sina egna forutsattningar och
onskemal. Konkret ska detta ske genom en allmant forbattrad lasformaga, att
fler laser bade skdn- och facklitteratur samt genom att sprida kunskapen om
lasningens nyttor vad det galler bildning, utbildning och méjligheten att vara en
aktivt deltagande samhallsmedborgare (Dir 2016:78).

Bakgrunden till detta ar att regeringen 2011 tillsatte en kommitté som fick
namnet Litteraturutredningen. Kommitténs uppdrag var att analysera
litteraturens stéllning i Sverige och undersdka vilka utvecklingstendenser som
kan komma att paverka litteraturomradet i framtiden. I allménhet bedéms
litteraturens stallning som god, men utredningen pekar pad nagra tecken i tiden
som tyder pa att det kan komma att férandras. Enligt utredningen har tidigare
studier visat pa en flerarigt pagdende negativ trend i forsamrade lasvanor,
lasforstaelse och intresse for litteratur i Sverige, framférallt bland barn och
unga och beroende pa socio- ekonomiska faktorer. Litteraturutredningens
arbete resulterade i slutbetdnkandet Lasandets kultur (2012) d&r kommitténs
analys presenteras. Utredningens dvergripande mal definieras som “att stirka
litteraturens stéllning” genom att ”6ka ldsandet, sarskilt bland barn och unga,
och att sékra konsumenternas tillgang till kvalitetslitteratur” (SOU 2012:65, s.
30). Utredningen konstaterar att l&sningen har ett flertal olika varden. Till att
borja med ar att kunna lasa och forsta skriftlig information en viktig
bestandsdel i spraklig formaga i stort. Den sprakliga férmagan bedémer
utredningen som avgdrande for alla former av kommunikation och viktig for
att kunna sétta sig in i och forsta andras perspektiv. Lasandet har ett egenvérde
i sig sjalvt och lasformagan kan endast utvecklas genom att manniskor
regelbundet laser olika slags texter. Detta bedomer forfattarna &r sarskilt viktigt
for barn och unga. Utredningen menar &ven att det spelar roll vad som l&ses. En
individ maste kunna lasa, forsta och reflektera kring texter av en viss
komplexitetsgrad, sett till innehall och langd, for att uppna en mer avancerad
lasforstaelse — dels for att kunna delta i det demokratiska samtalet och dels for
att det ar en viktig fardighet att ha i dagens kunskapsintensiva samhélle.
Déremot spelar det ingen storre roll i vilka medieformat dessa texter lases, eller
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vilken typ av litteratur det ror sig om. Kvalitetslitteratur bestammer
utredningen som “’kvalificerade texter i motsats till mindre komplexa texter,
snarare dn vad som &r bra eller dalig litteratur” (SOU 2012:65, s. 32). Dock
bedomer de mangfalden i utbudet som betydelsefull. Det kan vara motiverat att
sérskilt framja vissa litteraturkategorier framfor andra om dessa kategorier &r
svagt representerade pa marknaden. Utredningen lyfter dven det humanistiska-
eller bildningsperspektivet pa lasning som sager att litteraturlasning har ett
varde 1 sig sjidlvt genom “den estetiska upplevelsen av verket och de specifika
erfarenheter som darigenom formedlas” (SOU 2012:65, s. 31). Genom att lasa
lar manniskor kanna varldens litteréra kulturarv, blir fértrogna med
litteraturhistorien och far ta del av nagra av mansklighetens framsta konstverk.
Detta beddmer utredningen som avgdrande for att kunna tolka och satta in
dagens konstnarliga uttryck i ett sammanhang och for att forsta samhéllet i
stort.

| Kulturradets kunskapsoversikt av forskning kring lasframjande och
lasframjande metoder beskriver Jonas Andersson lasframjandet som “en
verksamhet i syfte att oka lasmotivationen, bredda l&sintresset, och forbéattra
attityder till 1asning” (Andersson, 2015, s. 14) och i Kulturradets
handlingsplan, som togs fram i anslutning till de nationella malen for
lasframjandet, definieras lasframjande som att:

e (ora lasare av laskunniga
e (Oppna vagar till litteraturen for den som inte laser

e Oka tillgangen till en mangfald av litteratur pa olika sprak och i olika
format for lasare i alla aldrar

o ge fler mojlighet till en konstnérlig upplevelse genom litteratur

o ta bort hinder for lasning, bredda en repertoar och starka lasarens
sjalvtillit och lasaridentitet

(Kulturradet, 2014, s. 4)

Gemensamt for bibliotekslagen, Litteraturutredningen, de nationella malen och
Kulturradets handlingsplan ar att fokus laggs pa framjandet av manniskors
lasformaga genom litteraturlasning. Litteraturen kan formedlas pa olika satt
och genom olika medier och lasframjandet kan innefatta en mangd olika typer
av aktiviteter, men det ar anda litteratur som lasframjandet ar avsett att kretsa
kring. Satillvida framstar lasframjandet i dessa texter som nagot relativt
okomplicerat. Bilden forandras dock vid lasning av annan forskning pa
omradet. Denna forskning far en narmare presentation nedan. Inledningsvis vill
jag dock satta fokus pa att de politiska texter som hittills lyfts fram vacker
fragor kring lasframjande och lasning som ar av ett mycket mer grundlaggande
slag &n vad de sjalva besvarar. For vad betyder det egentligen att framja
lasning? Hur och pa vilka satt ska folkbiblioteken framja litteraturens stallning,
intresset for bildning och upplysning? Vad kannetecknar medier och tjanster
praglade av allsidighet och kvalitet? Stort utrymme och ansvar lamnas for
folkbiblioteken att sjalva tolka och forsta de uppgifter som bibliotekslagen
alagger dem att uppfylla.



1.1 Problemformulering

For att kunna diskutera ovanstaende fragor ar det nodvandigt att borja med att
titta pa vad lasframjande egentligen &r. Begreppet ar svarare att definiera an
vad det forst kan verka. Precis som Amira Sofie Sandin (2010) skriver &r
lasframjandet nara kopplat till fragestallningar om Iasning som praktik och
eventuella forestéliningar om vad som utgor kvalitativ litteratur och texter
varda att framjas. Dessutom finns ett antal mer eller mindre synonyma eller
narbeslaktade termer som kan skapa ytterligare forvirring, sa som
litteraturformedling eller I&sstimulans. Gemensamt for dem é&r att de vid en
narmare anblick vacker komplexa fragor om vad lasning egentligen ar, vilken
sorts lasning som ska stimuleras, vilken litteratur som ska formedlas och i vilka
medier denna litteratur ska lasas. Vidare ar det inte ens langre sjalvklart vad
som konstituerar en text (Sandin, 2010). | och med teoretiska perspektiv sa som
det vidgade textbegreppet behdver inte texter langre besta enbart av skriftliga
dokument. De kan inkludera allt fran film, ljud och bild, det talade ordet, tv-
och datorspel, internetanvandning med mera (Lindberg, 2017; Hedemark,
2011). I detta perspektiv blir &ven datorspelande en slags l4sakt. Det har stora
implikationer for vad det innebér att arbeta lasframjande.

En betydande del av det l&sframjande arbetet vid folkbiblioteken utgors av
arbetsmetoder och aktiviteter som pa olika satt involverar litteratur och texter
av olika slag. Utbudet ar enormt vilket forutsatter att standiga urval maste
goras. Men pa vilka grundvalar? Eftersom det inte ar helt tydligt hur, pa vilka
satt och vilken sorts lasning lasframjandet ska framja betyder det ocksa att det
inte ar sjalvklart vilka texter eller vilken litteratur som ska anvéandas i det
lasframjande arbetet, eller utifran vilka kriterier dessa texter och denna
litteratur ska valjas. Daremot ar det sa att den litteratur och de arbetsmetoder
som valjs for att framja lasning av nodvéandighet ar kopplade till forestallningar
kring lasning och litteratur som praktik och fenomen, vare sig dessa
forestallningar ar medvetna eller inte hos personen som gor valen. Fragan &r
hur den litteratur som anvands i lasframjandet véljs ut och pa vilka sétt, eller
genom vilka aktiviteter, dessa texter formedlas till barnen? Om fokus for det
lasframjande arbetet exempelvis &r att utveckla barns sprakliga formaga ar
detta kopplat till ett mer instrumentellt och nyttoorienterat perspektiv pa
lasning an om fokus ligger pa att vacka barns fantasi och férmedla en god
beréttelse.

1.2 Syfte och fragestallningar

I denna uppsats studeras folkbibliotekariers skonlitterdra lasframjande for barn.
Syftet med studien &r att utifran ett antal folkbibliotekariers erfarenheter av och
tankar om lasframjande skapa kunskap kring hur folkbibliotekarier ser pa och
arbetar med skonlitteratur och skonlitterér lasning i det lasframjande arbetet for
barn.

Den 6vergripande fragestallningen &r:

Hur arbetar folkbibliotekarier for att frAmja skonlitteratur och skonlitterar
lasning for barn?

Denna fragestallning rymmer tva underliggande fragestallningar:



—Vilka ar de valda arbetsmetoderna/aktiviteterna for det skonlitterara
lasframjandet for barn och varfor véljs just dessa?

— Hur valjer folkbibliotekarier den skonlitteratur som anvands i det
lasframjande arbetet for barn — hur ser urvalsprocessen ut och vilka ar
urvalskriterierna?

1.3 Avgransningar

For denna uppsats har nagra huvudsakliga avgransningar gjorts. Forst och
frdmst avgrénsas studien till att handla om folkbibliotekariers lasframjande
arbete for barn. Anledningen till detta &r for att bibliotekslagen alagger
folkbiblioteken att rikta lasframjandet till denna malgrupp. Eftersom jag vill
studera hur detta far uttryck i den praktiska verksamheten pa folkbiblioteken
faller det sig naturligt att avgrénsa studien till just folkbibliotek och
folkbibliotekarier for att kunna saga nagot om hur det lasframjande arbetet ser
ut i Sverige idag. Vidare har jag valt att avgrénsa studien till att handla om
enbart skonlitterart lasframjande eftersom det skonlitterdra lasframjandet
vacker intressanta fragor om lasningen som nytto- eller néjessam pa ett
tydligare satt &n vad lasning av facklitteratur gor. FOr de som betraktar ldsning
som nagot i forsta hand "nyttigt" ar det lattare att argumentera for nyttan med
att lasa facklitteratur eftersom det okar lasarens kunskaper kring ett givet amne.
Det gar givetvis att argumentera dven for nyttan med att lasa skonlitteratur
(sprakutveckling, ordforrad och sa vidare), men det ar inte lika uppenbart om
eller varfor det ar “nyttigt” att ta del av berattelser pa samma satt som det &r
“nyttigt” att 14sa facklitteratur. Skalet till denna avgransning ar aven for att en
stor del av det lasframjande arbete som sker for barn och ungdomar pa
folkbiblioteken i Sverige idag kretsar kring just skonlitteratur. Jag vill
koncentrera uppsatsen kring beréttandets och beréattelsers plats i det
lasframjande arbetet och undersoka forhallandet mellan skonlitterart berattande
och lasframjandets dvergripande mal. Jag antog aven att det finns en risk att
intervjuerna skulle komma att handla for mycket om likheter och skillnader
mellan att lasa skonlitteratur kontra facklitteratur om bada dessa
litteraturformer vore del av studien. En sadan inriktning vore férvisso
intressant, men ar inte i linje med denna uppsats syftesbeskrivning.

1.4 Centrala definitioner

De begrepp som ar viktiga att definiera for denna uppsats ar begreppen
lasframjande, I&sning, barn och skonlitteratur. Med lasframjande avser jag alla
former av aktiviteter eller arbetsmetoder som syftar till att fa manniskor, i detta
fall barn, att sjélva lasa eller intressera sig for litteratur. L&sning ska, for
enkelhetens och tydlighetens skull, inom ramarna for denna uppsats forstas i
traditionell beméarkelse: som lasning av en tryckt text, men i saval fysiskt som
digitalt format. Begreppet barn innefattar barn mellan 0-12 ar och skonlitteratur
ska forstas som skonlitterdra beréattelser i alla tankbara medier och format,
framforda pa alla tankbara och mojliga satt.

1.5 Disposition

| kapitel 1 (Inledning) introduceras lasframjandet som begrepp. Har formuleras
aven det problem som motiverar studiens syfte- och fragestallningar, som aven
de redogors for i detta inledande kapitel. | kapitel tva (Teoretisk referensram)
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presenteras den teori kring lasning och l&sframjande som sedan anvands for att
genomfdra min analys och tolkning av intervjumaterialet. Kapitel tre (Metod)
beskriver vilken metod som anvénts for att samla in intervjumaterialet och
varfor just denna metod valts. Har forklaras dven hur jag gatt tillvaga for att
dela in materialet i olika tematiska kategorier och hur dessa sedan analyserats
med hjalp av de teoretiska modellerna. | kapitel fyra (Resultat) presenteras
intervjumaterialet utifran olika teman som darefter analyseras i kapitel fem
(Analys och tolkning). Detta sista kapitel avslutas med ett avsnitt som
diskuterar studiens fynd och drar slutsatser utifran dessa. Har diskuteras aven
resultatens rimlighet och trovardighet och forslag ges till vidare forskning
baserat pa de svar som erhallits och de nya fragor som uppkommit under
arbetet med uppsatsen.



2 Teoretisk referensram

| detta kapitel presenteras den teoretiska referensram som utgoér studiens
analysverktyg. Kapitlet tjdnar dven som en introduktion till 1&sning och
lasframjande som forskningsomraden. Denna forskning ar mycket omfattande
och kapitlet gor inte ansprak pa att utgora en fullstandig bild av dessa omraden.
Istallet har jag valt att exemplifiera forskningen genom att lyfta fram studier,
texter och teori med sarskild relevans for denna uppsats. Kapitlet inleds med en
kort presentation av tidigare forskning om lasframjandet pa landets
folkbibliotek och texter skrivna av bibliotekarier och pedagoger med erfarenhet
av att halla bokprat. Detta inledande avsnitt ar framst &mnat att ge lasaren en
évergripande bild av hur lasframjandet ser ut i praktiken. Darefter Gvergar
kapitlet till att presentera de olika lasteoretiska perspektiv som anvands for att
genomfdra analys och tolkning av det insamlade materialet. Dessa teoretiska
modeller har valts bade utifran sina likheter och olikheter, for att de i mycket
paminner om varandra, men samtidigt belyser lasning utifran delvis olika
perspektiv och diarmed kan ge olika ingangar till att analysera och tolka
intervjumaterialet. | det sista avsnittet i detta kapitel lyfts forskning som
diskuterar nyttan och néjet med skonlitterar lasning och lasning i stort. Denna
forskning ar intressant for min studie eftersom det skonlitterara lasframjandet
for barn existerar i granslandet mellan det nyttiga och det ndjessamma, mellan
lasning som underhallning och lasning som utveckling av sprakkunskaper eller
andra kunskaper och fardigheter.

2.1 Lasframjande

| projektet Dela laslust, dar alla folkbibliotek i Dalarna, Gavleborg, Varmland
och Uppsala lan deltog, framkom vid intervjuer med bibliotekspersonalen att
nastintill allt arbete, alla resurser och tjanster som folkbiblioteken utfér och
tillhandahaller i nagon man kan betraktas som lasframjande (Lindberg, 2017)
Ett liknande perspektiv pa lasframjande framkommer i Catarina Schmidts
(2015) studie som genomfordes i samarbete med regionala
biblioteksverksamheter i Blekinge, Kronoberg, Kalmar lan, Skéane, Jonkdping
och Halland. Studien undersotkte vilka lasframjande insatser som utforts vid
folkbibliotek i dessa omraden mellan aren 2011-2013. Precis som i fallet med
Dela laslust &r listan dver de lasframjande aktiviteterna och arbetsformerna
omfattande och inkluderar en mangd vitt skilda insatser.

Att manga bibliotekarier ser lasframjandet for barn och ungdomar som en
viktig uppgift ar tydligt i den litteratur som finns pa omradet. Forutom
forskning som med vetenskapliga metoder undersokt lasframjandets effekter pa
barn och ungdomar finns aven litteratur som beskriver lasframjandet utifran ett
mer anekdotiskt perspektiv. Det som framkommer dar styrker det som
forskningen visat: for barn ar det viktigt att introduceras for sprak och litteratur
for att ge dem goda forutsattningar i skolan och livet i stort. | boken Pa tal om
bocker: Om bokprat och boksamtal i skola och bibliotek (BTJ forlag, 2005)
skriver ett antal vana bokpratare om sina erfarenheter av att halla bokprat.
Bibliotekarien Annika Edlund (2005) skriver:

For att bli en lasare ska man ha haft en riktig lasupplevelse forst. Da
handlar det om hoglésning. Den mest demokratiska formen av lasning.
Har kan alla vara lika. Tank att fa hora en riktigt bra bok lasas av en
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engagerad vuxen. Forst nér vi har en upplevelse av vad en bok verkligen
kan ge sa kan vi ocksa sjalva forsta vitsen med att lasa bocker. Darfor har
jag i alla mina bokprat en bok Iamplig att ldsa hogt! (Edlund, 2005, s.
32f)

Karna Nystrom (2005) menar att en svarighet med att halla bokprat for
barngrupper &r att framférandet maste anpassas till malgruppen. | bokprat for
barn ar det sarskilt viktigt att anvanda ratt sprak och hon upplever att det &r
betydligt svarare att uppratthalla barnens fokus an nar hon talar for vuxna.
Samtidigt ar bokpraten for barn sérskilt viktiga eftersom de enligt Nystrom kan
vara ett av fa tillfallen da barnen kommer i kontakt med bocker utifran
perspektivet att bocker ar nagot roligt. Att vara en lasande forebild anser hon ar
en av de viktigaste aspekterna nar det kommer till att locka barn till att sjalva
vilja lasa. Ytterligare ett sétt att arbeta l&sframjande for barn och ungdomar &r
att dramatisera berattelser. Ylva Steen och Birgitta Norgren (2005) beréttar om
hur det kan se ut nar de framfor dramatiseringar av barn- och ungdomslitteratur
vid Sambiblioteket i Harndsand. Vid deras bibliotek har det skett ett samarbete
mellan bibliotekarier och en dramapedagog for att levandegora beréattelserna
som formedlas till barnen som kommer pa besok.

2.2 Lasteoretiska perspektiv

Samtliga av de lasteoretiska perspektiv som presenteras nedan anvands for att
genomfora studiens analys och tolkning, men de tva som presenteras forst,
Mats Dolatkhahs (2010) och Staffan Thorsons (1988), vager nagot tyngre an de
andra. Fragorna i intervjuguiden ar konstruerade med framférallt dessa
teoretiska modeller i atanke eftersom jag bedémer att de kan belysa lasning och
lasframjande utifran intressanta och delvis olika perspektiv. Darmed ar
Hedemarks (2011) och Furhammars (1996) lasteoretiska modeller avsedda att
tjana mer som komplement till de tva forstnamnda.

Dolatkhabhs fyra problemomraden for Idsning

Dolatkhah (2010) delar in lasningen i fyra olika problemomraden som han
menar ar aterkommande i den lashistoriska forskningen. Lasningens fyra
problem bestar av meningsskapande, materialitet, modalitet och makt.
Lasningens materialitet handlar om att lasning inte bara ar en psykologisk
foreteelse, utan dven nagot som involverar manniskans kropp, det medium hon
laser fran och det rum hon befinner sig i. Vi kan lasa texter i bokform, i alla
mojliga olika slags format, pa en datorskarm, en smartphone eller liknande. |
var och en av dessa medier antar bokstéaver olika storlek och typsnitt och
layoten forandras. Alla medier forutsatter att vi interagerar med dem med vara
kroppar. Dessutom forsiggar lasningen i olika slags rum, till exempel i
hemmet, i skolan eller pa ett bibliotek. Allt detta spelar roll for var upplevelse
av sjalva texten. Lasningens modalitet innebar att det séatt méanniskor laser pa
kan variera. Det ar mojligt att lasa pa olika sétt. Exempelvis kan lasning vara
tyst, individuell 1&sning eller utgdras av hoglasning i grupp. Dolatkhah tar &ven
upp skillnaden mellan intensiv och extensiv lasning som i lashistoriska
sammanhang avser en férandring i slutet av 1700-talet i det satt som manniskor
laste pa. Enligt teorin innebar den intensiva lasakten att fa texter hoglastes
upprepade ganger. Dessa texter var ofta av religiost slag. Den nya extensiva
lasakten som ska ha uppstatt vid 1700-talets slut kannetecknades istéllet av att
en storre variation av texter, som ofta saknade religiost innehall, lastes en gang
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och sedan inte lastes igen. Med meningsskapande avser han att texter lases och
forstas pa olika satt av olika personer, det vill sdga att texters mening
konstrueras i sjalva lasakten och att det darfor ar svart att pa forhand séaga hur
en text kommer mottas. L&sningens meningsskapande ar néra kopplat till
lasningens makt dar Dolatkhah syftar pa de olika maktrelationer som lasning
involverar. Han skriver att den lashistoriska forskningen identifierar lasningen
som bestaende av ett spel mellan makter och motmakter. Den eller de som
bestdammer vilka texter som tillgangliggors for lasaren har i sin tur inte
fullstandig kontroll 6ver hur dessa texter mottas och tolkas. Darfor kan lasning
betraktas som en slags motstandshandling (Dolatkhah, 2010, s. 103-129).

Dessa fyra problemomraden menar Dolatkhah (2010) &r relevanta for
bibliotekens lasframjande verksamhet for barn. Lasningens materialitet har stor
betydelse i det lasframjande arbetet satillvida att det spelar roll vad som léses,
vilken sorts text det handlar om och i vilken miljo denna text blir last. Likasa ar
lasningens modalitet avgorande for hur lasframjandet gar till. Ror det sig till
exempel om hoglasning av bibliotekarien eller far barnen sjalva lasa hogt i
grupp? Vad det géller meningsskapandet ar det bibliotekarien som ansvarar for
att valja ut litteratur och andra texter att anvanda i det lasframjande arbetet,
men det &r inte sékert att barnen mottar och forstar dessa texter pa det satt som
bibliotekarien avser. Barnen kan istéllet komma att utvinna en helt annan
mening ur texten. Detta ar dven ett exempel pa hur maktrelation kan se ut i det
lasframjande arbetet for barn. Bibliotekarien &r i maktposition genom att det ar
han eller hon som viljer vilken litteratur som ska framjas och pa vilket sétt.
Bibliotekarien har dock inte kontroll Gver hur barnen i slutdnden mottar och
tolkar de beréttelser som formedlas eller vad de tycker om de lasfrdmjande
aktiviteterna i stort.

Thorsons tre litteraturpedagogiska strategier

Louise Limberg (2002) anvéander Staffan Thorsons (1988) tre huvudmodeller
for litteraturundervisning for att analysera vilka litteraturpedagogiska strategier
som anvands vid tre olika skolbibliotek. Dessa tre modeller bestar av den
traditionalistiska-, den pragmatiska och den emancipatoriska strategin. Hon
skriver att syftet med litteraturundervisning i den traditionalistiska strategin i
forsta hand anses vara att bilda och framja kulturarv. | praktiken innebér detta
att fokus laggs pa texters sprakliga eller litterara kvaliteter snarare an pa hur de
far lasaren att kanna. Ett problem med detta forhallningssétt r att det kan leda
till att barn upplever litteraturlasning som nagot patvingat och médosamt
snarare an nagot lustfyllt. Pa grund av detta kan de komma att ta avstand fran
lasning. | den pragmatiska strategin ar malet att barnen ska lasa sa mycket som
mojligt. Eftersom det &r kvantiteten som raknas spelar det mindre roll vad som
lases, men larare, bibliotekarier eller andra vuxna kan &nda vilja ha kontroll
over vad barnen laser sa texterna ar pa en lagom niva. I den pragmatiska
strategin ar synen pa lasning instrumentell satillvida att lasningen syftar till att
utveckla den sprakliga formagan eller att lara sig andra former av kunskaper.
Eftersom l&sningen inte sker for lasningens egen skull kan aven yttre
incitament anses nodvandiga for att dverhuvudtaget fa barnen att lasa. |
praktiken kan det innebéra att lasningen gors till en lek eller ett spel dér de barn
som laser flest bocker far olika beloningar eller priser, exempelvis i form av
godis eller fika. Ju fler bécker barnen laser desto béttre, men mindre vikt 1aggs
vid att tala med barnen om texternas innehall for att hora om de forstatt det de
last eller deras tankar om det. Problemet med denna strategi ar enligt studien att
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barnen l4tt genomskéadar vuxnas forsok att pa detta sétt ”lura” dem till att ldsa
(Limberg, 2002, s. 60-67). Det kan leda till att barnen forsoker fuska, vilket
kan betraktas som en slags motstandshandling. Exempelvis kanske barnen
pastar att de last bocker fastan de inte har gjort det. Denna typ av fusk &r
forstas lattare att komma undan med om barnen aldrig tillfragas om bockernas
innehall (Hedemark, 2011). Den emancipatoriska strategin syftar till att sétta
litteraturldsningen i sitt ”politiska och sociala sammanhang” (Limberg, 2002, s.
62) och att gora barnen till sjalvstandiga, kritiska lasare. | denna strategi laggs
stor vikt vid att samtala med barnen om texternas innehall och pa att barnen
sjalva far vara delaktiga i att bestimma vilken litteratur som ska lasas. | en
sadan strategi kan till exempel bibliotekarien satta stort varde vid innehallet i
de bocker som han eller hon véljer att bokprata om. Barnen far dven vara med
och sjélva bestamma den litteratur som de vill lasa och diskutera bockernas
innehall. Tid kan aven laggas pa att lara barnen hur biblioteket fungerar for att
gora dem till sjalvstandiga biblioteksbestkare med tillrackliga kunskaper for
att kunna nyttja bibliotekets resurser oberoende av larares eller bibliotekariers
inflytande (Limberg, 2002, s. 63).

Hedemarks tre férhdllningssdtt till ldsning

| studien Barn berattar: En studie av 10-aringars syn pa lasning och bibliotek
undersoker Ase Hedemark (2011) barns behov av berittelser och lasning.
Fragor som stélls ar hur barn hittar och véljer vad de ska lasa och vilken
bibliotekets roll &r i att vacka och framja barns intresse for beréttelser och
lasning generellt. Hedemark diskuterar aven hur biblioteksverksamheten kan
utvecklas for att gora berattelser mer tillgangliga for barn och pa sa satt framja
lasutvecklingen. Hon identifierar tre olika forhallningssatt till lasning bland de
intervjuade barnen: den lustfyllda lasningen, lasning som tvang och den
instrumentella l&sningen. Den lustfyllda lasningen innebdr att barnen ser
ldsning som en ndjsam aktivitet. De laser helt enkelt for att de tycker om att
lasa. Det ar aven det forhallningssatt som ar vanligast férekommande i
intervjuerna. Lasning som tvang ar motsatsen till detta. | detta forhallningssatt
ar lasning nagot som barnen upplever sig tvingade att gora av till exempel
foraldrar eller larare. Det resulterar i en i allmanhet negativ syn pa lasning.
Hedemark beskriver detta forhallningssatt som sallsynt i intervjuerna och
menar att det finns ett samband mellan lasning som tvang och bristande
laskunskaper hos de barn som upplever lasning pa detta satt. Den
instrumentella l&sningen, slutligen, innebér att barnen betraktar 1asning som en
aktivitet som utfors i syfte att uppna andra mal: for att fa nya kunskaper, for att
utveckla den sprakliga formagan eller som en viktig fardighet att ha infor
vuxenlivet. | detta forhallningsséatt ar barnens installning till 1asning neutral. De
laser i forsta hand for att lara sig andra kunskaper. Hedemark ser paralleller
mellan detta forhallningssétt till Iasning och Limbergs pragmatiska strategi
som hon menar &r vanligt forekommande i skolans lasundervisning. Har ar
syftet med lasningen i forsta hand att bli battre pa att lasa eller att lara sig andra
kunskaper.

Furhammars fyra ldskategorier

En i forskningslitteraturen ofta namnd teoretisk modell for att analysera olika
forhallningssatt till lasning &r Sten Furhammars (1996). Denna modell
presenterades forsta gangen i hans bok Varfor laser du? och bestar av fyra
overordnade l&skategorier. De fyra kategorierna ar personlig
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upplevelselasning, opersonlig upplevelseldsning, personlig instrumentell
lasning och opersonlig instrumentell lasning. De storsta skillnaderna mellan
dessa kategorier bestar i hur personligt och kansloméssigt involverad lasaren &r
| texten, samt i vilket syfte texten lases. | den personliga upplevelselasningen ar
lasaren djupt investerad i texten och upplever och tolkar den utifran sitt eget
liv, sina egna kénslor och erfarenheter. Lasaren kanner sig narvarande i
berattelsens handelseférlopp och identifierar sig med textens karaktarer.
Genom lasningen erhaller lasaren nya upplevelser och erfarenheter. | den
opersonliga upplevelsel&sningen intar lasaren istéllet ett mer distanserat
forhallande till texten. Textens handling kan fortfarande upplevas som
intressant eller spdnnande, men lasaren &r inte personligt involverad i den.
Lasningen betraktas som ren underhallning eller forstréelse och lamnar inga
djupare spar. Utmarkande for den personliga instrumentella lasningen &r enligt
Furhammar att den ofta har en terapeutisk funktion. Lasningen sker i syfte att
lara sig om sig sjalv och for att na storre sjalvinsikt, for att hjalpa eller trosta.
Slutligen innebér den opersonliga instrumentella lasningen att lasningen
betraktas som ett medel genom vilket ny kunskap nas. Denna kunskap ar dock
inte kopplad till lasarens identitet eller upplevelser utan ror istéllet sadant som
ligger utanfor” lasaren. Det tydligaste exemplet pa texter som ofta ldses pa
detta satt ar facklitteratur, men &ven fiktion kan lasas i syfte att till exempel
lara sig om historiska miljoer eller om olika samhéllsfenomen.

2.3 Nyttan och ndjet med lasning

Emergent literacy

| det forskningsfalt som kallas emergent literacy gors ingen atskillnad mellan
att lyssna, tala och lasa: dessa tre anses hora ihop och utvecklas parallellt med
varandra. Det innebér att grunden for barns lasformaga etableras mycket
tidigare an i samband med att deras formella skolgang inleds. Lynne
McKechnie (2006) skriver att forskning visat pa ett starkt samband mellan
barns litteracitetsniva i skolan och hur ofta och hur manga berattelser de fatt
lasta eller berattade for sig i hemmet. Hoglasning anses ha denna effekt
eftersom den knyter starka band mellan ménniskor, Iar barn hur narrativ
fungerar, forklarar komplicerade saker pa ett satt som barn kan forsta, samt ger
barnen lust att sjalva lasa. De aspekter som anses uppmuntra lasning i ett tidigt
stadium av livet &r, forutom dessa, att ha tillgang till bécker och texter i
hemmet, i skolan eller via biblioteket, att barn sjélva har mojlighet att vélja vad
de vill lasa, att ha tid och utrymme for bade individuell lasning och att fa lasa
tillsammans med andra, att vara del av en familj som laser och att ha mojlighet
att prata om det som lases, upplevelsen av att lasning ar en meningsfull
aktivitet samt att ha vuxna i ens narhet som uppmuntrar till I4sning
(McKechnie, 2006).

Om ndjesldsning

I boken Varfor lasa litteratur? skriver Magnus Persson (2007) om
litteraturundervisningen i det svenska utbildningssystemet. Skolans
litteraturundervisning ar inte &mnet for min studie, men Persson skriver &ven
om hur synen pa litteratur och litteraturundervisning paverkar hur litteratur och
lasning presenteras for barn. Persson ifragasatter uppfattningen om att
litteraturen maste “legitimera sig for att den é&r sa lustfylld och onyttig”
(Persson, 2007, s. 218). En sadan installning innebér att det i forsta hand ar
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lasningens nytta som ska betonas for att motivera varfor det ar viktigt att 1asa
litteratur. Persson skriver dock att problemet i skolan manga ganger &r det
motsatta. Det ar inte alls sakert att barnen i skolan ser pa lasning som nagot
lustfyllt, utan snarare nadgot som de tvingas gora. Den viktigaste fragan enligt
Persson blir da istallet hur larare ska fa barnen att uppskatta lasning och pa sa
satt gora dem till ldsande individer. Persson uttrycker det tydligt: ”Om
arbetsprincipen fullstandigt ersatter lustprincipen kapas samtidigt en av de
viktigaste anledningarna till varfér man laser” (Persson, 2007, s. 218). Persson
gor en genomgang av de styrdokument som litteraturundervisningen i
utbildningssystemet vilar pa och lyfter det problematiska i att dessa dokument
sager att nyttan med lasning &r att lasning ar sprakutvecklande, att Iasning
alltid leder till 6kad kunskap och sa vidare. Enligt Persson &r det inte sa enkelt
som att denna process sker automatiskt bara individen laser, det behdvs mycket
mer eftertanke och mer riktat arbete &n sa.

Catherine Ross (2006) skriver att laskunnighet idag inte betyder detsamma som
det gjorde forut. Det moderna informationssamhallet kraver allt mer
avancerade litteracitetsfardigheter for att manniskor ska kunna delta i samhéllet
pa ett meningsfullt satt. Idag forvantas vi inte enbart kunna lasa. Vad
litteracitet ar har forandrats och innefattar allt fran de mest basala
lasfardigheterna till att kunna forsta och anvanda spraket pa mycket mer
avancerade satt. Det verkliga problemet menar hon &r att manniskors
lasfardighet stiger, men att den inte stiger tillrackligt fort i forhallande till hur
snabbt varlden forandras och de krav som idag stalls pa manniskors
laskunnighet. Ross listar ett antal forskningsfynd som hon och hennes
medforfattare bedomer sarskilt viktiga att kanna till nar det kommer till att
framja lasning for barn. Forst och framst ar det viktigt att forsta att litteracitet,
som tidigare ndmnts, inte langre bara handlar om att kunna eller inte kunna
lasa. Istallet ar det en fraga om hur val en manniska laser och vilken
litteracitetsniva hon befinner sig pa. For det andra ar lasning en inlérd fardighet
— ju mer du laser desto béttre blir du pa att lasa. NGjeslasningen ar central
eftersom det i grunden &r manniskors intresse for lasning som driver dem att
ldsa mer. Skillnaderna i litteracitet mellan barn som sjalva valjer att lasa for att
de tycker om att l&sa, och barn som bara motvilligt laser nér de &r tvungna att
gora det blir storre och storre i takt med att barnen blir aldre. Slutligen blir
glappet sa stort att det kan vara svart for de icke-lasvana att ta igen det senare i
livet. Forskning har enligt Ross visat att ndjeslasning tycks vara en viktig
ingrediens for att motverka lag litteracitet. Det har stor betydelse for fragor
rorande hur lasning pa basta satt lars ut till barn i skolan. Enligt denna
forskning ar det forsta (och kanske viktigaste) steget nar det kommer till att
introducera barn for lasning att gora det utifran perspektivet att lasning ar
roligt. Malet maste vara att barnen sjalva véljer att lasa, och fortsatter lasa
under resten av livet, men for att lyckas med det kravs det att de till att bérja
med faktiskt tycker om att lasa. Ett av bibliotekens huvudsakliga funktioner ar
att 1ana ut bocker for nojeslasning. Detta ar, enligt Ross, nagot som bor tas
fasta pa och inte avfardas, eftersom nojeslasningen ar nyckeln till att gora
maéanniskor till kompetenta l&sare. For att introducera barn for l&sning som
nagot lustfyllt ar hoglasning en mycket bra metod, eftersom det later barnen fa
ta del av en beréttelse utan att nagon press satts pa dem att de sjalva maste lasa.
Eftersom manniskor oftast valjer att géra de aktiviteter som de upplever att de
lyckas med menar Ross att det 6kar chanserna till att barnen kommer valja att
fortsatta lasa genom livet. Satillvida kan lasning forklaras som en cirkular
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rorelse, fran en forsta positiv upplevelse av texter och beréattelser som gor att
barnen far upp 6gonen for vad lasning kan innebéara. Det leder till att de vill
hora fler berattelser och sa smaningom borjar lasa sjalva vilket successivt gor
dem till battre och battre lasare. De borjar identifiera sig som lasande individer
vilket i sin tur skapar annu storre laslust och sa vidare (Ross, 2006).

2.4 Sammanfattning

| detta kapitel har en kortare genomgang gjorts av tidigare forskning kring
lasning och lasframjande med sarskild relevans for denna uppsats. For att svara
pa studiens fragestallningar sker analys och tolkning av det material som
samlas in med hjalp av de lasteoretiska perspektiv som har presenterats.
Insamlingsmetod och analys- och tolkningsmetod beskrivs i néastfoljande
kapitel dar jag dven beskriver hur de teoretiska modellerna &r tankta att
anvandas for att forsta och tolka det insamlade materialet.
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3 Metod

| detta kapitel ges en ndrmare beskrivning av den metod som valts for att
genomfora studien och for att besvara dess fragestallningar. | kapitlets forsta
avsnitt presenteras den insamlingsmetod som valts och darefter foljer en
beskrivning av studiens analysmetod och tilldmpningen av densamma.

3.1 Insamlingsmetod

Fran borjan var tanken att studera folkbibliotekariers skonlitterara lasframjande
for bade barn och ungdomar, men i slutanden valde jag att fokusera enbart pa
det skonlitterara lasframjandet for barn. Aterkommande i intervjumaterialet ar
att lasframjandet for barn och ungdomar till storsta del bestar av lasframjande
for barn mellan 0-6 ar vid de bibliotek dar informanterna arbetar. De aktiviteter
eller arbetsmetoder som riktar sig till barn mellan 6-12 ar fa och annu farre ar
de lasframjande aktiviteter som riktar sig till ungdomar. Anledningen till detta
ar enligt informanterna att det ar lattare att framja lasvana och sprakforstaelse
for yngre barn &n &ldre. Det plus att det saknas tid och ekonomiska resurser till
att framja lasning for alla i aldersspannet fran barn till ungdom gor att fokus
laggs pa att framja lasning for de yngsta barnen. Det ar for denna aldersgrupp
bibliotekarierna kanner att de kan gora storst nytta. Genomgaende i de
intervjuer som utforts uppger informanterna att de lasframjande aktiviteter eller
arbetsmetoder som riktar sig till ungdomar, det vill sdga barn fran 13 ar och
uppat, ar ytterst fa vid stadens olika bibliotek. Da det insamlade materialet
darvidlag sager valdigt lite om skonlitterart lasframjande, eller lasframjande
6verhuvudtaget, for denna malgrupp har jag valt att istéllet koncentrera studien
helt hallet pa skonlitterart lasframjande for barn mellan 0-12 ér.

Studien antar inte pa forhand vilka folkbibliotekariernas installningar till
lasning, skonlitteratur och lasframjande ar. Meningen &r istéllet att lata
folkbibliotekarierna sjalva berétta om sitt arbete och genom deras svar bilda en
uppfattning om deras forestallningar och perspektiv med hjélp av den
teoretiska referensram som dr studiens analysapparat. En metod som lampar
sig val for att samla in denna typ av mer djuplodande och resonerande material
ar semistrukturerade intervjuer. Den semistrukturerade intervjun &r inte lika
strikt som den strukturerade intervjun vad det galler ordningen pa de fragor
som stélls och har heller inga begransade svarsalternativ. Samtidigt &r den inte
heller lika 16st hallen som en ostrukturerad intervju, utan existerar i granslandet
mellan dessa bada intervjumetoder. | den semistrukturerade intervjun anvands
en frageguide med forformulerade fragor indelade i olika teman relevanta for
det &mne som ska studeras, men forskaren &r fri att till exempel andra
ordningen pa fragorna fran intervju till intervju om sa bedéms nodvandigt, eller
stalla foljdfragor pa det som framkommer i intervjun utan att dessa fragor
maste finnas med i intervjuguiden (Liu & Wildemuth, 2017, s. 249). | den
semistrukturerade intervjun ar malet att undersoka informantens varldsbild
utifran dennes unika perspektiv och informanten uppmuntras darfor att svara
fritt och Oppet pa det fragor som stalls (Kvale & Brinkman, 2009).

Eftersom intervjuerna var av ett mer djuplodande slag valde jag att begransa

antalet intervjuer till fyra stycken. Detta beslut togs efter att de tva forsta

intervjuerna visat sig generera sa mycket material att jag bedomde att fler an

fyra intervjuer riskerade att ge for mycket analysmaterial sett till uppsatsens
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langd. Intervjuerna utfordes individuellt pa plats pa respektive bibliotekaries
bibliotek. Samtliga studiedeltagare arbetar vid olika folkbibliotek i en storre
stad nagonstans i Mellansverige. Tva av informanterna arbetar vid samma
bibliotek. Jag ville att alla informanter skulle arbeta pa folkbibliotek i en och
samma stad eftersom jag bedémde att chansen da skulle vara stérre att
intervjuerna skulle generera intressant material for jamfdrelser dem emellan.
Grundantagandet var att de lasframjande aktiviteter och arbetsformer som sker
vid folkbibliotek inom samma stad férmodligen kommer vara desamma, eller
atminstone paminna mycket om varandra eftersom bade stadshibliotek och
stadsdelsbibliotek har samma ledning och lyder under samma styrdokument.
Jag var i forsta hand intresserad av att undersoka om det finns olika perspektiv
eller uppfattningar om en och samma lasframjande aktivitet eller en och samma
arbetsform for lasframjande och bedémde att chansen var storre att kunna gora
detta om det var majligt att fraga informanterna om samma aktiviteter och
arbetsformer. Med tanke pa den insamlings- och analysmetod som valts och det
faktum att antalet informanter ar fa innebar det att studien inte kan ge nagra
generaliserbara svar for hur folkbibliotekarier ser pa och arbetar med
skonlitterart lasframjande i allménhet.

Eftersom jag sjalv arbetar vid olika bibliotek i denna stad har jag fatt kontakt
med informanterna genom arbetet. En av dem har jag arbetat ndrmare med. Att
forskaren har en personlig relation till studiedeltagarna kan i vissa fall vara ett
problem, men min upplevelse ar att det i fallet for denna studie snarare varit en
fordel. Det gjorde det latt att skapa en avslappnad intervjuatmosfér tillsammans
med informanterna. Samtidigt ar det givetvis sa att min kdnnedom om
verksamheten och personliga forhallande till de bibliotekarier jag intervjuar
riskerar att farga min forstaelse av det insamlade materialet. Genom att vara
medveten och transparent med detta har och i min analys och tolkning av
intervjumaterialet ar malet att minimera min forforstaelses inverkan pa studiens
genomfdrande.

For att halla informanternas identiteter konfidentiella anvands alias istallet for
deras riktiga namn. Jag har valt att kalla studiedeltagarna for Sofia, Erik,
Lovisa och Sara. Samtliga &r i trettioarsaldern férutom Sara som ar strax over
sextio. Sofia och Erik har bada tva kandidatexamina i biblioteks- och
informationsvetenskap och har arbetat som bibliotekarier i staden under ett
flertal ar. Erik har dven arbetat som bibliotekarie pa andra orter i Sverige.
Lovisa har endast haft fast anstallning sedan arsskiftet 2018/2019. Hon har inte
studerat biblioteks- och informationsvetenskap men blev anda anstélld som
bibliotekarie tack vare att hon har en kandidatexamen i Litteraturvetenskap och
lang erfarenhet av att arbeta inom servicesektorn. Inte heller Sara har nagon
formell bibliotekarieutbildning, men &r déaremot utbildad pedagog och har
mangarig erfarenhet av att arbeta med barn innan hon boérjade arbeta som
bibliotekarie. Dessa fyra valdes som informanter for att jag pa forhand visste
att de hade erfarenhet av att arbeta med liknande lasframjande aktiviteter,
ibland genom varierade samarbeten mellan de olika biblioteken, och for att de
arbetar pa olika stadsdelsbibliotek i staden som &r jamforbara i storlek och med
ett liknande besokarantal.

Vid intervjuerna anvéndes en intervjuguide (se bilaga) med fardigformulerade
fragor om lasframjandet av skonlitteratur for barn indelade i olika teman. Jag
formulerade intervjufragorna med den teoretiska referensramen i atanke i
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allménhet och Dolatkhahs (2010) och Thorsons (1988) lasteoretiska modeller i
synnerhet. Daremot ville jag inte att fragorna skulle forutsatta tidigare kunskap
eller forforstaelse kring denna teori for att kunna besvaras. Losningen blev att
formulera fragor med utgangspunkt i temana: Lasframjandet i praktiken,
yrkesrollen och lasframjandets syfte/syften, urvalskriterier samt perspektiv pa
skonlitteratur och skonlitterar lasning. Dessa teman var tankta att generera
material relevant for olika aspekter av den teori som presenterats, dven om jag
forvantade mig att de manga ganger anda skulle komma att 6verlappa varandra.
Fragorna under temana “ldsfrdmjandet i praktiken” och “urvalskriterier”
syftade i forsta hand till att generera material som kunde analyseras med hjélp
av tva av Dolatkhahs (2010) problemomraden for lasning: materialitet och
modalitet. Tanken var att sadant som ror lasframjandets praktiska utférande
och de Kriterier som styr urvalet av texter i lasframjandet férmodligen &r det
som ér lattast att koppla till dessa tva problemomraden. Fragorna rérande
”yrkesrollen och lasframjandets syfte/syften” och ”perspektiv pa skonlitteratur
och skonlitterédr ldsning” var forst och framst avsedda att knytas till Dolatkhahs
kvarvarande tva problemomraden: lasningens meningsskapande och lasningens
makt. Tanken har var bland annat att bibliotekariernas perspektiv pa rollen som
lasframjare och syftet med det l&sframjande arbetet kunde komma att sdga
nagot om eventuella maktférhallanden mellan dem och barnen, samt ge insikt i
hur skonlitteraturens mening skapas genom dessa méten. Genom att fraga
bibliotekarierna om deras eget forhallande till skonlitterar lasning och deras
perspektiv pa skonlitteratur var dven har syftet att se vad det kunde sdga om
eventuella maktforhallanden och informanternas syn pa skonlitterar mening.
Vad det géller Thorsons (1988) tre litteraturpedagogiska strategier, den
traditionalistiska-, den pragmatiska- och den emancipatoriska strategin, tankte
jag att samtliga teman i intervjuguiden borde kunna generera intervjumaterial
som dr intressant att studera med hjélp av dessa.

Intervjuerna varierade i langd beroende pa att informanterna hade olika mycket
att séga trots att fragorna var desamma fran intervju till intervju. Den kortaste
intervjun blev strax éver en timme och den langsta intervjun blev narmare tva
timmar lang. Med skriftligt samtycke fran informanterna spelades intervjuerna
in pa min mobiltelefon via appen HI-Q MP3 Recorder. Filerna lagrades
tillfalligt pa min enhet tills jag hade mojlighet att sakerhetskopiera dem
varefter de raderades helt fran enheten.

3.2 Analysmetod

Eftersom de fragor som stélls i intervjuerna ar 6ppna och informanterna
uppmuntras att utveckla sina tankar och resonemang krévs en mer djuplodande
tolkning av de svar som ges. For att gora detta framstar en kvalitativ tematisk
innehallsanalys som den béast lampade analys- och tolkningsmetoden. Bryman
(2004) skriver att forskaren i den tematiska innehallsanalysen inte bara tar det
mest framtradande i det studerade materialet i beaktande utan maste ga djupare
an sa: It becomes necessary to probe beneath the surface in order to ask
deeper questions about what is happening” (Bryman, 2004, s. 188). Ett
alternativ hade kunnat vara att analysera materialet genom en diskursiv analys.
Jargensen och Phillips (2000) definierar diskursanalysen som ett bestamt satt
att tala om och forsta varlden (eller ett utsnitt av varlden)” (Jargensen &
Phillips, 2000, s. 7). De listar ett antal nyckelpremisser gemensamma for olika
typer av diskursanalytiska inriktningar. Den forsta &r att diskursanalysen
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forutsatter en “kritisk instdllning till sjalvklar kunskap” (Jgrgensen & Phillips,
2000, s. 11). Det innebér att var varld skapas genom vara kategorier, genom
vart sprak. Den andra &r att var uppfattning och representation av vérlden ar
beroende av det historiska och kulturella sammanhang som vi befinner oss i.
Den tredje dr att kunskap skapas genom social interaktion och att kunskap och
sanning darfor ocksa ar en social konstruktion. Den fjarde och sista
nyckelpremissen &r att den sociala vérldsbilden och den konstruerade kunskap
och sanning som denna vérldsbild innefattar leder till sociala handlingar.
Diskursanalysen bygger pa antagandet att det &r omdjligt att ta sig utanfor
diskursen, ”att man aldrig kan né verkligheten utanfor diskurserna , och att det
darfor ar diskursen i sig som dr foremal for analysen.” (Jgrgensen & Phillips,
2000, s. 28).

Efter transkribering av intervjuerna delas materialet in i samma teman som
intervjuguidens (se bilaga) tematiska indelning. Intervjumaterialet analyseras
och tolkas darefter med hjalp av den presenterade teorin, och da framforallt
genom Dolatkhahs (2010) fyra problemomraden for lasning och Thorsons
(1988) tre huvudmodeller for litteraturundervisning. Dolatkhahs modell &r
tankt att belysa hur det lasframjande arbetet ser ut och vad det innehaller
utifran lasningens fyra problemomraden och hur dessa aktualiseras i det
lasframjande arbetet. Relevanta fragor kan exempelvis vara: vilka ar de
skonlitterdra texter som anvands for att arbete lasframjande? Pa vilka satt och i
vilka rumsliga miljoer presenteras texterna for barnen? Vilka &r syftena med att
vélja just dessa texter och metoder? Hur gar meningsskapandet kring dessa
texter till i kommunikationen mellan bibliotekarier och de barn som deltar i de
lasframjande aktiviteterna? Vad sager det om eventuella maktrelationer mellan
bibliotekarier och de barn som deltar?

Med Thorsons (1988) tre litteraturpedagogiska strategier vill jag studera om
och hur dessa strategier kan relateras till informanternas utsagor om det
skonlitterdra lasframjandet for barn. Gar deras beskrivningar och tankar kring
lasframjandet att koppla till ndgon eller flera av Thorsons litteraturpedagogiska
strategier? Har fungerar dven Hedemarks (2011) och Furhammars (1996)
modeller for lasning som ett komplement till den traditionalistiska-, den
pragmatiska- och den emancipatoriska strategin. Tanken ar ocksa att titta pa
eventuella samband mellan bibliotekariernas arbetsmetoder och Dolatkhahs
(2010) fyra problemomraden for lasning for att se om det gar att fordjupa
analysen genom att kombinera dessa lasteoretiska modeller. I ljuset av
Thorsons (1988) strategier: har valet av arbetsmetod nagon inverkan pa
ldsningens meningsskapande, materialitet, modalitet och makt? Har det
betydelse for vilka former av lasframjande aktiviteter for att framja
skonlitteratur som prioriteras? Hur paverkar det bibliotekariernas syn pa
skonlitteraturens plats och mening i lasfraimjandet? Finns det nagot samband
mellan strategi och bibliotekariernas syn pa forhallandet mellan dem som
pedagoger och de barn som deltar i de lasframjande aktiviteterna? Det ar nagra
exempel pa fragestallningar som kan komma att bli aktuella i analysen av
intervjumaterialet.

3.3 Tillampning

Efter transkribering av intervjuerna delas intervjumaterialet in i samma teman
som utgor indelningen for intervjuguiden. Till dessa formuleras
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underkategorier baserat pa vad som framkommer i intervjuerna. Det innehall
som prioriteras i forsta hand ar information om lasframjande aktiviteter och
arbetsmetoder som ar aterkommande mellan intervjuerna eftersom detta, av de
skal som angivits ovan, torde skapa storst mojligheter till intressanta
jamforelser.

3.4 Sammanfattning

| detta kapitel har valet av insamlingsmetod och analysmetod presenterats.
Insamlingsmetoden &r kvalitativa semistrukturerade intervjuer som darefter
analyseras genom en kvalitativ tematisk innehallsanalys. Sjalva
analysverktyget bestar av de teoretiska modeller som presenterats i foregaende
kapitel. Bland dessa véager Dolatkhahs (2010) och Thorsons (1988) modeller
tyngre an Hedemarks (2011) och Furhammars (1996) eftersom de tva
forstnd&mnda beddms som sérskilt intressanta att anvanda i anslutning till
varandra, medan de tva kvarvarande fungerar mer som komplement eller for att
studera samma fenomen utifran ett liknande, men nagot annorlunda perspektiv.
Det ar aven Dolatkhahs (2010) och Thorsons (1996) modeller som anvénts for
att formulera fragorna till den intervjuguide som ligger till grund for de
intervjuer som utfors. For tydlighetens skull presenteras i ndstkommande
kapitel studiens resultat indelade i samma teman som i intervjuguiden.

17



4 Resultat

| detta kapitel presenteras det insamlade intervjumaterialet indelat i temana:
lasframjandet i praktiken, urvalskriterier, perspektiv pa skonlitteratur och
skonlitterar lasning, yrkesrollen och lasframjandets syfte/syften. Dér sa
beddmts nddvéndigt har dessa teman delats in i underkategorier. | huvudsak
har jag koncentrerat mig pa att lyfta fram delar av materialet som ar
gemensamma mellan intervjuerna for att, som jag tidigare namnt, kunna géra
intressanta jamforelser mellan dem. ”Lasframjandet i praktiken” tar upp en stor
del av detta kapitel. Anledningen &r for att detta avsnitt introducerar de
lasframjande aktiviteter och arbetsmetoder som de paféljande avsnitten
beskriver vidare, men utifran andra infallsvinklar.

4.1 Lasframjandet i praktiken

Sagolekar, sagostunder och Babybabbel

Babybabbel &r en aktivitet som Sofia och hennes kollega startade tillsammans
2017 efter att ha uppmarksammat att det inte fanns nagra aktiviteter for de allra
minsta barnen pa folkbiblioteket. | denna aktivitet samlas en grupp bestaende
av atta barn (0-10 manader) och atta vuxna under fyra veckor for att lyssna pa
hoglasning ur pek- och smabarnshocker. Sofia sager att de haller hart pa tio-
manadersgransen eftersom det inte &r bra med barngrupper dar barnen befinner
sig pa helt olika utvecklingsstadier. Sofia och hennes kollega talar dven med
foraldrarna om nyttan med lasning utifran aktuell forskning. En pek- eller
smabarnsbok valjs ut och hogléases for grupperna, och var och en av deltagarna
far med sig ett eget exemplar av boken hem. Darefter arbetar de med samma
bok med grupperna under fyra veckor.

Sa vi far folja dem pa liksom, en liten resa. Och da brukar man ofta se att
den har boken ger genomslag, mycket ordentligare an de andra bockerna.
[...] och att de vuxna arbetar &ven hemma med bockerna och att alla da
ser forandringen hos barnen [...], pd bara en manads tid far de respons pa
de hér bockerna fastan de [barnen] ar fyra manader. (Sofia, 2019)

| Babybabbel handlar det om att vara positiv, att ldsa med olika réstldgen och
att éverdriva beréttandet &nnu mer an vid l&sning for dldre barn. Sofia séger att
det ’nistan lite fanigt, men det ar ju inte fanigt for dem” (Sofia, 2019). Talet
ska vara barnriktat, valartikulerat och det &r viktigt att ha god 6gonkontakt och
lasa om orden flera ganger; nagot som Sofia aldrig skulle géra med barn som
redan lart sig tala eftersom de bara skulle uppleva det som tjatigt. Speciellt med
Babybabbel &r dven att barnen &r sa sma att det kan vara svart att bedéma vad
de egentligen upplever under aktiviteten. Sofia sager att hon maste tolka och
lasa in mycket, hur ”de hanger med 1 ljuden, visar med ansiktsuttrycken att de
blir glada och vill se mer...” (Sofia, 2019). Babybabbel sker pa plats ute pa
forskolorna vilket innebar att Sofia och hennes kollega inte har nagon kontroll
éver hur rummet ser ut som aktiviteten sker i. De far anpassa sig till de rum
som forskolan véljer at dem for aktiviteten. Dock behéver de mycket golvyta
eftersom aktiviteten utférs med bibliotekarier och deltagare sittande i en cirkel
pa golvet. Det forekommer aven rekvisita i Babybabbel for att forstarka de ord
som presenteras for barnen. [ ...] vi fér ju alltid tinka, den hir gangen de hor
det har ordet, det &r forsta gangen de stoter pa det har. Sa da valjer vi att
antingen forstirka det med tecken som stod, eller rekvisita” (Sofia, 2019).
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Sofia beddmer att rekvisitan i Babybabbel &r viktigare an den i sagolekarna
eftersom de minsta barnen inte har den utvecklade fantasin som aldre barn som
deltar i sagolekarna har.

Till skillnad fran Babybabbel ar sagolekar och sagostunder riktade mot lite
aldre barn i forskolealdern, det vill sdga barn som &r mellan 1-6 ar. Sofia &r den
enda av de fyra bibliotekarierna som talar om sagolekar istallet for sagostunder.
Den stora skillnaden mellan dessa aktiviteter tycks vara att det Sofia kallar
sagolek sker pa plats pa biblioteket, medan sagostunderna som de andra
bibliotekarierna talar om ager rum pa forskolor och &r del av folkbibliotekets
uppsokande verksamhet. Sofia séger att hon brukar dela in sagolekarna i de
som riktar sig till 1-3 aringar och de barn som ar mellan 3-6 ar. Vad som utgor
en sagolek kan variera beroende pa vilken bibliotekarie som utfor den.
Grundlaggande &r att bibliotekarien formedlar en beréttelse till en grupp barn i
forskolealdern. Detta kan antingen ske genom vanlig hoglasning, eller som i
Sofias fall, genom dramatisering av beréttelser hamtade ur bocker: ”For vissa
betyder det att man bara ldser hogt med en sang till [...], men for mig ar det att
antingen anvanda rekvisita eller sig sjalv for att forstarka sagan, och att boken
d& hamnar lite 1 skymundan... i alla fall under sjdlva sagolekens gang” (Sofia,
2019). Som grund for sagolekarna finns alltid nagon skonlitterar beréattelse,
eller ibland en fabel. Dessa framfors inte i sina originalutféranden, utan Sofia
och hennes kollegor omarbetar, forkortar och lagger till utifran vad de bedémer
lampligt for att framfora berattelserna pa basta satt. Ofta inkluderas dven sang
och musik och beréttelsen framfors med en kombination av héglasning, sang
och dramatisering. Sagolekarna utfors i biblioteket i ett sarskilt rum som annars
anvéands som grupprum. Vid sagolekarna anordnas en liten scen pa ena sidan
av rummet dar bibliotekarierna spelar upp sin dramatisering. Den rekvisita som
anvands varierar fran sagolek till sagolek:

Det kan vara allt fran... alltsa, mycket &r ju typ... s hdr djur... da ar det
leksaksdjur som man anvander, till att vi bygger egna scener. Oftast &r
det bara att man anvénder sig av en bakgrund, till exempel, det kan vara
att vi anvander tygstycken, eller bilder fran bocker som vi forstorat upp,
liksom for att skapa sjalva miljon. (Sofia, 2019)

Vad det géller rummen som sagolekarna anordnas i tror inte Sofia att det for
lasframjandets skull spelar nagon roll hur de ser ut. Det ar saklart viktigt att de
har en bra atmosfar for att skapa ett initialt intresse hos barnen, men for
lasningens skull behdver rummen inte se ut pa nagot sarskilt satt. Det fina med
litteratur ar ju enligt Sofia “att man ldser och sd férsvinner man” (Sofia, 2019).

Av de olika lasframjande aktiviteter som Lovisa arbetat med sedan hon blev
anstalld som bibliotekarie tycker hon att sagostunderna varit mest givande.
Hon har tillsammans med en kollega besokt olika forskolor dar de framfort tva
olika program, ett for barn mellan 0-3 ar och ett for barn mellan 3-6 ar. Mellan
de olika sagostunderna har de utgatt fran olika pek- och smabarnsbocker eller
bilderbocker med “djur” som det forenande temat. Lovisa tycker om
sagostunderna fOr att “man far ju direkt respons att barnen dr med, och att de
sjunger och lyssnar nir man berittar och tittar pa bilderna man visar” (Lovisa,
2019). Vid sagostunderna hogléaser antingen Lovisa eller hennes kollega ur en
bilderbok, medan den andra visar upp bilderna. Néar de last bocker pa temat
djur har de &ven lagt till ljud for att representera de olika arterna. Barnen
uppmuntras att delta aktivt i sagostunderna som praglas av kommunikation
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mellan dem och bibliotekarierna. Detta kan exempelvis ske genom att en bild
pa en hund visas upp samtidigt som nagon av bibliotekarierna harmar en hund
som skaller varefter barnen far gissa vad det ar for djur. For de minsta barnen
(upp till tre-fyra ar) i sagostunderna &r berattelserna valdigt enkla med mycket
fokus pa interaktion mellan dem och bibliotekarierna. Lovisa ger ett exempel:

Det &r en bok vi anvénder som heter Svansa runt och det handlar om att
man borjar med att man ser ett djur, nu minns jag inte vilket, som star och
héller i en svans och da stir det, ”men vems svans ir det?”, jag minns inte
exakt hur det ser ut. Man skapar ju liksom en beréttelse nar man pratar
om den.

[...] och s& pekar man och.. ’ja, men vems svans tror du att det ar?”, och
sa far de gissa lite. Sa vander man och ser, ja, men det ar ju hasten
liksom, s, “jaha, men vems svans #r det dir?”, och sa fortsatter det sa.
(Lovisa, 2019)

Lovisa beréttar att sagostunderna inleds med att alla hélsas valkomna. Darefter
framfors en ”’hej-ramsa” dér antingen barnen sjilva eller deras fordldrar far
séga deras namn, varefter namnet sjungs. Bockerna presenteras och darefter
sjungs en sang om bondgardens djur. Nar den forsta boken beréttats fardigt
framfors ytterligare en sang innan den andra boken pabdrjas. En
avslutningssang framfors i slutet av sagostunden och sedan séger man "hejdad”.
Vid sagostunderna finns alltid en skonlitterar forlaga som bibliotekarierna
forhaller sig ganska fritt till nar de formedlar berattelsen till barnen. For de lite
aldre barnen (3-6 ar) ser sagostunderna lite annorlunda ut. Tillvagagangssattet
ar det samma: bibliotekarierna hdglaser en bilderbok fér barnen samtidigt som
de visar upp bilderna. Skillnaden enligt Lovisa ligger i att de &ldre barnen &r
lite mer tillbakadragna. Texterna i bilderbdckerna ar ocksa mer avancerade &n
de som finns i pek- och smabarnshdcker och berattelserna mer utvecklade.
Mycket interaktion sker fortfarande med barnen, men istéllet for att fraga “vad
tror du, vem tror du?” ar det mer inriktat pa ser du, ser du det dir, ser du hur
fluffig pdlsen ar hér liksom, ser du dgget som ligger dar” (Lovisa, 2019).
Berattandet blir darfor mer textbundet eftersom fokus ligger pa att formedla
vad som hander i texten. Dock anvéands sanger, rim och ramsor i sagostunderna
dven for de dldre barnen. Aven Erik séger att det for sagostunderna alltid finns
en skonlitterér forlaga i grunden, men att bibliotekarierna skapar ett
framtradande med beréttelsen som ett slags ramverk snarare an att bara hoglésa
den rakt av. Framforallt vill han genom sagostunderna engagera barnen i
beréttandet. Han menar att det inte handlar om att 1&sa for barnen, utan snarare
om att lasa med barnen genom att fraga saker som ”vad hénder harnist da, vad
ar den hir tigern[...]?” (Erik, 2019) och liknande fragor. Han tycker det &r en
bra metod for att aktivera barnen, &ven de som &r blyga. N&r han hogléaser en
beréttelse for barn tycker han att en bra metod dr att koncentrera hdglasningen
till sjalva hojdpunkten i en beréttelse for att sedan bryta av: ”’[...] man ska
fokusera pa... fokusera pa det positiva med en berittelse, kanske inte det som
ar emellan eller, lite trdkigare delarna utan... styrkorna med berittelsen eller
boken som du vill formedla” (Erik, 2019).

Precis som i fallet med Babybabbel sker sagostunderna for det mesta pa plats
pa forskolorna. Forskolorna avgor sjalva i vilka rum sagostunderna ska utforas
I och beréattelserna framfors med barnen och bibliotekarierna sittande
tillsammans i en ring. Enligt Lovisa kan det vara sa att barn och deras foraldrar
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kommer och gar lite som de vill under sagostundens gang. Hon upplever inte
nodvandigtvis detta som ett problem, men pekar samtidigt pa att rummet som
sagostunderna framfors i ar av betydelse sa tillvida att hon tror att det &r viktigt
att de 1 ndgot avseende dr avskilda, att det finns nan typ av stdngd dorr”
(Lovisa, 2019) eftersom det annars kan ha en negativ effekt pa barnens
koncentrationsformaga. Hon menar dessutom att avskildheten ar av betydelse
for att hon som beréttare ska kanna sig bekvam och vaga sléppa loss. Sara
sager att det nastan alltid &r de lasframjande aktiviteterna som maste anpassas
till rummet snarare an tvartom. Vid sagostunderna sitter hon ofta tillsammans
med barnen pa golvet. Egentligen foredrar hon om allihop istéllet kan sitta pa
varsin liten stol eftersom det gor det lattare for barnen att uppréatthalla
koncentrationen. Precis som de andra sager Erik att det oftast ar
forskolepedagogerna som véljer vilket rum sagostunderna ska framforas i. Det
innebar att kontrollen Erik har éver miljon ar begransad, men det finns anda
nagra énskemal han brukar ha pa rummen.

Vi brukar forsoka hélla sa det inte ar nagra fonster i narheten, alltsa
bakom... for att fokus ska ligga pa oss, vi forsoker placera oss s vi sitter
kanske i ett horn, sa att de ser, sitter mot oss, oftast i en halvring mot oss,
och det brukar ocksa funka for da ar ju vi huvudfokuset da. (Erik, 2019)

En del rekvisita forekommer vid sagostunderna. Det kan vara att
bibliotekarierna anvander sig av leksaker och annat som finns pa plats pa
forskolorna eller att de har med sig sarskilda foremal som representerar nagon
karaktar eller nagot foremal som ingar i berattelsen. Ett exempel pa det forsta
ar att Lovisa och hennes kollega anvénde sig av leksaker forestallande
bondgardsdjur nar de férmedlade sagor pa temat “djur” och ett exempel pa det
andra dr ndr de berittade ur boken “Faret som klickte ett dgg”, da de hade med
sig ett paskagg med ett leksaksfar inuti (Lovisa, 2019). Vanligt forekommande
vid sagostunderna ar dven olika sorters instrument. Sara, som arbetar pd samma
bibliotek som Lovisa, beréttar att bibliotekarierna fatt ga utbildningar i att
forstarka sagoberattandet med hjalp av ljud, enklare kurser for att lara sig spela
ukulele och annat som kan bidra till att gora dessa aktiviteter till spdnnande
upplevelser for barnen. Hon lyfter &ven samarbetet kollegorna emellan och
deras olika kompetenser som viktigt for att lyckas med sagostunderna. En av
hennes kollegor ar exempelvis dramapedagog i grunden och hjélper de andra
bibliotekarierna att skapa dramatisera de sagor som ska berattas. Sara tror att
det muntliga berattandet som sagostunderna kretsar kring ar mycket viktigt.
Det formas ett band mellan henne och barnen nar de sitter tillsammans pa
golvet, upplever en beréttelse tillsammans och tittar pa bilderna. Hon forsoker
fa barnen att delta samtidigt som hon ocksa hela tiden & medveten om att det
kan finnas barn i gruppen som &r mer tillbakadragna &n andra och att alla barn
maste fa delta pa sina egna villkor. Aven Erik, som arbetar pa Lovisas och
Saras grannbibliotek, beréattar att de vid sagostunderna anvander mycket ljud,
kroppssprak, rekvisita” (Erik, 2019) for att levandegora berittelserna.

Lasgame

Aven om lasframjandet for barn till storsta del ar inriktat mot yngre barn finns
dock en aktivitet som riktar sig till barn i I1ag- och mellanstadiealdern:
Lasgame. Denna aktivitet utfors vid ett flertal av stadens folkbibliotek. |
Lasgame far barnen sjalva valja bocker som de vill lasa och sedan berétta om
dessa for en bibliotekarie. For varije last bok far de en stampel i ett hafte. Fyra
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stamplar innebar att de gar upp i level. Det finns totalt fyra nivaer och nar de
fatt de sista fyra stimplarna pa den fjarde nivan har de klarat tavlingen och far
titeln ”Legend”. Legenderna bjuds in till en sasmmankomst pé biblioteket déir de
far fika tillsammans med bibliotekarierna och har chans att vinna olika priser.
Sofia sager att barnen varmt upp till aktiviteten allteftersom, att manga
upptéckt att det dr kul att kunna kléttra, och liksom... fa vara lite battre 4n nan
annan en liten stund” (Sofia, 2019). Sjélv tycker hon att aktivitetens tanke &r
jéttebra, att ”lura dem lite till att 14sa, eller... kdnna ett driv till att ldsa, ja”
(Sofia, 2019). Pa Sofias bibliotek har Lasgame inte pagatt tillrackligt lange for
att det ska ga att sdga om den gett barnen ett forandrat perspektiv pa lasning
eller inte. En nackdel som Sofia kan se med aktiviteten &r att det inte alls &r
sékert att barnen fortsatter att l&sa efter att aktiviteten avslutats. Hon berattar att
barn med olika lasvana férhaller sig olika till Lasgame. Vissa, som inte tidigare
last, lanar hem de tunnaste bockerna de kan hitta for att fa sa manga stamplar
som mojligt med minsta mojliga anstrangning. For dessa barn menar Sofia att
aktiviteten formodligen inte kommer ha nagon markbar positiv effekt. Daremot
tror hon att de barn som redan laser mycket kommer bli ytterligare starkta i sitt
ldsande genom aktiviteten.

Erik tycker att Lasgame &r en fantastisk aktivitet och pa biblioteket dar han
arbetar har det varit manga barn som deltagit aktivt. Han anser att spelifierade
och prestationsinriktade aktiviteter som L&sgame kan fungera mycket bra for
att framja lasning for barn som saknar tidigare positiva upplevelser av lasning
och inte &r intresserade av bocker.

De tar sig tid och energi for nanting som de egentligen inte gillar. Men
under den hér resans géng [...] s& hoppas vi pa att de kanske uppticker en
ny hobby, inte bara ett satt att lara sig, men ocksa en ny hobby, precis
som tv-spel och film. [...] I borjan kanske de bara ser orden, men inte
sjélva innebdrden, och nér de val har kommit éver det, och ser
innebdrden och lyckas tolka och far bilderna i huvudet, da har vi nat i
mal. Att kunna aterberatta bockerna sa detaljerat som man gor, och
berétta sina intryck och kanslor om det liksom. D4 har vi nat i mal tanker
jag. (Erik, 2019)

Erik ser det som att aktiviteter som Lasgame, centrerade kring prestation och
beldning fungerar vél eftersom det dverensstammer med hur manniskans
hjarna fungerar. Barnen far stamplar nar de redogor for bocker som de last, de
gér upp 1 level och ir de tillrdckligt stravsamma kan de “’klara ut” Lasgame och
fa fina beloningar. Detta menar Erik sporrar barnen till att lasa fler och fler
bocker. Erik sager ocksa att det ar mycket viktigt att han som bibliotekarie &r
med och uppmuntrar dem till att l&sa vidare, och kanske aven forsoker fa dem
att utmana sig sjalva genom att hela tiden lasa lite svarare bocker. Han har sett
en sadan utveckling hos vissa barn, som borjat med lattlasta bocker, gatt Gver
till kapitelbocker och sedan vidare till &nnu tjockare kapitelbdcker. Han tror
aven att beléningen som barnen far kan ha effekten att barnen sjalva tar
initiativ till att 1&sa mer avancerad skonlitteratur eftersom de vill anpassa
utmaningen till den ”hdga beloningen” (Erik, 2019). | slutet av tdvlingen véntar
det stora priset, att fa titeln legend, fa ett guldarmband och en guldbiljett till att
delta i avsutningsfirandet av aktiviteten. Det bésta med aktiviteten har enligt
Erik varit "att se hur barn har utvecklats, fran att ga fran icke-lasare till
storlésare [...]” (Erik. 2019) och att fa hora fran deras foraldrar att dessa barn
fortsatt lasa dven efter att tdvlingen avslutats. En annan fordel med aktiviteten
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ar att barnen far ldsa vad de vill: ”Det spelar ingen roll om de bara vill vinna
priserna, utan det viktigaste &r att de bara laser” (Erik, 2019). Samtidigt
bekraftar Erik att en nackdel med aktiviteten kan vara just att vissa bara vill
vinna och darfor véljer de absolut lattaste bockerna de kan hitta, for att det ska
ga fort att ta sig igenom dem och fa nasta stampel. Samtidigt ser han inte detta
som nagot stort problem; &r det sa sa ar det sa, hans uppgift ar inte att tvinga
barn att lsa det han tycker att de ska lasa, utan det viktigaste ar att barnen laser
det de sjélva vill lasa, och darigenom forhoppningsvis sjalva kommer att
upptécka det fina med l&sning.

Lovisa &r inte lika séker som Sofia och Erik pa att Lasgame &r en bra aktivitet.
Pa hennes bibliotek har inte Lasgame gatt lika bra som pa Eriks bibliotek, trots
att de forsokt na ut med information om aktiviteten till allmanheten. Hon tror
att det kan ha att géra med samre engagemang hos personalen, och att
besdkarna pa Eriks bibliotek har en annan relation till bibliotekarierna som
arbetar dar. Lovisa tycker att Lasgame saklart &r en bra aktivitet for de barn
som varit aktiva och tyckt att det varit roligt. Problemet ar bara att aktiviteten,
som hon ser det, endast riktar sig till de barn som redan tycker om att l&sa.
Dessutom tycker hon inte om att Ldsgame &r prestationsinriktat; att barnen ska
rapportera vilka bocker de har last och vad de handlar om.

Aven om jag inte tror att nan har lidit skada av det liksom, men det blir ju
anda pa nat vis att man marker att det inte kommer s naturligt, det ar fa
personer... det dr ju ndgra barn man stoter pa som ar vildigt glada och
vill beréatta allt, men manga vrider sig lite och tycker det ar lite obekvamt,
vill inte gora det, blandar ihop bockerna, vilket jag forstar for de har last
kanske atta bocker som de kommer och berattar om, alltsd nanstans dar
tycker jag att man tappar poangen. Det blir som en redovisning liksom.
(Lovisa, 2019)

Lovisa anser att det forhallningssatt till Idsning som aktiviteter som Lasgame
innebar inte hor hemma pa folkbiblioteket. Det blir nastan som att biblioteket
konkurrerar med skolan. Budskapet blir att ju mer du laser desto béttre, och
laser du tillrackligt mycket kan du vinna ett pris. Dessutom undrar hon om
aktiviteten inte egentligen bara riktar sig till de barn som redan laser. Hon
undrar vad de barn som inte tycker om att I&sa har for anledning att vara med i
Lasgame. Hon séger att de tva barn som lyckades bli legender vid hennes
bibliotek hade det gemensamt att de bada besokte biblioteket ofta tillsammans
med sina mammor och lanade manga bocker. Hennes intryck var att de kom
fran lasande familjer. For dem har aktiviteten fungerat valdigt val, men det
finns manga pabdrjade stampelhaften av barn som aldrig kom tillbaka for att
delta i Lasgame, eller som deltog ett par ganger och sedan tappade intresset.
Sara bekréftar Sofias upplevelse av att Ldsgame fungerat mycket sémre hos
dem &n pa Eriks bibliotek, men har svart att hitta nagon bra forklaring till
varfor det blev sa. Hon sager att det ar svart att na ut och skapa ett intresse och
hon tror dven att det kan vara betydelsefullt att det &r farre barn i rorelse runt
deras bibliotek eftersom Eriks bibliotek ligger i ndrmare anslutning till skolor.

Boktips i biblioteket

En viktig del i att framja skonlitteratur for barn menar Sofia sker genom det

vardagliga arbetet i biblioteket. Ett av hennes mal med att framja skonlitteratur

ar att barnen ska bli duktiga pa att hitta litteratur at sig sjalva och betrakta sig

sjalva som lasande individer, oavsett hur manga bocker de laser per ar. For att
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astadkomma detta utgar hon alltid fran vad barnen som kommer in i biblioteket
sjalva ar intresserade av att lasa om. Framforallt staller hon fragor kring vad de
har l&st tidigare och vad de tyckte om den boken.

Om nan kommer fram och sager, ja, men jag skulle vilja lasa en bok, da
borjar jag pa en gang stélla fragor, det ar inte som att jag bara tar en bok
som jag tycker &r bra. S&, utan jag bara... men vad har du last, vad tycker
du &r bra, vad vill du att den ska handla om? (Sofia, 2019)

| dessa sammanhang menar Sofia att det &r viktigt att hon som lasframjare &r
medveten om sina egna forutfattade meningar och haller dem i schack. Det ar
till exempel inte sjélvklart att en pojke vill 1asa sportbdcker eller att en flicka
vill l&sa karleksbocker.

[...] det har hént flera ganger att jag har blivit... eller att mina férdomar
liksom... fétt sig en sméll for att jag har.. da har jag gatt in med
instdllningen att de kan ha [...] men att antagit i mitt stilla sinne att, men
de kommer sékert vilja ha nat sant hér, och sa har det visat sig vara
tvartom. (Sofia, 2019)

For att tipsa om bocker brukar Lovisa, precis som Sofia, inleda med att fraga
vad barnen tycker om att lasa. Tycker de om att ldsa laskiga bocker, eller
kanske romantiska bocker eller deckare? Efter det foljer hon med dem till
hyllorna for att ta en narmare titt pa vad som finns. Om barnen vill titta sjalva
brukar hon visa var de olika bockerna finns och sedan Iamna dem ifred. Om
barnen vill ha mer konkreta tips brukar hon utga fran forfattare som hon sjalv
last och tycker om eller titlar som hon vet ar populdra och som manga lanar. |
allmanhet tycker hon att det ar svart att veta hur hon ska na fram till de barn
som inte sjalvmant intresserar sig for bockerna pa biblioteket. Hennes intryck
ar att manga av de barn som kommer till biblioteket ar dar for att de inte har sa
mycket annat att gora. Hon ar radd for att stora, samtidigt séger hon:

[...] men de &r ju barn och jag tror att de kanske vill att man ska ldgga sig
i, en del av dem i alla fall. [...] det 4r ndgra som kommer och bara ir, ett
par timmar liksom. Och att vaxla mellan datorn och att.. spela nat spel
och spelar lite schack och sadar. Dar ar det verkligen barn som man
skulle kunna fraga om de vill starta en liten lasklubb kanske. (Lovisa,
2019)

Aven Erik och Sara borjar med att fraga vad barnen sjalva ar intresserade av
nar de kommer in pa biblioteket och ber efter boktips. Erik brukar ta fram olika
alternativ och ge manga olika valmadjligheter och Sara beskriver hur hon staller
manga fragor om vad barnet kan tankas tycka ar en bra bok.

Bokskolor

Sara och Lovisa pratar om de bokskolor som férekommer vid deras bibliotek.
Bokskolorna riktar sig till barn i forskoleklasser, det vill s&ga barn som ar sex
ar gamla. Vid dessa aktiviteter far enskilda forskoleklasser komma pa besok pa
biblioteket. Dér far de lyssna pa nar bibliotekarierna laser en beréttelse varefter
de far en guidad tur i biblioteket. Sara sager att syftet med bokskolorna &r att
introducera barnen for biblioteket som verksamhet, visa upp exempel pa de
olika sorters barnbdcker som finns, lara dem hitta pa barnavdelningen och ge
dem deras forsta lanekort. Innan de lamnar biblioteket far barnen aven
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mojlighet att lana en forsta bok med sig hem. Bade Lovisa och Sara sager att
bokskolorna till stor del bestar av kommunikation mellan dem och barnen.
Istéllet for att bara beratta for barnen vad ett bibliotek &r och hur det fungerar
inleder de istallet med att fraga barnen vad de tror att ett bibliotek ar.

Biblioteket som rum

| ett par av intervjuerna framkommer att dven biblioteket som rum &r av
betydelse for det skonlitterdra lasframjandet. Erik tror att rummet kan gora
jattestor skillnad for barns lust att vara dar och l&sa. Det &r viktigt att det finns
farger och former och att miljon inte upplevs som gra och trakig. | basta fall
menar Erik att det kan det ge kanslan av att komma in i en annan varld och pa
sa satt vacka las- och leklust. Samtidigt forklarar han att resurserna ar
begransade och att biblioteken maste arbeta utifran de forutsattningar som
finns. Pa Eriks bibliotek finns till exempel en barnhérna dar man har forsokt
skapa en mysig och ldsvinlig atmosfiar ”med moln och matta och bord” (Erik,
2019) dar ménga barn brukar ligga och lasa. Aven Lovisa séger att rummet ar
mycket viktigt for att locka besdkare och uppmuntra barn till 1dsning: ”Om det
ar en trevlig miljo, om det & mysigt, om det ser inbjudande ut, da vill man ju
ga in dér, da hittar man ju liksom en anledning att ga in dar bara for att fa vara
dér inne” (Lovisa, 2019). Hon beskriver den bibliotekslokal som hon sjalv
arbetar i som ganska maork och tror att det kan gora att barn inte blir sd sugna
pa att besoka biblioteket.

4.2 Urvalskriterier

Sofia menar att det urval som gors pa manga satt beror pa vilken aldersgrupp
lasframjandet ar inriktat mot. For barn i forskolealdern och uppat (1-5 ar) ar det
enligt Sofia beréttelsen som styr urvalet. Vid sagolekar och bokprat &r &ven
bockernas omslag mycket viktiga. Om omslaget ar trakigt spelar det i Sofias
erfarenhet ingen roll hur spannande boken &n &r, barnen démer ut den direkt.
Som formedlare av litteratur ser Sofia det &ven som sin uppgift att stavja idén
om att det finns litteratur som man “’ska” ldsa. Det innebar att hon nér hon till
exempel bokpratar undviker att valja bocker som kan uppfattas tillhora en
kanon, bocker som man ”bor” ha ldst. Ofta dr det Sofias egen uppfattning om
en berattelse som avgor urvalet, men det innebdr inte att det nédvéndigtvis ar
hennes upplevelse av litterar kvalitet eller ens bokens sprakliga kvaliteter som
ar styrande. Det behdver inte ens vara en beréattelse som hon sjalv tycker om.
Det viktigaste &r att hon tror att barnen kan tycka att berattelsen &r bra och
spannande. Hon sager att det sker ett skifte i lasframjandets fokus nagonstans i
forskolealdern. Fran att for de allra minsta barnen vara helt inriktat mot
sprakutvecklande aktiviteter for att “’kickstarta spréket” till att fokusera mer pa
’forkovring, noje, att det ska vara bra berittelser som séger nanting” (Sofia,
2019) for de lite aldre barnen. | sagolekarna ligger fokus for det mesta pa att
formedla ny skonlitteratur. De utgar alltid fran tryckta texter. For sagolekarna
ar det beréattelsens stomme, dess form, som avgor urvalet. Berattelsen maste
ocksa ga att dramatisera.

[...] Det kan vara att det &r en liten resa och att man stoter pa en massa
karaktérer, en efter en, som att det &r ju liksom... s& hér upprepande sé att
man far in en harlig rytm, kanske att man sen kan fa barnen att hjalpa till
och berétta, sa att de ser mdnstret, sé att... och att jag kan visualisera hur
jag skulle kunna dramatisera den har, sa det kan ju inte vara nanting som
skulle krava alldeles for mycket rekvisita eller sa, utan nanting som jag
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kan se att jag kan enkelt genomfora, antingen sjélv eller med nan till. Det
ar just det har att om den triggar igdng min fantasi att kunna gora nanting
med den sagan mer &n att I4sa den hogt. (Sofia, 2019)

| Babybabbel ser urvalskriterierierna annorlunda ut eftersom de av
nodvandighet maste baseras pa smabarnens begransade kognitiva och fysiska
kapaciteter. Har ar det inte beréttelsen som &r det priméra. Istallet menar Sofia
att det viktigaste att ta i beaktande ar att sma barn exempelvis inte har samma
synskarpa som &ldre barn. Darfor har de sérskilda kriterier for bild och text nar
de valjer vilka bocker de ska anvéanda sig av. Féremalen som visas i bockerna
maste omges av kontrastlinjer och det maste dven vara tydlig kontrast mellan
for- och bakgrund. Bilderna far heller inte vara for detaljerade och bockerna
ska helst innehalla bara ett foremal per sida. Vad det galler texten ska den
garna vara ljudharmande (till exempel ljuden av bondgarsdjur), ha en bra rytm
och ord som &r sa allmanna som mojligt; i forsta hand substantiv och darefter
verb.

For att valja berattelser till sagostunderna séger Lovisa att de pa hennes
bibliotek borjar med att titta pa bestandet. De bladdrar i de bocker som finns
och funderar. Nar temat for sagostunden satts, exempelvis tema djur valjs
bdcker som passar for detta tema. Berattelserna ska dels vara roliga, men de
valjs dven med tanke pa vad som gar att skapa runtikring dem med rim och
ramsor, ljud, sang och musik. Pa sa satt fungerar bockerna i sagostunderna som
ett slags ramverk som bibliotekarierna bygger ett framtradande inuti. Nar det
géller boktips, bokskyltning i biblioteket eller bocker som hon ska tala om
infor barn menar Lovisa att hon tanker mycket pa att valja litteratur som visar
pa mangfald och dven genusmedvetenhet satillvida att de inte forstarker
stereotypa konsroller. Eftersom hennes bibliotek &r beldget i en stadsdel dar det
bor manga manniskor med invandrarbakgrund och annat modersmal an
svenska anser hon att det ar viktigt att ocksa lyfta fram beréattelser som barn
uppvaxta i denna miljé kan kanna igen sig i och identifiera sig med. Hon
brukar dven utga fran bocker som hon sjélv laste och uppskattade som barn om
hon beddmer att det &r en berattelse som barnet hon talar med kan ténkas vara
intresserad av. Hon &r aven uppmarksam pa vad barn sjalva valjer att lana for
litteratur och ser till att rekommendera sddant som &r populart. Hon tror att det
kan fylla en viktig social funktion om manga barn laser samma bok da det
skapar forutsattningar for samtal kring skonlitteratur i skolan och i
kompisgéang. Enligt Erik valjs bockerna till sagostunderna ofta gemensamt i
arbetsgrupper. Det kan vara en svar balansgang att hitta ratt bok att formedla.
Erik tycker inte att det finns ndgon poang med att vélja barnbokslitteratur med
tunga d@mnen for dessa aktiviteter. Sagostunderna ska vara lattsamma och roliga
och locka till vidare lasning. Boken ska ocksa helst vara ganska neutral.

[...] de basta det &r ju de som handlar typ om djur och saker, for de har ju
liksom ingen nationalitet eller laggning eller nanting, vi forsoker fanga in
det hir lattsamma, naturliga, neutrala... oftast liksom... mycket farger
och bocker om badbollar, djur och sadir... ofta kan de ha nét tema, det &r
ju det basta for da fangar man ju in alla malgrupper. (Erik, 2019)

Infor sagostunderna laser Sara nyare bilderbdcker for att i mojligaste man
undvika att barnen redan har hort beréattelsen. | forsta hand baserar hon valet pa
att det ar en berattelse som hon sjalv tycker om som hon tror kan vacka barnens
intresse. Samtidigt papekar hon att det &r viktigt att hon som vuxen inte domer
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ut specifika bocker for snabbt. Aven om hon inte tycker om en bok kan det
anda vara sa att barn ser nagot i den som hon inte forstar. For aktiviteter som
sagostunder tittar hon aven valdigt mycket pa om bilderna ar tilltalande.
Backerna maste dessutom vara lagom langa och innehalla stoff som gor det
mojligt att involvera barnen i berattandet.

Urvalet av skonlitteratur for bokskolorna har enligt Sara och Lovisa inte s&
mycket med beréttelsen att gora. For denna aktivitet &r syftet istéllet att visa
upp barnbdcker av olika slag. Sara beréttar:

Nar det géller bokskolan da ar det mer att valja ut bocker som ska
representera, alltsd en smabarnsbok, en lattlast bok, en lattlast bok med
versaler, en faktabok, bocker pa andra sprak, och da brukar jag ibland
gora sa att jag tar en bilderbok, Alfons Aberg, och s& har jag en bilderbok
pa arabiska Alfons Aberg och sa visar jag att “titta hir, hir ldser man fran
det hir hallet istillet”. (Sara, 2019)

Det finns en sérskild poang med att visa upp bocker pa andra sprak vid Saras
och Lovisas bibliotek eftersom ett stort antal av de barn som besoker
biblioteket ar flersprakiga eller har annat modersmal an svenska.

4.3 Perspektiv pa skonlitteratur och skonlitterar lasning

Personligt om skénlitteratur

Lovisa kommer fran en lasande familj. Bada hennes foraldrar har akademisk
bakgrund och har, precis som Lovisa sjalv, studerat litteraturvetenskap. Hon
séger att hon alltid har I&st och att skonlitteraturen varit enormt viktig for
henne:

[skonlitteraturen] har alltid varit en san fantastisk tillflyktsort, en san har

hemlig plats... eller, hemlig plats... men en plats som bara &r min, dir jag
far vara, lite sa har ifred och dar man far lamna allt omkring liksom. Och

det... jag tycker det kdnns hemskt att inte alla ska ha den mojligheten att

fa ha en san plats. Det handlar inte om vilken bok det ar, utan det handlar
bara om att fa komma in i en annan varld liksom. (Lovisa, 2019)

Hon betraktar skonlitteraturen dels som ett satt att komma bort, som
verklighetsflykt och en paus fran vardagen. Detta menar hon kan vara sérskilt
viktigt for barn och ungdomar under uppvaxten om de gar igenom jobbiga
saker; hemma eller i skolan. Hon sager att skonlitteraturen &ven kan fungera
som bekraftelse for lasarens egna tankar eller kénslor. Lasaren kan fa trost av
att lasa en beréattelse dar nagon gar igenom samma saker som lasaren sjalv.
Lovisa tror att det kan vara sérskilt viktigt att fa bekraftelse pa de saker som
méanniskor kanske inte kan, eller inte ar redo att sdga hégt. Hon tror att det ar
viktigt att lasa skonlitteratur av flera olika anledningar. Samtidigt papekar hon
att det saklart aven finns manniskor som inte alls laser skonlitteratur som anda
lever fullgoda liv, men hon tror att manniskor gar miste om mycket om de inte
laser. Enligt henne har skonlitteraturen dven en allméanbildande funktion i det
att den vasterlandska kulturen ar fylld av litterara referenser som ar svara att
forsta for den som inte dr nagorlunda bevandrad i @mnet. Hon papekar att fram
till dess att nya teknologier som radio, TV, datorer och Internet véxte fram
under 1900-talet var allting i text: “all var historia ar ju i text” (Lovisa, 2019).
Sjalv kan Lovisa bli frustrerad om hon laser nagon skonlitterar referens som
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hon inte forstar och soker genast efter information som kan ge klarhet. Hon tror
att detta kanske kan ha med hennes tidigare lasvana att géra och att hon
studerat litteraturvetenskap. Hon tror att just den har formagan, att ha
verktygen och kunna soka reda pa information &r viktigt for att manniskor ska
kunna ké&nna sig som fullgoda medborgare. Det ar en sak att inte vara
intresserad, “men alla minniskor ska kunna ha den mdjligheten att vélja bort
och veta vad man viljer bort [...], och dir tror jag litteraturen har en valdigt
viktig funktion.” (Lovisa, 2019). Lovisa sager dven att beréttelser har en
formaga att spilla 6ver i och paverka den vardagliga upplevelsen i positiv
bemaérkelse. Hon bar ofta med sig de beréttelser och karaktérer hon laser om i
sina tankar dven nar hon inte laser och kan ga in i dessa fiktiva varldar nar
vardagen kanns lite trakig eller motig. Hon upplever aven att lasning kraver en
sarskild form av uppmarksamhet i nuet for att fa ut nagot av den. Skonlitterar
lasning ar langsam och kraver koncentration, till skillnad fran exempelvis
sociala medier.

Precis som Sofia har Sara varit omgiven av bocker &nda sedan hon var liten.
Detta menar hon har bidragit till att 1asning alltid har varit naturligt for henne.
Framforallt tycker hon om att l&sa deckarromaner, men hon laser dven en hel
del facklitteratur. Hon beskriver skonlitterar 1asning som en rofylld aktivitet
som far henne att glomma bort allt annat en stund och fokusera helt och hallet
pa vad som sker i berattelsen. Det hon beskriver & samma typ av
verklighetsflykt, eller paus fran vardagen, som Sofia lyfter som en av
skonlitteraturens storsta fortjanster. Genom skonlitteraturen séger Sara att
lasaren kan uppleva andra varldar, nagot hon tror ar valdigt viktigt for barn.

Sofia beskriver sig sjalv som en periodlasare. Vissa perioder laser hon
jattemycket medan hon andra perioder inte laser alls. Hon laser mest
ungdomslitteratur eftersom det helt enkelt &r den sortens litteratur hon tycker
bast om. Hon tror att det ar viktigt att 1asa skonlitteratur, framférallt vad det
galler sprakutvecklingen for barn. Daremot menar hon att den
sprakutvecklande aspekten nog blir mindre viktig nar barnen blir dldre: [ ...]
dé handlar det ju om bara... ja, men fa pa sig nian annans skor, eller liksom
bara... njuta av en berittelse” (Sofia, 2019). Hon upplever att senare forskning
har starkt bibliotekarieyrket satillvida att forskning visat pa alla positiva
effekter som kan uppnas genom lasning. Beréttelser ar i hennes mening
grundldggande for manniskan som varelse och har ’bade nyttiga och néjsamma
aspekter” (Sofia, 2019). Hon talar dven positivt om skonlitteraturen som ett satt
for att uppleva andra sjalvupplevelser &n sin egen och att skonlitteraturen
darigenom kan fa manniskor att se andras perspektiv.

Och just att kunna empatisera med nan man egentligen inte kanner, eller
ens existerar, liksom att det ar énda att... att 6va pa att... och att fa kénna
de hér kanslorna, &ven om man kanske har en ganska stillsam vardag, att
den far liksom... fér utlopp for vissa kénslor som man bara... bubblar i
sig for att man fér... man kdnner det via ndn annan, och da &r det anda i

en trygg miljo, av att man bara sitter och ldser tyst for sig sjdlv.” (Sofia,
2019)

Enligt Sofia marks det ofta tydligt om barn kommer fran en lasande familj eller
inte. Trots att de dr sa pass sma som sex ar kan deras position gentemot lasning
redan vara befast, i positiv eller negativ bemérkelse. Hon séger att det inte ar
nagot som en enskild aktivitet, som en sagolek, kommer att férandra, men tror
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att det anda finns ett varde i att barngruppen far en gemensam erfarenhet och
ett minne som anda kan gdra nagot gott for deras syn pa litteratur och
biblioteket som verksamhet pa langre sikt.

Erik ar framforallt intresserad av fantasylitteratur och manga. Fantasy
upptackte han i mellanstadiet, men manga borjade han lasa forst i vuxen alder.

[...] man fastnar for en viss typ [av litteratur] ndr man var liten, sen har
det liksom héngt kvar hela tiden. Och det &r vél darfor jag oftast gillat
lasning, av samma anledning som jag gillat tv-spel och film. For att det
blir liksom min berattelse pa nagot satt, och bocker ar ju &nnu mer
personligare, for det dr ju jag som... jag gor ju sjdlva tolkningen av
orden, och far ju bilderna i huvudet och deras roster och allting. Sa det ar
ju det. Det blir liksom bara jag och lasningen. (Erik, 2019)

Det ar just detta han vill formedla till barn i det lasframjande arbetet: sina egna
kéanslor for lasning. Speciellt med skonlitteratur ar enligt Erik att lasaren maste
tolka orden pa ett mer avancerat satt och skapa egna bilder av det som utspelar
sig i beréttelsen. Han tror att skonlitteraturen tack vare detta kan bidra till att
manniskor blir mer éppensinniga och utvecklar formagan att skapa kreativt i
sina egna tankar.

Skonlitterar kvalitet

Lovisa tycker inte att det spelar nagon roll vilken skonlitteratur som barn laser.
Visst finns det litteratur som det kan vara bra att ha kdinnedom om, men de
bockerna kommer barnen formodligen stota pa i skolan &nda. Som Lovisa ser
det ar folkbibliotekets framsta uppgift att finnas till for manniskor pa deras
fritid och tillhandahalla alla former av litteratur. Skonlitteratur i sig ar inte
menad att vara praktisk eller nyttig.

Jag tycker liksom motsatsen till Flaubert som skrev Madame Bovary, att
om man laser en massa romantiska romaner da dér man en ond brad dod
darfor att man blir helt fortappad. Jag tror inte det. Darfor att man,
ménniskan ar ju inte dum, man forstir ju ocksé att... att det finns en
annan varld liksom. En verklighet utanfor béckerna. (Lovisa, 2019)

Erik tycker att det viktigaste &r att bara lasa, sedan spelar det ingen roll vad
som lases. Skonlitteratur &r inte viktigare att lasa &n facklitteratur. Bada former
av litteratur ar bra att lasa, men pa olika satt. | forsta hand handlar det om att
varje ménniska ska lasa det han eller hon sjélv tycker &r roligast att lasa. Erik
gor ingen kvalitativ atskillnad mellan olika typer av skonlitteratur. Det &r sa
individuellt vad manniskor tycker om att I4sa och var och en ska l&sa det som
han eller hon &r mest intresserad av.

Sofia tror att det ar viktigt att 1asa skonlitteratur, framforallt for lasvanan,
ordforradet och for att skapa goda forutsattningar for barn att klara skolgangen.
Daremot tror hon inte att det spelar nagon roll vilken sorts litteratur som barn
och laser. Hon tycker sig ha hort fran sina dldre kollegor att de bor framja en
viss typ av bocker, men upplever att bibliotekarier i hennes egen alder inte
lagger nagon vikt vid vad manniskor laser. Det viktiga ar att de laser
Overhuvudtaget. Som lasframjare anser Sofia att det ar viktigt att inte vardera
texter som bra eller daliga, atminstone inte nar det kommer till néjeslasning.
Trots att Sofias eget arbete framst riktar in sig pa att formedIla nyttan med
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lasning tar hon varje tillfalle hon far att tala om hur kul det &r att lasa. Hon
sager att det ar det som sarskiljer folkbiblioteken frdn andra verksamheter, "vi
ar de, typ de enda som pratar om nojesldsning [...]” (Sofia, 2019).

Sara tycker att barn i princip ska fa lasa vad de vill, men att hon som
bibliotekarie ska finnas dar for att vagleda dem i sina val sa det inte blir fel.
Hon kanner sig exempelvis kluven till att manga barn fragat efter bocker som
handlar om knarkmaffior och &r radd for att dessa bocker framjar ett destruktivt
ideal. Bockerna maste i nagon man vara aldersanpassade och hon kan ibland
avrada barn fran att lana bocker som uppenbart ar avsedda for vuxna. Daremot
ldgger Sara ingen vikt vid vilken sorts skonlitteratur som barn vill ldsa: ™[...]
om man laser serier eller vad man an laser sa spelar det ingen roll, huvudsaken
ar att man ldser, for man hittar in till andra saker ocksa” (Sara, 2019).

Medier for skénlitteratur

Lovisa tycker inte att det spelar nagon roll genom vilket medium barn del av
skonlitteratur. Tycker barnet battre om att lasa en fysisk text ska den gora det,
men vill barnet hellre lyssna pa en ljudbok sa gar det lika bra. Hon &r inte saker
pa vad hon anser i fragan om huruvida det 4&r samma sak eller inte att lyssna pa
en skonlitterér text eller att l&sa den sjalv. For egen del séger hon att hennes
lasupplevelse ar i princip densamma nér hon laser en text som nér hon lyssnar
pa en ljudbok, om det inte &r sa att upplasaren har en rost som hon irriterar sig
pa. Anda upplever hon att den fysiska boken fortfarande har en sarstallning i
forhallande till texter i andra medier, men tror att detta framst har att géra med
att den fysiska boken har funnits s& mycket ldngre och “att vi inte riktigt har
vant oss av vid det” (Lovisa, 2019). I nuldget skulle biblioteksverksamheten
saklart vara svar att bedriva utan fysiska bocker eftersom det fortfarande &r den
huvudsakliga publiceringsformen for skonlitteratur, men i takt med att
teknologin utvecklas tror Lovisa att det kommer falla sig mer naturligt att lasa
skonlitteratur genom exempelvis digitala medier. Viktigast for Lovisa ar att
alltid ha tillgang till originalkéllan, oavsett om denna ar en fysisk bok, en film
eller en youtubekanal.

Sara beskriver sig sjdlv som “lite gammaldags”™ (Sara, 2019) eftersom hon
foredrar att lasa fysiska bocker framfor att lyssna pa ljudbocker. Enligt henne
ar ljudbocker givetvis ett otroligt bra medium for de som av nagon anledning
har svart att lasa sjalva, men for hennes del finns det inget lasmedium som kan
mata sig med upplevelsen av att lasa en fysisk bok. Tillskillnad fran Lovisa ar
hon bestdamd med att det inte & samma sak att lasa en bok som att lyssna pa en
ljudbok, men hon har svart att forklara varfor hon upplever det sa. Dock tror
hon inte att det spelar nagon roll genom vilket medium barn tar del av
skonlitteratur. Det viktigaste ar att fa tillgang till texter, valet av medium beror
pa vad som passar den enskilda individen, eller vad barnet &r bast hjalpt av om
han eller hon till exempel har lassvarigheter. Sara berattar att hon vid en
forelasning som handlade om att ldasa for sma barn fick lara sig att det taktila i
lasningen, att kanna pa en bok och vanda fran blad till blad &r en viktig del av
lasupplevelsen, framforallt for sma barn. Hon : ”Hér dansar Herr Gurka, men
vad gor han pa nasta sida? Att just det hér att ha bade ord och bild, och det tror
jag fortfarande &r vildigt viktigt” (Sara, 2019). Hon jamfor det med att se en
teaterpjas, en forestallning som sker i nuet mellan skadespelare och publik. For
Sara ar det motet och kommunikationen manniska till ménniska som &r det
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viktigaste; motet mellan henne som bibliotekarie och de barn som deltar i de
lasframjande aktiviteterna.

Aven om Erik nastan uteslutande arbetar med fysiska texter for att framja
skonlitteratur lagger han, liksom Lovisa, ingen vikt vid genom vilket medium
barn tar del av skonlitteratur. Det ar innehallet, sjalva berattelsen som ar det
vasentliga. Om barn sjélva laser berattelsen eller far den hoglast for sig spelar
inte nagon storre roll. Hoglasning och egenlasning hor ihop, det ena kan leda
till det andra och vice versa. Han sager att det framforallt for sma barn ar
viktigt att ndgon hoglaser for dem innan de sjalva har lart sig att lasa eftersom
det grundléagger deras relation till spraket.

Sofia tycker att den tryckta texten, antingen som fysisk bok eller i digitalt
format star éver andra former av medier eftersom hon anser att lasakten i sig
sjalv &r det allra viktigaste. | de lasframjande aktiviteter som hon arbetar med
anvands nastan uteslutande fysiska bocker. Hon séger att det inte &r samma sak
att fa en beréttelse aterberattad for sig, eller se den som film, som det &r att
sjalv lasa samma berattelse. Om hon hogléser en berattelse for barn laser hon
de faktiska orden i boken, precis som om barnen sjalva skulle I4sa den, men om
hon bara aterberéattar en historia kommer hon bara anvanda ord som ingar i
hennes egen vokabular. Det ar begransande. Som hon ser det & malet med det
lasframjande arbetet att barn sjalva ska bli battre lasare, att starka dem i livet
genom att gora dem till lasande individer.

4.4 Yrkesrollen

Det ar fortfarande valdigt nytt for Lovisa att arbeta som bibliotekarie och hon
upplever rollen som lasframjare som ganska svar. Dels tycker hon att det ar
svart att veta i vilken utstrackning hon ska agera lasframjare nar hon arbetar ute
i biblioteket genom att pé olika sétt forsoka fa manniskor att intressera sig for
bocker, men hon upplever det dven som svart att helt enkelt na ut med
information. Den lasframjande rollen skulle i hennes mening kunna utvecklas
och definieras tydligare. Hon ser det som sjalvklart att folkbiblioteken riktar in
sig pa uppsokande verksamhet och skapar olika programpunkter for att framja
lasning, men tycker samtidigt att hon sjélv &n sa lange saknar verktygen for att
kunna arbeta i dessa aktiviteter och genom dessa arbetsmetoder pa ett effektivt
sétt. Hon ser det som en stor fordel att bibliotekarieyrket ar valdigt fritt
satillvida att det ar mojligt att ta egna initiativ och rikta in sig pa de delar av
verksamheten som hon &r mest intresserad av. Baksidan med det &r att det
kraver stod fran chefer och kollegor och att det ibland kan vara svart att fa alla
att dra at samma hall nar var och en har sina egna enskilda arbetsuppgifter att
utfora. Lovisa beskriver folkbiblioteket som en 6ppen plats dit vem som helst
far komma och stanna sa lange den vill. Som bibliotekarie tycker Lovisa att en
av hennes viktigaste uppgifter ar att fa manniskor att kanna sig valkomna och
att biblioteket ar en trevlig plats att vara pa. | motet med barn ar det viktigt att
de kéanner sig sedda och att motet med bibliotekarien blir personligt sa de géarna
vill komma tillbaka igen.

Sofia ser det som sin uppgift som lasframjare att fa barn att uppskatta
lasning och gora dem till lasande individer. Hon vill att l&sning ska bli en
naturlig del av barns liv. Hon anser att det ar viktigt att de sjalva lar sig
att hitta bocker som passar dem for att pa sikt géra dem till autonoma
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biblioteksbesokare. Det viktigaste i hennes mote med barn sager hon ar
gladjen. Att dela upplevelsen av hur roligt det &r att lasa och hora barnen
berdtta om vad de tycker om de bocker som l&st. Hon tillagger dock att
det tyvarr inte finns sarskilt mycket tid till att gora just detta.

Sara anser att det viktigaste i hennes kontakt med barnen &r att vacka
deras laslust, guida dem genom bibliotekets bokbestand och visa dem att
det ar roligt att lasa. Sjalv tycker hon att det roligaste i det l&sframjande
arbetet ar direktkontakten med barnen som uppstar i aktiviteter som
sagostunder och bokskolor. Precis som de andra bibliotekarierna ar det
alltsa motet och kommunikationen med barnen som hon upplever som
mest betydelsefullt. Hon tycker att det svaraste med jobbet &r att na ut
och fa barn intresserade for biblioteket och lasning. Hon menar att en
aktivitet som Babybabbel darfor kan fylla en viktig funktion eftersom
barns relation till bocker och lasning grundlaggs i hemmet. Genom
Babybabbel tror hon att foraldrar kan fa upp 6gonen for hur betydelsefull
lasningen ar for hur det ska ga for barnen senare i livet.

Erik ser det som att hans uppgift ar att rekommendera, tipsa och fungera som
en vagledare bland den litteratur som finns pa biblioteket. Han ska locka till
l&sning och visa vilka valmojligheter som finns snarare &n berétta for barn och
vad de borde l&sa. Erik séger att en viktig del av det lasframjande arbetet for
barn ar att skapa en personlig kontakt med dem; att vara personlig, men inte for
den skull privat. Det rdcker inte med att bara séga att 1dsning &r roligt, ”du
maste visa i ditt kroppssprak och ditt ansiktsuttryck att du tycker det ar roligt
ocksa [...]” (Erik, 2019). Han tror dven att bibliotekarie som yrkestitel kan
gora att det vager lite tyngre nar han eller nagon av hans kollegor
rekommenderar en bok.

4.5 Lasframjandets syfte/syften

Lovisa lyfter fram de sprakutvecklande och allmanbildande aspekterna av
lasframjandet av skonlitteratur som det stora syftet vari det kan inga andra
mindre eller personliga syften. Hon séger daven att lasframjandet i forsta hand
syftar till att na ut till dem som inte redan laser eller inte &r vana
biblioteksbesokare. Aven nojeslasning ar enligt Lovisa del av lasframjandets
grundlaggande syfte. En god lasforstaelse ar i hennes mening nédvandig for att
verkligen kunna delta i samhéllet och forsta omvarlden. Hon ser lasforstaelse
som en mansklig rattighet. Om det stora syftet ar att framja sprakutveckling
och allmanbildning &r det, enligt Lovisa, dnda sa att fokus i det lasframjande
arbetet ar olika beroende pa hur gamla barnen ar. For de allra minsta handlar
det mer om att uppmuntra foréldrar att lasa for eller tillsammans med sina barn
for att 6ka chanserna for att barnen sjalva ska bli lasande individer nér de blir
aldre. Har kanske behovet som uppfylls snarare handlar om att barnet far “hora
mammas eller pappas rost och kénna sig nira” (Lovisa, 2019) eller att lara sig
enkla ord som hund och katt. N&r barnet blir lite aldre kan skonlitteraturen &ven
anvéndas i syfte att lara barnen hur saker fungerar i varlden, till exempel vad
det innebér att fa ett syskon, medan skonlitteratur for ungdomar istallet blir mer
inriktat pa att de ska hitta skonlitteratur att identifiera sig med, eller som kan
fungera som trost i sOkandet efter en egen identitet. Sjélv vill Lovisa framst att
barn och ungdomar genom skonlitteratur ska kunna hitta en egen liten plats
dar de far vara, ett verktyg for att std emot all idioti som sker i vérlden”
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(Lovisa, 2019). Hon ser det som att framjandet av skonlitteratur dven skapar
forutsattningarna for att skapa samtal mellan ménniskor, mellan bibliotekarier
och de barn som besdker biblioteket, vilket i sin tur kan gora att barnen far upp
dgonen for litteraturens storhet och gor att de upptécker “’en hel virld av
referenser” (Lovisa, 2019). Hon sager att det ar viktigt att barn borjar lasa tidigt
eftersom det da faller sig mer naturligt fér dem att fortsatta lasa och att de kan
bli mer avancerade i sin lasning pa ett tidigare stadium. Hon tror dven att
skonlitteraturen har en viktig roll i att utveckla barns fantasi, for att ge dem
”idéer till lekar och till pyssel... tankar till varldsbilder” (Lovisa, 2019).

Sofia menar att malet med lasframjandet delvis skiljer sig at beroende pa om
hon arbetar mot yngre eller dldre barn. | Babybabbel &r det nyttan med
skonlitterar lasning som star i centrum. Aktiviteten startade som ett initiativ till
att pa langre sikt hoja sprakkunskaperna hos manniskor i socioekonomiskt
utsatta delar av staden. Sofia sager att de saklart inte tror att de fyra traffar som
varje grupp far komma pa kommer ha en jattestor inverkan pa barnens
sprakutveckling. Tanken ar snarare att i forsta hand informera foraldrarna om
vikten och nyttan med lasning for barns sprakutveckling, skolgang och sa
vidare samt att visa dem vilken sorts bocker som ar pa ratt niva for barn i denna
alder. 1 slutandan &r det foraldrarna som kan gora den storsta skillnaden for
sina barn vad det géller att introducera dem for bocker och lasning. Darfor ar
aktiviteten mer inriktad pa de vuxna for att de i sin tur ska framja lasning for
sina egna barn. | sagolekarna &r det inte sprakutveckling som star i fokus, utan
dar sager Sofia att det handlar mer om att introducera forskolebarn till
biblioteket och visa dem vad det finns for utbud. Ofta finns méjligheten for
forskolan att lana boken som beréttats och arbeta vidare med den pa forskolan.
Podngen &r att forsoka skapa ett intresse for bocker for att fa till en ldsvana”
(Sofia, 2019). Det handlar om att bidra till barnens fantasi och att ge dem
upplevelser. Lasframjandet av skonlitteratur for barn i forskolealdern &r alltsa
mycket mer barnfokuserat an Iasframjandet for de allra minsta barnen som
riktar sig mer till foraldrarna. Det 6vergripande syftet med det lasframjande
arbetet for barn ar dock enligt Sofia alltid detsamma oavsett aldersgrupp: att
formedla litteratur och skapa ett l&sintresse.

Aven Sara sager att den roda traden i allt lasframjande arbete for barn och &r
att fa alla intresserade av ldsning pé olika nivder” (Sara, 2019) och att detta
syfte sedan anpassas beroende pa vilken aldersgrupp som lasframjandet riktas
till. I grunden ir dock syftet alltid “att manniskor ska ha en mojlighet att ga
vidare, att studera om man vill det, eller 4gna sig at nat mer praktiskt, men att
man faktiskt har tillgéng till litteraturen genom allt det hir” (Sara, 2019). Precis
som de andra bibliotekarierna pekar hon pa hur viktigt det ar att barn
introduceras tidigt for bocker och lasning. Hon tror att biblioteket har en viktig
roll att fylla framforallt for de barn som inte har foraldrar eller andra vuxna i
sin nérhet som laser. Att vacka barns intresse for l&sning anser hon dven ar en
uppgift for hela samhéllet. Genom goda laskunskaper formas medborgare med
formaga till kritiskt tankande, som kan forsta och anvanda information pa ett
bra sétt.

Erik sager att det 6vergripande syftet med lasframjandet for barn och alltid ar
detsamma, oavsett hur gamla barnen &r. Syftet ar helt enkelt att skapa
forutsattningar for att barn och ungdomar ska lara sig lasa och skriva for att
klara skolan, kunna fa en uthildning och jobb och bli en del av det samhalle
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som de lever i. Det fina med skonlitteratur &r att ’det dr ett spannande eller
roligt satt att lara sig ldsa pa” (Erik, 2019). FOr Erik &r det dven viktigt att lara
barnen att kunna l&sa mellan raderna. Att hjalpa dem att bli sjélvstandigt
tdnkande individer. Han séger att lasning ar en fardighet som manniskor lar sig
stegvis, darfor maste ocksa de olika aktiviteterna och arbetsmetoderna anpassas
efter de olika aldersgrupperna. For de minsta maste aktiviteterna och
arbetsmetoderna hallas pa en valdigt grundlaggande niva eftersom de annu inte
har formagan att hanga med i en beréattelse. For dessa barn ar det mycket
viktigare att forstarka orden med ljud eller bilder. Ju aldre barnen blir desto
mer textorienterat blir lasframjandet. Aktiviteterna maste dven anpassas
individuellt i viss man eftersom barn kan ha olika former av funktionshinder
eller diagnoser som gor att de har svart for att lasa. For detta sager Erik att det
finns sarskild skonlitteratur i bibliotekets bestand, ofta skriven av forfattare
som sjélva ar specialutbildade pedagoger.

4.6 Sammanfattning

| detta kapitel har studiens resultat presenterats indelade i temana:
lasframjandet i praktiken, urvalskriterier, perspektiv pa skonlitteratur och
skonlitterér lasning, yrkesrollen och lasframjandets syfte/syften. | det forsta
avsnittet redogjordes for genom vilka aktiviteter och arbetsmetoder som de
intervjuade bibliotekarierna framjar skonlitteratur for barn. Aktiviteterna bestar
bland annat av Babybabbel, sagostunder och Ldsgame, men i intervjuerna
framkommer dven att en viktig del i det skonlitterara lasframjandet bestar i att
ge bokrekommendationer i biblioteket och guida barn genom bibliotekets
bestand. Vidare sager aven ett par av informanterna att biblioteket som rum
kan ha stor betydelse for det lasframjande arbetet. De Ovriga temana i detta
kapitel handlade aven de om dessa aktiviteter och arbetsmetoder med
utgangspunkt i varierade perspektiv.
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5 Analys och tolkning

| detta avslutande kapitel analyseras och tolkas resultaten med hjalp av den
teori som presenterats i Kapitel 2 (Teoretisk referensram). De tva inledande
avsnitten ar organiserade utifran Dolatkhahs (2010) begrepp materialitet och
modalitet samt meningskapande och makt. Tanken med denna indelning &r att
lasningens materialet och modalitet & narmast beslaktade eftersom dessa
begrepp beskriver genom vilket medium, format och miljo en text lases samt
pa vilket satt denna text lases. Lasningens meningsskapande och makt har ett
nara samband genom att meningsskapandet av en text i l&sframjande
sammanhang kan sagas ske i vaxelverkan mellan lasframjare och de
lasframjade, vilket i fallet for denna studie innebdr: i véxelverkan mellan
folkbibliotekarier och de barn som besoker biblioteket eller deltar i
lasframjande aktiviteter. | dessa tva avsnitt diskuteras dven Dolatkhahs begrepp
i relation till de andra lasteoretiska modeller som presenterats, framforallt
Thorsons (1988) tre litteraturpedagogiska strategier: den traditionalistiska-, den
pragmatiska- och den emancipatoriska strategin. Denna diskussion fors vidare i
avsnittet Litteraturpedagogiska perspektiv’’ och dérefter ses resultaten i ljuset
av den forskning kring ndjeslasning som tidigare presenterats. Uppsatsen
avslutas med avsnittet ”Diskussion och slutsatser” dar jag dtervander till
studiens forskningsfragor for att avgéra om dessa besvarats, diskuterar
resultatens rimlighet och trovardighet och ger forslag till framtida forskning
utifran de fynd som framkommit i denna studie.

5.1 Skonlitterart lasframjande for barn

Pafallande i det insamlade materialet ar att det skonlitterara lasframjandet for
barn &r omfattande och mangfacetterat, en bild som Gverensstammer med
tidigare forskning om hur det lasframjande arbetet ser ut i andra delar av landet
(se Lindberg, 2017 & Schmidt 2015). De aktiviteter och arbetsmetoder som
bibliotekarierna sjalva namner for att framja skonlitteratur och skonlitterar
lasning &r mangtaliga och varierade. De innefattar de olika skonlitterara medier
som folkbiblioteket tillhandahaller, lasframjande aktiviteter s& som sagostunder
och bokskolor, boktips till barn i biblioteket och &ven hur biblioteksrummet &r
organiserat och ser ut for att skapa en god lasatmosfar. Utifran resultaten
verkar bibliotekarierna & ena sidan uppleva en stor frihet i det lasframjande
arbetet eftersom de har mojlighet att forma de lasframjande aktiviteterna och
anpassa arbetsmetoderna efter eget huvud. A andra sidan verkar detta dven
bidra till viss osékerhet och ett standigt pagaende experimenterande med hur
skonlitteratur framjas pa basta satt. Flera av bibliotekarierna sager att de tycker
att det ar svart att na ut till barn och foraldrar och skapa ett intresse for lasning
och skonlitteratur. Samtliga understryker aven att det &r viktigt att na ut till
barn i ett sa tidigt skede som mojligt eftersom det blir svarare och svarare att
etablera en positiv relation till skonlitteratur och l&sning ju aldre barn blir.
Bade Lovisa och Sara beskriver hur avgorande det varit for deras nuvarande
relation till skonlitteratur att de som barn hade tillgang till bocker i hemmet och
att de omgavs av vuxna som l&ste. Detta ar i linje med vad McKechnie (2006)
tar upp som nagra av de viktigaste faktorerna for att vacka barns intresse for
lasning i tidig dlder och framja deras sprakutveckling. Har finns dven en stark
koppling till ett av de forhallningssatt till lasning som Hedemark (2011)
identifierat, ndmligen den lustfyllda l&sningen, i vilken barn l&ser av det enkla
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skalet att de tycker om att lasa. Bibliotekarierna uttrycker genomgaende i
intervjuerna att de pa olika satt forsoker vacka barns lust att lasa for att framja
deras sprakutveckling och ge dem bra forutsattningar i livet. Inriktningen pa att
lasningen ska vara lustfylld for barnen tjanar i ett vidare perspektiv saledes ett
mer nyttoorienterat syfte och kan darfor sdgas dven ha starka inslag av det som
Hedemark identifierar som ett instrumentellt forhallningssatt till lasning. | detta
fall ar det dock bibliotekarierna som intar ett instrumentellt forhallningssétt till
lasning och inte barnen sjalva. Men detta hybrida forhallningssatt till lasning ar
inte bara en hybrid mellan Hedemarks lustfyllda- och instrumentella l&sning,
utan aven en hybrid mellan tva av Thorsons (1988) lasteoretiska strategier: den
pragmatiska- och den emancipatoriska (mer om detta under Lasteoretiska
perspektiv”).

5.2 Materialitet och modalitet

Lasningens materialet rér det som har med den fysiska kopplingen mellan
manniskan och lasning att géra (Dolatkhah, 2010). Det mest uppenbara
exemplet ar att vi kan l&sa en text som fysisk bok eller lasa samma text digitalt
som e-bok. Trots att texten &r densamma kan var upplevelse av den anda bli en
annan pa grund av skillnaden mellan olika ldasmedier. Lasningens materialitet
handlar &ven om det rum som l&sningen sker i. Resultaten visar att samtliga
tillfragade bibliotekarier nastan uteslutande anvander sig av fysiska bocker for
att framja skonlitteratur for barn. Trots det verkar alla 6verens om att det inte ar
nagon egentlig skillnad mellan att lasa en text i fysiskt format eller digitalt
format. Bade Lovisa, Erik och Sara gar sa langt som att saga att det medium
varigenom barn tar del av skonlitterdra beréattelser egentligen ar ovasentligt.
Anledningen till detta uppger de dr att varje manniska sjalv maste fa avgéra
vad som passar bast utifran hennes egna individuella forutsattningar och
preferenser. Enligt Lovisa marker hon sjalv ingen skillnad i lasupplevelse da
hon laser en bok i jamforelse med nar hon lyssnar pa en ljudbok. Sofia daremot
vérderar den tryckta texten, i fysiskt eller digitalt format, hogre &n skonlitteréra
beréttelser formedlade genom andra medier eftersom fokus for hennes arbete ar
att barn ska lara sig att l&sa. Intressant att iaktta har &r att det ar
sprakutvecklingen, att lara barn att lasa och skriva, som genomgaende lyfts
fram i intervjuerna som ett av lasframjandets grundlaggande syften. Fragan ar
hur detta gar ihop med uppfattningen att det medium varigenom barn tar del av
berattelser inte spelar nagon roll? Stundtals i intervjuerna framtrader vad som
tycks vara inkonsekvenser i bibliotekariernas forhallningssatt till lasframjandet.
A ena sidan ar mélet att barnen ska utveckla spraket och lara sig lasa och
skriva, men a andra sidan framkommer uppfattningen hos ett par av
bibliotekarierna att det inte spelar nagon roll om barnen lyssnar pa en text bli
upplast istallet for att sjalva lasa en text. Har uppstar en konflikt mellan det
bibliotekarierna uppger vara ett grundlaggande syfte med lasframjandet och
deras vilja att lata barnen sjélva avgora pa vilket satt eller genom vilket
medium de ska ta del av berattelser. Om malet &r att framja barns
sprakutveckling for att de ska bli battre pa att lasa och for att de ska kunna ta
till sig information genom alla tdnkbara olika medier och format &r det viktigt
att de sjalva laser texter av olika slag. Detta betyder inte att det inte ar
sprakutvecklande att exempelvis fa en berdttelse hoglast for sig eller att lyssna
pa en skonlitterar ljudbok, men for att kunna bli béattre lasare ar det nodvandigt
att barn faktiskt laser pa egen hand. Saledes forefaller det som en omajlig
standpunkt att bade havda att lasframjandets syfte ar att gora barn till battre
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lasare och samtidigt saga att det inte spelar nagon roll genom vilket medium
barn tar del av skonlitterara berattelser. Vad som har ocksa &r intressant att
notera ar att l&sningens materialitet och modalitet &r beroende av lasningens
syfte. Nar Erik och Lovisa sager att mediet inte spelar nagon roll gor de det
eftersom de fokuserar pa innehallet, det vill saga sjalva beréattelsen: for
beréttelsens skull &r mediet i deras mening ovéasentligt, det handlar bara om vad
den enskilda individen foredrar. Med en sadan installning blir lasningens
materialitet och modalitet flytande och helt och hallet beroende av individuella
preferenser. Sofia daremot fokuserar omedelbart pa det nyttiga med lasningen,
sprakutvecklingen, vilket fixerar lasningens materialitet till att handla om
l&sning av tryckta texter i fysiskt eller digitalt format och att dessa texter
antingen ska lasas av barnen sjélva (om de har hunnit lara sig l&sa) eller att
texten ska hoglésas for dem, individuellt eller i grupp, om de &nnu inte borjat
lasa. Ett sadan mer pragmatiskt orienterad syn pa lasframjandet av
skonlitteratur skapar en materialitetens och modalitetens hierarkier. Om syftet
med lasframjandet i forsta hand ar att utveckla barns sprakliga formagor genom
lasning innebar det att tryckta texter i fysisk eller digital form (materialitet) och
att barn sjalva laser dessa texter (modalitet) intar en hégre position i hierarkin
framfor exempelvis ljudbocker eller dramatiseringar av beréttelser.

Eftersom de flesta av de lasframjandet aktiviteter som bibliotekarierna arbetar
med riktar sig till barn mellan 0-6 ar &r urvalet begréansat till de bocker i
bibliotekets bestand som &r skrivna for denna malgrupp: pek- och
smabarnshocker, bilderbocker eller lattlasta bocker skrivna for barn som just
borjat lara sig lasa. Sofia tar inte bara bokens innehall i beaktande nar hon
valjer skonlitteratur for dessa aktiviteter. Lika viktigt, om inte viktigare, ar
bokens omslag eftersom barnens forsta uppfattning om en bok baseras pa hur
den ser ut: ser boken trékig ut sa ar den trékig. Aven Sara uttrycker att bilderna
i béckerna ar avgorande for de bocker hon véljer. Betraktar man en beréttelses
innehall, dess narrativa struktur, karaktarer, bilder och sa vidare som en del av
lasningens materialitet pa samma satt som bokens format eller typsnitt ar det
tydligt att de berattelser som formedlas i exempelvis sagolekarna och
sagostunderna har nagra utmarkande drag. Sofia beskriver att berattelser hon
formedlar vid dessa aktiviteter garna ska vara strukturerade som en resa, med
tydliga karaktérer som dyker upp en efter en. Lovisa och Erik sager att
bockerna véljs utifran teman, att de till exempel ska innehalla beréattelser om
och bilder med djur. Alla fyra bibliotekarier ger uttryck for att det mer &n
sjalva boken eller beréattelsen i dessa aktiviteter handlar om vad som gar att
skapa runtikring beréattelsen. Finns det utrymme for musik, rim och ramsor, gar
beréttelserna att dramatisera och ar de mojligt att interagera med barnen om
bokens innehall? Lampar sig boken att formedla for barn i grupp? Dessa och
liknande fragor ar avgorande for vilken bok som i slutandan valjs for
aktiviteten. Det tycks ske en standig vaxelverkan mellan lasningens materialitet
och l&sningens modalitet i dessa aktiviteter. | forsta hand &r det lasningens
modalitet som ar styrande da aktiviteterna per definition maste innehalla
hoglasning eller muntligt berattande i nagon form eftersom barnen som deltar
ar sa unga att de annu inte hunnit lara sig lasa. Den bok som véljs maste
saledes primart lampa sig for denna sorts berattande, men darefter har aven
materiella aspekter en stor betydelse. Det slutgiltiga framforandet bade
m0jliggors och begrénsas av den rekvisita bibliotekarierna har till hands och
det rum som aktiviteten utfors i.
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5.3 Meningsskapande och makt

Mest framtradande i intervjuerna ar att meningsskapandet i de lasframjande
aktiviteter och arbetsmetoder som beskrivs sker i samarbete med barnen.
Atminstone tycks detta alltid vara bibliotekariernas intention. Fokus ligger pé
vad barnen tycker om, att barnen ska ha roligt och att de far héra beréttelser
som ar spannande och lana bocker som de sjélva vill ha, inte bocker som nagon
annan sager at dem att de ska lasa. Samtliga bibliotekarier lyfter fram
kommunikationen med barnen i de olika lasframjande aktiviteterna som
otroligt viktig. Framforallt sagostunderna, som de beskrivs, tyder pa att
meningsskapandet av en berattelse sker i samverkan med barnen och att det i
stor utstrackning ar detta som ar sjalva poangen med sagostunderna som
aktivitet. Anda ar det trots allt bibliotekarierna som véljer den skonlitteratur
som ska anvandas i de lasframjande aktiviteterna, atminstone nar det galler
aktiviteter som sagolekar, bokskolor eller Babybabbel, vilket innebar att
bibliotekarierna befinner sig i en maktposition i forhallande till de barn som
deltar i aktiviteterna, och i fallet med Babybabbel, dven i maktposition i
forhallande till barnens foraldrar. | Babybabbel intar Sofia och hennes kollega
rollen som auktoriteter pa amnet lasning och hela aktiviteten kretsar kring att
lara fordldrar om nyttan med att hoglésa for sina barn och, i férlangningen,
nyttan med att lasa 6verhuvudtaget. Nar det géller barn som kommer in pa
biblioteket for att fa boktips galler &ven har att bibliotekarien intar en
maktposition i forhallande till dem om bibliotekarien forvéantas ha kannedom
om vilka bocker som ar vérda att lasa. Utifran intervjuerna tycks
bibliotekarierna pa olika sétt strava efter att minimera denna maktposition
genom att hela tiden lagga fokus pa vad barnen tycker om och vad barnen vill
lasa istéllet for att framja litteratur som de sjalva anser att barnen borde lasa.
Ingen av bibliotekarierna talar uttryckligen om makt i sina intervjuer, men
oavsett om de ar medvetna om det eller inte & makt nagot de forhaller sig till
varje gang de kontrar barnets fraga ”vilken bok tycker du att jag ska ldsa?” med
”vad tycker du om att ldsa?”. Genom att anstringa sig for att fa de lasfrimjande
aktiviteterna och interaktionerna med barn i biblioteket att handla om vad
barnen ar intresserade av, vad de tycker &r roligt och vad de sjalva vill 1asa,
arbetar de aktivt for att jamna ut positionerna mellan dem och barnen. De tonar
ner sin egen maktposition genom att lyssna pa hur och vad barnen vill lasa
istallet for att beratta for dem hur eller vad de borde ldsa. L&sningens
meningsskapande och makt har i sin tur ett ndra samband med de olika
litteraturpedagogiska perspektiv som nu ska diskuteras i forhallande till
resultaten.

5.4 Litteraturpedagogiska perspektiv

Det gar att dra tydliga paralleller mellan det som framkommit i féregaende
avsnitt med de laspedagogiska forhallningssatt som ingar i den
emancipatoriska strategin. Bibliotekarierna har standigt barnen och deras
intressen och uppfattningar av vad som kan vara en spdnnande beréttelse i
atanke nar de planerar och genomfor de olika lasframjande aktiviteterna. Detta
kan dven relateras till ett av de forhallningssatt till 1asning som Hedemark
(2011) identifierat, nd&mligen den lustfyllda l&sningen. Avsikten och
forhoppningen med bibliotekariernas lasframjande arbete ar att fa barnen att
uppfatta lasning som nagot lustfyllt, men parallellt med denna intention finns
aven andra avsikter med det l&sframjande arbetet som kan harledas till det
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forhallningssatt till lasning som Hedemark kallar for den instrumentella
lasningen. Den instrumentella lasningen innebér att l&sa for att till exempel
utveckla spraket eller for att lara sig andra kunskaper snarare an att lasa for
lasningens egen skull. Enligt Hedemark har detta forhallningssatt mycket
gemensamt med den pragmatiska strategin. | den pragmatiska strategin ar
malet att fa barn att lasa s& mycket som mojligt utan att lagga nagon storre vikt
vid om de forstar bockernas innehall. Lasgame kan betraktas som en hybrid
mellan den pragmatiska- och den emancipatoriska strategin, eller, for att
anvanda Hedemarks (2011) modell: en hybrid mellan ett instrumentellt och ett
lustfyllt forhallningssatt till 1asning. Aktiviteten ar i grunden pragmatisk:
barnen uppmuntras att lasa sa mycket som mojligt och for varje last bok far de
en stampel i ett hafte. Det enda kravet for att fa nasta stampel ar att barnen ska
kunna redogodra for bockernas innehall, men inga formella krav stélls pa hur
detta ska genomforas. Sofia séger att barnen som deltar i Ldsgame néstan luras
till att I&sa i positiv mening genom att l&sningen gors till en tavling. Erik tycker
att det &r just tavlingsmomentet som gor Lasgame till en sa lyckad aktivitet
eftersom det sporrar barnen till att Iasa mer och bli battre pa att lasa. Bada
dessa uppfattningar ar starkt kdnnetecknande fér den pragmatiska strategin,
men L&sgame har &ven starka drag av den emancipatoriska strategin. Det finns
inga formella krav pa hur mycket barnen behover saga, eller exakt vad det &r
de ska beréatta om varje bok de last. De far sjalva bestamma hur mycket eller
hur lite de vill sdga, men de maste beratta nagonting om bokens innehall. Ett
sérskiljande drag mellan den pragmatiska och den emancipatoriska strategin ar
just detta: i den emancipatoriska strategin laggs stor vikt vid att héra vad
barnen tanker kring det de laser. Pa sa satt kan Lasgame anses vara bade
pragmatiskt och emancipatoriskt inriktad. Aktiviteten ar i stor utstrackning vad
barnen sjélva gor den till. Ar de bara intresserade av att fa stamplar och gé& upp
i level for att sa snabbt som majligt fa legendstatus ar det fritt fram for dem att
gora det. Likasa ar det fritt fram for dem att lasa skonlitteratur som utmanar
deras lasformaga och eventuellt 6ppnar deras 6gon for allt vad skonlitteratur
kan vara. De far dessutom mojlighet att sitta ner och tala enskilt med en
bibliotekarie om varje bok som de last. | man av tid uppmuntras de att utveckla
sina tankar och beratta om sina upplevelser av bockernas innehall.

Déremot ar det valdigt lite i materialet som gar att harleda till en
traditionalistisk litteraturpedagogisk strategi. Samtliga informanter séger att det
inte spelar nagon roll vilken litteratur som barn laser. Det viktiga &r just att de
laser. Bade Sofia och Erik ger tydligt uttryck for en motvilja till att dela in
skonlitteratur 1 ”bra” och “déliga” bocker och tar avstand frn idén om en
kanon bestaende av skonlitterara verk som ar viktigare att lasa an andra. | deras
intervjuer gar det att ana att bada tva i sitt arbete har stott pa uppfattningar av
ett mer traditionalistiskt slag, savél fran biblioteksbesokare som fran kollegor,
framforallt &ldre kollegor. Lovisas instéallning till varfor det &r viktigt for barn
att lasa skonlitteratur &r i grunden emancipatorisk, men har intressant nog dven
inslag av vad som i forstone kan tolkas som ett traditionalistiskt
forhallningssatt. Hon anser inte att det ar nddvandigt att lasa skonlitteratur,
men tror att manniskor gar miste om mycket om de inte gor det. Hon séger att
den vasterlandska kulturen till stora delar ar uppbyggd av litteréra referenser
som &r svara att forsta i avsaknad av kunskap kring kanda skonlitterara verk.
Det ar latt att har dra paralleller till uppfattningen att skonlitteratur ska lasas i
bildningssyfte vilket i hogsta grad hor hemma i en mer traditionalistisk syn pa
varfor det ar bra, eller kanske till och med nédvandigt, att lasa skonlitteratur.
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Det ar daven mojligt att se Lovisas ambivalens till L4sgame som ett uttryck for
en mer traditionalistisk hallning till skonlitterar lasning. Hon anser att lasning i
forsta hand ska ske for lasningens egen skull, inte for att tdvla om vem som kan
lasa mest eller for att vinna fina priser. Vid en ndrmare anblick ar det dock
tydligt att skalet till varfor Lovisa anser att det &r viktigt att l4sa skonlitteratur i
slutdnden handlar om att hon vill att manniskor ska ha kapacitet att forsta och
delta i vérlden de lever i. Det &r inte bildningen i sig som Lovisa anser ar
viktigast utan snarare att manniskor ska kunna forsta det som finns
runtomkring dem och, som hon uttrycker det, vara medvetna om vad som finns
for att sjalva kunna vélja vad de &r intresserade av. Trots att Lovisas
uppfattning om skonlitteratur inledningsvis kan uppfattas som hemmahdrande i
ett traditionalistiskt synsatt visar den sig alltsa vid en narmare granskning vara
genomgaende emancipatorisk.

Det dvergripande syftet for det skonlitterdra lasframjandet for barn kan for de
intervjuade bibliotekarierna sammanfattas med att syftet ar framja lasforstaelse
och lasintresse for att utveckla barns sprakkunskaper och sa tidigt som mojligt
etablera en positiv relation mellan dem och skodnlitteratur for gora dem till
lasande individer. Limberg (2002) skriver att den emancipatoriska strategin
handlar om att placera lasningen i sitt sociala och politiska sammanhang. Att
doma av intervjumaterialet gar den emancipatoriska strategin djupt, dnda till
karnan av vad det lasframjande arbetet handlar om. For om syftet med
lasframjandet & ena sidan ar pragmatiskt inriktat mot att fa barn att lasa for att
utveckla den sprakliga formagan, finns det aven ett djupare liggande syfte som
handlar om att pa sikt ge dem kapacitet och formaga att tillagna sig kunskap
och information for att bli aktivt deltagande samhallsmedborgare. | det satt som
bibliotekarierna talar om nyttan med att lasa skonlitteratur och genom de
metoder som skaonlitteratur formedlas till barnen finns inslag av bade ett
pragmatiskt och ett emancipatoriskt forhallningssatt, men lasframjandet ar,
utifran intervjuerna, i grunden emancipatoriskt. I slutanden handlar inte
bibliotekariernas skonlitterara lasframjande, eller deras lasframjande arbete i
stort, om bildning eller lasning for lasningens egen skull. Och trots att
sprakutvecklingen ofta satts i forsta rum handlar lasframjandet inte heller
enbart om sprakutveckling for sprakutvecklingens skull. Spraket ar nyckeln
varigenom manniskor kan forsta och delta i samhallet. Ju tidigare barn far
denna nyckel desto storre ar chansen att det gar bra for dem senare i livet. |
slutanden handlar alltsa bibliotekariernas lasframjande arbete om att ge barnen
goda forutsattningar for att klara sig bra i livet och bli sjalvstandigt tdnkande
individer. For att astadkomma detta ar informanterna 6verens om att
skonlitteraturen och skonlitterdr I&sning ar ett viktigt verktyg.

5.5 Nyttan med ndjeslasning

Nar bibliotekarierna tillfragas om det ar viktigt for barn och manniskor i stort
att l1&sa skonlitteratur svarar de allihop att de tror att det &r det. Erik sager
forvisso att han inte tycker det &r viktigare att lasa skonlitteratur &n att l&sa
facklitteratur, men hans poéng &r att fack- och skonlitterér lasning &r bra av
olika anledningar, inte att skonlitterdr lasning i sig ar oviktigt. Anledningarna
som bibliotekarierna uppger till varfor det ar viktigt att lasa skonlitteratur
stracker sig fran det personliga till det sociala. Lovisa och Sara ar de av
bibliotekarierna som uttrycker de starkaste personliga anknytningarna till
skonlitteratur. Lovisas personliga skél till varfor hon anser det viktigt att lasa
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skonlitteratur kretsar kring den skonlitterdra berattelsens kapacitet att forflytta
lasaren till andra vérldar och Sara ger uttryck for en liknande upplevelse av
skonlitterdra beréattelser. Bada tror dessutom att skonlitteraturen kan vara
avgorande for manniskor i sokandet efter identitet och mening, inte minst for
barn och tonaringar. Dessa betraktelser kan kategoriseras under Furhammars
(1996) laskategorier: personlig upplevelselasning och personlig instrumentell
lasning. | den forstnamnda &r l&saren djupt forsjunken och kanslomassigt
engagerad i beréttelsen. | den andra fungerar beréttelsen utéver detta dessutom
som en form av terapi genom att den exempelvis skénker l&saren trost eller
okad sjalvinsikt. Sofia har framst arbetat med fokus pa de nyttiga aspekterna
med lasning: l&sningens betydelse for hur val barn lyckas med sina studier,
deras sprakutveckling, ordforrad och sa vidare, men hon tror att dessa aspekter
blir mindre viktiga ju aldre barnen blir. Lasningen gar fran att for de yngre
barnen vara bra for den sprakliga utvecklingen till att for de dldre barnen
handla mer om att uppleva livet och varlden fran ett annat perspektiv an sitt
eget eller att helt enkelt lasa for nojes skull.

Nojeslasningen ar aterkommande i intervjuerna. Sofia ser det som en viktig del
i folkbibliotekets lasframjande arbete att framja ndjeslasning eftersom det i
hennes mening inte finns nagon annan aktor i samhallet som gor det. Lovisa
talar i forsta hand om skonlitterar lasning som bade ndgot meningsgivande och
nagot néjsamt och Sara beskriver lasning som en rofylld aktivitet. Erik anger i
sin tur att anledningen till varfor det ar viktigt att framja skonlitteratur ar for att
det helt enkelt &r ett roligt satt att utveckla spraket pa. Han sager aven att
skonlitterér lasning kan géra manniskan mer éppen for nya idéer och framja
fantasin. Dessa uppfattningar sammantagna kan jamféras med Ross (2006)
mening att framjandet av ndjeslasning ar en av bibliotekets viktigaste
uppgifter. Nojeslasningen lyfts av Ross och dennes medforfattare som central
for att skapa ett initialt intresse for litteratur och lasning. Anledningen ar helt
enkelt att manniskor gor mer av det som de tycker om att géra. Om barn i ett
tidigt skede av livet upptacker att det ar roligt att l&sa ar chanserna stora att de
kommer fortsétta lasa resten av livet. Aven Persson (2007) anser att betoningen
pa lasningens nytta ar kontraproduktiv i skolan eftersom det latt ger bilden av
att lasning bara &r ett nédvandigt ont. Istéllet menar Persson att l&rare bor
koncentrera sig pa att hitta metoder for att fa eleverna att uppskatta lasning. De
intervjuade bibliotekarierna betonar allihop framforallt att de vill att barnen ska
uppleva de lasframjande aktiviteterna som roliga och spadnnande. Deras fokus
ligger nastan uteslutande pa att pa olika satt forsoka véacka barnens intresse for
skonlitteratur och lasning genom att standigt tala om och visa pa hur roligt det
ar att lasa. Den aktivitet som handlar frdmst om nyttan med att l&sa
skonlitteratur ar Babybabbel, men denna aktivitet riktar sig ocksa i forsta hand
till foraldrar eftersom de barn som deltar ar for sma for att verkligen forsta vad
de upplever. Samtidigt handlar dven Babybabbel till stor del om det néjsamma
med skonlitterér lasning eftersom syftet med aktiviteten ar att visa foraldrar hur
positivt barnen reagerar vid héglasning och hur héglasning mer &n att bara
bidra till barnens sprakutveckling ocksa ar en aktivitet som kan skapa starka
band mellan foralder och barn. Detta ar 6verensstdmmande med vad som
framkommit i tidigare forskning dar hoglasning beskrivs som viktig for att
introducera barn for lasning pa ett otvunget satt (se McKechnie, 2006 & Ross,
2006).
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5.6 Diskussion och slutsatser

Det problem som formulerades i uppsatsens inledning var att det pa grund av
att lasframjandet som fenomen inte ar latt att ringa in darfor inte heller alltid &r
latt att avgora vad lasframjandet egentligen ska framja. Det véacker fragor kring
vilka texter eller vilken litteratur som ska anvandas i det l&sframjande arbetet
och utifran vilka kriterier dessa texter och denna litteratur ska valjas. | denna
uppsats har fragor relaterade till detta problemomrade studerats genom att
undersoka vad enskilda folkbibliotekarier tanker i fragan och hur de beskriver
det skonlitterara lasframjandet for barn. Syftet med studien var att utifran ett
antal folkbibliotekariers erfarenheter av och tankar om lasfraimjande skapa
kunskap kring hur folkbibliotekarier ser pa och arbetar med skonlitteratur och
skonlitterér lasning i det lasframjande arbetet for barn. Uppsatsens
overgripande fragestallning och de tva underliggande fragestallningarna var
foljande:

Hur arbetar folkbibliotekarier for att framja skonlitteratur och skonlitterar
lasning for barn?

—Vilka ar de valda arbetsmetoderna/aktiviteterna for det skonlitteréara
lasframjandet for barn och varfor véljs just dessa?

— Hur valjer folkbibliotekarier den skonlitteratur som anvands i det
lasframjande arbetet for barn — hur ser urvalsprocessen ut och vilka ar
urvalskriterierna?

Resultaten visar att det skonlitterdra lasframjandet for barn i den stad som
informanterna arbetar i sker genom en mangd olika aktiviteter och
arbetsmetoder: sagolekar, sagostunder, Babybabbel, Ldsgame och bokskolor.
Det dvergripande syftet med dessa aktiviteter ar detsamma: att locka barn till
att lasa och skapa ett band mellan dem, deras féraldrar och biblioteket.
Daremot forsoker dessa aktiviteter uppna detta syfte pa olika satt. Babybabbel
ar i forsta hand inriktat mot att informera foraldrar till smabarn om vikten av att
l&sa hogt for och tillsammans med sina barn. Detta &r i linje med vad
McKechnie (2006) berattar om forskning kring lasning som visar att
hoglasning framjar barns tidiga sprakutveckling och skapar goda
forutsattningar for att barn ska klara sig bra i skolan. | sagostunderna férmedlas
skonlitteratur till barn pa plats pa forskolor for att vacka deras intresse for
berattelser och ge dem en positiv upplevelse av vad skonlitteratur &r. Ldsgame
riktar sig till lite aldre barn och férsdker stimulera till skonlitterdr lasning
genom att locka med bel6ningar och fina priser och bokskolorna sker i forsta
hand for att introducera forskoleklasser till biblioteket som verksamhet och
dess bokbestand. Eftersom upplagget och malet med de olika aktiviteterna och
arbetsmetoderna skiljer sig at innebéar det att &ven urvalsprocessen och
urvalskriterierna varierar. Sammanfattningsvis kan konstateras att urvalet ofta
gar till genom att bibliotekarierna bladdrar bland de barnbtcker som finns pa
biblioteket, framforallt tittar de pa nya bocker som kommit in, och valjer
berattelser med tanke pa vad de tror att barnen kan tycka &r roligt och
spannande. FOr sagostunderna och sagolekarna ar det ocksa mycket viktigt att
det gar att skapa nagot utifran berattelserna. For dessa aktiviteter kan
berattelsernas struktur vara viktigare an deras innehall. I bokskolorna valjs de
bocker som visas upp i forsta hand som exempel pa olika delar av bibliotekets
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barnboksbestand. For att framja lasning menar bibliotekarierna ocksa att det &r
viktigt att betona ndjet med att l&sa litteratur.

For att analysera och tolka intervjumaterialet har den teori som presenterades i
Kapitel 2 (Teoretisk referensram) varit till hjélp, sérskilt Dolatkhahs (2010)
och Thorsons (1988) teoretiska modeller. Intervjumaterialet indikerar att
lasningens materialitet och modalitet bland annat paverkas av lasningens syfte.
Om syftet med en lasframjande aktivitet till exempel fokuserar pa nyttan med
lasning kan detta komma att fixera l&sningens materialitet till skonlitteratur i
fysiskt eller digitalt format. Detta skapar dven en hierarki bland lasningens
olika materialiteter och modaliteter dar individens egen lasning av en tryckt
text i1 fysiskt eller digitalt format hamnar i toppen av hierarkin. Dessutom tycks
urvalet, planeringen och genomférandet av de olika lasframjande aktiviteterna
ske genom en vaxelverkan mellan lasningens materialitet och dess modalitet. |
de lasframjande sammanhang som beskrivits i intervjuerna framstar dessa av
lasningens problemomraden alltsa som starkt paverkade och beroende av
varandra. Vad det galler de problemomraden som Dolatkhah (2010) kallar
lasningens meningsskapande och l&sningens makt visar resultaten att
bibliotekariernas intention ar att skapa mening for beréattelserna tillsammans
med barnen. Bibliotekarierna aterkommer gang pa gang till att de for att framja
skonlitterar lasning kommunicerar med barnen och staller manga fragor. | alla
aktiviteter vill de aktivera deltagarna och goéra dem till medskapare av
beréttelsen. Dock framkommer i intervjuerna att de lasframjande aktiviteterna
blir mer textorienterade och inriktade mot ren hoglésning ju aldre barnen &r
som deltar. Genom att hela tiden lagga fokus pa vad barnen tycker om och vill
lasa visar intervjuerna att bibliotekarierna, medvetet eller omedvetet, stravar
efter att jamna ut maktférhallandet mellan dem och barnen. En sadan tolkning
av resultaten gar hand i hand med analysen att bibliotekariernas beskrivningar
av lasframjande aktiviteter, arbetsmetoder och lasframjandets syfte delvis kan
kopplas till Thorsons (1988) pragmatiska strategi, men att starkare kopplingar
kan goras till den emancipatoriska strategin. Utifran bibliotekariernas utsagor
handlar det skonlitteréra lasframjandet for barn i slutdnden om att skapa
intresse for lasning och framja deras sprakutveckling for att ge dem goda
forutsattningar att klara sig bra genom livet och bli sjalvstandiga individer; ett i
allra hogsta grad emancipatoriskt forhallningssatt.

Som tidigare namnts valde jag att fokusera pa gemensamheter i de olika
intervjuerna for att kunna gora intressanta jamforelser. Med gemensamheter
avsags framst de delar av intervjumaterialet dar bibliotekarierna talar om
samma arbetsmetoder eller aktiviteter eller dar de diskuterar samma aspekter
av lasframjandet, men utifran varierade perspektiv. Jag anser att detta val
resulterade i en ganska klar och omfattande bild av hur det lasfrdmjande arbetet
for barn i den avsedda staden ser ut och fungerar. Detta val innebar dven att det
blev enklare att jamfora intervjumaterialet i ljuset av den teori som anvéndes
for att genomféra min analys och tolkning eftersom det gjorde det mojligt att
helt och hallet fokusera pa likheter och olikheter i bibliotekariernas utsagor om
samma lasframjande aktiviteter och arbetsmetoder. Samtidigt innebér valet att
fokusera pa gemensambheter i intervjuerna att risken finns att andra méjliga
resultat, och analyser och tolkningar av dessa, kan ha forlorats i
forskningsprocessen. Resultaten och pafoljande analys och tolkning &r saledes
rimliga och trovardiga utifran det fokus som valdes och de avgransningar som
gjordes for att mojliggora just denna studie. Resultaten indikerar dven att detta
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ar ett dmne vart att studera vidare inom biblioteks- och informationsvetenskap i
framtiden, exempelvis utifran en diskursiv ansats. Genomgaende i det
intervjumaterial som presenterats ar att bibliotekarierna i mangt och mycket ser
pa och arbetar med lasframjandet for barn pa samma satt. Det rader en
likformighet i hur lasframjandet utfors och en konsensus kring varfor det utfors
pa detta satt. Kanske beror detta pa att bibliotekarierna arbetar i samma stad,
har samma ledning och lyder under samma styrdokument? Eller kanske ar detta
en forsta indikation pa att utbredd konsensus rader i folkbibliotekskaren som
helhet? Eftersom informanterna &r fa ar studiens resultat inte generaliserbara
for en storre population. Det innebér att fragor av detta slag inte gar att besvara
inom ramarna for denna uppsats. Daremot utgor dessa fragor intressanta
uppslag till eventuell framtida forskning pa omradet.
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7 Bilaga

Intervjuguide

Denna intervju genomfors i samband med kursen Masteruppsats/Master's
Thesis vid Hogskolan i Boras.

Syftet med min uppsats &r att skapa kunskap kring hur folkbibliotekarier
arbetar med och ser pa skonlitteratur och skonlitterar lasning i det lasframjande
arbetet for barn och ungdomar. Intervjumaterialet analyseras utifran tva
vetenskapliga teoretiska modeller. Den ena ar Mats Dolatkhahs fyra
problemomraden for lasning och den andra &r Staffan Thorsons tre
huvudmodeller for litteraturundervisning genom Lousie Limbergs applicering
av dessa i bibliotekssammanhang.

Intervjun spelas in och transkriberas av mig. Det insamlade intervjumaterialet
hanteras i enlighet den nya dataskyddsforordningen (GDPR). Din identitet
kommer att hallas konfidentiell. Endast jag, min handledare och den
kursansvarige kommer ta del av dina personuppgifter. Ddremot kan jag inte
garantera dig total anonymitet.

Har du nagra fragor om uppsatsen eller intervjun innan vi satter igang?
Fragor

Lasframjandet i praktiken

Med fokus pa de delar av lasframjandet som involverar skonlitterara
texter/berattelser: kan du berétta lite om hur det lasframjande arbetet for barn
och ungdomar ser ut pa biblioteket?

- Genom vilka arbetsmetoder/aktiviteter framjas skonlitteratur?

- Valjer du sjalv vilka arbetsmetoder/aktiviteter du ska anvanda dig av?

- Ar det ndgon/nagra av dessa arbetsmetoder/aktiviteter som du foredrar
eller som du anser &r battre &n andra?

- Finns det ndgon/nagra som du tycker mindre om eller som du anser &r
samre?

- Varfor/varfor inte/utveckla?

Kan du berétta lite om hur du gar tillvaga rent praktiskt nar du formedlar en
skonlitterar text/beréttelse till barnen?

- Kan tillvagagangssattet variera?

- Genom vilka medier formedlas skonlitterara texter for barn och ungdomar?
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- Finns det nagot/nagra medier som é&r viktigare dn andra? Hur ser du till
exempel pa den fysiska boken i forhallande till skonlitterara beréattelser i andra
medier/format?

- Hur ser rummen/miljéerna ut som biblioteket anvéander sig av for att framja
skonlitteratur?

- Varierar rummen/miljoerna beroende pa vilket medium som anvands och pa
vilket satt en skonlitterar text/berattelse formedlas pa?

- Varfor/varfor inte/utveckla?

Yrkesrollen och lasfrimjandets syfte/syften

- Hur ser du pa din roll som lasframjare pa biblioteket?

- Vad &r viktigast i din kontakt med de barn och ungdomar som du moter i
lasframjande sammanhang?

- Ar det ndgot sarskilt du vill uppna med lasframjandet av skonlitteratur? Vad
vill du att barnen och ungdomarna ska fa ut av det?

- Vad skulle du som bibliotekarie séga &r syftet/syftena med att framja
skonlitteratur for barn och ungdomar?

- Ar syftet/syftena samma oavsett arbetsmetod/aktivitet?
- Ar syftet/syftena samma oavsett aldersgrupp?

- Varfor/varfor inte/utveckla?

Urvalskriterier

Hur gor du for att vélja de skonlitteréra texter/berattelser som du anvénder dig
av for att framja lasning for barn och ungdomar?

- Ar det ndgot sarskilt du soker efter nar du véljer de texter du ska anvanda?
- Har du nagra sarskilda urvalskriterier?
- Varierar tillvagagangssattet eller ar det alltid detsamma?

- Ar urvalskriterierna samma oavsett vilket medium som anvénds eller pa
vilket satt en skonlitterar text/berattelse formedlas?

- Ar rummet/miljon av betydelse for urvalet?
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- Varfor/varfor inte/utveckla?

Perspektiv pa skonlitteratur och skonlitterar lasning

Vad &r ditt eget forhallande till skonlitteratur? Tycker du om att lasa?

- Ar det viktigt att lasa skonlitteratur?

- Ar det viktigt for barn och ungdomar att lasa skonlitteratur?

- Spelar det nagon roll vilken skonlitteratur som barn och ungdomar laser?

- Spelar det nagon roll genom vilket medium och pa vilket satt barn och
ungdomar tar del av skonlitterédra texter/berattelser?

- Varfor/varfor inte/utveckla?

Ovrigt

Ar det ndgot mer du skulle vilja tala om vad det galler framjandet av
skonlitteréra texter/berattelser for barn och ungdomar?

Tack for din medverkan!
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