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Sammanfattning

Den digitala tekniken, larplattan- har under en ldngre tid varit ett redskap i1 skolan och nu mer
forekommande dven 1 forskolan som ett hjdlpmedel som lyfts fram for att ge barnen en 6kad
mojlighet att mota, forsta och ge ny kunskap 1 olika &mnesomraden i undervisningen, som till
exempel matematik. I denna studie undersoker vi forskolldrarnas erfarenheter och instillningar
till hur larplattan anvinds som ett pedagogiskt komplement till matematikundervisning. Vivill
dven ta reda pa vilka mgjligheter larplattan bidrar med och hur den kan stédja barns larande och
samspel, samt vilka svarigheter som kan uppsta i anvdandningen av ldrplattan i matematiken.

Studiens syfte &r att skapa kunskap om hur larplattan kan anvéndas 1 forskolans
matematikundervisning.

Metoden for denna studie dr en kvalitativ studie med self-report som redskap for att ta del av
pedagogernas beskrivningar om anvidndandet av ldrplattan. Self-reporten innehéller 6ppna
fragor for nio stycken verksamma forskolldrare/respondenter i sédra Sverige. Utgangspunkt for
analysen 1 denna studie har tagits i1 vara forskningsfragor och i1 de sociokulturella teorier dér
samspel beskrivits av bland annat Vygotskij och Siljo.

I resultatet av studiens self-report framkom det att alla férskolldrare har kompetens for larplattan
och att de sdg bdde mojligheter och svarigheter kring anvéndandet av lédrplattan i
matematikundervisningen. Larplattan dr ett komplement som kan stddja barns samspel och
larande pa ett roligt sdtt dar ett pedagogiskt syfte med variation i undervisningen skapar
mojligheter och en tillgang for alla barns ldarande.

Slutsatsen i studien visar att larplattan i matematikundervisningen anviandes framst for de dldre
forskolebarnen. Forskolldrarnas utbildning, kompetens och fortbildning gav dem kunskaper i
att bade kunna anvdnda larplattan i matematikundervisningen och att kunna begrdnsa
anvindning och skdrmtid. Detta var séarskilt tydligt bland de som arbetade med de yngre barnen
(1-3 ar) dar larplattan anviands mer séllan. Forskolldrarna betonade for att larplattan skakunna
anvéndas 1 ett pedagogiskt syfte bor man som pedagog ha ett medvetet forhallningssatt till
anvindningen av ldrplattan och alltid vara nidrvarande nir barn anvdnder den, annars riskerar
larplattan att endast bli ett tidsfordriv.



Abstract

The digital technology, digital tablet has for a long time been a tool in the school and now more
prevalent also in the preschool as an aid that is emphasized to give the children an increased
opportunity to meet, understand and give new knowledge in different subject areas in the
teaching as to examples in mathematics.

In this study, we investigate the preschool teachers' experiences and attitudes towards how the
digital tablet is used as an educational complement to mathematics teaching. We also want to
find out what opportunities the digital tablet contributes with and how it can support children's
learning and interaction, and what difficulties can arise in the use of the digital tablet in
mathematics.

The aim of the study is to create knowledge about how the digital tablet is used in preschool
mathematics teaching.

The method for this study is a qualitative study with self-report as a tool to find out the teachers'
descriptions of the use of the digital tablet. The self-report contains open questions for nine
active pre-school teachers / respondents in southern Sweden. The starting point for the analysis
in this study has been taken in our research questions and in socio-cultural theories where
interactions were described by, among others, Vygotsky and Sil;jo.

In the result of the study's self-report it emerged that all preschool teachers have competence
for the digital tablet and that they saw both opportunities and difficulties regarding the use of
the digital tablet in mathematics teaching. The digital tablet is a complement that can support
children's interaction and learning in a fun way where a pedagogical purpose with variation in
teaching creates opportunity and access for all children's learning.

The conclusion in the study shows that the digital tablet in mathematics teaching was mainly
used for the older preschool children. The preschool teachers' education, skills and training
provided them with knowledge in using both the digital tablet in mathematics teaching and
being able to limit use and screen time. This was especially evident among those who worked
with the younger children (1-3 years) where the digital tablet is used less often.The preschool
teachers emphasized that the digital tablet should be able to be used for a pedagogical purpose,
as a pedagogue should have a conscious approach to the use of the digital tablet and always
present when children use it, otherwise the digital tablet will only become a pastime.

Keywords: Preschool, mathematics, digital tablet, interaction and interaction, learning,
pedagogical approach.
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1. INLEDNING

Digitala verktyg anvinds allt mer i forskolan idag och inom en snar framtid kan det forvintas
att de kommer att anvéndas allt mer da den kommande ldroplanen 2018 visar ett 6kat uppdrag
1 att arbeta med digitala redskap. Det innebér utmaningar for pedagogerna nir de nya redskapen
verkstills. Forskolans uppdrag innebidr att pedagogerna ska forbereda barnen pé ett liv i
mediesamhdllet, anser Forsling (2011, s. 81). I forskolans uppdrag ska pedagogerna bidra till
barnens utveckling genom att erbjuda en utmanade och berikande verksamhet sa att barnen
utvecklar nya fardigheter och kompentenser om sin omvarld. I Ldaroplanen for forskolan Lpfo
98 (rev. 2016, s. 10) framhalls det att forskolan ska strdva efter att varje barn utvecklar sin
formaga att urskilja teknik i vardagen och utforska hur enkel teknik fungerar. Genom vér
arbetslivserfarenhet inom forskolan har vi uppmirksammat att larplattan anvénds flitigt i flera
amnesomraden, men inte tillrdckligt inom matematikundervisningen.

Ett annat viktigt &mne som betonas viktigt i forskolans ldroplan dr matematik dér det bland
annat star att forskolldrare ska ansvara for att arbetet i barngruppen genomfors sé att barnen
stimuleras och utmanas 1 sin matematiska utveckling 1 Lpfo 98 (rev, 2016, s. 11). Doverborg
(2002, s. 4) belyser att forskolans tradition att uppméarksamma matematik i vardagen dr en viktig
utgangspunkt for barnens matematiska ldrande, men en lika viktig utgdngspunkt &r barnens
forestillningar om olika aspekter av matematik. Olika material eller redskap, som till exempel
digitala sddana kan d& anvidndas som hjidlpmedel, men det ar viktigt att ha en balans mellan
anvindandet av larplattan och andra lek- och undervisningsmaterial. I forskolan har
pedagogerna ett stort ansvar att ta stdllning till hur ldrplattan anvinds som ett komplement till
andra pedagogiska material, samt inom vilka olika &mnesomraden larplattan lampar sig for att
stodja barns kunskapsutveckling och ldarande. Daremot har forskaren Nilsen (2018, s. 92)
konstaterat att det inte alltid dr apparnas innehdll barnen uppmarksammar och da gar barnen
miste om innehéllet, som till exempel matematiken. Det &r dérfor pedagogernas ansvar att
erbjuda en ldrorik miljo som ger barnen mojlighet till kommunikation och samspel nér
larplattan anvinds 1 matematikundervisningen. Vi har inte lyckats finna pa nagra vetenskapliga
undersokningar som styrker anvéndningen av ldrplattan i kombination med matematik i
forskolan. Dérfor behovs en studie som var dér syftet ar att skapa kunskap om hur lérplattan
anvéinds 1 matematikundervisningen pa deras forskolor, samt vilka mgjligheter och svarigheter
pedagogerna anser att larplattan medfor 1 matematikundervisningen.

1.1 Syfte
Syftet dr att skapa kunskap om hur larplattan kan anvéndas 1 forskolans matematikundervisning.

1.2 Fragestallning:

e Hur beskriver pedagogerna att larplattan kan bidra till att stodja forskolebarns
samspel och ldrande i matematik?

e Hur ser pedagogerna pa behovet av utbildning och kompetens?

e Vilka mojligheter och svérigheter anser pedagogerna att larplattan medfor 1
matematikundervisningen?



2. BAKGRUND

I kapitlet nedan kommer vi att utgd fran litteratur som behandlar forskning kring digitala
redskap samt stod till barn 1 matematikutveckling. Hir kommer dven beskrivas teorier som
tidigare empiri har sin utgangspunkt i bland annat fran Silj6 och Vygotskijs idéer om
samspelets betydelse. Studien gors for att fa ny kunskap om hur larplattan kan anvéndas i
forskolans matematikundervisning.

2.1 Forskning om digitala redskap

Den senaste forskningsrapporten inom detta omrade gjordes av Kjdllander (2013) och handlar
om ett projekt under namnet “Appknapp”. Detta pagick under dren 2012—2013 i1 samarbete med
sexton forskolor i Botkyrka kommun. Kjillander betonar i sin studie att forskolldrarna
dokumenterade barns mote med larplattan for att ta reda pa hur applikationerna péverkade
barnens lek och ldrande, sociala samspelet och pedagogernas kompetens. Diremot betonar
Forsling (2011, s. 92) att forskolldrarnas osdkerhet kring larplattan bidrar till att ldrandet inte
star 1 fokus utan den blir mer ett lekmaterial, dir larandet sker 1 sambandet mellan forskollarares
ndrvaro och deras samspel med barnet. Vidare belyser Forsling (2011, s. 93) att forskolldraren
genom ldrplattan ska utveckla barnets intresse pa ett lekfullt sitt for 1drande.

Anvindandet av informations- och kommunikationsteknik/IKT i forskolan kan ses pé olika sitt.
Forsling (2011, ss. 81-82) utgar ifran att barn ar framtidens medborgare och lyfter tre aspekter;
demokrati-, inldrning- och arbetslivsaspekt. Demokratiaspekten &r den forsta och handlar om
att alla barn har en medborgerlig rétt till en likvardig utveckling av digital kompetens dér
forskolan kan vara en enhet som kan se till att den digitala klyftan reduceras. Andra aspekten
ar inldrningsaspekten som ror sig om en variation och fordndring av arbetssittet med
anvindandet av IKT som skapar och gynnar nya mojligheter mellan barn-pedagog, barn-barn
och barn 1 behov av sérskilt stod. Forsling menar att inldrningsaspekten handlar om dar material
och samspelssituationer varieras for att utveckla barns lirande. Tredje &r arbetslivsaspekten och
papekar barnet som medborgare dir forskolan ligger grunden for dem ur samhillets och
ndringslivets syn infor deras framtid. Forskolan har darfor ett uppdrag att forbereda barnen pa
ett liv 1 mediesamhéllet, anser Forsling (2011, s. 81). Da det i forskolans uppdrag ingar att
pedagoger ska bidra till forskolebarns utveckling, dr det nodvindigt att erbjuda en utmanande,
omvéxlande och berikande verksamhet sé att barnen utvecklar nya fardigheter och kompetenser
om sin omvérld. Den digitala kompetensen ingér redan nu i forskolans uppdrag, men en édndring
ar pa gang 1 den kommande ldroplanen 2018 som visar ett &nnu mer forstarkt uppdrag med att
arbeta med digitala redskap. I den kommande Laroplanen for forskolan (Lpfo 98, 2018, s. 9)
ska barn fa mojlighet att tilligna sig och utveckla kunskaper 1 digital teknik for att 4 forstaelse
for vilka mojligheter och risker som finns 1 digitaliseringen i dagens samhélle.

Nilsens (2018) senaste forskning tar ett sociokulturellt perspektiv dar den vuxnes ses som
central nér det géller att stotta barn 1 att tilldgna sig kulturella redskap. I Nilsens undersokning
om barnens utveckling och lidrande kring larplattan pdpekar hon bade positiva och negativa
aspekter. Hon hédvdar att apparnas design far barnen att prova sig fram istillet for att anvinda
strategiska metoder. Exempelvis nidr ldraren forsoker stotta barnet att delta i en matematisk
aktivitet genom att rdkna i en pedagogisk app, men barnet tycks vara primért intresserad av att
vinna spelet, vilket “leder till att barnen tror att de ska klara en uppgift sa snabbt som mgjligt,
medan ldrarna vill att de ska reflektera” (Nilsen 2018, s. 92). Nilsen hidvdar ocksé att



forskolldrare helst undviker ordet spela sa fort det handlar om digital teknologi for att tydligt
visa att man inte spelar pa larplattan 1 forskolan som man goér i hemmet. Slutligen betonar Nilsen
(2018, s. 92) att pedagogernas kompetens, erfarenhet och forhallningssétt ar viktiga vid barnens
anvindande av larplattan och olika applikationer, samt for att kunna se barnens perspektiv i
digitala processer.

2.2 Forskning om att st6tta barns matematikutveckling

Doverborg (2002, s. 4) belyser att forskolans tradition att uppméarksamma matematik i vardagen
ar en viktig utgadngspunkt for barnens matematiska larande, men en lika viktig utgangspunkt &r
barnens forestillningar om olika aspekter av matematik. Hon menar att ldrande &r att se nagot
pa ett nytt sitt, dir lararna genom samtal maste ta reda pa hur barnens forestillningar ser ut for
att synliggora matematiken som intriffar 1 olika situationer 1 vardagen. Samtidig ar det viktigt
att barnen far mer mgjligheter till att reflektera, analysera och virdera over sin forestillning
samt att de far erfarenheter och formaga for matematiska problemlosning.

Utifrén sin studie betonar Choi (2013) att forskolldrarens nérvarande &r en viktig roll for barnets
inldrning av matematik. Forfattaren har med sin studie pa gruppniva kunnat belysa en positiv
effekt av en ndrvarande larare dir barnet/barnen fatt mer stimulans och forberedelse for sitt
utvecklande av matematik jamfort med de barn dér en nérvarande larare med kunskap saknas.
Choi bekriftar ocksd vikten av det positiva forhallningssattet i relationen mellan barnet och
pedagogen. Med detta forhédllningssatt far pedagogen storre mojligheter att motivera barnet
genom att ge stimulans, support samt instruktioner. Med hjélp av lek stimuleras barnet i sina
matematiska finfardigheter lika vl som nidr det rdknar och utforskar siffror med hjélp av olika
material, belyser Choi (2013). Kérre (2013) och hennes kollegor ger fler exempel pa hur
forskolor samlar matematikmaterial i rum och hérnor som hjdlper barn att f4 utforska och
stimulera materialet inom matematiken i lugn och ro, samt att lararen utmanar barnen i sma
grupper. Vidare betonar Kérre (2013) att matematiken ar ett &mne som kan utnyttjas bade i1 var
vardag och pa forskolan. Det dr darfor viktigt att pedagogerna har kunskap och forstaelse for
matematiken och dess larande.

Albinsson (2016) betonar problemldsning som en viktig aktivitet dir barnen utfér detta i sin
legolek blir en forutsdttning for matematikutvecklingen. Nar barnen bygger med lego uppstér
nya utmaningar som de sjdlva 16ser med hjélp av konkreta matematiska problemldsningar. Vid
legobygget anvédnder de sig av olika matematiska begrepp som bland annat smabitar, volym,
geometriska former och det beror pa vilket problem som skall 16sas. Choi (2013) lyfter upp
betydelsen av den lekmiljon som barnen befinner sig 1 tillexempel pa en forskola dér det finns
mojligheter till att rdkna, utforska och anvinda sig av olika material for att fa mer stimulans
och fordjupningar i matematiska kunskapar. Doverborg (2002) belyser att barn 1 olika éaldrar 1
forskolan leker och bygger med klossar vilket &r ett bra tillfdlle for att utmana barnen att
uppticka och erfara monster, form, storleksrelationer, h6jd med mera. Barnets interaktionmed
pedagoger och andra barn i1 grupp anses vara viktig del 1 dess matematikldrande. De barn som
leker olika bygglekar har storre mojligheter att utveckla sin inldrningsforméga, bekréftar
Doverborg (2002).



2.3 Vygotskij och samspelets betydelse

Forestdende studie undersoker bland annat hur larplattan kan bidra till att stddja barns samspel
och ldarande 1 matematik. Teorin om sociokulturellt perspektiv som betonar samspelets
betydelse kommer att anvdndas i denna studie for att forankra olika moment i ldrandet.
Vygotskij och Siljo ar foretradare for sociokulturella perspektiv och deras idéer om barns
samspel och vuxnas roll i samspelet kommer att redovisas i det hir avsnittet.

Vygotskij (2001, s. 10) utgar ifrdn det sociokulturella perspektivet, dir kommunikation &r
viktigt del 1 barns ldrande och utveckling vid interaktion och samspel med omvérlden. Han
betonar vidare att barnen maste fa flera tillfdllen att umgés med vuxna och barn i olika aldrar
for att samtala och samspela med dem, vilket 1 sin tur leder till mognad och utveckling hos
barnet. P& forskolan far barnen mojlighet att arbeta individuellt, men ocksa 1 samspel med
varandra 1 forhéllande till larplattan, vilket enligt den sociokulturella teorin dr betydelsefullt.
Barnen delar med sig sina erfarenheter med varandra i den relation och samspel som uppstér
ndr de anvénder larplattan.

Ett viktigt begrepp hos Vygotskij (2001, s. 333) dr det han kallar for proximal utvecklingszon
vilket innebér ”zonen” mellan det som barnet klarar av pa egen hand och vad barnet klarar av
med hjdlp av ndgon som har storre erfarenhet. I denna zon ar den vuxnes forhallningssatt viktig
och Vygotskij menar att vuxna stodjer barnen i aktiviteter som utmanar barns utveckling. Siljo
(2014, s. 305) betonar att en mer kunnig individ kan vigleda och stédja hur ett kulturellt redskap
kan anvindas och den processen kallar Sélj6 for scaffolding 1 den hér utvecklingszonen.

Ett annat begrepp som Sélj6 (2014, s. 119) belyser ar appropriering som innebar att ménniskor
standigt utvecklas och fordndras genom att 1 samspelssituationer ta till sig andra ménniskors
kunskaper. Han hdvdar att individen far och alltid har mojlighet att behdrska nya insikter och
fardigheter, det vill sdga appropriera ny kunskap frin medméanniskor som blir till sin egen
kunskap utifran tidigare erfarenheter.

Mediering ar ytterligare ett begrepp som Séljé (2005, s. 44) forklarar dr en formedling av
information och att ldrande som pagér hela tiden och sker i ett sammanhang. Han menar att det
standigt pdgar kommunikation och samspel mellan pedagoger och barn. Vidare belyser
forfattaren att ménniskan behdver redskap for att uppfatta omvérlden dessa redskap kallas
fysiska redskap- artefakter och intellektuella redskap. Forfattaren menar att bade fysiska
artefakter och intellektuella redskap &r ofta beroende av varandra. Sélj6 (2014, s. 29) menar att
artefakter ar fysiska redskap som mainniskor tar hjdlp av i sin utveckling eller redskap som
inbyggd kunskap. Larplattan ar ett exempel pd en artefakt som bidrar till barnens utveckling
och larande i matematikundervisningen.



3. METOD OCH GENOMFORANDE

I det hidr avsnittet redogdrs for en kvalitativ metod, self-report, urval, tillforlitlighet och
giltighet, etik, genomforande och analys.

3.1 Kvalitativ metod

Utifrén studiens syfte och fragestdllningar ansdg vi att en kvalitativ metod med self-report i
form av skriftlig intervju var mest lampad. Patel och Davidsson (2011, s. 82) sdger att syftet
med en kvalitativ intervju &r att upptacka och urskilja egenskaper och beskaffenheten hos nagot,
till exempel den intervjuades livsvarld eller uppfattningar om négot fenomen. Genom
pedagogernas self-report kunde vi pa ett djupare plan ta del av olika pedagogers tankar,
erfarenheter och asikter kring hur lérplattan anvdnds i matematikundervisning. Patel och
Davidsson (2011, s. 81) menar att kvalitativa intervjuer har s gott som alltid lag grad av
strukturering, det vill sdga att de forutbestdmda fradgor som forskaren stéller ska ge respondenten
utrymme att svara med egna ord. I studiens self-report stillde vi frigorna sa att det gick att svara
pa dem utan ndgon bestimd ordning. Vidare belyser Patel och Davidsson (2011, s. 83) att det
ar en fordel att den som gor en kvalitativ intervju har forkunskaper och bredd inom det omrade
som ska studeras. De menar att forskaren maste vara vil forberedd for sin studie for att kunna
vidlja relevanta frigor och noggrant ldsa tidigare forskning kring det valda omridet for att
tilldgna sig de teoretiska forkunskaper som é&r aktuella for studien. Vi valde att anvdnda oss av
Oppnafragor som resulterade i innehéllsrika svar fran respondenterna.

3.2 Self-report

Self-report som metod anvinds for att f4 en bredare kunskap om hur just respondenten tanker
kring nagot genom att besvara nagra fragor skriftligt, betonar Davidsson (2007, s. 73). Det
innebdr att fragorna formuleras pa ett tydligt sitt for att respondenten direkt ska forsta vad det
handlar om, s att svaren ska bli tydliga och kunna svara péa studiens syfte, eftersom du i en self
report inte, som 1 en intervju, kan stilla foljdfrdgor till respondenten om du anser svaret &r
otillrackligt. For att testa att frdgorna i vér studie var tydliga och kunde besvara vart syfte,
genomforde vi en pilotstudie dér en forskolldrare, som sedan inte deltog i sjilva studien, forst
besvarade self report-fragorna. Fordelen med self report ar att respondenten i och lugn och ro
far tinka igenom intervjufrdgorna och svaren péaverkas inte av forskarens egna virderingar.
Moscovici (1948, 2000 se Davidsson 2007, s. 71-72) visar pa att respondenten som ska besvara
en self report bor fa god tid pa sig for att utforma sina svar pa fragorna. I vart fall fick
respondenterna 20 dagar pa sig att besvara frigorna och under tiden fick de bestimma sjédlva
ndr de ville gora sin self report. Genom det hir upplédgget hoppades vi att vi pa ett djupare plan
kunde fa ta del av olika pedagogers erfarenheter, asikter och didaktiska tankar kring hur
larplattan kan anvéndas 1 forskolans matematikundervisning, samt vilka mgjligheter och
svarigheter pedagogerna anser att larplattan medfor 1 barns fortsatta kunskap och lidrande i
matematik.



3.3 Urval

Studien riktar sig till nio stycken verksamma forskolldrare/ respondenter som arbetar pa fyra
olika forskolor i en kommun i s6dra Sverige. Forskolldrarna som har yrkeserfarenhet och
kunskap kring barn i aldrarna ett till fem &r, samt det valda omradet via kurser och IT-
utbildning. Eftersom vi styrde vart urval av respondenter utifrdn hur lang erfarenhet av
forskoleverksamhet de hade, kan man séga att urvalet dr det Trost och Hultaker (2016, s. 32)
kallar for ett strategiskt urval. Han menar att ett strategiskt urval ska anvindas nir man vill fa
variation 1 svar fran respondenter som med intresse delger sin information. Den hér metoden ér
lamplig for studien, for att f4 6kad kunskap och en forstaelse for vad olika forskolldrare anser
om digitala verktyg 1 forskolan och hur de ser pd anvdndandet av larplattan i
matematikundervisning.

Utifran self-reporten har alla nio respondenter forskolldrarutbildning 1 stort sett samtliga
forskolldrare har forutom lang arbetserfarenhet dven vidareutbildning inom IT- omradet. Fem
av nio forskolldrare har lang arbetslivserfarenhet, mellan 20 och 32 ar. Tva forskolldrare av nio
har arbetat mellan nio och tio ar, tvd av forskolldrarna har arbetat mellan tvéa och fyra ar inom
forskolans verksamhet. Fortbildning inom IT- omradet digitala redskap har néstan alla nio
forskolldrarna, varav sex stycken forskolldrare har IT- utbildning och tre av dem gar IT-
utbildning for béttre ldrande.

3.4 Tillforlitlighet och giltighet

Kihlstrom (2007, s. 231) hédvdar att intervjuer ger storre tillforlitlighet nar tva forskare deltar
som bearbetar datamaterialet pa ett noggrant sétt. For att oka tillforlitligheten var vi tva forskare
vilket gjorde att vi var noggranna i redogdrandet av resultaten fran respondenternas self -report.
Enligt Kihlstrom (2007, s. 164) innebér reliabilitet att den insamlade datan har en tillforlitlighet.
I vart analysarbete av den insamlade empirin har alltid vara nio self-reports funnits till hands
vilket gett oss mojlighet att ga tillbaka i texten for att sékerstélla svaren om att vi hade tolkat
respondenternas svar korrekt och att vi hade fatt med allt som var vésentligt for studien.
Validitet innebér giltighet i studien, betonar Kihlstrom (2007, s. 231). Hon menar att validiteten
blir storre 1 studien om det dr en vetenskapligt skolad person som granskar och ger ytterligare
synpunkter pa det man undersoker i1 studien. Hon fortsétter med att belysa att validiteten kan
stirkas genom att man goOr en forstudie dd& man testar frdgornas kvalitet pa en grupp
respondenter som liknar den tidnkta respondent gruppen. Pa sa vis kan otydlighet som
uppkommer 1 forstudien korrigeras, vilket d& kan undvikas i den verkliga studien. Innan self-
report ldmnades till forskollirarna hade fragorna vid ett tidigare skede analyserats i en
pilotstudie, dédr en respondent utanfor studien fick besvara fragorna vilket gjorde att vi kunde
se om fragorna var tillrackligt tydliga for att 8 mer kunskap kring vér valda studie. Enligt
respondenten var fragorna tydliga och vilformulerade, vilket leda till att inga dndringar
behovdes betraffande fragorna i self-reporten.

3.5 Etik

Vi har tagit hdnsyn till forskningsetiken i det Vetenskapsradet (2017, ss. 40—41) forordar i god
forskningssed. Vetenskapsradet hdnvisar till de fyra viktiga begreppen vilka dr sekretess,



tystnadsplikt, anonymitet och integritet. Begreppen dr védsentliga for alla forskare och bor
tillimpas som utgéngspunkt i forskningen. Den innebér att alla deltagare informerades om
studiens syfte, hur studien skulle genomforas och hur resultaten skulle anvindas och redovisas.
Det gjorde vi genom att respondenterna fick en samtyckesblankett med innehéllande GDPR
(Bilaga 3) som de skrev under och ldmnat till oss samt ett missivbrev (bilaga 1). Vidare handlar
det om att respondenterna som deltog var frivilliga att ndr som helst under studiens gang avbryta
sin medverkan, vilket Lofdahl (2014, s. 36) belyser vikten av. Respondenterna fick vara helt
anonyma eftersom de inte skrev sitt namn pa self-reporten. Anonymisering innebar att man inte
kan kombinera en uppgift med en individs identitet, utan att kodlistan forstors. Det innebér
ocksa att uppgifter, material och handlingar som samlas in inte kommer att limnas vidare utan
att vi forvarade materialet fran studien pa en sédker plats, vilket dr sekretess. Ett annat begrepp
ar tystnadsplikt som innebér att man inte far delge eller prata med ndgon obehdrig eller formedla
self- reporten vidare om personer eller annat gillande studien. Ytterligare ett annat begrepp ar
integritet/konfidentialiteten vilket innebdr skydd mot att obehdriga tar del av uppgifterna.
Respondenternas uppgifter kom enbart anvéndas for vart forskningsdndamal och nér uppsatsen
ar examinerad och godkdnd kommer samtliga self- reports att forstoras.

3.6 Genomfdrande

Vi fordelade studiens arbete mellan oss genom att vi tillfragade fem forskolldrare var. Alla
respondenterna utom en tackade ja till deltagande. Missivbrevet (bilaga 1) skickades via mail
till respektive forskolenhets forskolechef for samtycke. Forst gjordes vi en pilotstudie dér en
forskolldrare som sedan inte deltog i sjdlva studien, fick svara pé véra fragor. Dérefter skickades
mail innehéllande missivbrev till respondenterna, som vi personligen och muntligt hade tréffat
och tillfragat tidigare, som svarade om de ville delta eller inte. Self-reporten omfattade atta
fragor (bilaga 2) och missivbrevet skickades for kontroll till var handledare for godkédnnande.
Samtyckesblankett, information om behandlingen av personuppgifter (Bilaga 3) 6verlamnades
till respondenterna som godkinde sitt deltagande. Ett sadant skriftligt samtycke bor enligt
Lofdahl (2014, s. 36-37) alltid ske innan en studie péaborjas for att sdkerhetsstélla att
respondenterna har fatt information om studien. Samtliga respondenter gav sitt samtycke till att
delta i var studie. Vid 6verlimnandet meddelades respondenterna att de hade 20 dagar pé sig
att besvara fragorna och att de sjélva bestimmer nir under denna tid som de vill gora sin self-
report. Nir de var klara lamnades self-report med bifogade svarskuvert i det fack som var
forutbestamt pd respektive forskola for respondentens anonymitet. Dairefter avslutades
respondenternas deltagande.

3.7 Analys/ bearbetning

Infor var analys bearbetades och sammanstélldes forst varje self- report. Forskolldrarnas svar
lastes, samlades ihop och delades upp 1 olika kategorier. Vi valde de viktigaste delar som var
relevanta for studiens syfte och fragestillning och det material som var av mindre relevans for
vidare analys togs bort. Fejes och Thornberg (2015, s. 35) belyser att forskaren organiserar
analysarbetet genom att bryta ner, dela in, hitta monster och koda det empiriska materialet. Efter
att vi last alla respondenternas svar i self- reporten anvindes olika fargpennor, fargmarkeringar
och fargkoder for att kategorisera svaren. Efter att vi sammanférde vara resultat kunde vi se
likheter men ocksa olikheter mellan respondenternas svar. Analysarbetet kommer att kopplas
med teori och tidigare forskning for att fa en djupare forstaelse av amnet vilket gjordes.



De kategorier som materialet strukturerades och analyserades under kommer 1 resultatet nedan
att redovisas under foljande rubriker: Larplattan i matematikundervisning, Pedagogers kritiska
blick och utbildning, Moéjligheter med larplattan 1 matematikundervisning, Svérigheter med
larplattan 1 matematikundervisning. Daérefter bearbetades den rdda traden genom att
sammankoppla svaren under rubrikerna, studiens syfte och fragestillning.



4. RESULTAT

Syftet med studien é&r att skapa kunskap om hur Ildrplattan anvdnds 1 forskolans
matematikundervisning, ndrmare bestimt hur larplattan kan bidra till att stddja barns samspel
och ldrande 1 matematik och vilka mojligheter och svarigheter de anser att larplattan medfor i
matematikundervisningen. Nedan redovisas det resultat som framkommit ur pedagogernas
beskrivningar under foljande rubriker: Larplattan i matematikundervisning, Pedagogers kritiska
blick och utbildning, Mojligheter med larplattan 1 matematikundervisning och Svarigheter med
larplattan 1 matematikundervisning.

4.1 Larplattan i matematikundervisning

Samtliga nio fOrskolldrare &r positivt instdllda till att anvinda larplattan som ett
komplementmaterial i matematikundervisningen, dir appar och spel innehallande matematik
anvinds utifran ett pedagogiskt syfte. Forskolldrarna belyser att de tillsammans med barnen
anvénder larplattan till att leta efter olika foremal, rdkna, sortera med mera. Larplattan anvénds
for att utmana och erfara matematik for barnen i olika miljoer 1 verksamheten. Forskollararna
anser att barns ldrande sker pa ett naturligt, lekfullt och stimulerande sitt i verksamheten, vilket
foljande citat beskriver:

Larplattan ar omtyckt av barnen, de far erfara matematik pa ett lustfyllt sitt och ett
varierande sitt, barnen far bade hora, gora och se samtidigt som det bidrar till ett
larande. Om barnen tycker om bilar och barnet far en app med matematik och bilar
blir larandet mer anpassat utifran barnet och barnet har roligt och samtidigt lar sig.

Larplattan ska inte ersédtta ndgot annat material utan att vara ett komplementmaterial i
matematikundervisningen.

Forskolldrarna lyfter fram att barnen tycker det &r roligt att anvénda ldrplattan och pé det vist
stodjer larplattan barnen i deras ldrande inom olika omréden. Forskolldrarna anser att
forhallningssattet till larplattan och vikten av ett varierande gynnar alla barns ldrande i
matematikundervisning. Tre forskolldrare beskriver varierande undervisningar da barn drolika
och ldr sig pa olika sdtt samt visar intresse for olika saker, vilket foljande forskolldrare
forklarar:

Manga barn tycker att det ar roligt att anvénda larplattan och andra digitala verktyg.
Vi anvénder den till bland annat rdkna, sortera olika foremal. Det ar viktigt har en
varierad undervisning, barn lar pa olika sétt och visar intresse for olika saker.

“Barn har hundra sprak™ det vill sdga att vi vill ge barnen manga mojligheter att lara
genom att variera oss i var undervisning da vi vet att barn ar olika.

Larplattan ar bra for barn med behov av sérskilt stod.

Forskollararna beskriver saledes att det finns mojligheter kring anvandandet av ldrplattan som
ett pedagogiskt verktyg. Anvéndningen av larplattan gor undervisningen rolig, varierande och
intressant.



4.2 Pedagogers kritiska blick och utbildning

En forskolldrare belyser att larplattan bade kan och inte kan bidra till ett 1irande i matematiken
beroende pé hur den anvinds. Pedagoger bor vara nérvarande nér larplattan anvédnds, de maste
kritiskt granska applikationer och vara medvetna om att det finns en variation for att gynna
barns ldrande 1 matematikundervisning, vilket kommande citat beskriver:

Jag skulle bade kunna séga att den kan bade kan och inte kan bidra till barns larande
i matematik beroende pa hur den anvinds. Du kan inte bara ge larplattan till barnen
med en app och forvénta dig att barnet lar utan det géller att vara ndrvarande som
pedagog. Detta kriaver att du som pedagog dr medveten om hur larplattan fungerar
och har gatt igenom apparna. Du kan testa nya appar med barnen men da géller det
att du som pedagog dr med och kritiskt granskar appen for att se om den &r bra nog
for att anvédndas for i det syfte du tankt.

En av forskolldrare belyser att vi vuxna maste finnas till hands for att hjdlpa barnen att hitta ritt
balans mellan var matematikundervisning och deras fria lek, genom att sitta ord, bendmnaoch
anvénda rétt begrepp 1 samspel med barnen. Samtliga forskolldrare beskriver att pedagogernas
kompetens och forhallningssétt dr av gorande for pa vilket sitt larplattan kan bidra och stodja
barnens samspel 1 matematikundervisningen, vilket foljande citat beskriver:

Det blir spontant ibland nir jag anvander larplattan tillsammans med barnen. Detta
kan vara att jag dr med och testar olika appar med barnen och bekriftar, stodjer barns
samspel i deras gorande. Genom att jag ar nirvarande kan jag finnas till hands och
undervisa barnen.

Men det géller att det 4r ndrvarande pedagoger och samspela med barnen kring apparna
som pedagogerna tagit fram for att stimulera barns larande.

Vi gar pa IT- utbildning for battre larande med inriktning pa spréket och matematik.
Vi har tillgéng till vissa appar som vi har laddat ner och anvander med barnen.

Alla forskolldrare sdger sig vara positivt instédllda till larplattan, vilket kan bero pa att de har
gedigen kompetens inom omradet. Forskolldrarna som arbetar med de dldre barnen mellan tre
till fem &r anvéinder larplattan i matematikundervisning och de som arbetar med yngre barn
mellan ett till tre & anvédnder ldrplattan spontant i den fria leken och uppevilan, for
matematikutveckling, vilket en forskolldrare beskriver:

Vi anvénder inte larplattan sarskilt mycket med de yngre barnen, bara spontant i fria
leken och vid uppevilan och med de &ldre barnen sd anvindes larplattan i
matematikundervisning.

Sju av nio forskolldrare har tva ldrplattor pd sina respektive avdelningar. Tvd av nio
forskolldrare har en clevertouch pa forskolan. En clevertouch dr en modell storre pekskérm,
skrivtavla dir en mindre grupp barn tillexempel kan f& mojlighet till samspel och
samarbetsOvningar. Alla nio respondenter forskolldrarutbildning 1 stort sett samtliga
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forskolldrare har forutom lang arbetserfarenhet dven vidareutbildning inom IT- omradet. Det
innebdr att forskolldrarens kompetens och forhallningsétt har en avgérande betydelse for pa
vilket sétt larplattan kan bidra och stodja barnens samspel 1 matematikundervisningen.

4.3 Mojligheter med larplattan i matematikundervisning

4.3.1 Producera

Tre forskolldrare belyser att anvindandet av larplattan ger barnen mojlighet att producera eget
material. Ett exempel ar att programmera och tillverka egna memoryspel i en app dér fokus har
varit pd geometriska former. Ett annat exempel &r att barnen och forskolldrarna anvander
larplattan till fotografering och film som bearbetas i1 redigeringsprogram iMovie och skapar
egen film, vilken f6ljande citat beskriver:

Vi har tex gjort filmer tillsammans med barnen i iMovie och anvént olika appar for
att undervisa i sprak och matematikutveckling. Vi har 4ven med larplattan pa vissa
samlingar for att 1ata barnen reflektera over sitt larande.

Larplattan ar var skyldighet dir barnen ska kénna sig bekvima, trygga samt klara av
vissa fardigheter inom it nér de senare borjar skolan.

Programmering av egna memoryspel i en app tillverkas, dar fokus har varit pa
geometriska former.

4.3.2 Konsumera

Samtliga forskolldrare belyser att anvindandet av ldrplattan ger barnen mgjlighet att konsumera,
det vill sdga anvinda, fardigproducerade appar. Forskollirarna menar vidare att ldrplattan
innehaller inspirerande applikationer med ett pedagogiskt syfte som stimulerar barn att fa en
forstaelse for matematik, samt grundlaggande kunskap i bland annat siffror, radkning, geometri
och olika foremal, vilket forekom 1 foljande citat:

Larplattan kan oka barnens intresse for matematik pa ett lekfullt och inspirerande
sétt. Med hjélp av en projektor s kan flera barn delta samtidigt. Math bingo ar ett
riaknespel med addition och vi komplettera den med en kulram s& att barnet kan 16sa
problemen pa ett konkret sitt.

Vi anvinder larplattan till en viss del i matematikundervisningen genom appar som
stimulerar sprak och rorelse, matematik-fargsortera, jamfora stor/ liten, lang eller
kort.

Vi projicera sanger och annat vid projektorn, anvdnder appar som stimulerar sprak
och rorelse, matematik- fargsortera, jimfora stor/ liten, lang eller kort.

Matematik finns i alla situationer och vi anviander oss mycket utav det i vara dagliga

samlingar, rutiner och att som viktigast dr en pedagog vara med i barns lek och stotta
darigenom.
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4.3.3 Dokumentera

Tre forskolldrare belyser att anvindandet av larplattan ger barnen mojlighet att dokumentera,
beritta och reflektera over sitt 1drande. Ett exempel pa detta dr ndr forskolldrare och barnen
tillsammans behover gé tillbaka och reflektera Gver vad som har gjorts tidigare, genom sparade
fotografier i iMovie, vilket folande citat forklarar:

Vi fotar och filmar nédr vi arbetar med matematik for att sedan titta pa det och prata
kring det vi sett- tydliggdr undervisningen och vad vi lart oss, bra for bade de som
var med och de som inte var med.

Vi anvénder larplattan for att dokumentera barnen och verksamheten.

4.3.4 Informationssokning

Sju av nio forskolldrare berittar att larplattan anvinds som informationssokning for att soka ord
vilket bidrar till att utveckla ordférrdd och begrepp, vilket forskolldrarna redogor nedan:

Vid bokldsning kommer ibland ord upp som barnen inte kdnner igen- vi tar da fram
larplattan och soker pé ordet tillsammans och ser vad det betyder eller hur foremalet
som ndmns ser ut- genom detta lar sig barnen att komma ihag vad de har sett och
hort av ordet och dess betydelse.

Vi anvénder larplattan for det mesta for dokumentation och informationssdkning.

Ovanstaende visar att genom att anvédnda larplattan i undervisningen ger barnen mojlighet att
producera, konsumera, dokumentera och soka information, vilket bidrar till att utveckla barns
matematiska forstaelse. I anvdndandet av larplattan i matematikundervisning framtrader dnda
svarigheter som forskolldrarna hér nedanfor beskriver.

4.4 Svarigheter med larplattan i matematikundervisning

I studien berittar tre forskolldrare att anvindandet av larplattan kan vara en svarighet, da den
aldrig kan ersitta eller formedla konkreta kroppsliga kénslor till barnen, s& som nér barnen
raknar, provar och vrider olika féremal, vilket tydliggors i foljande citat:

Hinder kan vara att man tappar det gamla sittet att lara, alltsa konkret testa och prova
ex vrida pusselbiten ritt s den passar, istillet for att pa larplattan bara dra den till
ritt plats. Svart att jamfora stor och liten, tung och 14tt som maste goras pa riktigt.

Det finns egentligen inga hinder till att anvidnda ipaden, men jag som pedagog maste
se till att larplattan anvénds i ett pedagogiskt syfte. Att fa ldra sig matematik med
hela kroppen tycker jag ar bast, hoppa, klappa, rdkna, kdnna, lyssna och sortera med
mera.

Skulle man bara ge larplattan med ett valt spel till ett barn, sa tror jag latt att det kan
bli att barnet bara spelar testar sig fram for att klara det som spelet krdaver av dem,
ex valj blomman med flest blad. Sitter en pedagog med som kan prata med barnet
och typ tillsammans rdkna ut hur ménga blad varje blomma har, det tror jag leder till
nagot mer.
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Forskolldrarna 1 studien dr 6verens om att det dr av vikt att det finns ett pedagogiskt syfte med
att anvédnda larplattan 1 barngruppen sé att det inte bara blir barnpassning eller att spela spel,
vilket forskolldrarna beskriver:

Vi vill erbjuda dem att anvianda den pa ett annat sétt 4n vad de brukar géra hemma.
Viktigt dr att ha en tanke med anvdndandet s& att det inte blir ett tidsférdriv och
barnpassning pa forskolan.

Tva forskolldrare upplever att tiden inte alltid finns for att sitta ner med en liten grupp eller
enskilt barn, som man ibland skulle vilja. Larplattan kan ocksa upplevas svar att anvdnda 1 en
storre samling d& en projektor eller tv kan vara ett bra hjdlpmedel, vilket féljande citat beskriver:

Jag tycker inte att det finns nagra hinder utan upplever att barnen blir inspirerade av
att anvédnda larplattan tillsammans med pedagog, i grupp eller med enskilt barn. Ett
hinder kan vara att alla pedagoger inte kianner sig bekvdma med redskapet.

Hinder som finns om man inte anvénder clevertouch ar att som pedagog riacker inte
tiden till att sitta ner med 2—3 barn och gora olika matematiska aktiviteter, for ofta
blir man stord da vi ar 2,80 heltider pa 19 barn.

De kan absolut lara sig mycket om man har malinriktade spel men det far samtidigt
inte bli fér mycket, om barnen dven anvander skdarmtid i hemmet.

Det kinns som att det finns for lite forskning om hur det paverkar barnens hjarnor.

Samtliga forskolldrare delar asikten att de ser att manga barn anvander larplattan i hemmet och
att det blir mycket skarmtid. I forskolan anvénds larplattan mer restriktivt och medvetet ett for
att begransa skidrmtid, d& en forskolldrare menar att det finns for lite forskning om hur skarmtid
paverkar barnens hjarnor. Vidare anser forskolldrarna att barnen inte ska sitta ensamma vid
larplattan 1 forskolans utan att en pedagog maste vara niarvarande och medvetet anvinda den i
ett pedagogiskt syfte.

Sammanfattning av resultatet

Resultatet visar att flera av forskolldrarna beskriver att larplattan dr ett komplementmaterial
som kan stddja barns samspel och ldrande pa ett roligt sdtt. Forskolldrarna foredrar varierande
undervisningar d& barn &r olika och ldr sig pd olika sitt. Det framgéar att ldrplattan i
matematikundervisningen anvénds framst av de dldre forskolebarnen tre till fem ar. Detta var
sarskilt tydligt bland de forskolldrare som arbetade med de yngre barnen ett till tre ar, dar
larplattan anvdndes mer sidllan. Vidare visar resultatet forskolldrarnas utbildning, kompetens
och fortbildning gav dem kunskaper 1 att bdde kunna anvinda larplattan 1
matematikundervisningen och att begridnsa anvdndning och skdrmtid. Genom resultatet
framkom det att alla forskolldrare har kompetens for larplattan och att de sag badde mojligheter
och svarigheter med att anvidnda ldrplattan 1 matematikundervisningen. Forskolldrarna &r
digitalt kompetenta med IT- utbildning eller gar pé utbildning i IT for béttre ldrande. De lyfter
fram att larplattan &r ett komplementmaterial och ett verktyg som stddjer barns enskilda larande
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men ocksd det sociala samspelet. Larplattan ger barnen mojlighet att producera, konsumera,
dokumentera och sdka information. Forskolldrarna ndmner att de tillsammans med barnen fotar
och filmar fér dokumentation av olika arbetet med matematik, detta anvands darefter for vidare
reflektion kring vad man har arbetat med. Det visar sig 1 var studie att larplattan ska anvindas
med ett pedagogiskt syfte och den kan bidra till att stodja barns utveckling och ldrande i
matematik. Forskolldrarna uttrycker att larplattan innehéller inspirerande applikationer vilket
Okar barnen forstaelse for matematik med bland annat programmering, ridkning och geometri
pa ett lekfullt sitt. Forskolldrarna menar att larplattan aldrig kan ersitta kidnslan av konkreta
foremal sasom tyngd eller placering av en form som pusselbiten i ett &mnesomrdde som
matematiken. En annan svarighet &r tidsbristen, da forskolldrarna anser att pedagogens nérvaro
ar viktig vid anvindandet av larplattan, men att de upplever att tiden inte alltid finns for att sitta
ner med en liten grupp eller bara ett par barn. Resultatet visar att forskolldrarna oroas over
skdrmtid och att barnen dven anvinder ldrplattan 1 hemmet. En forskolldrare betonar att det
finns for lite forskning kring hur larplattan paverkar barns hjarnor. Forskolldrarna betonar att
det ar viktigt att det finns ett pedagogiskt syfte med anvindningen av larplattan i barngruppen
och att den inte anvinds som barnpassning eller att spela spel.

5. DISKUSSION

Resultatdiskussion diskuteras nedan fo6ljt av metoddiskussionen. Dérefter lyfts de didaktiska
konsekvenser som framkommit genom studien och avsnittet avslutas med forslag pa vidare
forskning.

5.1 Resultatdiskussion

Resultatet diskuteras utifrdn respondenternas svar kopplat till forskning och teoretisk
forankring, vilket sétts i relation till studiens syfte och fragestdllningar. Sammanstillning
reflekteras under f6ljande underrubriker: Pedagogernas beskrivningar av larplattan som stod
for barnens samspel och ldrande i matematikundervisning, Mgjligheter och svarigheter i
anvindningen av ldrplattan. Vi kommer att koppla forskning kring larplattan och matematik var
och en f6r sig for att forskning kring larplattan i matematikundervisning &r begrinsat.

5.1.1 Pedagogernas beskrivningar av larplattan som stod for barnens samspel och ldrande i
matematikundervisning

Det framgar i studien att forskolldrarna ar positivt instéllda till att larplattan anvands i forskolans
miljé som komplementmaterial i matematikundervisningen. Forskolldrarna anser att larplattan
anvinds fOr att utmana och erfara matematik for barnen i olika miljoer 1 verksamheten.
Doverborg (2002, s. 4) betonar pa liknande sétt att forskolans tradition att uppmirksamma
matematik 1 vardagen dr en viktig utgdngspunkt for barnens matematiska lirande, men en lika
viktig utgangspunkt dr barnens forestdllningar om olika aspekter av matematik. Albinsson
(2016) belyser att 1 den vanliga leken nar barn bygger med lego uppstar nya utmaningar som de
16ser med hjdlp av konkreta matematiska problemlosningar. Choi (2013) lyfter upp betydelsen
av den lekmiljon som barnen befinner sig i tillexempel pa en forskola dér det finns mojligheter
till att rdkna, utforska och anvédnda sig av olika material for att fA mer stimulans och
fordjupningar 1 matematiska kunskapar.
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Forskolldrarna anser att larplattan inte ska ersdtta ndgot annat material utan att vara ett
komplementmaterial i matematikundervisningen. Ur teoretisk bakgrund belyser Silj6 (2014, s.
29) artefakter vilka ar fysiska redskap som ménniskor tar hjélp av i sin utveckling eller redskap
som inbyggd kunskap. Larplattan &r ett exempel pd en artefakt som bidrar till barnens
utveckling och ldrande i matematikundervisningen.

I vér studie framkommer det att barnen och forskolldrna har tillgang till tva larplattor 1 snitt pa
respektive avdelning. Forskolldrarna beskriver att larplattan bidrar till ett roligare ldrande samt
att det sker pad ett naturligt och lekfullt sétt. Det lyfter dven Forsling (2011, s. 93) att
forskolldararen genom ldrplattan ska utveckla barnets intresse pa ett lekfullt sitt for larande.
Forskollararna foredrar varierande undervisningar da barn dr olika och lar sig pa olika sitt.
Samtidigt lyfter forskolldrarna det positiva med att kunna anpassa larplattan efter varje barn och
barn med behov av sérskilt stod i forskolan. Aven Forsling (2011, ss. 81-82) belyser att
anvindandet av IKT skapar och gynnar nya mdjligheter mellan pedagoger och barn med behov
av sérskilt stod.

Det visar sig i var studie att larplattan ska anvédndas 1 ett pedagogiskt syfte och den kan bidra
till att stodja barns utveckling och ldrande 1 matematik. Forsling (2011, ss. 81-82) belyser pa
samma satt att inlarningsaspekten handlar om dér material och samspelssituationer varieras for
att utveckla barns ldrande. Forskolldrarnas applikationer pa larplattan fradmjar barns larande i
matematik och bland annat att leta efter olika foremal, rdkna, sortera med mera. Kjillander
(2013) betonar att larplattans applikationer paverkar barnens lek och lirande och det sociala
samspelet. Till skillnad fran Kjillander samt de intervjuade forskolldrare hdvdar Nilsen (2018)
att apparnas design far barnen att prova sig fram istillet for att anvdnda strategiska metoder.
Till exempel nér lararen forsoker stotta barnet 1 att delta 1 en matematisk aktivitet genom att
rakna 1 en pedagogisk app, men barnet tycks vara primart intresserad av att vinna spelet, vilket
“leder till att barnen tror att de ska klara en uppgift s& snabbt som mdjligt, medan ldrarna vill
att de ska reflektera” (Nilsen 2018, s. 92).

Vidare framhaller samtliga forskolldrare att de méste kritiskt granska applikationer och vara
medvetna om att det finns en variation for att gynna barns ldrande i matematikundervisning.
Forskolldararna menar ocksa att barn inte ska sitta sjdlva vid larplattan utan att vuxna ska finnas
tillhands 1 samtal och samspel for att hitta ratt balans mellan anvindandet av larplattan och den
fria leken. Choi (2013) havdar att forskolldrarens ndrvaro ar viktig for barnets inldrning av
matematik. Det lyfter 4ven forskolldrarna i studien att pedagogernas forhallningssitt till att vara
ndrvarande, sitta ord, begrepp i direkt samspel med barnen dr grunden for undervisning.
Vygotskij (2001, s. 10) utgar ifrdn det sociokulturella perspektivet, dir kommunikation &r
viktigt for barns ldrande och utveckling vid interaktion och samspel med omvarlden. Vygotskij
(2001, s. 333) belyser vidare proximal utvecklingszon vilket innebédr ”zonen” mellan det som
barnet klarar av pa egen hand och vad barnet klarar av med hjélp av nagon som har storre
erfarenhet. I den hir zonen ar den vuxnes forhallningssatt viktig och Vygotskij menar att vuxna
stodjer barnen 1 aktiviteter som utmanar barns utveckling.

Forskolldrarna som arbetar med dldre barn anvdnder ldrplattan i matematikundervisningen
medan de som arbetar med de yngre mellan ett till tre ar véljer att inte anvinda lérplattan 1 sa
stor utstrackning. Det visar sig 1 vér studie att forskolldrarnas kompetens, erfarenhet och
forhallningssétt dr viktiga for barnens anvéndande av larplattan i matematikundervisningen. I
den kommande Ldroplanen for forskolan Lpfo (2018, s. 15) forekommer det att barnen ska fa
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mojlighet att nyttja digitala verktyg i1 forskolans verksamhet, sa att det fridmjar barnens
utveckling och lirande. Aven forskollirarna menar att det ligger i vér skyldighet som pedagoger
att visa barnen vad ldrplattan dr och hur den kan anvindas, for att de ska kinna sig bekvima
och trygga med att klara av vissa fardigheter inom IT nér de senare borjar skolan.

5.1.2 Mojligheter och svarigheter i anvandningen av larplattan

Utifran studiens resultat beskriver forskolldrarna bade mojligheter och svarigheter med
larplattan som ett pedagogiskt hjdlpmedel. Forskolldrarna lyfter att anvindandet av larplattan
ger barnen mdgjlighet att producera eget material. Exempelvis anvénder barnen och
forskolldrarna lérplattan till fotografering och film som bearbetas i1 redigeringsprogrammet
iMovie och skapar en egen film. Aven Kjillander (2013) bekriftar att barn producerar digital
media, snarare dn att konsumera den. Dessutom betonar forskolldrarna att anvindandet av
larplattan ger barnen mojlighet att konsumera, det vill sdga anvédnda, fardigproducerade appar.
De anser att Larplattan innehéller inspirerande applikationer med ett pedagogiskt syfte vilket
Okar barns forstaelse for matematik, samt grundlaggande kunskap i1 bland annat siffror, rdkning,
geometri och olika foreméal. Vidare kan vi se att forskolldrarna anvénder larplattan for barns
dokumentation och reflektion 1 matematikundervisningen. Ett exempel pé detta ar nér
forskolldrare och barnen tillsammans behdver ga tillbaka och reflektera 6ver det som ér sparade
fotografier i iMovie. Forsling (2011, s. 80) hdvdar att férskolldrarna maste ta IKT ett steg vidare
och lata barnen sjdlva anvdnda kameran for att dokumentera och visa upp sin vardag. Vidare
belyser forskolldrarna att de anvénder larplattan for att s6ka ord och informationssékning. Detta
bidrar till att barnen utvecklar sitt ordforrad och begrepp for att gora sig forstaidda om sin varld.
Déremot lyfter forskolldrarna fram en svarighet med larplattan. De menar att larplattan kan
aldrig ersitta kdnslan av konkreta foremal sasom tyngd eller placering av en pusselbit i ett
dmnesomrade som matematik.

En tydlig svérighet som forskolldrarna lyfter i studien ar att barnen redan sitter mycket vid
skdrmar hemma. Det innebdr att enskilda forskolor begrénsar anvdndandet av larplattan.
Forskolldrarna forklarar att det dr viktigt att det finns ett pedagogiskt syfte med att anvinda
larplattan 1 barngruppen och att den inte anvinds som barnpassning eller att spela spel. Nilsen
(2011, s. 92) hédvdar att forskollarare helst undviker ordet spela sé fort det handlar om digital
teknologi for att tydligt visa att man inte spelar pé larplattan i forskolan som man goér 1 hemmet.
Forskolldrarna betonar att barnet kommer att anvénda larplattan till att spela om ldrplattan inte
ges inom ett pedagogiskt syfte, vilket innebér att larplattan blir ett lekmaterial och fordriver
barnets tid. Detta dr ndgot som dven Forsling (2011, s. 92) betonar att forskolldrarnas osdkerhet
kring ldrplattan bidrar till att lirandet inte stir i fokus utan den blir bara ett lekmaterial. A ena
sidan beskriver forskolldrarna att en pedagog maste vara ndrvarande vid anvidndandet av
lirplattan for att barnen inte ska spela pa lirplattan som dem gor i hemmet. A andra sidan
konstaterar forskolldrarnas dilemma kring tidsbristen for att kunna vara med barnen 1 den
omfattning de skulle vilja bade 1 grupp och enskilt. Konsekvensen blir att forskolldrarna inte
far tillrackliga forutséttningar for att kunna ge barnen mojligheter till att utveckla den digitala
kompetens som krévs 1 framtiden.

Forskolldrarna betonar att vikten av forhallningssitt, kompetens och kunskaper ar helt
avgdrande for att barnen nar de potentiella malen vid anvindandet av ldrplattan. Aven Nilsen
(2018, s. 92) bekriftar att pedagogernas kompetens, erfarenhet och forhallningssétt ar viktigt
vid barnens anvindning av ldrplattan och olika applikationer. Det kommer att ske fordndringar
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1 kommande ldroplanen Lpfo (2018) dér framkommer ett forstarkt uppdrag i att arbeta med
digitala redskap vilket kommer att innebdra nya utmaningar for manga pedagoger. I forskolans
uppdrag ingar att pedagoger ska bidra till forskolebarns utveckling och da ar det nddvéndigt att
erbjuda en utmanande, omvéxlande och berikande verksamhet s& att barnen utvecklar nya
fardigheter och kompetenser om sin omvérld. Forskolans uppdrag innebir att pedagogerna ska
forbereda barnen pa ett liv i mediesamhdllet, anser Forsling (2011, s. 81).

Vi kommer fram till att forskolldrarna anser att ldrplattan i1 undervisningen &ar ett
komplementmaterial men som pedagog bér man vara nérvarande och kritisk till hur den digitala
larplattan anvdnds och 1 vilket syfte. Ytterligare framkommer det att pedagogernas
medvetenhet, kompetens och forhallningssitt dr avgorande for pd vilket sétt larplattan i
matematikundervisningen kan stddja barns samspel, kommunikation och ldrande. Anvindning
av larplattan sker dé i ett pedagogiskt syfte istéllet for att bli barnpassning eller tidsfordriv.

5.2 Metoddiskussion

I metoden valdes att anvénda en kvalitativ metod med self- reports for att fa bredare och en
mera omfattande kunskap frdn respondenternas svar for studiens syfte. Infor studien diskuterade
vi pa vilket sitt uppgifter skulle samlas in for att fa ut stor empiri som mojligt. Darfor valdes
en kvalitativ metod med self- report som var relevant for vart syfte och fragestallningar. Utifrdn
pedagogernas self-report kunde vi pa ett djupare plan ta del av olika pedagogers tankar,
erfarenheter och asikter kring hur larplattan kan anvéndas i forskolans, samt vilka mojligheter
och svérigheter pedagogerna anser att larplattan medfor 1 forskolans matematikundervisning.

Till studien valdes yrkeserfarna och IT-kompetenta forskolldrare, vilket gav oss en trygghetda
informationen var varierande och bra. Vi tror dven att respondenterna kidnde en trygghet déa de
kidnde sig bekvdma inom omréadet. Eftersom vi styrde vart urval av respondenter utifrdn hur
lang erfarenhet av forskoleverksamhet de hade, kan man sédga att urvalet dr det Trost och
Hultéker (2016, s. 32) kallar for ett strategiskt urval. Han menar att ett strategiskt urval ska
anvdndas ndr man vill f4 variation i svar frdn respondenter som med intresse delger sin
information. Denna metod var lamplig for studien, for att fa 6kad kunskap och en forstaelse for
vad olika forskolldrare ansdg om digitala verktyg i forskolan och hur de sag pa anvdndandet av
larplattan 1 matematikundervisning. Genom ett missivbrev (bilaga 1) med innehéllande
information kring studien tillfrdgades tio stycken forskolldrare att delta, varav en respondent
valde att inte delta pd grund av tidsbrist. Den personen som inte hade mojligheten att stélla upp
1 studien kanske satt pa véldigt bra erfarenheter att dela med, dock ar vi véldigt nojda Gver att
nio forskolldrare stillde upp och gav oss tillrdcklig med information kring vart valda syfte.

Fordelen med self-report metoden vi anviande 1 var studie var att respondenterna kunde hinna
tdnka igenom sina svar i lugn och ro innan de ldmnade in sina utldtanden samt att de kunde vara
anonyma. Ytterligare en fordel var att vara self-reports alltid funnits till hands om vi 6nskat ga
tillbaka och hdmta information vid behov for bearbetning av studien. Dessutom var den smidig
att bearbeta och att ssmmanstélla for vart arbete vilket sparade tid. En nackdel med denna metod
skulle kunna vara att respondenternas svar inte var tillrickliga som hjdlp for att gora studien
mojlig. For att forhindra det gjorde vi en pilotstudie pa fragorna, dédr en respondent utanfor
studien fick besvara fragorna. Genom det kunde vi se om fragorna var tillriackligt tydliga for att
ge oss mer kunskap kring vért valda omrade. Efter pilotstudien upplevdes fragorna som
lyckades for var studie, vilket gjorde att inga dndringar behdvde goras av frdgorna. Nio av
respondenterna svarade pé self-reporten som gav svar pa syftet och fragestillningarna, vilket
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upplevdes positivt. For att oka tillforlitligheten var vi tvd forskare vilket gjorde att vi var
noggranna i redogdrande av resultaten fran respondenternas self -report. Kihlstrom (2007, s.
231) hdvdar att intervjuer ger storre tillforlitlighet nér tva forskare deltar som bearbetar
datamaterialet pa ett noggrant sétt.

Under arbetets gang med vér studie funderade vi pa hur det skulle blivit om intervjuer och
observation var metoden vid insamlandet av empirin. Det hade eventuellt funnits en storre
mojlighet att stélla foljdfragor och observera anvindandet av larplattan i den befintliga miljon,
for ett bredare perspektiv i resultatet, men tiden skulle inte rédcka till ett sa stort projekt.

Ett annat alternativt hade varit att anvdnda en kvantitativ metod, vilket hade inneburit att fatt
svar pa nagot annat sétt. Vid start diskuterade vi om vi skulle anvinda oss av en enkét och
beslutade att gé vidare utan den metoden da vi konstaterade att det var svart att fa fullstindiga
svar pa forskningsfrdgorna.

5.3 Didaktiska konsekvenser

I studien framkommer det att forskolldrarna anser larplattan vara ett komplementmaterial i
matematikundervisningen. Larplattan kan bidra till barns utveckling och lirande genom att
pedagogerna och barnen tillsammans anvénder larplattan som ett komplementmaterial for
exempelvis rdkna och sortera med mera. Forskolldrarna uttrycker att larplattan innehaller
inspirerande applikationer vilket Okar barnen fOrstidelse for matematik med bland annat
programmering, rdkning och geometri pa ett lekfullt sitt. Forskolldrarna anser att installerade
appar bor vara kritiskt granskade samt ha ett pedagogiskt syfte. Barnen ska dven ha tillgéng till
en variation av bra applikationer.

Resultatet visar att larplattan ar ett pedagogiskt verktyg, dock kan den inte ersitta kénslan av
att rdkna konkreta foremél med bland annat jamfora stor och liten, tung och létt och vrida
pusselbiten rétt sa den passar, som maste goras pa riktigt. Pedagogerna maste medvetet arbeta
med konkreta foremal och kanske sammanfora arbetet med applikationer och konkreta foremal.
Vidare visar resultatet att forskolldrarna anvénder larplattan for dokumentation och reflektion
for att stimulera barns utveckling och ldrande 1 matematikundervisningen. Till exempel
anvéinder pedagogerna larplattan till fotografering och film som bearbetas i redigeringsprogram
iMovie och skapar egen film. Forskolldrarna méste vara medvetna och se till att alla barn ska
vara delaktiga och fa mojlighet att reflektera och aterberétta vad de har skapat med hjélp av
larplattan. P& det viset far barnen mojlighet att se sitt eget ldrande, sin utveckling och sina
framsteg.

Forskolldararna som arbetar med de dldre barnen anvinder larplattan i matematikundervisningen
medan de som arbetar med de yngre barnen mellan ett till tre ar anvander larplattan mer spontant
1 den fria leken. En tydlig konsekvens som forskolldrarna lyfter i studien ar att barnen redan
sitter mycket vid skdrmar hemma. Det innebar att enskilda forskolor begriansar anvindandet av
larplattan. Resultatet visar att det kan uppkomma konsekvenser i anvdndandet av larplattan om
inte forskolldrarna har ett pedagogiskt syfte med lérplattan, annars riskerar larplattan endast bli
ett tidsfordriv eller barnpassning. Aven forskolldrarna uttrycker att tiden inte ricker till for att
kunna vara nirvarande och sitta med barnen 1 grupp eller enskilt i den omfattning man skulle
vilja. Forskolldrarna behover strukturera arbetet pa ett bra sitt for att larplattan ska ta tillrdcklig
plats inom matematikundervisningen da tiden inte alltid finns. Frin vara egna erfarenheter kan
vi konstatera att barnens tillgang till utrustningen ska ske 1 vuxenséllskap.
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I den kommande Ldroplanen for forskolan Lpto (2018, s. 15) forekommer det att barnen ska fa
mojlighet att nyttja digitala verktyg i1 forskolans verksamhet, sa att det fridmjar barnens
utveckling och larande. Vi kan dven se forstaelse for hur betydelsefullt det &r med pedagogernas
utbildning och kompetens i anvdndandet av larplattan. Resultatet visar att om larplattan ska
kunna anvindas i ett pedagogiskt syfte, bor pedagoger ha ett medvetet forhdllningssatt till
barnens anvindning av ldrplattan. Aven Nilsen (2018, s. 92) betonar att pedagogernas
kompetens, erfarenhet och forhéllningssétt ar viktiga vid barnens anvindande av larplattan och
olika applikationer, samt for att kunna se barnens perspektiv i1 digitala processer. Arbetet med
studien har bidragit med ménga nya erfarenheter och lirdomar, som vi kommer att ha nytta av
1 var framtida yrkesroll.

5.4 Vidare forskning

Larplattan 1 matematikundervisningen ar ett intressant omrade eftersom samhéllet hela tiden
forandras med ny teknik. Lérplattan ar ett komplement och en tillgdng 1 undervisningen for att
utmana alla barn och vuxna till utveckling och ldrande. Genom véra egna erfarenheter,
kunskaper, teorier och de valda forskolldrares kompetens och dess forhéllningssitt till varandra
inom omréadet sd gav studien en bredare kunskap. Studien utvecklades till att se hur
forskolldrarna i1 sina egna verksamheter arbetar med larplattan som verktyg for att vara ett
komplementmaterial till undervisningen i matematik. Intresset for det hdr &mnet har lockat till
flera diskussioner vilket skulle vara intressant att fortsétta att fordjupa sig i genom observationer
och vidare intervjuer med barn och forskolldrare. Fordndras forskolldrares syn pé svarigheter
och mojligheter 1 sina verksamheter nér alla forskolldrare har fatt samma utbildning i IT?
Anvinder forskolldrare larplattan pa ett annat sétt, an det sitt som de beskrivit for oss? Kommer
det bli skillnad i undervisningen ndr den nya ldroplanen for forskolan 2018 trdder i1 kraft?
Forskollararna beskriver att digitala verktyg sdsom larplattan finns idag pa deras forskolor, men
anvindningsomradet skiljer sig beroende pa vilken aldersgrupp man arbetar med och inte for
att kompetensen saknas hos forskolldrarna som tidigare forskningsresultat visar. Fér de yngre
barnen sker inte arbetet 1 sa stor utstrickning, medan det f6r de dldre sker i bade spontana och
planerade tillfillen. Forskning saknas kring hur barns hjarnor utvecklas och paverkas av
digitaliseringen behdvs for framtida utveckling, samt skarmtid
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7. BILAGOR

Bilaga 1.

Missivbrev
Jonkoping 2019-01-31
He;j!

Vi heter Rozgar Hamad och Ulrika Johansson och vi gér sista terminen pa
Forskolldrarutbildningen pa Boras Hogskola.

Denna termin skriver vi vart examensarbete dir syftet dr att undersoka ndgra pedagogers
beskrivningar av hur ldrplattan kan anvédndas 1 forskolans matematikundervisning.

Foregaende host fordjupade vi oss 1 forskning och litteratur kring lérplattan i forskolan, ett
larande verktyg 1 matematikundervisningen. For vidare forskning inom ldrplattan i forskolan
samt for att fa en djupare forstaelse och aktuella asikter kring anvédndandet av larplattan s& har
vi valt att kontakta er for att be er fylla 1 var self report. Ni &r forskolldrare, har bred
arbetslivserfarenhet och kunskap, samt har en praktisk erfarenhet kring vart amne som ar
vérdefullt for vért arbete.

En self report kan beskrivas som en skriftlig intervju. For er som deltar i var studie innebér
det att ni skriftligen och helt anonymt far besvara atta stycken fragor om hur larplattan
anvénds 1 matematikundervisning. Ni kommer att fa besvara fragorna tills den 20 februari
2019 och ni bestimmer sjdlva nir under denna tid ni har tid och vill gora er self report. Nir ni
ar klara lamnar ni in er self report med det bifogade svarskuvertet i det fack som vi kommer
Overens om pa er respektive forskola. Detta avslutar ert deltagande.

Vi kommer forhalla oss till den goda forskningssed som Vetenskapsradet forordar. Den
innebdr att alla deltagare ska informeras om studiens syfte, hur studien ska genomforas och
hur resultaten ska anvéndas och redovisas. Vidare handlar det om att ni som deltar nér som
helst under studiens gang kan avbryta er medverkan, vilket i ert fall skulle innebéra att ni
viljer att inte alls skicka in er self report. Ni kommer vara helt anonyma eftersom ingen
skriver sitt namn péa self- reporten med bifogande oidentifierbart svarskuvert av oss. Vi
bifogar samtyckeskravet dir det star mer information om dina réttigheter kring medverkan 1
var studie samt ett informationsblad om behandlingen av personuppgifter enligt GDPR.

Era svar kommer endast anvindas i var uppsats och sa fort var uppsats dr examinerad och
godkind kommer samtliga self reports att forstoras.

Med Vinliga Halsningar

Rozgar Hamad, Ulrika Johansson



Bilaga 2.

Self report

Hej!

Vi dr intresserade av hur ldrplattan anviands som ett redskap nér ni 1 er verksamhet arbetar

med matematik pd ndgot sitt. Vi vore tacksamma om du ville beskriva detta genom att pé ett
beskrivande sitt besvara nagra fragor:

1.

Anvinder ni larplattan 1 er matematikundervisning? Kan du i sé fall exempelvis
beskriva pé vilket sétt, av vem och nir (exempelvis spontant/ vuxen planerat) de
anvinds? Om de inte anvénds 1 er matematikundervisning- kan du beskriva varfor
(och 1 vilka andra aktiviteter de i sa fall anvinds)?

Hur upplever du att larplattan kan (eller skulle kunna) bidra till att stotta barns larande
1 matematik?

Finns det, som du ser det, nagra sérskilda mojligheter eller hinder med att anvénda just
lirplattan i matematikundervisningen? Ar den i sa fall sérskilt bra/ daligt i ndgot
avseende?

For att ytterligare hjdlpa oss att bearbeta vart material vill vi gdrna att ni &ven besvarar dessa

fragor:
1.

2.
3.
4

Vilken alder har barnen pa din avdelning?

Hur ldnge har du arbetat inom pedagogisk verksamhet?

Vilken utbildning har du?

Har du nagon fortbildning inom det som ror digitala redskap (sasom ldrplattan). Har ni
nagon handledning att tillga inom detta omrade?

Hur ménga lirplattor har ni p er avdelning? Ar alla dessa tillgingliga for barnen?
Har ni ndgot “kdsystem” for barnens anvédndande?

Vi vill paminna er om att inte skriva era nagot namn pa er self report och att anvinda det
oidentifierbara svarskuvertet nir ni ldmnar in den till oss senast 20 februari 2019.

Om ni funderar 6ver négot eller har fragor dr ni vidlkomna att kontakta oss eller var
handledare Anneli Bergnell.

Rozgar Hamad xxxxxx
Ulrika Johansson xxxxxx
Anneli Bergnell Mail: xxxxxx

Tack for din medverkan och dina vardefulla svar
Rozgar Hamad & Ulrika Johansson



Bilaga 3.

HOGSKOLAN
[ BORAS

HOGSKOLAN I BORAS
Akademi/enhet 2019-01-31

Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om dig

Som en del av kursen 11FB75, Examensarbete; Att utforska pedagogiskt arbete for forskolldrare vid
Hogskolan i Borés utfor vi en studie med syftet ar att underséka nagra pedagogers beskrivningar av
hur larplattan kan anvéndas i forskolans matematikundervisning.

Vi som utfor studien skulle vilja att du lamnar vissa uppgifter om dig sjilv,
ndrmare bestimt [ange personuppgifter, t.ex. namn och svar pa intervjufragor bland annat géllande din
utbildning.

Hogskolan i Borés ar personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med stéd av
artikel 6.1 (a) 1 dataskyddsférordningen (samtycke).

Uppgifterna kommer att anviandas av oss samt vara tillgdngliga for lararna pa

den aktuella kursen och centrala administratérer vid hogskolan. Uppgifterna kan dock
vara att betrakta som allménna handlingar som kan komma att 1dmnas ut i det fall
nagon begir det i enlighet med offentlighetsprincipen.

Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-kommissionen
beslutat har en skyddsniva som &r adekvat, dvs. tillrdckligt hog enligt
dataskyddsforordningen. Uppgifterna kommer att raderas nér de inte langre ar
nddvandiga.

//Resultatet av studien kommer att sammanstéllas i avidentifierad form och
presenteras sé att inga uppgifter kan sparas till dig. //

Du bestdimmer sjalv om du vill delta i studien. Det &r helt frivilligt att limna
samtycke, och du kan nir som helst ta tillbaka ett [imnat samtycke. Dina uppgifter
kommer da inte att anvindas mera. P4 grund av lagkrav kan hogskolan dock vara
forhindrade att omedelbart ta bort uppgifterna.



Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas enligt ovan.

Underskrift

Namnfortydligande

Ort och datum



Information om behandlingen av personuppgifter
Din personliga integritet ar viktig for oss pad Hogskolan i Boras. Darfor dr vi angeldgna om att all
behandling av personuppgifter sker pa ett korrekt och sikert sétt i dverensstimmelse med géllande
lagar och forordningar. Hogskolan foljer bland annat dataskyddsférordningen, mer kind som GDPR.

Hogskolan i Borés r personuppgiftsansvarig for all behandling av personuppgifter inom hogskolans
verksamhet. Om du har ndgra fragor kring hur dina personuppgifter behandlas kan du l4sa mer om
hur hogskolan behandlar personuppgifter pa var webbplats, http://www.hb.se/dataskydd. Du ar ocksa
vialkommen att kontakta ansvarig for den aktuella kursen med fragor.

Dina rittigheter

Hogskolan dr 6ppen med hur vi behandlar dina personuppgifter. Om du vill veta vilka
personuppgifter som vi behandlar om dig kan du kostnadsfritt en gdng per ar begéra ett utdrag med
information om detta (ett sa kallat registerutdrag). For att bestélla ett registerutdrag kan du anvianda
blanketten for begdran om registerutdrag pa hogskolans webbplats, http://www.hb.se/dataskydd.

e Om du ldmnar samtycke (godkdnnande) till behandling av dina
personuppgifter kan du ndr som helst ta tillbaka samtycket. Vi kommer dé inte
att fortsitta att behandla dina personuppgifter. Uppgifter som har
offentliggjorts paverkas ddaremot i regel inte av ett aterkallat samtycke. Pa
grund av lagkrav kan vi dven vara forhindrade att omedelbart radera
uppgifterna.

e Du har ritt att inte bli foremal for automatiserat beslutsfattande, inklusive
profilering, dvs. beslut som fattas pa teknisk vdg utan ménsklig inblandning.
Hogskolan fattar inte sddana beslut.

e Du har ritt att f4 behandlingen av dina personuppgifter begransad.

e Du har ritt att fa dina personuppgifter dndrade eller kompletterade om de
skulle visa sig vara felaktiga eller ofullstdndiga.

e Du har ritt att i vissa fall fa dina personuppgifter raderade.

e Du har ritt att fa dina personuppgifter i ett allmint anvéint format for att
overfora dessa till en annan personuppgiftsansvarig.

e Du har ritt att klaga pa hogskolans behandling av dina personuppgifter till
Datainspektionen, som ér tillsynsmyndighet.

Kontakta oss

Personuppgiftsansvarig Dataskyddsombud
Hogskolan i Boras Asa Dryselius
501 90 BORAS E-post: dataskydd@hb.se

Tel. 033-435 40 00
E-post: registrator@hb.se
Org.nr: 202100-3138
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