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Sammanfattning
Denna studie syftar till att undersoka och analysera lagstadielarares forhallningssétt till
teknikundervisning.

Forskning tyder pa att det finns olika typer av teknikundervisning och att
teknikundervisningen gar till pa olika vis internationellt. 1 Sverige har teknikdmnet nyligen
blivit ett sjalvstandigt &amne med egna tilldelade timmar. Daremot finns ingen gedigen grund
att sta pa eftersom amnet &r sa pass nytt i skolans historia och det &ar svart att veta hur
undervisningen ska ga till. Samtidigt &r teknikutveckling nagot som standigt prioriteras i
samhaéllet.

Studien grundas pa observationer av sex lagstadielarares undervisning i teknik eftersom det
tidigare identifierats en avsaknad av studier med observationer som metod. Som komplement
till observationerna ar aven intervjuer gjorda med respektive observerad larare.

Som ramverk for analys &r ett antal faktorer identifierade ur tidigare forskning. Dessa faktorer
synliggor larares forhallningssatt till teknikamnet. | studien undersoks hur ofta forekommande
faktorerna ar och pa sa vis tydliggors forhallningssattet i teknikundervisningen.

Resultatet visar att deltagande larare k&nner positivt infor teknikundervisningen. | analysen av
observationerna framgar det att lararna mestadels centrerar undervisningen kring eleverna
genom att interagera med dem i undervisningen. Detta ger plats for att undervisa
undersoknings- och problembaserat och pa sa vis engageras eleverna. | observationerna
synliggjordes att introduktioner till storsta del &r lararcentrerade. Detta visar att lararna har en
benagenhet att utga fran sig sjalva vilket kan harledas till osékerhet infor
teknikundervisningen. | intervjuerna uttrycker lararna inga svarigheter infor en omstyrning av
teknikundervisningen. Det framgar ocksa att lararna inte kdnner nagra svarigheter infor att
utga fran elevernas behov och intresse. Daremot uppvisar deltagande larare en viss man av
osékerhet kring amneskunskaper.
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1. INLEDNING OCH SYFTE

CETIS! (2019a) redogor for att teknikdmnet r ett litet forskningsomrade i Skandinavien som
an sa lange ar relativt begransat. Daremot menar CETIS (Ibid.) att detta forskningsomrade ar
bredare ur ett internationellt perspektiv.

Osborne, Simon och Collins (2003) sammanstallde internationell forskning om
teknikundervisning nagra artionden tillbaka och kunde se att ungas intresse for att vilja
vetenskapliga karridrer hade minskat. En stark faktor som identifierades var kvaliteten pa
amnesundervisningen. Osborne, Simon och Collins (Ibid.) menade att en god undervisning
hos de deltagande lararna i deras studie kdnnetecknades av lararnas entusiasm i amnet och hur
de drev en stimulerande undervisning.

Enligt en senare studie av van Aalderen-Smeets, van der Molen och Asma (2012) visade olika
internationella studier att lagstadielarare med Iag kunnighet i teknik och naturvetenskap [i text
benamnt science, dar teknik inkluderas] hade ett mindre positivt forhallningssétt gentemot
respektive amne &n larare med mer kunnighet. De sdg att larare med ett mindre positivt
forhallningssatt oftare hade haft larare under sin studietid som ocksa hade mindre positivt
forhallningssatt. Dessutom kom de fram till att larare med mindre positiva attityder gentemot
naturvetenskapliga &mnen [science] oftare delade ett antal egenskaper. Van Aalderen-Smeets,
van der Molen och Asma (lbid.) uppgav att dessa larare tenderade till att oftare uppvisa lagre
tilltro till sin egen formaga att bedriva adekvat undervisning. Larare i denna kategori uppgavs
ocksa bygga undervisningen pa standardiserade metoder och top down-instruktioner. I studien
framkom ocksa att larare med ett mindre positivt forhallningssatt gentemot teknikamnet
agnade mindre tid till diskussion och undervisning i &mnet. Detta Overensstdimde med den
tidigare sammanstallningen av Osborne, Simon, och Collins (2003) som menade att larare
med ett positivt forhallningssétt till ett amne kunde spendera tid bade under och efter lektioner
for att diskutera teknik med eleverna.

Enligt CETIS (2019b) blir teknikens roll mer och mer betydelsefull bade for
samhallsutvecklingen och for den enskilde individen. Det gor att teknikundervisningen i
skolan blir ett viktigt omrade att se éver, men det finns nastan ingen tradition i amnet att
bygga pa eftersom det ar sa pass nytt. Teknikundervisning har varit en del av obligatorisk
svensk skola sedan Lgr80 infordes 1980 (Skolinspektionen 2014, s. 11). L&nge har dmnet
varit en del av NO-amnena och har fatt dela undervisningstimmar med dessa &mnen. Nyligen
blev teknik ett sjalvstandigt &mne som tilldelats 200 undervisningstimmar under grundskolans
alla ar. Av dessa ar 47 undervisningstimmar forlagda till lagstadiet (Skolverket 2018).
Skolinspektionen redovisar (2014, s. 11) att manga skolor undervisar for fa timmar i teknik
och att det finns skolor som har farre &n 100 undervisningstimmar i teknik totalt under
grundskolearen. Dessutom finns det skolor som inte redovisar undervisningstimmar i teknik
overhuvudtaget. Det betyder att teknikundervisningen behover utvecklas bade pa ett generellt
plan, men ocksa pa detta specifika plan. | detta utvecklingsarbete har CETIS (2019b) en
betydande roll. Deras huvudsyfte ar att utveckla teknikundervisningen med forskning som
grund. Numera initierar, stodjer och genomfdr, samt publicerar CETIS (lbid.)
forskningsarbete som ror teknikundervisning. Med andra ord har de en betydande roll for
forskningsverksamheten kring teknikundervisning. P& sin hemsida samlar de forskning som

1 Av regeringen utndmnd nationell organisation for teknikutveckling i grundskolan. Akronymen star for Centrum
for tekniken i skolan.



ror teknikdmnet, men de hévdar samtidigt att det behdvs mer.

Nar teknikundervisningen inférdes genom Lgr80 var syftet att forbattra elevernas praktiska
kunskaper och det holls diskussioner om att dmnet skulle knytas till antingen NO-dmnena
eller slojddmnena (Skolinspektionen 2014, ss. 11-12). Genom styrdokumentet Lpo94
utvecklades teknikundervisningen ytterligare till att bli mer malstyrd i syfte att uppna resultat
hos eleverna. | denna laroplan fick teknikdmnet en egen kursplan och undervisningen skulle
praglas av praktisk erfarenhet och hantverkskunnande (Ibid.).

I den aktuella laroplanen, Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011,
ar teknikdamnets kursplan mer utvecklad och an mer styrd. Undervisningen ska utga fran
eleverna for att vacka deras intresse for teknik (Lgrll 2011, ss. 292-297). Intresset och lusten
att lara ska utvecklas och bearbetas genom ett centralt innehall. Detta omfattar omraden inom
teknikdmnet som ska behandlas. Dessutom finns kunskapskrav kopplade till &mnet, och
lararna ska se till att eleverna uppnar minst lagsta godtagbara kunskapskrav (Skolinspektionen
2014, s. 12). Samtidigt redovisar Skolinspektionen (2014), i en rapport om
teknikundervisningens roll i skolan, att larare idag bedriver en teknikundervisning som inte
ger tillracklig utmaning och stimulans. | rapporten redovisas att elever bland annat inte forstar
meningen med teknikundervisning, men ocksa att lararen bedriver en undervisning pa en niva
som inte ar i enlighet med elevernas forkunskaper. Detta redovisas nedan genom nagra
hamtade elevcitat ur rapporten:

Tyvarr ar det jag fatt lara mig under arskurs 5 saker jag (oftast) visste innan.
Vilket antingen betyder att jag &r ovanligt smart eller att den arskursen inte &ar sa
bra.

(Skolinspektionen 2014, s. 17)

Min tekniklarare ger oss inte en chans att bevisa vara kunskaper pa nagot sétt alls.
Hon later oss inte bevisa vad vi kan och vad vi ar kapabla av att gora.

(Skolinspektionen 2014, s. 18)

Vi fick bygga broar hur vi ville, vi hade ingen ritning innan. Utan vi skulle gora
en bro som skulle lyfta sand. Men vi fick inte reda pa hur. Han (lararen)
forvantade sig nagot, men vi fick inte reda pa vad. Vi fick inga betygskriterier,
utan den som bygger basta bron far basta betyg, den som anvander minst lim och
minst sugror. Jag frdgade ldraren, men han sa att ”du far bestimma”. Man fick
ingen hjalp.

(Skolinspektionen 2014, 5.19)

Teknikmedvetenhet blir en allt viktigare kompetens da forandringar i bade arbetsliv och
samhalle stravar i en teknikberoende riktning. Darfor behover det stallas hoga krav pa larare
som undervisar i teknik. Det behéver ocksa bli en likvardig undervisning 6ver hela landet.
Teknik ar ndgot som styr samhallen globalt, och dessutom gor att kontakten mellan samhallen
forenklas. Det gor att teknikundervisningen i grundskolan maste ga i enlighet med teknikens
framfart i samhallet. Daremot &r forskningsféaltet om teknikundervisning i Sverige mindre
utforskat, och det finns en avsaknad av observationsgrundad forskning dar forskaren ser vad

som pagar i klassrummet istallet for att analysera frageformular eller intervjufragor dar
lararna sjalv skapar svaren; istallet for att forskaren sjalv ser svaren i observationen.
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1.1 Syfte och fragestallning

Denna studie har som syfte att fa fordjupad kunskap om och analysera forhallningssattet till
teknikundervisningen hos tekniklarare pa lagstadiet genom observationer med kompletterande
intervjuer. | studien bearbetas foljande fragestallning:

e Vilket forhallningssatt till teknikundervisning har larare som undervisar pa
lagstadiet?

e Vad finns det for paverkansfaktorer pa forhallningssattet gentemot
teknikundervisningen?



2. TIDIGARE FORSKNING

Nedan redovisas forskning om lararens forhallningssitt till teknikundervisningen. Atta studier
fran 2012 och framat ar granskade och sammanstéllda i en forskningsoversikt av Dahlén
Fransson och Rantanen (2019).

2.1 Faktorer som paverkar larares forhallningssatt

Nordl6f, Hallstrom och Host (2017a) undersokte larares sjalvkansla till teknikdmnet. | studien
framkom att deltagande larare i teknik inte hade tillrdcklig kompetens for att bedriva en
godtagbar teknikundervisning som &r i enlighet med styrdokument. Dartill sag de att
hogskoleutbildning for teknikbehorighet inte var i enlighet med den nivd som
teknikundervisning bor halla. Istallet styrde lararens eget intresse for amnet motivationen till
att bade bedriva en bra undervisning men ocksa till att utveckla sina egna @mneskunskaper. |
deras studie hdvdade en deltagande lérare att ju mer denne larde sig om teknik, desto roligare
blev &mnet att undervisa i. Vidare utvecklade Rohaan, Taconis och Jochems (2012) detta och
menade att dessa faktorer paverkade lararens sjalvkansla i amnet. De menade ocksa att
sjalvkanslan, i sin tur, hade en paverkan tilloaka pa de faktorer som paverkade
forhallningssattet. For att tydliggora sambandet illustrerade Dahlén Fransson och Rantanen
(2019) detta i sin forskningsdversikt om lararens forhallningssétt till teknikamnet. Genom
triangeln i Figur 1 analyserade de sambanden mellan teknikutbildning, intresse och
motivation till undervisningen och lararens sjalvkansla, enligt Nordl6f, Hallstrém och Host
(2017a) samt Rohaan, Taconis och Jochems (2012).

Intresse och motivation
fir undervisning

Utveckiing av (" \ctivation for
sjalvkansla utveckling av
amneskunskaper

Figur 1. Forhallningssattets faktorer paverkar varandra i flera riktningar. Faktorer och
pilarnas riktningar &r identifierade ur forskningsoversikten av Dahlén Fransson och
Rantanen (2019). Figuren ar mojligen inte komplett, pilen langst ner behdver t.ex.
undersokas ytterligare om aven den kan ga i fler riktningar.

Enligt Gumaelius, Hartell, Svardh, Skogh och Buckley (2018) ansags teknikdamnet vara ett
lagstatusamne i svensk skola. Med detta menade de att fa larare har behorighet i &mnet och att
lararnas fortbildning och teknikdmnets ekonomi inte prioriteras. Detta hade en negativ
paverkan pa kvaliteten av teknikundervisningen. Aven Nordlof, Hallstrom och Host (2017b)
instdimde och redovisade dessutom att bristande materiella resurser kunde ha en negativ
paverkan pa lararens forhallningssatt till teknikundervisningen. | studien sag de aven att en
mojlig anledning till att en larare hade ett mindre positivt forhallningssatt gentemot

teknikdmnet kunde vara att lararna inte kunde genomfora sin 6nskvarda teknikundervisning.
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Detta var framst pa grund av att ekonomin inte prioriterades till relevant teknikmateriel pa
dessa skolor. Som ett resultat av detta tappade lararna i hogre grad intresset for att bedriva en
intressevackande teknikundervisning.

Hartell, Gumaelius och Svardh (2015) redovisade i sin studie att outbildade larare som
undervisade 1 teknik hade en lagre tendens att anvanda sig av styrdokument i sin
undervisning. Dérutover redovisade Rohaan, Taconis och Jochems (2012) att de larare som
var insatta i undervisningens syfte béttre kunde férmedla kunskap an de larare som inte
anvande sig av styrdokument. | dessa fall visste lararen vart eleverna skulle strdva samt varfor
teknikundervisningen bedrevs. De menade ocksa att larare som hade utbildning i d&mnet
tillhandaholl en storre mangd metoder och hade darfor mojlighet att na fler elever. Genom
detta identifierades ett samband mellan l&rarens kompetens och elevers motivation och
intresse for teknik (Ibid.). Rohaan, Taconis och Jochems (Ibid.) redovisade i sin studie att
larare med en positiv syn pa teknikundervisningen tenderade att anvanda teknikrelaterade
inslag eller aktiviteter i 6vrig undervisning. Pa sikt, menade de, att lararen utvecklade sin
formaga att bedriva en god undervisning. Sammanfattningsvis forklarade de att det blev
viktigt for larare att utveckla kunskaper inom alla aspekter av teknikundervisningen for att bli
en effektiv larare med bred kompetens. Slutligen menade de, att detta var anledningen till att
tekniklarare behdvde teknikutbildning for att undervisa i teknik.

Nordl6f, Hallstrom och Hést (2017a) undersokte lararens sjalvkénsla i teknikundervisningen
och har kommit fram till att bristande dmneskunskap kunde leda till att larare blev osékra i
teknikundervisningen. Detta, menade de, kunde innebéra att eleverna som undervisades
begrénsades och inte méttes pa den niva de borde. De menade ocksa att dessa larare hade en
tendens att stanna inom sin comfort zone?, dvs. den zon dar de sjalva kiande sig mest sakra.
Aven van Aalderen-Smeets, van der Molen och Asma (2012) instimde i detta. De menade
vidare att osékra teknikldrare i hdgre grad anvande sig av standardiserade metoder och top
down-instruktioner3. Med detta menas en begransad mangd metoder som tillampas pa alla
utan reflektion kring anpassningsbarhet. | dessa situationer ges inte eleverna sjélva
mojligheten att tanka eller komma med egna idéer, utan arbetsgang och maonster finns redan
forklarade av larare.

2.2 Tidsbrist, fortbildning och samarbete paverkar lararen

NordIof, Hallstrom och Host (2017b) poéngterade, i sin studie om lararens forhallningssatt till
teknikundervisningen, att det fanns skolor som saknade en redovisning av antal
undervisningstimmar i teknikdmnet. Dessa skolor visade generellt att teknik&mnet inte
tilldelades prioritet gallande ekonomi och tid. De sag ocksa ett samband mellan detta och att
larare i storre grad pa dessa skolor inte hade motivation till att engagera sig i en god
teknikundervisning i enlighet med laroplanens syfte. Dessutom sag de ett samband, via
frageformularet som skickades ut, att larare med ett positivt forhallningssatt till
teknikundervisning oftare smittade av sig denna positivitet till sina elever. Dessa larare kunde
aven i hogre grad formedla vikten av damnet till sina elever, an de larare som sag mindre
positivt pa dmnet.

2 Bekvamlighetszon

3 Instruktioner som eleverna ska félja fran borjan till slut

5



| studien av Gumaelius et al. (2018) synliggjordes tidsbristen for fortbildning i teknik. De
havdade att det fanns brist pa tillganglig tid som kunde avsittas for kollegialt larande. En av
de avgorande faktorerna i teknikundervisningen, som Nordl6f, Hallstrém och Host (2017b)
undersokte, var lararens kompetens. De kom fram till att bristande kompetens kunde vara ett
resultat av att lararen inte genomgatt den utbildning som kravs. De menade att larare i dessa
situationer kunde ha svarigheter dels vid bedémning av elevers kunskaper men ocksa vid
identifiering av elevers behov. Nordl6f, Hallstrom och Host (2017a; 2017b), Hartell,
Gumaelius och Svardh (2015) samt Norstrom (2013) sammanfattade att teknikutbildning hade
en tydlig koppling till kompetens i undervisningen. For att hdja lararkompetensen féreslog
Norstrom (2013) bland annat att &mneskunskap och pedagogisk kunskap skulle ges fokus pa
teknikutbildningar. Han menade att syftet med detta var att larare maste kunna stimulera och
engagera elever i deras stravan mot en teknikmedvetenhet. Dartill podngterades att aktiva
larare bor utveckla sin formaga att undervisa undersokningsbaserat och problembaserat i syfte
att vacka en nyfikenhet hos eleven. For att kunna gora detta, menade han, att larare behdévde
utoka sina kunskaper i undervisningen pa ett praktiskt och forklarande vis.

Nordl6f, Hallstrom och Host (2017b) betonade betydelsen av det kollegiala larandet i skolans
arbetslag. De sag att det kollegiala larandet kunde skapa en trygghet bland tekniklararna.
Déremot redovisade de, i enlighet med Hartell, Gumaelius och Svardh (2015), att det fanns
brist pa tid for det kollegiala larandet. Gustafsson, Jonsson och Nilsson (2018) startade en
forskningscirkel i syfte att undersdka fordelar med att diskutera teknikundervisning kollegialt.
I forskningscirkeln deltog 13 larare i Sverige och forskningscirkeln resulterade i att dessa
larare k&nde en Okad trygghet i teknikundervisningen. Anledningarna till detta var det
kollegiala samarbetet. Vid dessa tillfallen kunde de utbyta idéer, diskutera undervisningen
samt diskutera svarigheter och osékerheter. Dessa diskussioner bidrog till 6kad forstaelse for
kursplanen i teknik. Dessutom bidrog det dven till en 6kad forstaelse for teknikens karaktar
och de deltagande lararna upplevde att planeringen i amnet blev enklare. Det blev dven
enklare att arbeta tematiskt i teknikdmnet efter denna forskningscirkel.

2.3 Bedbmning i teknik ar en utmaning

Hartell, Gumaelius och Svardh (2015) undersdkte hur larare kande infor bedémning i
teknikdmnet. De kom fram till att larares enskilda kompetens var den viktigaste faktorn for att
eleverna skulle uppnda malen. Studien redovisade dartill att larare som hade en
teknikutbildning oftare och tydligare férmedlade mal till eleverna samt lattare identifierade
elevernas behov och kunskaper. Vidare redovisade Hartell (2013) i sin studie om bedémning i
teknik att kvaliteten pa teknikundervisningen varierade stort. | denna studie kom hon fram till
att syftet med larares tekniklektioner inte alltid var i enlighet med styrdokumenten. En
anledning till det som Hartell (lbid.) lyfte fram kunde vara bristen pa behoriga tekniklarare.
Hartell, Gumaelius och Svérdh (2015) kom fram till samma sak i sin studie men identifierade
bedémning i teknik som ett sérskilt osdkert omrade &ven for larare med teknikutbildning.
Aven Norstrom (2013) instimde om svérigheten med en rattvis beddmning i teknik. Daremot
kom han specifikt fram till att larare utan utbildning i teknikdmnet men som anda undervisade
i amnet hade dessa svarigheter. En anledning som lyftes var att kursplanen kunde tolkas olika
eftersom den &r formad for att vara tolkningsbar.



3. METOD

Denna studie genomfordes genom insamling av bade kvalitativa och kvantitativa data, dar
intervjuer utgor den kvalitativa delen av studien och observationer den kvantitativa. | féljande
kapitel redovisas genomforandet av studien. Kapitlet inleds med arbetsférdelning som féljs av
urval. Darefter foljer information om observation som vidare foljs av information om
intervju. | ett sérskilt avsnitt presenteras det analytiska ramverk som kopplar samman tidigare
forskning med empirin i var studie. Dartill finns tva avsnitt som handlar om etik samt
reliabilitet och validitet i studien.

3.1 Arbetsférdelning

Denna studie ar genomford och bearbetad genom samarbete och fysiska traffar. Bada
forfattarna har varit delaktiga i alla arbetets delar. Vidare finns ett statistiskt test redovisat i
resultatet av observationerna under kapitel 4.1.5 Férhallningssattet till teknikundervisningen.
Detta ar utfort med hjélp av handledaren. Dessutom har handledaren bidragit med guidning i
skapandet av samtliga diagram.

En malsattning for arbetet ar att det ska vara lattlast och lattforstaeligt for de som laser. Endast
en har ansvarat for kontakten med skolor for att ha en Gverblick dver vilka som tillfragats om
deltagande och inte. Den huvudsakliga anledningen &r att det inte ska ske nagra missforstand
eller dubbla forfragningar.

3.2 Urval

Bryman (2011, ss. 270-272) redogor for viktiga urvalskriterier vid observationsstudier och
menar att det inte bara &r personerna som observeras som utgor urvalet. Aven miljon och
kontexten kategoriseras som urval och det &r viktigt att tinka Over vilken milj6 observationen
ska dga rum i samt vid vilken tidpunkt. Christoffersen och Johannessen (2015, ss. 67-69)
instdmmer och menar att det ar skillnad mellan naturliga och artificiella kontexter. Eftersom
denna studie syftar till att undersoka larares forhallningssatt till teknikamnet blir det viktigt att
lararen befinner sig i sin naturliga miljo dar lararen kénner trygghet till sin undervisning och
vet vilket materiel som kan anvandas. Urvalet i denna studie begrénsas till l&rare och
kontexter som uppfyller féljande kriterier:

Urval for larare
e Tekniklarare
e Kilasslarare i ak 1-3
e Foljer svenska grundskolans laroplan

Urval for naturlig miljo
e Klassrumsmiljo pa en skola
e Nagon gang under ordinarie skoldag

Bryman (2011, s. 272) redogor for vad ett fokuserat urval ar vid observationer och menar att
det ar en specifik individ som observeras under en bestdmd tid. Det som registreras &r det
beteende eller de handlingar som é&r relevanta for studien och dessa ska dokumenteras i ett
observationsschema.

| denna studie observerades endast lararen i klassrummet. Lararens beteende samt handlingar
dokumenterades i ett observationsschema (se nedan och Bilaga 3). Studien grundas pa sex
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larare som undervisar i teknik pa lagstadiet. Dessa larare inryms under ovanstaende kriterier,
av totalt ca 250 tillfragade lagstadielarare fran fem véstsvenska kommuner som undervisar i
amnet.

3.3 Observation

I denna studie genomfordes saledes observationer av sex tekniklarare i lagstadiet. En fordel
med observationer &r att ett beteende observeras direkt, man behdver t.ex. inte dra slutsatser
utifran en respondents utsagor. Bryman (2011) beskriver observation som en kvantitativ
metod, eftersom det ses som ett sétt att mata nagonting pa. Aven Hwang och Nilsson (2011)
instdammer i detta. Christoffersen och Johannessen (2015, ss. 77-79) redovisar strukturerad
observation som en variant dar observatoren foljer ett schema med bestdmda kategorier, vilka
visar det som ska observeras och registreras. Med total 6ppenhet menar de att den eller dem
som observeras vet om att den/de blir observerade (lbid. s.73). Med detta i atanke blir denna
del av studien kvantitativ, observatdrerna &r icke deltagande och observationerna utférs
genom total Oppenhet.

3.3.1 Modell for observationsschema

Observationsschemat &r uppbyggt som ett s.k. FIAC-schema som &r en av de vanligaste
observationsmodellerna for strukturerade observationer inom klassrumsforskningen (Bryman
2011 ss. 265-267). FIAC star for Flanders Interaction Analysis Categories.
Observationsschemat grundas pa fyra beteendekategorier, vilka identifierades utifran de
paverkande faktorer pa forhallningssattet i teknik som internationell forskning visat. Dessa
finns tidigare redovisade i Dahlén Fransson och Rantanens (2019) forskningsoversikt och
finns &ven redovisade i kapitel 3.6 Ramverk av tidigare forskning och analys. Forst skapades
ett utkast av ett observationsschema, som sedan testades i en pilotobservation. Utkastet
aterfinns under Bilaga 2. Genom pilotobservationen identifierades observationspunkter som
dels kunde sorteras bort, och dels laggas till. FOr att se det slutgiltiga observationsschemat
som anvants som underlag for observationerna, se Bilaga 3.

Den forsta av observationsschemats beteendekategorier &r Envagskommunikation som
innehaller observationer som i slutandan visar hur stor del av lektionen som utgérs av
envagskommunikation fran lararens sida. Den andra &r Interaktion och innefattar
observationer som synliggor hur stor del av lektionen som lararen dgnar at att interagera med
eleverna. Den tredje &r hur stor del av lektionen som ar Elevstyrd och innehaller observationer
for att identifiera hur stor del av lektionen som lararen kan luta sig tillbaka och iaktta sina
elevers arbete. Sista kategorin &r Irrelevans och innefattar exempelvis om nagon knackar pa
dorren eller om det finns nagon ouppklarad konflikt som behover redas ut. Hér identifieras allt
som inte har med lektionen att gora, inklusive hur stor del lararen &gnar &t att enbart vara tyst
utan att ha nagot syfte med det. For att, mer detaljerat, se det fardigstallda
observationsschemat som anvandes i studien, se Bilaga 3.

3.3.2 Tillvagagangssatt vid observation

Innan varje observation gjordes en kort presentation av observatorerna infor klassen. Syftet
var att eleverna skulle veta varfér observatorerna befann i klassrummet och vad de &mnade
gora dar. Det understroks ocksa att observatorerna inte befann sig i klassrummet i syfte att
observera eleverna, utan att de enbart hade till uppgift att fokusera pa lararen.

Vid observationerna antecknade observatoren pa FIAC-schemat. Samma person hade aven en
klocka till hands i syfte att rdkna sekunder. Eftersom varje cell omfattade 5 sekunder
identifierades en svarighet i att samtidigt observera lararen, halla rakningen pa tiden och fora
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anteckningar.

Wilkinson och Birmingham (2003, s. 135) forklarar att det kan uppsta en del frustrationer
kring observationer eftersom det gar snabbt. De redovisar en mojlighet att forebygga detta
genom att exempelvis forhalla sig till korta anteckningar, fraser eller nyckelord. Darfor hade
den andra observatoren till uppgift att fora anteckningar. Dessutom kan anteckningarna
komplettera siffrorna som placeras i schemats celler.

3.3.3 Tillvagagangssatt vid observationsanalys

Observationspunkterna uppdelades 1 kategorierna Interaktion, Envagskommunikation,
Elevstyrt samt Irrelevans. Det totala antalet celler i FIAC-schemat sammanstélldes sedan efter
vilken kategori varje observationspunkt tillhérde. Dadrefter berédknades siffrorna i
kalkylprogrammet Excel dels genom minuter och dels genom berékning i procent. Se Kapitel
4.1 Analys av observationer.

3.5 Intervju

Genom enbart observationer ar det svart att fa fram motiven bakom stallningstaganden eller
planeringar. For att fa med aven dessa aspekter redovisar Bryman (2011, s. 279) att det kan
vara en fordel att komplettera med en metod som lyfter fram dessa. Detta dr nagot som dven
understryks av Wilkinson och Birmingham i deras guide om forskningsmetoder (2003, s.
121). For att komplettera observationerna genomfordes aven intervjuer med de deltagande.
Avsikten var delvis att reda ut eventuella fragetecken men framfor allt att fa ett perspektiv pa
planering, struktur och hur lararen sag pa sin egen undervisning. Dessutom tydliggjordes hur
lararen sag pa att lata eleverna vara med och bestamma.

3.5.1 Struktur péintervju

Intervjuerna i denna studie grundas pa en intervjuguide som ar skapad genom Brymans
beskrivning. Bryman (2011, s. 419) redogor att ett forarbete dar ett problemomrade
identifieras maste gdras innan utformningen av intervjuguiden. | detta fall ar en
forskningsoversikt gjord dar omradet tekniklarares forhallningssatt till teknikdmnet granskats.
Vidare ska en frageformulering goras utifrdn det problemomrade som identifierats. |
forskningsoversikten av Dahlén Fransson och Rantanen (2019) redovisar de att
forskningsomradet tekniklarares forhallningssatt till teknikamnet ar i behov av mer
observationsgrundad forskning, och intervjuerna i denna studie syftar till att komplettera
dessa observationer.

Bryman (2011) poangterar att intervjufragor inte ska vara av ledande karaktar, utan enbart
oppna fragor ska stéllas sa att respondenten sjilv kan tolka fragan. Fragorna ska ocksa
formuleras sa att svaren kan urskiljas i en analys. Daremot ska inte fragorna vara specifika
med risk for att de kan bli ledande. Spraket ska aven formuleras pa respondenternas niva for
att de latt ska forstd fragan. Med detta i atanke har intervjufragorna formats, analyserats,
testats och omformats. Detta for att kunna analysera anpassningsbarheten av fragorna. De
slutgiltiga fragorna i intervjuguiden &ar skapade utifran teman som ska stddja
observationspunkterna och redovisas nedan (Bryman 2011, s. 419).



Interaktioner /

Elevstyrt Envagskommunikation

F{‘—Ji]ka mal vintades elevema-l\ r{—Hur kinner du infor att N ftpplevde du att du har A
striva efter? styra om undervisningen tillricklig kompetens for att
vid behov? genomfra denna
.. = lektionen?
Hur skulle de géra det’ Om du ger plats for
diskussioner och Hur vet du att du har en
Tar du hjalp av . . reflektioner (for elever), pd || undervisning pa en
kommentarsmaterialet till vilket sitt gor du det? Och || godtagbar niva for att
kursplanen i teknik? nar? eleverna ska ha tillréickliga
Varfor/Varfor inte? kunskaper nir de barjar
Hur anpassar du kékrt'? p.
Vad utgar du ifran nér du undervisningen efter
planerar elevers intresse och behov?
\ felnilundervisningen? yas ,

Figur 2. Specifik intervjuguide for att komplettera observationsmaterialet och besvara
studiens fragestallning.

Fragor i temat Kursplanen syftar till att undersoka hur aktivt kursplanen i teknik anvands, om
lararen synliggor syfte och mal for eleverna och i sa fall pa vilket satt detta gors. Detta tema ar
nodvandigt dels for att laroplanens kursplaner representerar ett styrdokument som ska foljas.
Dels menar Rohaan, Taconis och Jochems (2010) ocksa att larare som synliggor syfte och mal
for sina elever uppnar en battre maluppfyllelse. Detta blir ofta resultatet eftersom eleverna i
dessa fall forstar varfor de arbetar med ett visst omrade. Dessutom far de forstaelse for vart de
forvantas strdva. Temat Interaktioner/Elevstyrt syftar till att underséka hur anpassningsbar
lararen &r i att strukturera om sin undervisning efter exempelvis plotsliga handelser eller ideer.
Denna punkt kan associeras till att Dahlén Fransson och Rantanen (2019) identifierat att larare
som uppvisar en osakerhet i undervisningen oftare har svarare att spontant styra om
undervisningen. Interaktioner/Elevstyrt syftar dven till att underséka om eleverna har
mojlighet att paverka undervisningen som bedrivs och i sé fall, pa vilket sétt. Detta tema blir
viktigt att undersoka for att teknikundervisningen ska stimulera elevernas intresse for teknik
(Lgrll, s. 292), men ocksa for att underséka hur 6ppen lararen ar for att slappa in andras
asikter istallet for att hela tiden utga fran sig sjalv. Temat Envagskommunikation syftar till att
undersoka om lararen sjalv anser sig som tillrackligt kompetent for att bedriva en godtagbar
teknikundervisning och om en envagskommunikation star i fokus. De teman som identifierats
grundas i paverkansfaktorer som Dahlén Fransson och Rantanen (2019) identifierat som
betydelsefulla for teknikundervisningen och lararens forhallningssatt gentemot den. Fragorna
som identifierats ur dessa teman aterfinns aven under kapitel 3.6 Ramverk av tidigare
forskning och analys, i matrisen som utgdr ramverket for analys.

3.5.2 Tillvagagangssatt vid intervju

Vid varje intervju ar det viktigt att skapa kontakt med respondenten, darfér ar 6gonkontakt en

viktig del av intervjun. Dartill &r det viktigt att sakerstalla att respondenten kanner sig bekvam

i att intervjuas. Vid varje intervju tillfragades respektive respondent om de gick med pa att

anvanda rostinspelning, med héanvisning till den forskningsetiska principen samtyckeskravet.
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Innan intervjuerna startade delgavs respondenterna dven information om frivilligheten till
deltagande.

3.5.3 Tillvagagangssatt vid intervjuanalys

Intervjuerna i denna studie ar temaanalyserade genom en fargkodning av intervjusvaren. For
att lara k&nna materialet an mer fargkodades de transkriberade intervjuerna forst efter
nyckelbegrepp. Dessa identifierades sedan till de teman som redovisades i ramverket i kapitel

3.6 Ramverk av tidigare forskning och analys. Utefter dessa &r de sedan redovisade i kapitel

4. Resultat.

3.6 Ramverk av tidigare forskning och analys

Nar forskningsfaltet om larares forhallningssétt till teknikdamnet bearbetats, identifierades en
avsaknad av redovisade teorier. For att larares forhallningssatt ska kunna analyseras i denna
studie &r darfor tidigare empirisk forskning sammanstalld och analyserad. | den tidigare
forskningen identifierades utmarkande faktorer som synliggér och paverkar larares
forhallningssatt till teknikundervisningen. Dessa faktorer ar sedan tolkade och kategoriserade
i denna studie efter vad som kéannetecknar ett positivt forhallningssétt, och vad som
kannetecknar ett mindre positivt forhallningssatt gentemot teknikdamnet. | Tabell 1 beskrivs
det ramverk som knyter samman tidigare forskning med var tolkning och analys av empirin i
denna studie. Dér beskrivs de paverkansfaktorer som identifierats i tidigare forskning, hur vi
tolkat dessa i relation till lararnas forhallningssatt, hur de anknyter till konkreta observationer
och intervjufragor i undersokningen, samt hur de relaterar till de kategorier/teman som
identifierats i observations- respektive intervjustudien.

De faktorer som inryms under Interaktioner och Elevstyrt sags oftare hos en larare med ett
positivt forhallningssitt till teknikundervisningen. Har redovisar tidigare forskning att larare
med ett positivt forhallningssatt gentemot teknikamnet kannetecknas av att ha lattare att
smitta av sig positivitet och amnets aktualitet till sina elever. Dessa larare ses ocksa
tillhandahalla en stérre mangd metoder och kan darfor ocksa na ut till fler elever. Dartill har
dessa larare 1 storre grad lattare att forklara och visar darigenom en damneskunnighet.
Darutéver har larare med positivt forhallningssatt lattare for att stimulera och engagera
eleverna, genom att exempelvis undervisa undersokningsbaserat och problembaserat.
Eleverna tillats oftare att problemldsa sjalva. Dessutom har studierna sett att larare med detta
forhallningssatt har en storre benagenhet att bedriva praktisk undervisning.

De faktorer som inryms under Envagskommunikation kan oftare ses hos en larare med ett
mindre positivt forhallningssétt till teknikamnet. Den tidigare forskningen visar att larare med
ett mindre positivt forhallningssatt gentemot teknikamnet oftare uppvisar brist pa kompetens.
I forskningen syns ett samband mellan detta och otillrécklig utbildning i teknik. I analysen for
att ta fram ramverket tydliggors att larare inom denna kategori har en storre bendgenhet att
halla sig inom sin comfort zone pa grund av osakerhet. Med detta undervisningssatt riskeras
eleverna att inte utmanas pa ratt satt av lararen. Dartill ses att larare med detta forhallningssatt
oftare standardiserar sin undervisning och ger top down-instruktioner, vilket hindrar eleverna
fran att arbeta problemldsande och tanka utanfor boxen.

I ramverket redogors ocksa for att larare som synliggor syftet med undervisningen for
eleverna uppnar en hogre andel maluppfyllelse. Denna kategori dr desto mer anpassad at
intervjuerna. Kursplanen och bedémning i teknik analyserades som ett sarskilt osékert omrade
I teknikundervisningen.
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Tabell 1. Det ramverk dar sambandet mellan tidigare forskning knyts samman med tolkning
och analys av empiri i denna studie. Tabellen anger faktorer som paverkar larares
forhallningssatt till teknikundervisning enligt tidigare forskning, var egen tolkning av hur
dessa paverkansfaktorer kan identifieras, hur detta dokumenterats i observationsschema och
intervjuguide, samt de kategorier/teman som observationerna/intervjufragorna huvudsakligen
sorterats in under i denna studie. Inom parentes indikeras de vetenskapliga referenserna
bakom paverkansfaktorerna; 1=Rohaan, Taconis & Jochems (2012), 2=Nordl&f, Hallstrom &
Host (2017b), 3=Norstrom (2013), 4=Nordl6f, Hallstrom & Host (2017a), 5=Gumaelius,
Hartell, Svardh, Skogh & Buckley (2018), 6=Hartell, Gumaelius & Svardh (2015), 7=van

Aalderen-Smeets, van der Molen & Asma (2012).

Paverkansfaktor Tolkning av Dokumentation i Intervjufriga Kategori
enligt tidigare paverkansfaktorn observationsschemat

forskning

1. Larare med positiv installning 1. Lararen ser inga omofigheter Lararen ger uppmuntringar. Hur kinner du infdr att styraom  INTERAKTIONER

till Smnet smittar 2 sig
positiviteten Gl elevena (1, 3]
2. Larare med positiv installning
kan |dttare formedla dmnets
aktualitet till 2leverna [2]

3. Larare som tilhandahaller en
mangd metoder majliggar att na
ut Bl e edenser [1)

4. Kunma undervisa frklarande
= visar pa att man ar pedagogisk
ach @mneskunnig | 1}

eller hinder, snarare [Gsningar.
2. Lararen wisar flexibiftet
genom att omiorma efter
elevers Gnekemal eller behow,
3. Lararen wisar tydligt vart
eleverna ska striva genom att
synliggora arbetzgang och mal.

Lararen sarmtalar med eleverna.

undersisningen wid behoe?

Hur shoulle du =3ga att du
anpassar urdervizningzn efter
elevernas intresse ach behay?
Upplever du att du har tillrdckig
kompetens fSe att genomioa
denna lektionen?

1. Ett tecken pd kormmpetens: man
kan stimulera och engagera
aleyerna, wn T
urdersikningsbazerat (fragor]
och problembeserat [de Far
Kura sjalva) [3)

2. Kurma undervisa prakteskt] 1]

1. Lararen staller fragor for att fa
igang eller leda
diskussionerfarbeten, stallet for
att direkt forklara.

2. Lararen fir diskussioner med
eleverna.

3. Lararen ger uppmuntringac
4. Lararen arbetar praktiskt och
imvalverar fler sinmen.

5. Lararen izkttar eleverna
mesdan de sjalva arbetar, utan

att behdva hjdlpa Gl |Elevstyrt]

Lararen stiller fragor Liranen
ger uppmuntringar

Lararen sarmtalar med eleverna
Lararen ger plats 3t eleverna och
akttar deras diskussioner
{Elewstyri]

Om du ger plats far reflektioners
ach diskussioner, pd villket s3tt
gar du det?

Hur sica ebeverna uppna maken?
Hur anpassar du undervisningen
efter plevemas intresse och
behoy?

NTERAKTIONER [
ELEVSTYRT

1. Larare med bristande
iompetens kan vara ett resultat
aw avsaknade av- eller otillrdckig
utbiddning [2, 3, 4, 5. G)

2. Bristande koenpaters Glar
risken fir att kanna osakerhet i
undervisning=n ach stannar
ddrfiir | sin belvamlighetson,
wilket begrinsar elevemna (2)

3. En larare som standardiserar
ach ger top-town instrukctioner
riskerar att begrinzsa sna elever
frinm att tdnka utanfir boxen {7)

1. Lararen tar upp mychet taltid
ach f&r att kektiomen inte ska ga
utanfor lararens
befvimlighetszon blir det viktigt
att elewerna foljer lararens
nstrukctioner istalket oratt
sjdlva tanka.,

2. Detia visar sig Jwen genom
nej-swar och ofirmaga till att
planera om undervisningen.

Lararen har mypcket
envigskomemunikation genaem
anga genormgdngar {tar upp
rpciet taltid]

ntroducerar tearetisk eller
praktisk vppgift

{pratar rydket sjak|

Lararen visar media

Upmlever du att du har tllrdckdig
kompetens (S att genomioa
denna lektionen?

Hur vet du att du har en
undersisning pd en godtaghar
niva for att eleverna ska ha
tillricicliga kunskaper ndr de
borjar akd?

ENVEGS-HOMARLUNIEAT]
O

1. Larare som formedlar syfte
uppnar oftare an bitbre
unskapsutwe ciding (1)

1. Lararen fcrrmedlar mal fuyfte
nd lektionen.

Lararen synliggdr konkreta mal
for lektiomen [ruta ikryssas pa
for=atisbladet)
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3.7 Etik

Hwang och Nilsson (2011, s.87) redovisar ett antal etiska principer som ska foljas i svensk
forskning. Forskningen ska praglas av frivillighet och anonymitet. Aven Christoffersen och
Johannessen (2012, s. 80) understryker detta, och menar att deltagande inte ska kunna
identifieras genom exempelvis kopplingar till uttalanden, miljé eller kontext. Hwang och
Nilsson (2011, s. 87) redogor for nagra etiska forskningsprinciper:

e Informationskravet
Forskaren har skyldighet att informera om forskningen och att delge deltagarna
information om frivillighet samt rétten till att avbryta ndr som helst under processen.
e Samtyckeskravet
De deltagande har rétt att veta att de sjalva bestimmer 6ver sin medverkan.
e Konfidentialitetskravet
Alla uppgifter om deltagarna ska forvaras sa att obehdriga ej far tilltrade till dem.
e Nyttjandekravet
Uppgifter om deltagarna far endast anvéndas i forskningssyfte.

For att sakerstalla att informationen nadde ut till de deltagande i denna studie bifogades
information om samtliga etiska principer i informationsbrevet som aterfinns under Bilaga 1.

3.8 Reliabilitet och validitet

Resultaten i en studie ska vara generaliserbara, vilket betyder att ndgon annan ska kunna
upprepa studien och fa ett liknande resultat. | stravan efter detta maste studien uppvisa god
reliabilitet och validitet. Med en hdg reliabilitet menas att det finns en Overensstimmelse
mellan maétningarna hos studier med samma matinstrument (relevant for denna studie &r
observationer och intervjuer) och det innebér att det finns en méatsékerhet (Eriksson Barajas,
Forsherg & Wengstrom 2013, s. 52). Sammanfattningsvis ska det alltsa ga att anvanda samma
matinstrument vid olika tillfallen men utfallet ska bli liknande.

Bryman (2011) beskriver att reliabiliteten styr validiteten i observationsgrundade studier. Med
detta menar han att tva observatorer inte ska kunna lasa av situationer pa olika satt. For att
detta inte skulle handa fyllde ena observatéren i FIAC-schemat och den andra forde
anteckningar som sedan kunde jamféras med FIAC-schemat. Efter detta har kodningen av
samtliga observationsscheman skett separat fran varandra och bada tva har kodat varje
schema. Efter att bada kodat samma schema har resultatet jamforts och alla siffror har
kontrollerats ater en gang for att sakerstélla att det inte skett nagon felrdkning nagonstans. Det
innebar att varje FIAC-schema rdknades och kodades sammanlagt tre ganger eller fler.
Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrém (2013, s. 104) beskriver innebdrden av
interbedomarreliabilitet med detta arbetssétt som underlag. Nar samma data kategoriseras och
analyseras av tva personer som inte ar i kontakt med varandra, for att sedan jamfcras, menar
de att ekvivalens och dverensstammelse mellan forskarnas resultat kan bestimmas.

Validiteten utgor matinstrumentets formaga att mata det som ska matas. | detta fall ar det
observationer och intervjuer som ska méta lararens forhallningssitt till teknikundervisningen.
Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013, s. 105) forklarar att en enkel form av
validitet ar att bedéma om empiriinsamlingen har ett rimligt innehall i forhallande till fragan.
Men de menar ocksa att det finns olika aspekter av validitet. Genom att analysera
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innehallsvaliditet kontrolleras att alla faktorer av det som ska analyseras tacks med fragor.
Detta tillvagagangssatt redovisas bade i 4.3.1 Modell for observationsschema samt 4.5.1

Struktur pa interviju.

I denna studie redovisas en pilotobservation i kapitel 3.3.1 Modell for observationsschema,
vilken blev betydelsefull for den slutgiltiga utformningen av schemat da denna resulterade i
ett antal fordndringar. FOr att se ett forsta utkast som anvéndes i pilotobservationen, se Bilaga
2. For att se det slutgiltiga observationsschemat, se Bilaga 3.
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4. RESULTAT

| detta kapitel redovisas studiens resultat. Resultatet ar uppdelat i dels resultatet fran
observationerna, och dels resultatet fran intervjuerna. Avslutningsvis foljer en kortare
sammanfattning dar observations- och intervjuresultaten jamfors.

4.1 Analys av observationer

De sex observerade lektionstillfallena varierade i langd och aven i innehdll. Langden pa
lektionerna varierade mellan 45,1+9,6 minuter (medel+standardavvikelse). Pa lektionerna
undervisades eleverna i konstruktioner av broar, utveckling av tekniska foremal samt hur man
gor ritningar genom arbete om husbyggen, rymden och dven magneter. | samtliga fall tackte
observationerna hela lektionslangden. Eftersom observationerna var olika langa redovisas
resultaten bade i absolut tidsatgang (minuter) och i relativ tidsatgang (procent) under
lektionstillfallet. Figur 3 askadliggor resultaten i minuter for de olika kategorierna och Figur
4 askadliggor den relativa tidsatgangen, dvs. i procent av hela lektionstillfallet.
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1. |I Ll I l

E
Interaktioner 125 11,3 17,9 17.6 19,8 26,6
Emvagskomm. 4.6 16,8 B2 2.6 23,8 -
Elevstyrt 24 87 12 9,1 82 14,6
Irrelevans 10,5 83 11,5 48 6,3 28
SUMMA 30 45 50 40 58 48
mInteraktioner  m Envagskomm. Elevstyrt Irrelevans  mSUMMA

Figur 3. Tidsatgang i minuter som &gnades at de identifierade kategorierna vid observation
av sex olika larares tekniklektioner. Dessutom anges de olika lektionernas totala langd i
minuter.
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2 3 4 5 6
rrelevans 35 185 238 11,9 10,9 59
Elevstyrt g1 19,3 24 22,7 14,1 30,4
Ervagskomm. 15,3 37,2 16,3 215 40,9 B3
nter aktioner 41,7 25 55,8 - 341 55,4
B Inter aktioner Ervagskomm. Elevstyrt rrelevans

Figur 4. Den relativa tidsatgang (i procent) som dgnades at de identifierade kategorierna vid
observation av sex olika larares tekniklektioner. De olika lektionernas absoluta léangd
framgar av Figur 3.

4.1.1 Lararens interaktion med elever

Interaktioner omfattade samtal med elever, fragor, berom eller uppmuntringar samt
avfardanden. Bade Figur 3 och 4 visar att stora delar av samtliga lektioner utgors av lararens
interaktioner med eleverna. Det &r den kategori som tar den storsta platsen i fyra av de sex
observerade tekniklektionerna. De observerade lararna dgnade 17,6455 minuter at
interaktionsgrundad undervisning pa sina tekniklektioner.

Larare sex ar den observerade larare som har storst andel interaktion i sin undervisning.
Denna larare arbetade med elevkommunikation som utgangspunkt och istéllet for att vara den
som stod framfor klassen och beratta nagot for dem, holls ett kontinuerligt samtal innan
lektionens uppgift introducerades. | lektionens introduktion var eleverna hela tiden delaktiga
och lararen visade ett valkomnande av fragor och diskussioner. Eleverna var hela tiden lika
aktiva muntligt som ldraren var, och en anledning till detta kan vara att lararen centrerade
introduktionen kring fragor for att vacka elevernas intresse. Detta kan ses som ett intresse i att
sjalv engagera och stimulera eleverna genom att undervisa undersokningsbaserat, vilket
Norstrom (2013) redovisar som ett tecken pa kompetens och som finns med i den matris som
utgér ramverket for var analys. | introduktionen fick eleverna undersdka ett antal
vardagsforemal och for att ytterligare problematisera fick eleverna sedan arbeta praktiskt
genom att utveckla dessa foremal till att fylla fler eller battre funktioner. Detta ar ocksa i
enlighet med Norstroms (2013) tecken pa lararkompetens inom teknikamnet och utgor darfor
ett tydligt exempel pa vad som menas med att undervisa undersoknings- och problembaserat.

I Figur 4 synliggors att merparten av Ldrare ett och Larare fyras lektioner upptogs av
interaktioner. Lektionerna grundades pa praktiskt arbete, vilket Oppnade upp for eleverna att
reflektera och tanka sjalva. Som framgar av det analytiska ramverket visar Norstrém (2013)
att detta ar ett tecken pa lararkompetens eftersom lararen kan stimulera och engagera eleverna
genom att undervisa problembaserat och praktiskt. Dértill inneh6ll dessa lektioner sérskilda
inslag av berdm och positiv feedback gentemot eleverna i deras arbeten. | ramverket kan detta
liknas vid det som Rohaan, Taconis och Jochems (2012) samt Nordl6f, Hallstrom och Hdst
(2017b) héavdar: att lararens positivitet smittar av sig till eleverna. Vidare resulterar det i att
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eleverna motiveras till att fortsatta sitt arbete.

Att flera av lararna i studien strévar efter att interagera med eleverna visas genom att de sjélva
exempelvis &r aktiva i lektionerna och att de stimulerar och engagerar eleverna genom att
sjalva vara engagerade. Genom att stdlla manga fragor sa att eleverna far lara sig att reflektera
och problemlésa sjalva undervisar lararen undersékningsbaserat och problembaserat, vilka
alla ar tecken pa kompetens enligt Norstrom (2013). Genom att hela tiden vara aktiv och
interagera visar lararen pa en @mneskunnighet, och genom att vilja interagera med eleverna
och prata om tekniken under lektionen visar ocksa lararen ett positivt forhallningssatt till
amnet som i sin tur smittas av till eleverna, enligt Rohaan, Taconis och Jochems (2012) samt
NordIof, Hallstrom och Host (2017b). Att visa sig aktiv genom interaktion med eleverna sags
ocksa vara ett tecken pa att signalera sig som ett hjalpmedel for att eleverna ska kunna ta sig
framat i sin kunskapsprocess.

4.1.2 Lararens envagskommunikation

Andelen Envagskommunikation (orangea andelen i Figur 4) varierar mellan de olika
observationerna vilket kan tyda pa att lararna undervisar med olika utgangspunkt men ocksa
pa att de arbetar med olika omraden eller har kommit olika langt i sitt teknikomrade. Med
envagskommunikation menas har att lararen sjalv star framfor tavlan och pratar medan
eleverna enbart forvantas lyssna. Aven media sdsom film ingdr. Kategorin visar att ldraren
sjalv utgor det huvudsakliga fokuset under en del av lektionen. Lararna agnade i genomsnitt
11,0+7,7 minuter av lektionen at att bedriva teknikundervisning genom
envagskommunikation.

Enligt ramverket i 4.6 Ramverk av tidigare forskning och analys har Nordl6f, Hallstrom och
Host (2017b) redovisat att larare med bristande dmneskunskap Okar risken for att k&nna
osékerhet i undervisningen. Detta leder till att lararen har en storre tendens till att stanna i sin
comfort zone. P4 ett satt kan det ses som att lararen da har en stérre tendens att centralisera
undervisningen kring sig sjalv istallet. Ett exempel pa detta ar Larare fem. Denna larare
introducerade ett nytt arbetsomrade med formedling av fakta och bilder genom en
PowerPoint. Darefter foljde en kompletterande film. Likt denna larare introducerade daven
Larare tva ett nytt arbetsomrade framst genom envagskommunikation. Till skillnad fran
Larare fem ddremot, introducerade Larare tva arbetsomradet genom att prata mycket sjalv,
och forklara for eleverna.

Van Aalderen-Smeets, van der Molen och Asma (2012) har identifierat att det &r viktigt att
eleverna foljer ldrarens instruktioner noggrant i dessa lararcentrerade fall.
Observationsresultatet visar att lararens centralisering kring sig sjélv kan utgoéra relativt stora
delar av lektionerna i vissa fall. | Figur 4 syns att andelen Envagskommunikation utgjorde den
mesta lektionstiden i tva av lektionerna, och i andra fall en betydande del av lektionstiden.
Manga av lararna som fokuserade pa envagskommunikation under lektionen hade ocksa
beskrivningar och arbetsgang som eleverna skulle folja.

Aven Larare sex introducerade ett nytt arbetsomradde men med liten tidsatgang i forhallande
till den totala lektionslangden. Den introducerande genomgang som Larare sex holl var
daremot praglad av samtal och intresseviackande fragor vilket gjorde att den typen av
introduktion platsade under Interaktioner.

Ldrare ett dgnade ocksa en mindre andel av tiden till envagskommunikation. Den lararen
syftade till att interagera med eleverna genom ett undersokningsbaserat och praktiskt arbete.
Har var lektionens mal att konstruera och lararen ville starta lektionen snabbt for att eleverna
skulle fa ut s& mycket som mojligt av sitt konstruktionsarbete, vilket tyder pa att elevernas
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larande utgjorde det centrala i lektionen.

4.1.3 Nar lararen elevstyrs

| Figur 3 avlases att de deltagande lararna agnade 9,2+4,1 minuter at att ta ett steg ut ur
gruppen och istdllet styras av eleverna. Detta kan tolkas som att kategorin ibland ges en
medveten plats i undervisningen, och den fyller ett syfte men &r inte prioriterad generellt. Det
kan daven bekraftas i Figur 4, dar det synliggors att den aldrig &r vanligast. Detta gor att
lararens undervisning i denna studie inte utgatt fran denna kategori.

Elevstyrt (den gra sektorn i Figur 4) innebar att lararen ar en passiv deltagare genom att
exempelvis bara std och lyssna eller iaktta eleverna nar de arbetar. Ett exempel pa detta ar
Larare tre. Vid observationen framgick det att l&raren lat eleverna skota sina uppgifter sjalva
och lararen vandrade runt och iakttog arbetena hela tiden. | exemplet syntes att lararen dgnade
tid till att exempelvis stanna upp och analysera respektive elevs kunskapsnivaer, eventuella
nasta steg eller hur eleverna kunde utmanas i sin uppgift. Att lararen tar ett steg ut ur gruppen
och iakttar kan tyda pa att lararen ser att eleverna for tillfallet klarar sitt
undersokningsbaserade arbete sjalva. Lararen finns endast som stéd i den processen. Enligt
Norstrom (2013) &r detta ett tecken pa att lararen har den kompetens som kravs for att
genomfora den aktuella tekniklektionen. Bara for att eleverna Kklarar av sitt
undersokningsbaserade arbete sjélva betyder inte det per automatik att lararen ar kompetent,
utan det ar det aktiva valet och viljan i att iaktta och analysera kunskapsnivan eller
tillvagagangssattet i arbetet som ar det betydelsefulla. Bade Nordlof, Hallstrom och Host
(2017a; 2017b) samt Hartell, Gumaelius och Svérdh (2015) och Norstrém (2013) har kommit
fram till att ldarares kompetens paverkar formagan att identifiera elevers behov och
kunskapsniva. Detta betyder ocksa att larare som aktivt iakttar och analyserar eleverna i sina
arbeten kan identifieras som mer aktiva och kompetenta larare.

Elevstyrningens andel av teknikundervisningen ar inte hogst for nagon larare. Det innebar att
denna beteendekategori forekommer, men verkar inte vara nagon utgangspunkt eller prioritet
fran lararnas hall.

4.1.4 Irrelevans for lektionsdrift

Irrelevans (den gula sektorn i Figur 3 och 4) anger och innefattar allt som inte for lektionen
framat. | observationerna omfattar detta tystnader som inte fyller nagon funktion fran lararens
hall, handelser eller brak i anslutning till raster, stolar som valter eller kollegor som knackar
pa dorren och av nagon anledning behdver stéra lektionen. Inte i nagon observation utgor
kategorin en betydande stor roll, utan visar mer att avvikelser fran lektionen forekommer. Ett
exempel &r Lérare ett, vars lektion innehdll en elevhandelse som krévde direkt fokus.

Varje lektion inneh6ll inslag av irrelevanta skeenden. Detta gjorde det nddvéandigt att daven
undersoka hur stor del av lektionen som var irrelevant for teknikdmnet i syfte att se om det
fanns nagot samband med forhallningssattet. Av Figur 4 utlases att de observerade
tekniklektionerna givit plats at 7,4+3,5 minuters irrelevans, vilket gor att vissa lektioner
inkluderat relativt mycket irrelevans medan andra inkluderat relativt lite irrelevans.

4.1.5 Forhallningssattet till teknikundervisningen

I ramverket som aterfinns under kapitel 3.6 Ramverk av tidigare forskning och analys

identifieras och sammanfogas observationer som visar ett positivt forhallningssatt till tva

kategorier: Interaktioner och Elevstyrt. Om dessa kategorier ar vanligt forekommande hos en

larare kan denna larares forhallningssatt gentemot teknikdmnet tolkas som mer positivt. |
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Figur 5 ar dessa tva kategorier sammanslagna i den bla stapeln. Figur 5 visar att lararna dgnar
26,8+9,0 minuter at undervisning som kan harledas till ett positivt forhallningssatt gentemot
teknik&mnet.

Pa samma satt visar ramverket ocksa att observationer som visar ett mindre positivt
forhallningssatt identifieras till Envagskommunikation. | denna kategori synliggérs mest
avsaknad av kompetens som oftare leder till en lararcentrerad undervisning dar
kommunikationen utgar fran lararen istallet for en interaktion mellan elev-larare. | Figur 5
redovisas att larare dgnar 11,0+7,7 minuter at undervisning som kannetecknas med ett mindre
positivt forhallningssatt till teknikamnet.

Ett statistiskt test av skillnaden mellan de sammanslagna kategorierna Interaktioner +
Elevstyrt och Envagskommunikation genomfirdes. Testet syftade till att mata skillnaden
mellan 26,8+9,0 och 11,0+7,7 minuter. Testet, ett sa kallat parat t-test (Bailey 1981, s.46),
visade pa en statistisk signifikant skillnad (p<0,05, t=3,0142, df=5). Slutsatsen &r saledes att
lararna agnar en signifikant langre tid 4t undervisning som kan harledas till ett positivt an till
ett mindre positivt forhallningssatt till teknikundervisningen.
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Figur 5. Sammanslagen tidsatgang i minuter som &gnades at kategorier som visar ett positivt
forhallningssatt (Interaktioner + Elevstyrt) samt den kategori som visar ett mindre positivt
forhallningssatt (Envagskommunikation) vid observation av sex olika larares tekniklektioner.

4.2 Analys av intervjuer

| tidigare forskning har kategorier som paverkar lararens undervisning i teknik identifierats.
Dessa kategorier bestar av utmarkande paverkansfaktorer som kénnetecknar ett
forhallningssatt. Utifran dessa dr intervjuerna analyserade.
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4.2.1 Kursplanen i teknik

Rohaan, Taconis och Jochems (2012) férmedlade i sin studie resultatet att larare som
formedlar lektionssyfte for eleverna oftare uppnar en béttre kunskapsutveckling. Denna studie
amnade inte understka kunskapsutvecklingen, men lektionssyftet synliggjordes for eleverna i
tre av de sex lektionerna vilket gjorde att eleverna tydligt visste vad som skulle géras under
lektionen. Samtliga larare redovisade mal for lektionen under intervjuerna, vilket tyder pa att
lektionerna planerats utifran kursplanen. Hartell, Gumaelius och Svardh (2015) visade, i sin
studie, att larare utan teknikutbildning har stérre tendens till att inte félja kursplanen. Déremot
redovisade samtliga larare i denna studie, trots variation i uthildning, att de planerade utifran
kursplanen. Medan nagra larare enbart redovisade att de gick efter kursplanen, redovisade
andra larare att de aven planerade efter elevernas intressen saval som efter extranpassningar
och gruppdynamik.

En larare uttryckte att “vi utgdr ju fidn det centrala innehdllet i ldroplanen och sd forséker vi
hitta pa lite olika projekt. Eleverna far ocksa vara med och komma med forslag”. Det centrala
innehallet som berordes for de aktuella lektionerna var konstruktioner, skisser samt teknisk
utveckling i historien och i enlighet med observationerna framgick &ven i intervjusvaren att
eleverna skulle behandla det centrala innehallet genom praktiskt arbete vilket Norstrom
(2013) menade 6ppnar upp for reflektioner och idéer. I var tolkning i ramverket som redovisas
i 3.6 Ramverk av tidigare forskning och analys redovisas ocksa att det kan dppna upp for
lararen att fa igdng och guida eleverna i diskussioner och arbeten istallet for att direkt
forklara. En annan l&rare instdmde i det praktiska arbetssdttet och exemplifierade
elevintressets synliggérande genom praktiskt arbete med slime:

Det var valdigt populart har innan att eleverna gick runt med slime, och da sa jag att men da
ska vi gora slime, sa far ni lara er det! S detta ar vad vi kommit 6verens om i stort pa skolan;
att utga fran det centrala innehallet men lata elevers intressen styra till viss del.

4.2.2 Bristande kompetens

Tva av sex larare som ingatt i studien kande att de inte hade tillracklig kompetens for att
undervisa i teknikamnet. Analysen visar att nagra av de som sa sig ha tillracklig kompetens i
amnet inte var sikra pa vilken niva eleverna skulle ligga pd nar de nar arskurs 4. Detta
exemplifierades genom att en larare uttryckte att “det dr jdttesvart att sdga om de fatt med sig
tillrédckligt ndr de slutar trean.” medan en annan larare uttryckte att “det dr ldroplanen jag
gar efter och da tar jag kunskapskraven och bryter ner i smd sektioner”. En larare uttryckte
ett tatt samarbete i teknikdamnet mellan lag- och mellanstadiet pa sin skola dar de hade delat
upp arbetsomraden i teknikdmnet och tillhérande kunskapskrav. Det redogjordes genom
foljande; “Vi pratar ganska mycket, lag- och mellanstadiet och vi lagger upp en planering for
vad vi gor pa lag och vad vi gor pa mellan for att det ska bli mer strukturerat. Da far de med
sig alla delar och vi gor inte grejer hdr nere som de sedan gor ddar uppe”. Vidare uttryckte en
annan larare att samarbetet mellan stadierna fungerade mindre bra och de hade behovt ha en
battre kommunikation for att eleverna skulle uppna en béattre maluppfyllelse i teknikdmnet.
Lararen uttryckte sig pa foljande vis:

Eftersom kunskapskraven ligger forst i arskurs 6 och vi har ett centralt innehall vi
ska berora i arskurs 1-3 ar det ju viktigt att jag vet att jag har gett eleverna
maojlighet att méta ett innehall for att trana pa de formagorna man vill att de ska
bli kollade pa. Men jag tycker ju att det ar ndgot man skulle behdva jobba mer
med.
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Bade NordIo6f, Hallstrom och Hést (2017a; 2017b) samt Gumaelius et al. (2018) och Hartell,
Gumaelius och Svardh (2015) samt Norstrom (2013) identifierade i sina studier ett samband
mellan bristande kompetens och avsaknad av utbildning och menade att utbildning i &mnet
gav en 0kad kompetens. Merparten av lararna i studien hade behorighet och utbildning i
teknikdmnet men &nda uttryckte de en viss osakerhet ver om undervisningen varit pa ratt
niva i forhallande till vad eleverna bor ha med sig till mellanstadiet.

Lararna uttryckte sig for att ha mer kompetens inom den pedagogiska delen av yrket &n
amneskompetens. Detta redovisades dels genom att de menade att de lat eleverna ténka sjalva
och dels genom att eleverna arbetade i dynamiska gruppkonstellationer for att det skulle
gynna resultatet av lektioners syfte b&st. En ldrare menade att teknikundervisningen
anpassades exempelvis genom att “i denna gruppen anpassar jag mycket efter att de gillar att
arbeta praktiskt. D& kanner jag att jag far med manga fler. Aven genom att de far jobba tre
och tre, [...] de far bdttre diskussioner och bollar med varandra”. Vidare menade en lérare,
vars lektionssyfte var konstruktioner, att lektionen inte skulle modelleras fér mycket genom
att exempelvis visa eleverna vad lararen sjalv hade konstruerat, eftersom eleverna i dessa fall
tenderade till att ta efter lararens arbete. Vidare uttrycktes att “ndr inte eleverna kommer
nagonstans, da tog jag fram det jag hade gjort [for att visa hur man kan géra]”. Rohaan,
Taconis och Jochems (2012) redovisade att larare som tillhandahaller en mangd metoder och
arbetar pa olika satt fangar fler elever i larande, vilket gar i enlighet med ovan redovisade
uttalanden. Dessa larare visar att de anpassar bade metoder och lektioner efter elevernas
intressen och behov i just den aktuella stunden.

Larare i studien menade att de Onskade en bredare @mneskompetens bade enskilt och i
arbetslag. De sag aven bade en kunskapsmassig och pedagogisk skillnad pa larare med
utbildning i teknik och outbildade som undervisar i teknik. Gumaelius et al. (2018) kom fram
till att teknikdmnet har lag status i den svenska skolan. Detta har dven framkommit i denna
studies intervjuer. Tva av de larare som intervjuades ansag att teknikamnet inte hade sa hdg
status som det borde ha, och den ena uttryckte att “zeknik dr, tyvarr, ett sant amne fortfarande
som man ser som lite - jag skulle inte vilja sdga slarvimne. Det har inte lika hég status...
Aven om teknik dr ett vildigt viktigt imne nu”’. En annan respondent beskrev sin syn pa amnet
pa liknande satt och uttryckte dessutom att “det hdir cir ett sdnt imne som féir hinga med pd
ett bananskal pa No-amnet”. Det framgick dven att fortbildning och ekonomin inte prioriteras
pa de skolor studien &gt rum pa. Lararna Onskade mer relevant material for
teknikundervisning. Aven detta &4 ndgot som Gumaelius et al. (2018) och NordI6f, Hallstrom
och Host (2017b) identifierat som vanligt forekommande. Flertalet av deltagande larare
poangterade ocksa att det inte fanns tillrackligt med materiel och resurser for att skapa en
godtagbar undervisningsmiljo i teknik, vilket bidrog till att de ansag sig ha forsamrade
undervisningsmojligheter i &mnet.

4.2.3 Interaktioner och elevstyrning

Analysen av intervjuerna visade att lararna hade en vid flexibilitet nar det géllde
undervisningen. Ingen av lararna hade nagra bekymmer att styra om undervisningen vid
behov. Angaende eventuell omstyrning av undervisningen uttryckte en larare att “Det dr ju
anda lusten att lara det handlar om sa att det marker vi ratt sa snart att da far vi nog géra
nagot annat fast dndd inom ramen [for det teknikomrdde som arbetas med]”. Genom detta
visade lararen tecken pa att omstyrning av undervisning inte sags som ett hinder. Svaret liknar
ocksa andra deltagares svar och en annan uttryckte exempelvis att “Men det ¢r ju om en
lektion helt och hallet kraschar och vi maste liksom pausa, och ta nya tag och da kanske man

styr over pd ndgot [helt] annat”. Léraren i detta fall menade att teknikundervisningen i dessa
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fall l&mnas eftersom den inte passar i dessa tillfallen och arbetar istallet med ett annat &mne
som kan tankas fungera for elevgruppen i just det tillfallet. Gemensamt hade lararna anda
tillsammans forestallningen om att utga fran elevernas intressen och behov i forsta hand,
vilket exemplifierades genom att en larare uttryckte “/...] men eftersom barnen har sa mycket
tankar och idéer sa mdste man ju forsoka fanga upp dom och dnda hadlla sig till mdlen.”.
Saledes visade analysen att lararna styrdes efter elevernas behov och intresse dels genom att
anvanda elevers forslag och dels genom att individanpassa for de elever som hade behov.
Rohaan, Taconis & Jochems (2012) och Nordl6f, Hallstrom & Host (2017b) menar att larare
med positivt forhallningssatt till teknikdmnet inte har nagra problem att styra om
undervisningen efter elevernas behov eller intresse.

Yiterligare en larare i studien poangterade att omstyrning av undervisningen inte sags som ett
hinder eller en svarighet, men understrok ocksa betydelsen bakom att lata diskussioner i
klassrummet ta tid och inte lata klockan styra lektionslangden fullt ut. Lararen menade att
vardefulla diskussioner skapas for att eleverna har tankar och idéer som maste bearbetas. Far
inte eleverna exempelvis bearbeta dem sa kan eleverna i vissa fall inte slappa amnet eller
respektive handelse. Lararen uttryckte sig foljande om vikten av att vara flexibel:

Den planeringen finns ju kvar men skulle man tvinga bort ett samtal eller intresse
hos eleverna da blir det ingen bra lektion, for sitter de ju bara och funderar pa det
[pa annat]. Da ar det béattre att lyfta upp det. Jag kanner det att de aren som man
varit [larare] sa har man ju lart sig ratt snabbt att man far inte vara for styrd av sitt
eget schema och sin planering.

4.3 Sammanfattning om observationer och intervjuer

Utifran observationerna konstateras att lararna har en teknikundervisning som framst praglas
av undersokningsbaserat och problembaserat larande, dar samtliga lektioner hade fokus kring
praktiska uppgifter. Daremot introducerades lektionerna pa olika satt och under olika lang tid,
dér vissa av lararna valde att fokusera introduktionerna kring lararna sjalva medan andra valde
att centralisera introduktionen kring eleverna. Att centralisera kring sig sjalv kan vara ett
tecken pa att lararen kanner en osakerhet infor teknikundervisningen och darfor stannar i sin
bekvamlighetszon, enligt Nordlof, Hallstrom och Host (2017b). Dartill hade manga lektioner
inslag av positiv feedback fran larare till elev och lararna visade generellt att eleverna klarar
av arbetet, vilket bade Rohaan, Taconis och Jochems (2012) samt NordI6f, Hallstrém och
Host (2017b) identifierade som tecken pa att larare smittar av sig sin positivitet till eleverna.

| resultatet av intervjuerna redogjordes for att lararna delvis kande sig sdkra i sin
teknikundervisning samt planeringen av den. Daremot fanns det en osékerhet hos flera larare
om huruvida undervisningen lag pa en niva som skulle vara godtagbar i slutet av arskurs 3.
Vissa larare redogjorde dessutom for en storre osakerhet i intervjuerna, an vad de uppvisade i
observationerna. Framfor allt upplevde de svarigheter i bedémning och generellt upplevde de
att amneskompetensen inte rackte till. Utifran de sex observerade lararna som denna studie
baserades pa kan slutsatsen dras om att deras egen bild av teknikundervisningen inte
Overensstammer med det de uppvisar i teknikundervisningen. Med andra ord uttryckte de ett
mer osékert forhallningssatt i intervjuerna an vad de uppvisade i observationerna.

Samtliga observerade tekniklektioner innehdll inslag av irrelevans vilket gjorde det
nodvandigt att analysera om mangden irrelevans hade nagon koppling till forhallningssattet
hos lararen. Resultatet i denna studie gav ingen klarhet i om det fanns ett sadant samband,
men tekniklektionerna varierade mycket. Det betyder att ett storre urval hade behovts for att
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uppna en eventuell generaliserbarhet om samband mellan forhallningssatt och irrelevanta
inslag under tekniklektioner. Genom underlaget i denna studie gar det inte att visa att det finns
ett samband mellan forhallningssattet till teknikimnet och mangden irrelevanta inslag i
lektionen.
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5. DISKUSSION

| detta kapitel fors en diskussion Gver arbetets olika delar och paralleller dras mellan dessa.
Inledningsvis diskuteras aktualiteten for yrkesrollen, som vidare foljs av att resultatet stélls
mot den tidigare forskningen. Dérefter foljer en metoddiskussion med de forskningsetiska
principerna som utgangspunkt.

5.1 Betydelse for lararyrket och den professionella yrkesrollen
Forhallningssittet paverkas av flera faktorer som samspelar med varandra. Den storsta faktorn
ses vara uthildning och vidareutveckling. Darfér blir det ocksa viktigt att standigt utveckla sig
som ldrare, for att inte riskera att utveckla ett mindre positivt forhallningssatt. | ramverket for
studien ses det att bristande kompetens gar hand i hand med osékerhet och att larare i dessa
situationer tenderar ha en mer lararcentrerad undervisning. Det betyder att undervisning till
viss del inte utgar fran eleverna, vilket LGR11 redogor for att undervisningen ska gora. Dartill
redovisar laroplanen att kursplanen i teknik syftar till att utveckla elevers forstaelse,
medvetenhet, deras analytiska formagor och framfor allt intresse for teknik. Om lararen utgar
fran sig sjalv istallet for att centralisera undervisningen utifran eleverna blir det svarare att
undervisa i enlighet med denna kursplan.

| resultatet redovisas tva olika satt att introducera ett nytt arbete pa. Det ena genom Power
Point och en kompletterande film, och det andra genom ett interagerande samtal mellan l&arare
och elever. | det senare exemplet sags det att lararen uppvisade en storre bekvamlighet i att
inkludera eleverna pa ett mer aktivt satt, medan det forsta exemplet visade att lararen helst
skotte introduktionen sjalv. Léraren i det senare exemplet kunde inte fullt ut styra lektionen
sjalv eftersom det var elevernas undersokningar som forde introduktionen framat. | denna
introduktion arbetade lararen undersokningsbaserat och visade tecken pa kompetens och
engagemang till undervisningen, vilket kan harledas till ett mer positivt forhallningssatt an i
den forst ndmnda introduktionen som snarare var lararcentrerad.

Enligt denna studie kannetecknas ett positivt forhallningssatt ofta av att lararna inkluderar
eleverna. Dessa larare har i storre grad tillracklig kompetens for att kunna lata eleverna arbeta
unders6kande och problembaserat, vilket ocksa &r i enlighet med det redovisade syftet med
kursplanen i teknik om att utveckla en livslang lust till larande och ett intresse for teknik.

5.2 Resultatet i forhallande till tidigare forskning

I kapitlet om tidigare forskning redovisas att det finns ett samband mellan ldrarens intresse
och motivation och dennes utveckling av amneskunskaper. Dessa faktorer kan ses ha en
paverkan pa lararens egen sjalvkansla i amnet. Tidigare forskning har ocksa visat att larare
kanner osékerhet infor undervisning i teknikdmnet. L&rare som uttryckte sin osékerhet under
intervjun i denna studie visar sig ocksa i resultaten av observationen ha hoga siffror av
irrelevans och envégskommunikation. De anvénde dven top down-instruktioner vilket van
Aalderen-Smeets, van der Molen och Asma (2012) menar gor att eleverna inte utmanas i att
tanka utanfor boxen.

Deltagande ldrare i de studier som inkluderas i kapitel 2. Tidigare forskning upplever en
svarighet i framfor allt bedémning av elevers kunskapsnivaer i teknikamnet. Dartill visar
forskningen att identifiering av kunskaper och behov &r sarskilt svart om lararen inte har
nagon utbildning i amnet. An svarare & om lararen inte heller intresserar sig for amnet.
Déremot visar de deltagande lararna i denna studie intresse for amnet. De uttrycker att amnet
ar roligt och merparten, men inte alla, ser inga svarigheter i att identifiera kunskapsnivan for
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eleverna. Likheten till den tidigare forskningen ar anda att nagra av de deltagande lararna
anda redovisar en uttalad osakerhet vid identifikationen av elevernas kunskapsnivaer.

Detta har varit en frivillig studie och samtliga av de som valt att tacka ja till att delta i studien
uttryckte att teknikamnet &r roligt att undervisa i. | intervjuerna framgick ocksa att de var
insatta i &mnets utveckling genom att de exempelvis redogjorde for timplanen eller for
mojligheter till fortbildning. Detta medftrde att merparten av lararna i denna studie uppvisade
sakerhet och entusiasm i teknikundervisningen. Detta ar en skillnad fran vad bade Rohaan,
Taconis och Jochems (2012) samt Nordlof, Hallstrom och Host (2017a; 2017b) redovisat.
Med tanke pa att endast sex larare i teknik stallt upp, av ca 250 tillfragade, maste hansyn tas
till att siffrorna hade kunnat se annorlunda ut med ett stérre antal deltagare. Dartill hade
resultaten kunnat se annorlunda ut om &ven osékra eller outbildade larare i teknik deltagit.

5.3 Metoddiskussion

Nedan foljer en diskussion av deltagande, genomférande och de etiska aspekterna i denna
studie. Det var viktigt att varje deltagande larare kande sig bekvam i sitt deltagande. Darfor
blev ocksa arbetet med de etiska aspekterna betydande och tydligheten i ett valfritt deltagande
prioriterades, samt att det ndr som helst kunde avbrytas. Lararna erholl aven beskrivningar av
arbetsgadngen samt om syftet med studien. Det enda de inte fick information om var
underlaget; dels FIAC-schemat och dels intervjufragorna. Anledningen var att de inte skulle
fa mojlighet att skapa en artificiell kontext med utgangspunkt i vad som star i underlaget.

5.3.1 Etiska aspekter kring intervjuer och observationer

For att halla sig till de forskningsetiska principerna informerades lararna fore varie tillfalle om
vad som skulle komma att hdnda. De erh6ll information om hur observationen samt intervjun
gick till och ytterligare information om lektionens struktur och syfte.

En aspekt var att vara transparenta under observationerna, vilket betyder att observatdrerna
saledes inte skulle markas av. Samtidigt var placeringen i klassrummet viktig for att kunna
hora och se det lararen sa och gjorde. Kommunikation och kompromisser blev darfor av
storsta betydelse fore observationerna. Daremot var lararnas tidsbrist tvunget till att beaktas.
Det blev darfor nédvéandigt att skapa konkret och innehallsrik information redan fran start.
Detta innefattade all kommunikation med lararna fran Missivbrevet till forberedelser utanfor
klassrummet infor observationstillfallet. Det gjorde ocksa att vi sjalva inte styrde nar pa dagen
vi genomforde vara observationer, utan att lararen sjalv fick avgora detta med hansynstagande
till sitt (och elevernas) schema, samt till ndr det passade béast for klassen.

Att komma in i en klass tillfalligt och observera en larare ger inte bara en paverkan pa lararen.
Aven eleverna kan bli péverkade. | éverenskommelsen med ldraren om nar och hur
observationerna skulle ske var elevens perspektiv dven det viktigt att beakta; trots allt kom vi
in pa deras arena, dven om de inte var i fokus for var studie. Det kan finnas klasser med elever
som har svarigheter att hantera att nya personer kommer in i klassrummet och det skulle till
och med kunna finnas elever som inte klarar av det. Detta &r en viktig aspekt, vilket gjorde det
naturligt for oss att dven se till att eleverna i respektive klass kande sig bekvdma med att vi
kom dit.

5.3.2 Observation som metod

Observation som metod kan ses som en svarighet. Anledningen &r att observationer med

FIAC-schema som grund gar snabbt och det &r viktigt att kunna koncentrera sig pa flera saker

samtidigt. Detta var en viktig lardom av pilotobservationen som genomférdes. Det innebar att
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den blev betydelsefull inte bara genom att anpassningsbarheten av FIAC-schemat testades.
For att undvika svarhanterade situationer blev det alltsa av vikt att noggrant lasa in litteratur
som handlade om observationer. Darigenom erhélls exempelvis tips om hjalpmedel som
sekundrdknare och att den andra observatoren fokuserade pa de kompletterande
anteckningarna.

Om mer observationsrelaterad erfarenhet hade erhallits redan innan observationsperioden
startade hade en det genererat i en mer omfattande forberedelse infor hela empiriinsamlingen.
En mer omfattande forberedelse inkluderar exempelvis erfarenhet om hur snabbt en
observation gar och hur snabbt diverse beslut, som ror observationsinnehallet, bor fattas. En
mer omfattad forberedelse hade kunnat skapas genom exempelvis fler pilotobservationer, som
hade fungerat som “0vning”. Med detta menas inte att resultatet i studien hade &ndrats, utan
att processen hade bearbetats med en storre sjalvsékerhet.

5.3.3 Deltagande

Denna studie grundas pd sex observationer med efterfoljande intervjuer. Over 250
lagstadielarare fran fem kommuner tillfragades om deltagande i studien. Méjliga anledningar
till att fa deltagit har varit att teknik endast lases under en period om aret och respektive larare
valjer sjalv vilken del av lasaret perioden ska forlaggas till. Manga larare undervisade darfor
inte i teknik under den period empiriinsamlingen skedde. Det innebar att de inte kunde
erbjuda en tekniklektion i naturlig kontext for observation. Den naturliga kontexten var av
betydelse eftersom observationen dels skulle ske i lararens naturliga miljo; klassrummet. Dels
innebar det ocksa att undervisningen skulle ske pa ett naturligt satt, vilket gjorde att den
observerade lararen inte bara kunde hitta pa en tekniklektion taget ur sitt sammanhang. Det
var alltsd nodvandigt att observera en larare som var i sin teknikundervisningsperiod. Annars
skulle en viss grad av artificiell kontext spela in och om tekniklektioner tagna ur sitt
sammanhang hade observerats, hade detta kunnat paverka resultatet pa ett satt som inte var i
enlighet med syfte och fragestallning.

En annan anledning som redovisades var att en del l&rare inte kande sig tillrackligt sdkra i sin
undervisning for att lata sig observeras. De forskningsetiska principerna beaktades och studien
var frivillig, vilket medforde att det inte fanns nagot som kunde goras. Om dessa larare valt att
deltaga hade resultatet kunnat bli mer likt de slutsatser som tidigare forskning kommit fram
till. Det betyder att data mdéjligen hade varit mer varierande. Datan hade dessutom kunnat vara
mer varierande om empiriinsamlingen pagatt under en langre period. Anledningen till detta ar
for att manga tillfragade tekniklarare blocklaser sin teknikundervisning. Manga larare
redogjorde darfor for att inte ha sin teknikundervisning under denna del av lasaret.

5.4 Slutsatser och framtida forskning

Sammanfattningsvis visar denna studie att larare i teknik till storre delen fokuserar pa att
interagera med eleverna och att lararna i studien hade ett huvudsakligen positivt
forhallningssatt till teknikundervisningen. Att arbeta med praktiska uppgifter pa ett
undersokningsbaserat och problembaserat satt verkar vara den arbetsmetod som lararna
foredrar och de uppvisar ingen problematik kring att utga fran eleverna i sin planering.
Studien visar att alla deltagande larare utgar fran kursplanen i teknik och de uppvisar ett
specifikt kannetecken for ett positivt forhallningssatt genom att lata elevernas intresse ta stor
plats bade i undervisning och planering. Att synliggdra elevernas tankar och idéer var det som
lararna, enligt intervjuerna, uttryckte som viktigast. Daremot visar studien inte om det finns
ett samband mellan mangden irrelevanta inslag i lektionen och forhallningssattet.
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Eftersom irrelevansens andel av lektionerna inte kunde identifieras till ndgot samband med
forhallningssattet i denna studie foreslas vidare forskning kring detta. For att underséka om
det finns ett samband mellan ldararens fokus pa irrelevanta andelar av lektionen och
forhallningssattet behovs saledes ett bredare urval. | denna studie synliggjordes inte om det
fanns ett samband. Anledningen var att det hade behdvts fler deltagare. Med fler deltagare
hade fler siffror i amnet erhallits och det hade bidragit till att forhoppningsvis kunna se ett
samband mellan irrelevansens inslag och forhallningssattet. | denna studie var respektive
deltagare inslag av relevans valdigt varierande.

Avslutningsvis foreslas att framtida forskning fokuserar pa att identifiera orsaken till
forhallningssattet; alltsa inte enbart vad som paverkar forhallningssattet, utan vad som é&r
grunden till det. Om forskning kan identifiera vad forhallningssattet gentemot
teknikundervisningen orsakas av, kan forhallningssattet bearbetas grundligt och tidigt i syfte
att motverka negativa forhallningssatt. Det skulle dven kunna medfora att fler véljer att
studera teknik och arbeta med teknik i vuxen alder.
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BILAGOR

Bilaga 1

Missivbrev
Observation av tekniklektioner

Hej!

Vi heter Helena och Ellinor, och &r tva lararstudenter pa Hogskolan i Boras, Akademin for
bibliotek, information, pedagogik och IT. Vi laser just nu var sista termin och ar i
startgroparna for vart examensarbete. Examensarbetet ska syfta till att undersoka
tekniklarares forhallningssatt till teknikundervisningen pa lagstadiet. Detta har vi planerat att
gOra genom en observationsstudie av larare som undervisar i detta dmne.

Vi undrar om du som tekniklarare i ak1-3 skulle vilja vara med i var studie?

For att mojliggora studien kommer vi narvara vid ett tekniklektionstillfalle i Din klass, dar vi
observerar lararens roll i undervisningen. Vi kommer alltsd inte fokusera pa eleverna, och de
blir sdledes icke deltagande i var studie. Vi kommer att titta narmre pa hur
teknikundervisningen ser ut och bedrivs, vilket materiel som anvands och vilka metoder som
framhavs. Efter observationstillfallet behdver aven nagra minuter agnas till att stalla nagra
kortare fragor for att komplettera observationen. Om Du vill delta i studien kommer ytterligare
information att erhallas.

Som forskare har vi skyldighet att informera om de etiska forskningskraven som maste féljas.
Det forsta ar att informera om studien. Det andra kravet ar att informera om att det ar frivilligt
och Du kan nar som helst avbryta deltagandet. Det tredje kravet ar att det material vi samlar
in under observationen hanteras varsamt och obehdriga far ej ta del av den. Till sist vill vi
informera om att allt material hanteras med sekretess. Det betyder att ingen person eller
plats kan pekas ut; med andra ord ar allt insamlat material anonymt.

Bilaga 2
Observationspunkter: Utkast som testats i pilotobservationen.

Beteendekategorier

Aterkoppling till mél:
1. Namner malen for lektionen
2. Utvarderar lektionen

Lektionsstruktur:
3. Laéraren pratar / har genomgang
4. Samtalar / diskuterar med eleverna
5. Léraren staller en fraga
6. Undervisar praktiskt och forklarande



7. Lararen involverar praktiska uppgifter
8. Léraren involverar teoretiska uppgifter
9. Anvénder media

Bemotande av elever:
10. Bemoter barnen med ett stdngt svar

11. Bemoter barnen med ett 6ppet svar

12. Ger positiv respons pa barnens initiativ, ar uppmuntrande
13. Ger negativ respons pa barnens initiativ

14. Styra om lektionen efter elevernas intressen och initiativ
15. Ovrigt

Tabell for dokumentering av ovanstaende punkter.

Varje rad representerar en minut, och varije cell representerar ett fem sekunder langt intervall.
Tabellens kolumner anpassas efter lektionslangden vid respektive observation.

minl

min2

min3

min4

min5




Bilaga 3
Observationsschema: Slutgiltig version.

Beteendekategorier

Envégskommunikation:
1. Har genomgang
2. Introducerar en praktiskt uppgift
3. Introducerar en teoretisk uppgift
4. Anvander sig av media

Interaktion:
5. Samtalar med eleverna
6. Stéller en fraga
7. Ger positiv, uppmuntrande, respons pa barnens initiativ eller arbete
8. Ger negativ respons pa barnens initiativ eller arbete (Nej-svar/avfardning)

Hur stor del av lektionen som léararen elevstyrs:
9. lakttar, lyssnar

Irrelevans:
10. Ar tyst
11. Ovrigt

12. Avslutar

Punkten 12. Avslutar kan stdmma in under alla kategorier eftersom lektionsavslut kan se olika
ut. Faltanteckningar avgor vilken kategori observationspunkter ryms under.

Observationsschema

Varje rad representerar en minut, och varje cell representerar ett fem sekunder langt intervall.
Detta kodningsschema ar planerat fér en observation om totalt 30 minuter.

Tabellens kolumner anpassas efter lektionsldngden vid respektive observation.

minl

min2

min3

min4

min5
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