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Sammanfattning

Det som undersoks och diskuteras i denna studie &r hur larmiljoerna i forskolan kan utformas,
for att pa basta satt anvandas som ett aktivt verktyg for att utmana och stétta alla barn i deras
larprocesser.

Syftet med denna studie ar att ge Okad kunskap om forskolldrares uppfattning om hur
forskolemiljon inomhus kan utformas for att framja barns utveckling och larande. | studien har
det undersokts vad den fysiska, sociala och den pedagogiska miljon har for betydelse for att
frdmja barns utveckling och larande.

Studiens teoretiska utgangspunkt hamtas fran det sociokulturella perspektivet, dar interaktion
med omgivning ar en viktig aspekt for larandet. Kvalitativa halvstrukturerade intervjuer har
anvants som metod for att samla in empirin.

Resultat visar att forskollararna ser larmiljon som ett viktigt verktyg i barns larprocesser. Vilket
gor att de arbetar aktivt med att utforma olika larmiljoer, dar utgangspunkterna ar laroplanens
mal, barns behov, intresse, erfarenheter samt det pagdende temat som de arbetar med.
Forskollararna menar att larmiljoerna speglar sig utifran deras forhallningssatt och barnsyn.
Forskollararna ser pa larmiljon som den tredje pedagogen ur tva perspektiv, for det forsta ur
barns perspektiv att den ska vara sa intressant att den utmanar och stétta barns larprocesser i
vardagen. For det andra ska larmiljon vara ett stod for pedagogerna genom att vara s bra
utformad och intressant sa att barnen kan sysselsatta sig sjalva eller tillsammans med ett annat
barn utan stod av vuxen. Resultatet pavisar att det kravs en genomtankt malmedveten
pedagogisk miljo dar den fysiska miljon ska vara innehallsrik och utformad sa att den stimulerar
och lockar barn till utforskande, lek och larande. Bade den pedagogiska och fysiska miljon
paverkar hur den sociala miljon gestaltas i verksamheten och pa sa satt véavs dessa tre miljoer
ihop.
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INLEDNING

Larmiljoer samt dess betydelse for barns utveckling och larande &r ett aktuellt &mne som
upplevs diskuteras inom forskolans verksamhet just nu. Begreppet larmiljo innefattar den
fysiska, sociala och den pedagogiska miljon, vilket ocksa Specialpedagogiska skolmyndigheten
(2017) framhéaver. Johansson och Pramling Samuelsson (2009, ss. 150, 151) beskriver den
pedagogiska miljon som en ”véiv av mojligheter”, det vill sdga att se miljon som helhet och i ett
meningsfullt ssmmanhang som ska vara inbjudande, dér interaktion, lek och larande gar hand i
hand. Det kan uppfattas som att den pedagogiska miljon handlar om ett malstyrt larande samt
vilka forutsattningar barn ges till att utvecklas och lara beroende pa hur den fysiska, sociala
miljon gestaltas i verksamheten. En god fysisk och social miljé &r avgorande for att skapa en
god pedagogisk miljo (Specialpedagogiska skolmyndigheten 2017).

Flera studier visar pa att det finns ett starkt samband mellan den pedagogiska miljon och barns
larande (Johansson & Pramling Samuelsson 2009, s. 145). Forskning om den fysiska miljons
betydelse for larande i forskolan ar betydligt mer begrénsad an forskning om hur psykologiska
och sociala aspekter av miljén paverkar larande (Bjorklid 2005, s. 10). Bjorck-Akesson och
Granlund (2015, s. 61) redogor for att sedan forskolan instiftades har det forskats samt
diskuterats kring miljéns betydelse for barns lek, utveckling och larande. Hur miljén ska
utformas och organiseras kan ses pa olika sétt, Bjérck-Akesson och Granlund (2015, s. 61)
menar att forskolans verksamhet sedan en langre tid har skapat miljoer anpassade utifran barns
intresse och behov samt att forskolans miljé bor vara ett komplement till hemmet. Utformning
av larmiljoer har forandrats Gver tid beroende pa pedagogernas barnsyn, kunskapssyn samt
synen pé larande och lek (Bjorck-Akesson & Granlund 2015, s. 69).

Under var tid som verksamma i forskolan har vi sett att barngruppernas storlek och
personaltatheten har forandrats dver tid. Det ar i dagsléaget storre barngrupper och farre
pedagoger samtidigt som vart uppdrag fokuserats an mer pa att handla om undervisning &n
tidigare. Darfor ser vi larmiljéerna som ett viktigt verktyg for att stotta och utmana barn i deras
utveckling och larande det vill sdga anvanda larmiljon som den tredje pedagogen. Vi ser ocksa
utformandet av larmiljén som en utmaning for oss pedagoger dar det &r viktigt i métet med barn
att se till varje individs behov och intresse.

| Laroplan for forskolan 98 (Lpfo 98 rev. 2016 s. 5) redogors for att:

Forskolan ska lagga grunden for ett livslangt larande. Verksamheten ska vara rolig, trygg och
larorik for alla barn som deltar. Forskolan ska stimulera barns utveckling och larande samt
erbjuda en trygg omsorg.

(Lpfd 98. rev. 2016, s. 5)

Enligt Broberg, Hagstrom och Broberg (2016, ss. 13, 14) &r trygghet en grund for att barn ska
vaga utforska sin omgivning och pa sa sétt lara sig och erfara nya saker. En trygg social miljo i
forskolan handlar om att skapa goda tillitsfulla relationer mellan pedagog och barn och mellan
barn och barn for att utveckla ett gott klimat. En struktur i verksamheten dar barn vet vad som
kommer att hdnda under dagen samt att material ar placerat tillgangligt for dem kan bidra till
att barn kénner trygghet i den fysiska miljon (Pramling Samuelsson & Sheridan 2006, ss. 94,
95). Ladroplanen &r ett riktméarke for hur pedagoger ska arbeta i forskolan. I likhet med de Jong
(2010, s. 253) upplever vi att det &r tolkningsbart hur detta konkret ska ske i forskolans
verksamhet. Lpfo 98 (rev. 2016 s. 9) redogor for att:



Miljon ska vara Oppen, innehéllsrik och inbjudande. Verksamheten ska framja leken,
kreativiteten och det lustfyllda larandet samt ta till vara och stérka barnets intresse for att lara
och erbvra nya erfarenheter, kunskaper och fardigheter.

(Lpfd 98 rev. 2016, s. 9)

Med utgangspunkt i forskning och styrdokument finns en anledning att undersoka hur
forskollarare kan skapa larmiljoer inomhus som stimulerar och utmanar barn vidare i deras
larprocesser. Fokus i denna studie kommer att vara att tolka forskollararnas syn pa vad en god
larmiljo ar och pa vilket sétt den anvands som ett redskap i utformningen av verksamheten for
barns utveckling och larande. Som en utgangpunkt i studien pavisas den fysiska, sociala och
pedagogiska miljon som en helhet for skapandet av en god larmiljé for barns utveckling och
larande.

Syfte

Syftet med denna studie ar att ge Okad kunskap om fdrskollarares upplevelser om hur
forskolemiljon inomhus kan utformas for att framja barns utveckling och larande.

Fragestallningar

e Vad har den fysiska miljon for betydelse for barns utveckling och l&rande i forskolan?

e Vad har den sociala miljon for betydelse for barns utveckling och larande i forskolan?

e Vad har den pedagogiska miljon for betydelse fér barns utveckling och larande i férskolan?

Begreppsdefinition

| detta avsnitt forklaras olika begrepp som anvénds i denna studie. Dessa begrepp forklaras
utifran var definition.

Fysisk milj6

Fysisk milj6 i forskolan &r hur lokalernas utformning av rummen ser ut samt hur de mdbleras
och organiseras. Den fysiska miljon innefattar ocksa det material och artefakter som barnen
erbjuds i verksamheten.

Social miljo
Social milj6 i férskolan &r en miljoé som ar uppbyggd for samspel, interaktion och lek, dar barn
ges mojlighet till att utveckla sociala kompetenser och utveckla sin identitet. Fokus ligger pa
att skapa goda relationer bade till andra barn och vuxna for att skapa en god stamning i
barngruppen.

Pedagogiska miljo

Pedagogisk miljo i forskolan innefattar pedagogernas forhallningsatt och barnsyn, hur de
planerar for en malstyrd och god verksamhet. Det ar den pedagogiska miljon som utformar den
fysiska och sociala miljon.

Larmiljo

Larmiljo &r den miljon dar barnen vistas och dar ett larande sker. Larmiljon &r ett
samlingsbegrepp for den fysiska, sociala och den pedagogiska miljon. Dessa tre miljoer skapar
tillsammans en helhet fér barns utveckling och larande.



BAKGRUND

| foljande avsnitt redogors for litteraturdversikt av tidigare forskning. Vi & medvetna om att
viss forskning har genomforts runt ar 2000. Men vi finner dessa relevanta eftersom forskning
inom studiens undersokningsomrade uppfattas nagot begransat. De delar vi tar fasta pai
forskning ar vad de olika miljoernas utformning har for betydelse for att framja barns utveckling
och larande. Sist beskrivs teoretiska utgangspunkter for denna studie.

Larmiljo

Bjorklids (2005, s. 27) kunskapsoversikt beskriver att forskolan &r en av de forsta miljéer dar
barn moter formellt larande vilket innebér ett larande som sker utifran ett mal och planerat
innehall. For att forskolornas miljoer ska kunna utformas mot forskolans laroplan &r det viktigt
att skapa miljoer med variation som inspirerar till olika aktiviteter och handlingar dér barn ges
forutsattningar att upptacka och utforska tillsammans i meningsfulla sammanhang.

Bjorklid (2005, s. 29) menar att miljon innefattar de fysiska, sociala samt kulturella egenskaper
som vavs ihop och &r svara att sarskilja. Bjorklid (2005, s. 29) beskriver miljon som objektiv
vilket exempelvis innebar storlek pa rummet och dess utformning. Vidare beskriver Bjorklid
att en subjektiv miljo ar hur vi som individer och grupper upplever miljén runt omkring o0ss,
exempelvis vilken upplevelse barn far genom sina sinnesintryck. Sandberg och Vuorinen (2011,
s. 13) framstaller miljon bade ur ett fysisk, kulturellt, historiskt, socialt och emotionellt
perspektiv pa sa satt att miljon framkallar minnen hos manniskan. Forskolan tillsammans med
hemmet ar en plats som har en betydelse for barns fysiska socialisation. Dessa olika platser
skapar minnen som kan ge upphov till starka kanslor samtidigt som barn utvecklar olika
formagor och beteenden, men enligt Sandberg och Vuorinen (2011, s. 13) &r det samspelet
mellan dessa miljoer som utgor vardagslivet och det ar déar barn skapar sin identitet.

Sammanfattningsvis utifran forskning ses det som att den fysiska, sociala och den pedagogiska
miljon kan uppfattas som att det vavs ihop till begreppet larmiljo.

Fysisk milj6

En god fysisk miljo som framjar larande ska vara tilltalande med lampligt material samt ytor
och mobler som dr anpassade for att framja barns larande, samtidigt som den ska vara trygg,
hédlsosam och saker (de Jong 2015, s. 253; Sharri & Ahmad 2016, ss.11, 13). Pramling
Samuelsson och Sheridan (2006, s. 94) menar att den fysiska miljon ska vara foranderlig och
flexibel och utga fran barns erfarenheter och intresse samt att barn ska vara delaktiga i
utformandet av larmiljoerna, for att pa sa satt vacka nyfikenhet och lust till utforskande och
larande.

| skolinspektionens slutrapport om forskolans kvalité och maluppfyllelse (Skolinspektionen
2018, ss. 24, 25) redogors for den fysiska miljon som en viktig faktor att ta hansyn till i
planering och genomforandet av aktiviteter, detta utifran att utformningen av miljon paverkar
bade barns trygghet och deras utveckling samt deras larande. Dock redogors det i Bjorklids
kunskapsoversikt for att den fysiska miljon och lokalernas betydelse av den pedagogiska
verksamheten inte sa ofta diskuteras vid planering for att forbattra kvaliteten i forskolan utan
den tas for givet och fokus laggs mer pa pedagogernas arbete (se de Jong 1996 i Bjorklid 2005,
s. 21).

de Jong har undersokt larmiljoer ur pedagogiska och sociala aspekter pa lokaler for barnomsorg,
allméanna rad fran socialstyrelsen. de Jongs (1996, s. 15) undersokning visar att lokalen i
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forskolan i forsta hand ska ses som en plats dér barn ska ges forutsattningar att utvecklas. Men
miljon ska aven utformas pa ett satt sa att respekt for individen tas, vilket betyder att det ska
finnas utrymmen dar barn kan vara ifred. Samtidigt som forskning kring férskolans fysiska
miljo framhaver att manga forskolor fran borjan ar byggda for mindre antal barn &n vad som
oftast forekommer idag, vilket gor att lokalerna upplevs som tranga och brist pa utrymme vilket
leder till begransade mojligheterna att arbeta pa det satt pedagogerna 6nskar (Bjorklid 2005, s.
171).

Bade i Sverige och internationellt visar det sig tydligt att den fysiska miljon &r en viktig faktor
nar det galler kvalitet i forskolan (de Jong 1996, s. 39). | jamforelse med Malaysias forskolor
beskriver Sharri och Ahmads (2016, s. 17) forskning att det rader brister pa kvaliteten i den
malaysiska forskolan nar det géller utveckling och larande. Malaysiska forskolor prioriterar
mycket omsorg och vard om barn. For att barn i Malaysia ska fa en utbildning med kvalité
behovs mer kunskap om hur en bra utformad fysisk milj6 kan bidra till goda
inlarningsmaojligheter.

| Sheridan, Pramling Samuelsson och Johanssons forskning (2009, ss. 242, 243) déar forskolans
larmiljoer diskuteras utifran vilka forutsattningar till larande som skapas dar, framgar det
att barn ska inbjudas till en rik miljo med stimulerande och utmanande material. Material som
finns tillgangligt i forskolan har betydelse for den fysiska miljon genom att det kan paverka
pedagogernas motivation och i sin tur motivera barn till larande (se Salleh, Kamaruzzaman &
Mahyuddin 2013 i Sharri & Ahmed 2016, s. 12). Enligt Skolinspektionens slutrapport (2018,
ss. 24, 25) var miljoerna i forskolorna till stor del inbjudande och innehallsrika men rapporten
visar likval att forskolechefen brister i sitt ansvar att sakerstalla att alla barn erbjuds en varierad
och stimulerande larmilj6. En femtedel av de granskade larmiljéerna bedéms som mindre god,
da det saknas adekvat larandematerial. Rapporten tydliggor ocksa att pedagogerna i forskolorna
behover kompetensutveckling i att anvanda sig av forskolans miljé och material i arbetet med
barnen. Dock visar rapporten att barn generellt ges forutsattningar att utvecklas och lara genom
lek i inspirerande miljoer som ar uppbyggda utifran ett larande syfte.

Nordin-Hultmans (2004, ss. 52, 62) undersokning av miljoer grundas pa observationer av
svenska och engelska forskolor och skolmiljéer. Undersokningen pavisar att det finns en
betydelse for barns meningsskapande, larande och utveckling 6ver var och hur pedagogerna
placerar materialet. Nordin-Hultman (2004, s. 52) skriver att det finns olika material och
aktivitetsmojligheter anpassat efter alder i svenska forskolor och i dess klassrum. | engelska
forskolor och skolor erbjuds barn fran tre till sju & samma pedagogiska material. Andra
skillnader ar att materialet i svenska forskolor framstar som sparsamt och begransat, vilket
hanger samman med att materialet ar otillgangligt for barnen samt att materialet inte bjuder pa
variation. Dessutom finns det mindre material som inspirerar till att experimentera kring
naturvetenskap och teknik. Detta menar Nordin-Hultman (2004, s. 86) kan leda till att barn ges
farre mojligheter till att variera sina aktiviteter och utmanas att hitta nya kreativa lésningar i sitt
utforskande och larande. Daremot finns det material som utmanar barns grovmotoriska rérelse
samt att materialet ar arrangerat sa att de kan undersoka och lara med hela kroppen (Nordin-
Hultman 2004, ss. 86, 87). Ett exempel pa detta ar vattenleken som i svenska forskolor oftast
iscensatts i ett badrum eller i en bassang samt vid ett planerat tillfalle déar barn satts i vattnet for
att uppleva vattnet med hela kroppen. Medan i engelska forskolor introducerades vattenleken i
en balja med ben pa som alltid ar tillgangligt och &r placerat i det rummet dér de vistas mest.
Barnen far sta upp runt baljan och med hjalp av en varierande uppsattning av verktyg undersoka
fenomenet vatten (Nordin-Hultman 2004, ss. 84, 85).



Nordin-Hultman betraktar dven tiden som en miljofaktor pa sa vis att verksamhetens struktur
och planering paverkar vilka rum och vilka rumsliga mojligheter och material som barn har
tillgang till (Nordin-Hultman 2004, s. 63). Studier visar att fysisk miljo bade kan begransa och
inspirera barn till aktiviteter och lek beroende pa dess utformning. En bristande fysisk miljo blir
ett hinder for barns fysiska, kognitiva och sociala utveckling (se Gurkaynak 1996 i Sharri &
Ahmad 2016, s. 13; Bjorklid 2005, s. 169).

| den fysiska miljon krévs en god ordning och struktur 6ver materialet samt visad respekt och
omsorg till bade det materiella tinget och till varandra for att bidra till en god larmiljo (Bjorklid
2005, ss. 105, 106; se Britt-Marie Kluge 2002 i Bjorklid 2005, s. 22).

Sammanfattningsvis visar forskning att den fysiska miljon utformas sa att den blir ett stod for
den pedagogiska verksamheten. Material och leksaker ska véljas utifran barns intresse och
behov och placeras tillgangligt pa deras niva. Den fysiska miljon ska ocksa vara forenlig och
flexibel och utformas utifran barns intresse, behov och erfarenheter for att pa sa satt inspirera
till kreativitet, lek och l&rande.

Social miljo

Johansson och Pramling Samuelssons (2006, s. 185) forskning redogor for att samspel utmanar
bade lek och larande och vidare fortydligar de olika samspel som utmanar bade leken och
larandet. Det forsta ar explorativa samspel som betyder att pedagogerna gestaltar miljoer som
ar oppna for barns fantasi, kreativitet och pa sa satt inspirerar deras undersokande samt lek och
larande. Det andra &r berattande samspel, ett exempel ur forskolans praktik ur detta perspektiv
ar nar pedagogerna utifran barns intresse skapar lekvarldar tillsammans med barn (Johansson
& Pramling Samuelsson 2006, s. 187). Den tredje bendmningen av samspel &r bundna samspel
dar barns meningsskapande kan avgransas genom att pedagogerna planerar miljon eller
aktiviteter utifran sitt perspektiv pa meningsskapande och ser mindre till barns perspektiv.

Johansson och Pramling Samuelsson (2006, s. 19) skriver att ofta framhalls lust och
engagemang som viktiga aspekter for att ett larande ska ske hos barn, med andra ord lar de sig
bast nar de fangas av nagot som lockar till engagemang och nar barn fokuserar pa nagot som
det vill 16sa eller veta mer om. Utifran denna forklaring kan ocksa lekens varld ses som en kélla
till larande dar da barn uppslukas av leken. Utifran denna forklaring kopplat till syftet i den
foreliggande studien ses vikten av att utforma larmiljéer som stimulera till lek, da ocksa lekens
vérld ses som en kélla till 1arande.

Bjorklid (2005, ss. 12, 13) beskriver att pedagogerna maste ta stod av den fysiska miljon for att
skapa rum for moten dar barn kan samspela tillsammans. | likhet med Bjorklid (2005, ss. 12,
13) beskriver Aberg och Lenz Taguchi (2018, s. 35) att det &r viktigt att pedagoger kontinuerligt
observerar hur och vad barn gor i miljon, vad visar barn intresse for just nu, vilket material
anvander de, finns det saker som de inte anvander samt vad barn samtalar om. Utifran
analyserna av observationerna skapar pedagogerna sedan motesplatser som bygger pa den
befintliga barngruppens intresse och pa sa satt uppmuntrar barn till samspel.

| Sheridan, Pramling Samuelsson och Johanssons (2009, ss. 241-243) forskning framgar det att
larmiljoer av god kvalité benamns som barncentrerade forhandlingsmiljoer dar barn far goda
mojligheter att genom lek utvecklas socialt tillsammans bade med andra barn samt vuxna som
oftast visar engagemang och intresse for det barn gor. Forskningen visar att pedagogerna har
ett respektfullt forhallningssatt bade i motet med barn och foraldrar vilket leder till ett tillatande,



samspelande och ppet klimat. Pedagogerna lyssnar pa barnen och ar mana om att géra dem
delaktiga i verksamhetens innehall.

Williams, Sheridan och Sandberg (2014, s. 237) beskriver likt Sheridan, Pramling Samuelsson
och Johansson (2009, s. 256) att forskolan ses som en social arena dar forskolans larmiljoer ska
erbjuda ett gott klimat dar barn ges forutsattningar att utveckla social kompetens, samt lar av
varandra, bade i leken och i andra samarbetssituationer. Dessutom beskriver Sheridan, Pramling
Samuelsson och Johansson (2009, s. 256) vidare i sin forskning att forskolans roll i barns
individuella utveckling och larande anses som viktigt, dar barn ska ges forutséattningar till att
utveckla sjalvstandighet, tillit till sin egen formaga och att bli respekterade som individer.

Sandberg och Vuorinen (2011, ss. 32, 33) patalar vuxnas del i att bidra till att medvetet skapa
miljoer dar barns lek kan fa utvecklas. | deras studie patalar de vikten av att barn bor erbjudas
hemliga lekvarldar, det vill siga platser dar barn far leka ostort utan vuxnas inblick. De
diskuterar att erfarenheter och minnen av lek fran barndomen kan paverka synen pa hur
pedagogerna ser pa barns lek idag. Darfor ar det viktigt att inta ett pragmatiskt forhallningssatt
dar pedagogerna kan se att barns lekformer &r tids- och kulturbundna vilket innebar att barns
satt att leka forandras beroende pa forutsattningar, mojligheter och erfarenheter.

Sammanfattningsvis visar forskning att forskolan ses som en social arena dar barn ges
mojligheter att utveckla sociala kompetenser. Viktiga faktorer i den sociala miljon ar att utforma
miljoer dar ett mote kan ske mellan barn och pedagoger. Forskning visar att sampel utmanar
barnen i lek och larande. For att skapa en god social miljo behdver pedagogerna ta stod av den
fysiska miljon pa sa satt att skapa rum for moten samt lek dar barn kan samspela, leka och
utforska tillsammans. Det framgar i tidigare forskning att det ar viktigt att utforma inspirerade
och inbjudande lekmiljoer, for att lek och larande gar hand i hand.

Pedagogisk milj6

Pedagogisk miljo i forskolan innefattar enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2006, s. 89)
den fysiska miljon sdsom utformningen av rummen, material och det sociala samspelet som
sker i barngruppen. Den pedagogiska miljon innefattar aven stamningen och klimatet som rader
i verksamheten, det vill sdga den sociala miljon. Vilket ocksa Karlsson (2011, s. 63) beskriver
pa ett liknade satt att den fysiska och social miljon ska ses som en forutséttning for att kunna
planera en god pedagogisk miljé. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006, s. 89) beskriver
den pedagogiska miljons utformning, som att den ska underlatta barns larande samtidigt som
barn ska utmanas och stimuleras vidare i sina larprocesser. Den pedagogiska miljon ska erbjuda
barn variation i verksamheten for att pa sa satt uppmuntra till upptackande och utforskande.
Enligt Sharri och Ahmads (2016, s. 12) forskning behdvs en god kompetens hos pedagogerna
for att kunna na malen i styrdokumenten samt for att skapa en god, social och pedagogisk
verksamhet. Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson (2009, ss. 240, 241) belyser pa
samma satt i sin forskning att det kravs en genomtéankt, malmedveten samt meningsfull larmiljé
for att pa basta sétt stimulera barns utveckling och larande.

| Sheridan Pramling Samuelsson och Johanssons (2009, ss. 242, 243) forskning framgar det att
det har betydelse fér hur pedagogerna utformar miljon och att det speglar kvalitén i forskolan.
Larmiljé av hog kvalité beskrivs som utmanande lararorienterade miljoer dar omsorg, lek och
larande ses som en helhet. Verksamheten har tydliga mal och larobjekt for vad de vill att barn
ska fa mojlighet att lara sig mer om i verksamheten och miljon. Larobjekt styr innehallet och
aktiviteterna som i sin tur utgar fran barns tidigare erfarenheter och intresse. Det rader ett
forhandlingsklimat mellan pedagoger och barn vilket betyder att de tillsammans planerar
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verksamhetens innehall, exempelvis vilket tema och vilka aktiviteter som de ska fordjupa sig i
och lara sig mer om. Vidare beskriver Sheridan, Pramling Samuelsson och Johanssons (2009,
ss. 240, 241) forskning att larmiljon av l1ag kvalité benamns som sérskiljande och begransade
miljoer som beskrivs som antingen for strukturerad eller ostrukturerad samt att verksamhetens
mal &r otydliga. Istallet blir verksamheten uppburen av regler och aterkommande rutiner.
Klimatet i forskolorna upplevs otillatlig, vilket betyder att pedagogerna verkar har fokus pa att
halla kontroll och ordning istallet for att kommunicera och samspela med barnen.
Materialresurser ar begransade och &ven dess tillgdngligheten for barnen. Barnens delaktighet
och kunnande tycks hamna i skymundan i den pedagogiska verksamheten.

Forskolans pedagogiska uppdrag grundas i ett demokratiskt forhallningssatt. Det &r
pedagogernas ansvar att se till att barnen blir delaktiga i utformningen av miljon. Detta kan
goras genom att observera och lyssna in det barn gor och tanker och utifran det skapa
meningsfulla larmiljoer som vacker barns nyfikenhet och lust att lara i samspel med sin
omgivning (Aberg & Lenz Taguchi 2018, s. 35). Barns delaktighet och inflytande &r nycklarna
till en god och meningsfull larmiljo for barn vilket innebér att pedagoger bor reflektera och
forandra rummens utformning och innehall tillsammans med barnen utifran deras tankar och
ideer for att stimulera barns inflytande, delaktighet och kreativitet (Sandberg, 2006, ss. 25, 35).
| Skolinspektionens slutrapport (2018, ss. 16, 17) visar det sig ocksa att de intervjuade
pedagogerna beskriver miljon som en viktig pedagogisk faktor i verksamheten. Pedagogerna
lyfter ocksa fram att barn bor ges inflytande i skapandet av miljon samt att det ar viktigt att
miljon &r foranderlig.

Aberg och Lenz Taguchi (2018, s. 51) belyser att det finns en forestillning om att forskolans
miljoer ar en perfekt miljo for barnen och pa sa satt gloms betydelsen av miljons utformning
bort vid observationstillfallen dar pedagogerna har for avsikt att hjalpa barnet i sitt larande och
utveckling. Det innebar att fokus laggs pa barnets egenskaper, brister och svarigheter istallet
for att reflektera kring hur miljon kan paverka barns agerande och handlande samt pa vilket satt
miljon inspirerar och vacker nyfikenhet till undersokande och larande. Aven i Nordin-Hultmans
(2004, ss. 12, 13) forskning beskrivs att miljon och det material som erbjuds i miljon far
betydelse for hur vidare barnet uppfattas som kompetent eller om det &r i behov av extra stod.
Nordin-Hultman (2004, s. 25) belyser dven att den pedagogiska miljons utformning, material
och organisationen av rummen paverkar barns utveckling och larande sa att barn beter sig pa
olika vis i olika miljéer och i olika sammanhang, vilket gor skapandet av larmiljéerna till en
pedagogisk utmaning for pedagogerna i forskolan. Ett sétt att arbeta med utformning av
pedagogiska miljoerna kan vara att utga fran de larmiljoer och situationer dar barn framstar som
kompetenta och déar samspelet mellan barn och milj6 blir ett verktyg i deras larande och sedan
utifran det hitta vagar att utveckla larmiljéer som stimulerar barns lust till larande (Nordin-
Hultman 2004, s. 20).

Barn &r inte pa ett speciellt satt, de blir, pa olika satt i relation till de mojligheterna och
normer som de olika miljéerna och aktiviteterna utgor.
(Nordin-Hultman 2004, s. 168)

| Williams, Sheridan och Sandbergs (2014, s. 237) forskning framgar det att en del forskollarare
anser det viktigt att skapa larmiljoer som utmanar barn inom de olika kunskapsomradena som
sprak, matematik, naturvetenskap och teknik for att lagga grunden till ett livslangt larande for
dem.

Sammanfattningsvis visar forskning att den pedagogiska miljon bygger pa ett vaxelvis samspel
mellan den fysiska utformningen av miljon som artefakter, material, samspel mellan barn och
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barn samt klimatet pa forskolan, det vill sdga den sociala miljon. Den pedagogiska miljons
utformning &r att den ska underlatta barns larande samtidigt som barn ska utmanas och
stimuleras vidare i sina larprocesser. Det ar da viktigt att pedagogerna observerar och reflekterar
kring hur miljon kan paverka barns agerande och utifran det iordningstalla passande larmiljoer.
Barn ska erbjudas en genomtankt, malmedveten samt meningsfull larmiljo for att pa basta satt
stimuleras till utveckling och larande inom olika kunskapsomradena. Den pedagogiska miljén
ska utformas sa att omsorg, lek och larande ses som en helhet i undervisningen. Pedagogerna
ska inta ett respektfullt forhallningssatt bade i métet med barn och foréldrar, for att skapa ett
tillatande, samspelande och ett 6ppet klimat dar pedagogerna stravar efter att méta alla barns
livsvarldar. Pedagogerna ska lyssna pa barnen och ska vara mana om att gora dem delaktiga i
verksamhetens utformning och dess innehall.

Teoretiska utgangspunkter

| foljande avsnitt presenteras den valda teorin som anses vara passande for denna studies syfte
som ar att ge 6kad kunskap om forskollarares uppfattning om hur forskolemiljon inomhus kan
utformas for att framja barns utveckling och larande.

De valda teorierna till denna studien ar sociokulturellt perspektiv som anvénds for att fa en
djupare forstaelse vid analys av resultatet. Utvecklingspedagogisk teori och poststrukturell
kunskapssyn anvands som ytterligare teorier for att hitta forstaelse for hur forskolldrarna
malmedvetet ser pa barns larprocesser kopplat till larmiljon.

Sociokulturellt perspektiv

Utifran syftet och tidigare forskning har vi valt att undersoka larmiljoer fran ett sociokulturellt
perspektiv dar omgivning, kommunikation, interaktion och lek samt medvetna pedagoger ses
som viktiga aspekter i barns utveckling och larande. Det sociokulturella perspektivet grundas
pa Vygotskijs tankar om hur larandet sker hos oss manniskor. Séljo (2012, s. 193) beskriver
Vygotskijs tankar som att manniskor alltid utvecklas och att utvecklingen inte &r begransad till
nagon viss alder utan att manniskan lar livet ut i alla olika situationer. Enligt Elfstrom, Nilsson,
Sterner och Wehner-Godée (2014, s. 31) ar interaktion med omgivningen en viktig aspekt for
larandet. Det vill séga att manniskan lar genom samspel med varandra samt att sprak och
kommunikation ar en viktig del i larande. Inom denna teori presenteras ocksd om Vygotskijs
proximala utvecklingszon, enkelt beskrivet som manniskans majlighet att utvecklas och lara
sig saker med ratt hjalp och stimulans fran aldre barn och vuxna dar deras erfarenheter och
kunskaper kan bidra till att barn utvecklar kunskap (Hwang & Nilsson 2011, s. 67). Vygotskij
(1995, ss.13,15, 16) kallar den kreativa formagan hos oss manniskor for fantasi. Han menar att
fantasin hor ihop med verkligheten genom att vi manniskor genom fantasi tolkar erfarenheter
och kanslor. Vidare beskriver Vygotskij att alla manniskor har formagan att vara kreativa. Han
menar att manniskans fantasiprocess grundas i leken genom att barns uppfattningar om
omvarlden speglar sig i deras lek och da blir barn medvetna om sin omgivning. Barns fantasier
kan ses som ny kunskap som grundas pa tidigare erfarenheter. Vygotskij belyser att vuxna har
mer erfarenheter och pa sa satt en rikare fantasi an ett barn. Det blir da viktigt att i miljon ge
barn forutsattningar att skapa nya erfarenheter, ju mer de far hora, se och uppleva desto mer
utvecklas fantasin (Vygotskij 1995, s. 20). Strandberg (2006, s. 20) beskriver Vygotskijs teori
som att barn aktivt tar del av miljén genom sin kreativitet och anvander det i miljén som kénns
ar meningsfullt for deras utveckling. Det betyder att det vésentliga for barns handlade ar hur
miljon gestaltas. | likhet med Strandberg beskriver Aberg och Lenz Taguchi (2017, s. 98) att
det &r viktigt att forsoka tolka barns tankevarld for att kunna skapa intressanta, spannande och
meningsfulla platser i miljon, dar barn kan motas, samspela och lara av andra.



For att skapa en miljo som framjar barns larande utifran Vygotskijs perspektiv beskriver
Strandberg (2006, ss. 23, 24) foljande begrepp som viktiga:

e Interaktionen, det vill sdga vilka samspel som ar mojliga i rummet.

e Aktivitet, vad & mojligt att gora i detta rum.

o Artefakter, vilka saker och verktyg finns for barnen att tillga och hur férvaras materialet,
upplever barnen att materialet ar tillgangligt for dem.

e Utvecklingsbegrepp, vad vill vi pedagoger att barn ska utveckla och pa vilket satt kan
dem na detta mal.

e Kreativitet, & rummet fardigt eller ges barn mojlighet att férandra rummet med
utgangspunkt i nagon av de tidigare aspekterna.

| denna studie kopplas dessa begrepp ihop vid analysen av resultatet pa foljande satt: Interaktion
till den sociala miljon, aktivitet och artefakter till den fysiska miljon och utvecklingsbegrepp
till den pedagogiska miljon. Kreativitet kan kopplas ihop med samtliga miljoer.

Det sociokulturella perspektivet kan forstas som att pedagogerna behéver har laroplanens mal
i tanken samtidigt som de ska utga fran barns tidigare erfarenheter, intressen och att barn ska
vara delaktiga i utformandet av larmiljoerna och pa sa satt ges inflytande i sitt larande.

Utvecklingspedagogisk teori

Utvecklingspedagogisk teori grundas pa Pramling Samuelsson och Asplund Carlssons tankar
och forskning kring forskolepedagogik dar lek och larande gar hand i hand, vilket Pramling
Samuelsson beskriver som “Det lekande ldrande barnet” (Pramling Samuelsson 2003, s. 7).
Barn lar nar de leker och leker néar de lar. Utvecklingspedagogiken utgar fran begreppen
larandets objekt och larandets akt. Med larandets objekt menas att det finns ett bestdmt fenomen
som barn ska fa utforska och erfara. Larandets akt &r sjalva larprocessen hos barn (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson 2003, s. 20). Det som betonas i denna teori &r att barn inte
spontant sjalva utvecklas i forskolan utan att det behdvs méalmedvetna pedagoger som riktar
barns uppmarksamhet och intresse mot ett innehall — larobjekt. For att larandet ska bli
meningsfullt for barnen behdéver pedagogerna tolka deras perspektiv det vill sdga forsoka
forsta deras tankar, funderingar och vilka erfarenheter de har kring olika fenomen, och utifran
det hittar vagar sa att ett larande sker - larandets akt hos barn (Pramling Samuelsson 2003, s.
8). Det ar viktigt att gora larandet synligt for barn forst genom att pedagogerna synliggor olika
fenomen som barn méter i vardagen. Ett exempel kan vara nar de leker med ficklampor och
plotsligt uppstar en skugga och pedagogen uppméarksammar och reflekterar Gver skuggan
tillsammans med dem. Detta kallas inom utvecklingspedagogiken for metakognitiva samtal dar
pedagoger hjalper barn att uppmarksamma olika fenomen i omgivningen som annars kan missas
eller blir tagna for givet. Nasta steg i barns larande &r att fa dem att reflektera kring sitt larande,
genom dialoger dar pedagogerna uppmuntrar barn till att beréatta, reflektera och uttrycka sina
tankar och pa sa satt ge de forutsattningar till att 6ka forstaelse for det egna larandet (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson 2003, s. 133). Aven ur detta perspektiv blir den fysiska,
sociala och pedagogiska miljons innehall en viktig forutsattning for barns utveckling och
larande. Vad vill forskollararna att barnen ska erfara i forskolans olika miljoer? Vilket syfte och
mal ligger till grund for dess utformningen av larmiljoerna? Utifran ovanstaende ser vi dven att
denna teori relaterar till studiens syfte och fragestallningar.



Poststrukturell kunskapssyn

Utifran ett poststrukturellt perspektiv pa larande och kunskap, ar larandet nagot som skapas
mellan mé&nniskor, material och rum samt att larandet standigt &r i rérelse och i forandring. Med
andra ord ar larandet en foranderlig process dar barn och pedagoger lér tillsammans utifran
varandras tidigare erfarenheter samt nya fragor och funderingar som véackts har och nu i
utforskandet av varlden och dess olika fenomen. Med detta arbetssétt planerar pedagogen en
borjan pa en aktivitet utan att ha ett uppsatt larandemal. Ett exempel ar att pedagogen
presenterar ett fenomen och later barn utforska fritt utan att veta resultatet. Barn leder sitt
utforskande och fragor leder larandet framat (Elfstrom et al. 2014, ss. 32, 33). Men att ha barns
fragor och intresse i fokus betyder inte att pedagogerna ska lagga Gver ansvaret pa dem Gver
innehallet i verksamheten, det stéller snarare stora krav pa pedagogerna som utifran syfte ska
hitta medvetna pedagogiska handlingar som berikar barns larande och vidgar deras syn pa
omvérlden och dess olika fenomen (Aberg & Lenz Taguchi 2018, s. 47).

Med utgangspunkt i teorierna ser vi poststrukturellt perspektiv och utvecklingspedagogik som
tva larandeteorier som kompletterar varandra pa sa satt att utgangspunkten i poststrukturellt
perspektiv handlar det om miljon, verksamheten ses som en aktiv faktor i barns larande och
med utgangspunkt i utvecklingspedagogiken ser pedagogers guidning som viktig del i barns
larprocesser genom att malmedvetet rikta barns larande mot ett fenomen i meningsfulla
sammanhang (Klaar 2013, Artikel 1V ss. 1, 2).
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METOD

| detta avsnitt redogors for vilken metod som anvéants i studien, presentation av urval av
respondenterna, pilotstudie samt hur studien genomfdérdes. Avsnittet redogor aven for etiska
aspekter och hur trovérdighet och giltighet tillgodoses i studien. Sist beskrivs hur bearbetning
och analysen har genomforts i studien.

Val av metod

Datainsamlingen gjordes genom en kvalitativ undersdkning med halvstrukturerad intervju som
metod, som lampar sig i denna studie, da vi vill pa ett sa rattvist satt som mojligt komma at
forskollararnas resonemang gallande larmiljons betydelse for barns utveckling och larande.

Kvalitativ halvstrukturerad metod

Fordelen med halvstrukturerad intervju som metod ar att respondenterna ges mojlighet att svara
fritt utifran deras egna tankar och erfarenheter samt att intervjuaren kan stalla foljdfragor till
respondenten som pa sa satt kan leda till ett fordjupande samtal om forskningsomradet
(Kihlstréom 2007, ss. 48, 49; Patel & Davidsson 2003, s. 79). Kvalitativ halvstrukturerad
intervju beskriver Kihlstrom (2007, s. 48) som ett “vanligt samtal” men skillnaden ir att
samtalet har en bestamd inriktning som intervjuaren forhaller sig till. Utifran dessa tankar samt
syfte och fragestallningar arbetades det fram en intervjuguide med forutbestamda fragor samt
forslag pa uppfoljningsfragor (se bilaga 1). Detta for att pa basta satt samla in relevant data till
studien. Kihlstréom (2007, s. 48) belyser vikten av att intervjuaren ha i beaktning att inte stélla
ledande fragor till respondenten for att pa sa satt inte styra respondenten mot nagot svar. | rollen
som intervjuare far egna asikter laggas at sidan da det ar respondentens uppfattning, tankar, och
svar som &r det vasentliga. Utifran detta sags intervjuguiden som ett stod vid intervjutillfallet.
Ljudinspelning anvéndes under intervjutillfallena, men &ven for att som intervjuare ska kunna
koncentrera sig och lyssna for att kunna stélla relevanta foljdfragor. Darmed fa ett rikare
innehall, dels for att respondenten kunde berétta utan avbrott for anteckningar dels for att inte
missa nagot av det som respondenterna sa (L6fgren 2014, s. 150).

Urval

De sex respondenter som valdes ut for att delta i studien ar utbildade forskollarare som ér
pedagogiskt verksamma pa kommunala forskolor i tva olika kommuner i sédra Sverige. De
utvalda forskollararnas yrkeserfarenheter skiljer sig at vad géllande ar verksamma i forskolan
samt att respondenterna ar i blandade aldrar. Till studien tillfragades forskollarare som ansags
vara intresserade av att deltaga i undersokning, dessutom jobbar nagra av de utvalda
respondenterna aktivt for att skapa goda larmiljéer for barnen. Hjalmarsson (2014, s. 158)
belyser att det ar viktigt att valja respondenter som pa basta sétt kan bidra med svar pa det som
vill undersokas.

Genomfdrande

Inledningsvis startades sokning efter tidigare forskning och vidare litteratur om &mnet. Tidigare
forskning hittades pa databasen Nordic base of early childhood education - nb.ecec.org genom
biblioteket pa Hogskolan i Bords. For att finna fler artiklar samt tidigare forskning om
innemiljéns utformning for att framja barns utveckling och larande anvandes forskarnas studier
och artiklarnas befintliga referenslistor.

Darefter formulerades intervjufragor som utgick fran fragestallningarna som i sin tur ar
formulerade for att tydliggora syfte med studien (Kihlstrom 2007, s. 50). Det diskuterades med
handledaren kring samtyckesblanketten (se bilaga 2) och intervjufragor innan undersokningen
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pabdrjades. Innan intervjuerna genomfordes gjordes en pilotstudie pa en pedagog. Utifran
erfarenheter fran pilotstudien omarbetades intervjuguiden till handledaren for godkannande.

Vid varje intervjutillfalle informerades respondenterna om de forskningsetiska principerna och
de fick ge sitt medgivande till ljudinspelning samt att samtyckesblanketten kommer att forvaras
pa Hogskolan i Boras. | studien valdes det att inte skicka ut fragorna i forvag till respondenten,
for att svaren skulle bli mer akta och baserade pa forskollararnas mer direkta tankar om
amnet. Intervjuerna genomfors pa respektive forskola pa utsatt dag och tid. Vi deltog bada
studenter vid intervjutillfallena, Kihlstrom (2007, ss. 232, 233) menar att det Okar
trovardigheten eftersom det ar tva lyssnare vid intervjutillfallet. Syftet med detta upplagg var
ocksa att den som agerade intervjuare skulle ge respondenten full uppmarksamhet genom att
bara lyssna och den andra kunde anteckna det som sades samt eventuellt kroppssprak. Darefter
transkriberades tre intervjuer var. Hela skrivprocessen i studien har genomforts tillsammans av
0ss studenter.

Forskningsetik

| studien utgicks det fran forskningsetiska principer for att skydda respondenterna som deltagit.
Forst togs muntlig kontakt och mejlkontakt med de berdrda forskolerektorerna for att fa deras
medgivande till att utfora undersokning pad deras forskolor. Darefter kontaktades
respondenterna  muntligt via telefon eller SMS-kontakt dar de informerades om
undersokningens syfte och tillfragades om de ville delta i studien (L6fdahl 2014, s. 36).

| god tid innan genomfdrandet av intervjuerna delades de samtyckesblanketter ut, som
Hogskolan i Boras tagit fram. Déar presenterades aven syftet med undersokningen. Blanketterna
samlades in innan intervjutillfallet. I samtyckesblanketten framgick det att det var frivilligt att
deltaga och att respondenterna ndr som helst kunde avsluta sin medverkan samt att det
datamaterial som samlats in inte kommer att anvandas for nagot annat syfte (L6fdahl 2014, ss.
36, 37). Det framgick ocksa att det kommer ske ljudinspelning vid intervjutillfallet. For att
skydda individen informerades respondenterna om att deras identitet inte kommer att
synliggoras. Det innebér att ingen annan kan ta del av personuppgifter som dem har uppgett
eller pd nagot satt spara deltagarna. Respondenterna har informerats om att deras namn kommer
att fingeras vid eventuella citat. Vid transkriberingen har alla namn och kopplingar
avidentifierats som kan leda till den enskilda individen samt deras arbetsplats (Lofdahl 2014, s.
34; Vetenskapsradet 2017, s. 40).

Nyttjandekravet innebar att insamlad data endast far anvandas till det kommande
examensarbete och att insamlade data kommer att makuleras nar examensarbetet ar godkant.
Detta framgick &ven i samtyckesblanketten (L6fdahl 2014, s. 38; Bjoérkdahl Ordell 2007, s. 27).

Lofdahl (2014, ss. 32, 35) menar att god forskningssed &ven innebadr att studenter reflekterar
over sitt etiska forhallningssatt. Detta gjordes genom att det presenterades ett arligt resultat fran
respondenternas svar och att forskarna visade respekt till respondenterna genom hela
forskningsprocessen.

Trovardighet

Nér en studie genomfors ska det som undersoks samt de metoder som anvénds vara passande
for att fa svar pa syfte och fragestallningar och pa sa vis starka studiens trovardighet (Frejes &
Thornberg 2015, ss. 258, 259).

For att oka studiens trovardighet utfordes en pilotstudie pa en pedagog for att se om
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intervjufragorna var tydliga, relevanta och kunde ge svar pa syftet och fragestallningarna
(Kihlstrom 2007, s. 231). Som det tidigare namnts deltog bada studenterna vid
intervjutillfallena for att pa sa satt vara tva lyssnare samt anvandes ljudinspelning som verktyg
for att inte missa nagot som sades, vilket Kihlstrém (2007, s. 232) menar ar tva satt som ékar
trovardighet. Vid formulering av intervjufragor anvéandes ett enkelt sprak for att respondenterna
skulle forsta vad som efterfragades, enligt Trots och Hultdker (2016, s. 63) ar det ett satt att
stérka trovardighet. For att kunna mata trovéardighet och giltighet i en kvalitativ undersékning
behovs tillracklig mangd insamlade data samt noggrann granskning av det insamlade materialet
for att fa fram ett resultat (Ross 2014, s. 51). Vidare beskriver hon att egna varderingar om det
som ska undersokas bor tankas bort for att pa basta satt fa fram respondenternas satt att se pa
dess betydelse. Detta gjordes genom att lyssna pa de inspelade intervjuerna flera ganger samt
lastes det transkriberade materialet for att lattare kunna tolka och sétta sin in i respondenternas
utsagor. For att ytterligare starka trovéardigheten har citat fran respondenterna anvants, for att
gora det lattare for lasaren att forsta och satta sig in i resultatet (Kihlstrom (2007, s. 164). For
att 6ka trovardigheten behovs det systematiskt redogodra for hur studien har genomforts vilket
framgick i studiens genomférande och analysdel samt att det finns en rod trad i studien med
utgangspunkt fran syftet och fragestallningarna (Ross 2014, s. 53).

Analys

For att pa basta satt kunna granska det insamlade materialet valdes en kombination av grundad
teori och fenomenografisk ansats. Denna kombination kallas av Fejes och Thornberg (2015, s.
37) for ”ad hoc”.

Intervjuerna transkriberades, foljt av genomlyssning och lasning av det insamlade materialet,
vilket ar hamtat fran en fenomenografisk metodansats, att bekanta sig med materialet (Dahlgren
& Johansson 2015, s. 167). Darefter paborjades analysarbetet av den insamlade empirin. For att
fa en Gverblick av det insamlade datamaterialet och for att f det mer hanterbart sorterades,
organiserades och kodades materialet i olika steg, ett tillvagagangsatt som ar hamtad fran
grundad teori samt fenomenografisk metodansats (Fejes & Thornberg 2015, ss. 28-35;
Dahlgren & Johansson 2015, s. 167). Forsta steget var att analysera data Oppet och sa
fordomsfritt som mojlig och dar igenom identifiera monster i respondenternas svar och
beréttelser. Det gjordes genom att kategorisera data utifran studiens fragestallningar fysisk,
social och pedagogisk miljo samt identifiera begreppet larmiljo. | detta skede av analysarbetet
lades teorierna at sidan. Det valdes att inte stalla fragestallningarna till respondenterna, istallet
fragades vad begreppet larmiljo innebar for dem. Syftet var att fa respondenternas syn pa hur
de tolkar begreppet larmilj6 och om de sjélva delade in larmiljoerna i begreppen fysisk, social
och pedagogisk miljo. Efter de var det var uppgift att tolka och sortera deras uppleverler om
vad som tillh6rde respektive miljo. Andra steget var att granska tidigare kodning och hitta nya
monster och nyckelord till respektive kategori genom en ny fargkodning, vilket benamns som
selektiv kodning utifran metodansatsen grundad teori (Thornberg & Forslund Frykedal 2015,
ss. 52, 53). For att finna lampliga nyckelord togs det hjélp av studiens valda teori och dess
begrepp: interaktion, aktivitet, artefakter, utvecklingsbegrepp och kreativitet.

e Under begreppet fysisk miljo hittades utformning, material, yta, vra samt lekmiljoer.

e Under begreppet social miljo hittades vardegrund, samspel, trygghet och omsorg.

e Under begreppet pedagogisk miljo hittades pedagogens forhallningssatt och barnsyn,
innehall for att inspirera och utveckla barns larande.

Sista steget blev att finna svar pa syftet och fragestéllningarna som fokuserar pa hur innemiljon
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utformas for att framja barns utveckling och larande utifran den fysiska, sociala och den
pedagogiska miljon.
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RESULTAT

| detta avsnitt presenteras studiens resultat utifran fragestallningarna och nyckelorden fran
analysen samt citat frdn respondenterna. De sex respondenterna kallas for “Annika”, “Anette”,
“Amanda”, “Anna”, “Annie” och “Angelica” for att skydda deras identitet. Resultatet inleds
med en beskrivning av forskolldrarnas upplevelser kring begreppet larmiljo samt vad de ser
som viktigt i skapandet av olika larmiljoer.

Begreppet larmiljo
Forskolldararna beskriver begreppet larmiljo som en miljé dér barn vistas och dar ett larande

sker. Larmiljon beskrivs ocksa som en foranderlig, variationsrik, inspirerande och genomtankt
milj6 som ska frdmja barns utveckling och larande.

En miljo dar det finns mojligheter for barnen att lara sig om varierade saker, en genomtankt
miljo alltsa en miljo med en tanke bakom att man har ett syfte varfér miljon ser ut som den gor
/.../ Larmiljon pa var avdelning ar med utforskande och Iar lust eller lust att lara i fokus samtidigt
som vi vill ha en miljo som &r lugn och har en lugn inverkan pa barnen

(Amanda)

Resultatet visar att forskollararna anser att de olika larmiljoerna paverkar barns utveckling och
larande. Samtidigt anser de aven att det ar en utmaning och inte alltid sa latt att skapa goda
larmiljoer som moter alla barns behov och samtidigt som det framjar bade gruppens och
individens lek och larande. Nagra forskollarare beskriver larmiljon som den tredje pedagogen,
det vill sdga att pedagogerna anvander larmiljon som stdd i undervisningen i vardagen.

Larmiljén som den tredje pedagogen ska vara sa bra utformad sa att den &r en hjalp for oss i sig,
speciellt nar det ar som det &r nar man ar sd pressad med personal s behéver man verkligen ha
en bra miljo som stimulera béde lek och larande /.../ Men det &r ju en utmaning.

(Angelica)

Den fysiska miljons betydelse for barns utveckling och larande i
forskolan

Forskollararna anser att det som har stor betydelse for den fysisk miljon ar sjalva utformningen.
Resultatet av intervjuerna visar att forskolldararna belyser att material, méblering, vrar samt
planering av yta i stor utstrackning paverka barns utveckling och larande.

Utformning

Resultatet visar att forskollararna anvénder sig av observationer dar de observerar hur och vad
barnen gor. Trygghetsvandringar anvands dven som redskap for att utforma den fysiska miljon,
pedagogerna gar da fran rum till rum med barnen enskilt och staller olika fragor om hur de
upplever rummen. Samtliga forskolldrare beskriver att de utgér frdn barnens perspektiv “vad
valkomnar vi barnen med” (Annika). De utgar dven fran barnens behov, intresse och forskolans
laroplansmal som en grund i skapandet av den fysiska miljon.

Det ar latt att vi tycker att vi skapar bra miljoer fast det ar ju inte vi som ska bli inspirerade i den,
ja det &r val viktigt det ocksa men i huvudsak ar det barnen som ska bli inspirerade i miljon.
(Anette)

Material

Materialets tillganglighet anser forskollararna har en betydelse for barns utveckling och larande
pa flera satt. Genom materialets placering och tillganglighet kan barn sjélva latt ta fram och
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undersdka och utforska det nar dem vill. De forklarar att allt material som &r synligt i miljon ar
tillgangligt for barnen sa att de ska kunna utforska och jobba med det nar de sjélva vill. En del
material forvaras hogre upp av olika anledningar men ar anda tillgangligt for barnen genom att
materialet presenteras med bilder pa vaggen eller i en parm dar de kan tala om eller peka pa vad
de vill jobba med. En férskolldrare berattar att det material som inte ar tillgangligt for barnen
ar skapande material som férg, dar dorren in till ateljén &r stangd.

Ja, det de har tillgang till det som de ser. Ja forutom fargen, den dérren ar stangd in till skapande
/...] 6nskat att vi kan anvanda ateljén i vardagen ocksa /.../ lite material hdgre upp nar vi jobbar
med sma barn men dom ar synliga.

(Annie)

Ett par forskollarare forklarar att de har ett larandesyfte med att barnen ska fa be om visst
material, detta for att utveckla en ansvarskénsla, det galler till exempel experimentmaterial som
de &r extra rédda om.

/... men sen kan det finnas material som vi inte har framme men har bilder pa istallet och vill
man ha det far man lana det och lamna tillbaka till oss och far kanna lite ansvarskansla
ocksa.

(Annika)

Att anvanda blandat material som kan anvandas pa mer &n ett satt och gestaltas pa olika vis
bade i utforskande och i leken ser forskollararna som en fordel for att framja larandet i leken
och i deras utforskande. Genom att erbjuda utmanande och skapande material till barnen vill
forskollararna stimulera deras kreativitet, fantasi och utmana dem i sitt larande istallet for att
bara anvanda sig utav fardigt material.

Vi koper inte s& mycket fardigt material som mikrovagsugn till hemvran/.../ utan att barnen
sjalva far anvanda sin fantasi /.../ utan vécka idéer hur de kan skapa en egen Micro, ska vi ta en
kartong? /.../ s& far man in andra bitar i det med.

(Anna)

Om ett material blir ointressant eller oattraktivt kan det fa ett helt nytt liv genom att byta plats
eller lagga till eller ta bort nagot, detta ar nagot som alla intervjuade forskollarare menar framjar
barn till nytt utforskande och larande.

Ett material kan anvandas pa ett satt i en viss miljo men flyttar man det materialet till ett ljusbord,
exempel kan det anvandas pa ett annat sétt.
(Anette)

En forskollarare beréattar att de har tagit bort nastan allt fardigt material pa avdelningen som till
exempel dockor. Istéllet bygger de upp sin miljo utifran sitt projekt, fenomenet ljus, dér ar det
tillfort mycket utforskande material och tekniska hjalpmedel for att barnen ska kunna undersoka
fenomenet med sinnena och pa ett varierande sétt.

Vi har tagit bort nastan alla fardiga leksaker, vi har inga dockor eller matsaker och sant dar som
man ofta har pé en avdelning /.../ det vi har som &r fardigt ar ju bocker, bultbrada och pussel men
allt det andra &r liksom saker som kan bli vad som helst i barnens fantasi.

(Amanda)

Samtidigt anser en forskolldrare i denna studie att fardiga leksaker som en dockspis och
leksaksmat inspirerar barn till olika lekar som till exempel kiosk och café. Resultatet visar att
forskollararna anvander bade fardiga leksaker och material som i barns fantasi kan bli vad som
helst for att utmana och stimulera deras lek och larande.
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/... material som gar att gbra manga saker med, som gar att anvanda p& manga olika satt som
bygg och teknik, att det finns féranderligt men aven att det finns hemvraer som inbjuder mer till
att leka affar, konditori, alla dom bitarna och det &r ju ganska mycket fardigt men att de anda
inbjuder till lek.

(Annika)

Yta

Forskollararna redogor for att de skapar en storre yta kring temat eller projektet sa att barnen
kan Oka sitt utforskande och larande. En forskollarare beskriver att de har en liten yta och har
I6st det genom att anvéanda hyllor till att forvara materialet och pa sa satt blir det tillgangligt for
dem. Ett par forskollarare berattar ocksa att det anvander utemiljon som ett komplement till
innemiljon for det ar for trangt eller att de har en for liten yta. Flera forskollarare beskriver att
de delar barnen i mindre grupper for att lattare kunna méta och utmana dem i sina larprocesser
samt att det ger barnen mer utrymme till utforskande och lek.

Detta ar en liten forskola och ar byggd till farre barn. Och nu &r det ofta sa att de kan trycka in
fler barn &n vad som ar tanken for ytan och da ar det mycket som ska fa plats /.../ s& da far man
tanka att man kan ta ut saker istallet och ténka att utemiljon istallet far bli en stor del.

(Anna)

En nackdel som forskollararna ser ar ytan dar barn vistas, att det inte ar tillrackligt med rum
samt att fonsterna ar stora sa andra barn star och stor de andra barnen sa att de fa svart att
koncentrera sig.

Nackdel &r att vi inte har ndgot utrymme dar vi kan stinga in oss med bara nagra barn och vara
ifred/.../ for vi har stora fonster, dar dom andra barnen star och kollar/.../ det stér lite /.../s& dom
kan inte koncentrera sig riktigt.

(Annie)

Vra samt lekmiljo

Alla forskollarare redogor for att de delar upp ytan med rum i rummen for att skapa vrar till
exempel bygg- och konstruktion, hemvra, ljuslaboratorium eller sinnesrum. En forskollarare
beskriver att de moblerar rummen sa att pedagogerna ska ha 6verblick éver barnen och det som
hénder dar medan barnen upplever det som avskarmad miljo.

Mablerna gor jattemycket, vi har ju de har Kalix fran IKEA som ar kvadrater med fack som du
ser igenom vilket ger ett luftigt intryck sen har vi nagra hogre som delar av rummet men sen har
vi ndgra som ar lagre dar vi ser 6ver men inte barnen, vi tanker att barnen fa liksom en liten
avskarmad miljon medan vi har 6verblick &nda.

(Amanda)

Forskollararna beskriver att de jobbar temainriktat eller utifran ett projekt som en rod trad i sin
verksamhet dar lek och larande gar hand i hand i en utforskande larmilj6. Flera forskollarare
berattar att de har iordningstallt lekmiljoer utifran deras tema. Syftet ar att barn genom lek ska
fa mojlighet att bearbeta det som de fatt uppleva och lart sig vid andra lartillfallen. Lekmiljoerna
utformar pedagogerna tillsammans med barnen genom att de samtalar om vad som ska finnas
dar. Barnen far tillverka eget material och pa sa sétt blir de delaktiga i utformandet av lekmiljon.

Jag kan ta sjukhuset som ett exempel for det ar ju a&ndé en miljé som dom har skapat och det &r
utifran temat och dar ser man tydligt att de delarna som vi jobbar med pa andra stallen an i
sjukhuset om man siger att vi tittar pa en film som har med kroppen att géra eller om vi skapar
annat material som har med kroppen att géra sé kan man se att det gar hand i hand med leken
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/.../ en larmiljé som barnen har skapat och dar det sker mycket larande och utveckling just kring
vart tema.
(Anette)

Nagra forskollarare beréttar att de iordningstéller rum som uppmuntrar barn till ett utforskande
larande av temat som sinnesrum och ljuslaboratorium.

Vi har ett sinnesrum och har vi en tavla med olika material, olika ljudmaterial for tillfallet.

Tanken ar da att dom ska fa utforska fritt och darvid ar det jattespannande och se vad de gor /.../

utforska olika satt att gora ljud pa bade med instrument men dven med annat material.
(Angelica)

Den sociala miljons betydelse for barns utveckling och larande i
forskolan

Resultatet visar att den sociala miljons utformning ar det vardegrundsarbete, samspel omsorg
och trygghet som ar i fokus. Samtliga forskolldarare anser att barn 1ar i samspel och tillsammans
med andra méanniskor. For att skapa ett bra socialt klimat ser de interaktion och trygghet som
viktiga aspekter. FOr att skapa en trygg och larorik social miljo behéver dem ta hjalp av den
fysiska miljon genom att skapa moétesplatser och lekmiljoer dar flera barn kan leka tillsammans,
kommunicera och lara av varandra. Larmiljon ska dven uppmuntra till samarbete pa ett
utforskande satt for att framja barns sociala formagor.

Det sociala det spelar stor roll. Med sma barn & det mycket dar vart fokus ligger.
Vardegrundsfragor, trygghet det har forsta. For har du inte de kan du inte lara.
(Annie)

Véardegrund och sampel

Forskollararna redogor for flera satt hur de i 1armiljon forsoker ge barnen forutsattningar till att
samtala, reflektera kring sitt larande samt hur de kan frd&mja barnens sociala kompetenser i
vardagen. Forskollararna anvander sig av dokumentationsbilder pd vaggen som ett satt dar
barnen kan métas och samtala om det som de har upplevt pa forskolan. Har far de ocksa
samtidigt reflektera kring sitt larande och ta del av andras tankar och funderingar.

Mycket bilder pa det vi pratar om /.../ for att vi tillsammans ska kunna reflektera.
(Annie)

For att uppmuntra samspel i barns lek visar resultatet att forskollararna bygger upp lekmiljoer
utifran deras intresse och att det ska inbjuda till att flera barn kan hitta en roll i leken. Ett annat
satt for att stimulera barns lek ar att dela dem i mindre lekgrupper for att de ska fa mer utrymme
for att vidareutveckla sin lek. Forskollararna berdttar dven att syftet med att dela barngruppen
ar att barn ska finna nya kompisrelationer och upptacka andra lekar och pa sa satt utveckla barns
lek och larande, men ocksa for att framja en positiv gruppkansla.

Det som ar tanken att de ska samlas dar inne, det finns ett vantrum och sa finns det en
sjukhussing och sa finns det ett skrivbord sa det kan vara flera doktorer det finns ett ljusbord dar
de kan kolla réntgenbilderna, de kan ju vara 2 doktorer, flera patienter i vdntrummet och tanken
&r det dr inbjudande for att det ska vara fler med i leken.

(Anette)

Forskollararna beskriver att de vill skapa larmiljoer som uppmuntrar till samarbete och dar barn
kan utforska och lara av varandra. Genom att samarbeta menar de att barn utvecklar sociala
formagor som till exempel turtagning, visa hansyn for varandra och ser varandras olika
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upptackter och pa sa satt vidgar de sina erfarenheter genom att se varlden ur andras perspektiv
“Barnen lar sig samarbeta /.../ta hinsyn till varandra” (Amanda).

For att kunna mota det enskilda barnets behov och utmana dem vidare i sina larprocesser delar
forskollararna barnen i mindre grupper. En annan fordel med att dela barnen ur en social
synvinkel ar att samspelet mellan barn kan forandras sa att de blyga barnen kan ta mer plats och
pa sa sétt stiarka deras identitet “vaga va i centrum /.../ stirka dom i de” (Annie).

Vara lyhord infor barnen /.../ intresserad av deras behov och intressen samtidigt som de ska fa
omsorg och ndrhet om de behover. Lyhérd medforskare med en 6msint hand, vagledare i sociala
relationer for det kraver ju ocksa sitt.

(Amanda)

Resultatet visar att forskollararna har uppmarksammat att det marks i den sociala miljon nar det
behdvs en forandring i larmiljon. Detta genom att barnen bara gar runt och inte hittar nagot som
intresserar dem, de blir mer spring och konflikter 6kar bland barnen.

Vi har en dynamik nu i gruppen som behéver stod i fran miljon for att det ska fungera och vi ska
kunna introducera nya material & ja visa dom andra saker /.../istallet for att bara l6sa konflikter.
(Angelica)

Det framkommer i resultatet att véardegrundsarbetet standigt finns som en rod trad i
verksamheten genom att det uppstar olika etiska dilemma bade i barns lek och i deras
utforskande. Genom att samtala och forsoka hitta 1osningar pa problem sa skapas lartillfallen,
dar barn ges mojligheter till att utveckla sin sociala formaga. | den sociala miljon visar resultatet
att forskollararna anser det viktigt att ge barn inflytande 6ver vilka regler som ska finnas. Bade
nar det galler bemotandet gentemot varandra och regler kring material eller regler kring vilka
aktiviteter som kan genomforas i de olika rummen. Det redogors ocksa for att forskollararna
har som mal att vava in vardegrunden i sitt tema. Ett par forskollarare beskriver ocksa att de har
vardegrund som tema vilket inte blir lika synligt i den fysiska miljon utan att den syns mer
bland barnen.

Trygghet och omsorg

For att skapa en trygg larmiljo genomfor forskollararna trygghetsvandringar med barnen dar
det enskilda barnet sjalv kan beratta hur de upplever och kanner sig i de olika larmiljoerna pa
forskolan. Utifran barnens tankar, kanslor och intresse forsoker arbetslaget skapa rum dar de
kanner sig trygga for att vacka deras utforskande, glédje och leklust.

Vi gor trygghetsvandringar tva ganger om aret /.../ vi gér fran rum till rum sen frégar vi barnen
vad brukar du géra har? &r det ndgot du inte brukar anvanda har inne? hur kanner du dig nar du
ar har inne? ar det nagot du saknar eller vill forandra?

(Annika)

For att skapa en trygg larmiljé menar forskollararna &r det av stor vikt att de ar narvarande och
aktivt deltar i barnens utforskande. Genom néarvarande pedagogerna kan ocksa barnen stéttas
och finna andra formagor hos sig sjalva. Nagra av forskolldararna upplever att det inte alltid ar
sa latt att vara tillganglig och agera medforskare pa grund av stora barngrupper och fa
pedagoger. A andra sidan beskriver en forskolldrare att deras larmiljo ar utformad pé sa sétt att
de inte upplever det som ett hinder att jobba sjalva, utan tar hjalp och stod av larmiljon.

Jag menar att larmiljon &r ett stod, det ar inte jobbigt att vara ensam pedagog pa var avdelning
/.../ det &r inga problem for att jag har miljon som stod, jag vet att barnen har hela tiden nagot
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som tilltalar dom och de &r sysselsatta, de jobbar ensamma eller tillsammans och ar det nagot
kan de enkel saga till mig.
(Amanda)

Observationer ar ett annat verktyg som forskollararna anvéander sig av for att upptacka hur
samspel sker mellan barn i de olika vrarna samt hur stamningen &r i barngruppen. Pa sa vis kan
pedagogerna i arbetslaget fordndra och bygga upp en trygg, social miljé dér barn ges mojlighet
till samspel med varandra. Forskollararna anser att det &r viktigt att skapa platser dér barn kan
fa vara ifred och darmed ge dem forutséttningar att fa utforska enskilt vilket ockséa kan ses som
en trygghet for barnen.

Samtliga forskollarare anser att forandringar i larmiljon framjar barns utveckling och larande.
A andra sidan sager en av forskolldrarna att forandring och omméblering inte alltid framjar alla
barns larande utan att vissa barn kan bli oroliga och otrygga nar det forandras allt for ofta.

Den pedagogiska miljons betydelse for barns utveckling och larande
| forskolan

Studiens resultat visar att den pedagogiska miljons utformning speglar bade den fysiska och
sociala miljon pa sa satt att det alltid finns en pedagogisk tanke i utformade av de olika
larmiljoerna. | forskollararnas upplevelser framgar det att pedagogernas forhallningssatt,
barnsyn och verksamhetens innehall ar tre aspekter som paverkar barns forutsattningar till
utveckling- och larande i de olika larmiljéerna.

Pedagogernas férhallningssatt och barnsyn

En forskollérare lyfter hur viktig det ar att granska sig sjalv, i bemétande av barnen och hur de
bjuds in till undervisningsaktiviteter.

Vi pedagoger anvander ju ocksa Ipaden for att dokumentera varan undervisnings aktivitet for att
sedan kunna ga tillbaka for att se hur agerar jag i forhallande sétt till barnen och nu jobbar vi
med inplantering av laroplanen och da har det vart det har med normer och varden a digitalisering
och jamstalldhet och da anvander vi det for att kunna se pa oss sjalv hur agerar jag med flickor
och pojkar och barn som har ett verbalt sprak och barn som inte har det verbala spraket och hur
bjuder jag in dem i undervisnings aktiviteterna.

(Amanda)

Samtliga forskollarare beréattar att det ar viktigt att ha ett tillatande forhallningssatt gentemot
barnen samt att forsoka tolka larmiljon utifran barns perspektiv och darmed inte vara for snabb
pa att sdga nej utan istallet lata barnen utforska pa sitt satt. En forskolldrare séger att de har
blivit mer medvetna med aren att materialet och leksakerna ska vara pa barnens niva sa att det
blir tillgangligt for dem. En forskollarare beskriver att de satter sig pa barnens niva eller pa
golvet nar det ska planeras och forandras i de olika larmiljoerna for att pa sa satt se miljon fran
barns perspektiv.

Nar jag sitter pa golvet sa ser jag ju miljén utifran hur barnen ser den och upplever den och da
kan man ocksa reflektera dver, men har ser ju jatteknasigt ut och ha denna har eller varfor har vi
satt den hogt upp dar /.../ den &r ju viktig samtidigt s har jag ju en roll att introducera miljon pa
olika stt till barnen. Och mota barnen alltsa inte bara for att jag tycker att man ska gor sa behover
man liksom inte gora sd. Utan det ar som sagt tillatande & vara dar kanske mer hjalpa dom spinna
vidare pa det dom har kommit pa.

(Annie)

Alla forskollarare forklarar att de tillsammans i arbetslaget reflekterar 6ver larmiljon och hur
de ska utveckla den vidare i sitt larande. De beskriver ocksa att de tillsammans diskuterar vilken
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barnsyn och vilket forhallningssatt de har for att pa basta satt skapa en god samsyn kring hur
de ska arbeta for att st6tta och utmana barnen vidare i sina larprocesser.

Vi reflekterar mycket pa planeringen /.../ mycket tid gar egentligen till larmiljon /.../ hur har det
varit? har dom varit intresserade eller har de bara sprungit runt och inte liksom velat géra nagot.
(Anna)

Pedagogers olika syn och forhallningssatt kan hamma barn i sitt larande pa sa vis att ett icke
tillatande och nejséagande forhallningssétt inte erbjuder nagon variation till larande och pa sa
sétt stimuleras barnen inte vidare i sitt utforskande och larande.

Mycket tycker jag handlar om hur tillatande man ar som pedagog. Alltsa jag har jobbat med bade
dom som inte &r tillatande som har en forutbestamd bild 6ver hur man tycker ett material ska
anvandas liksom och da blir det ett utfall da lar ju barnen bara det som pedagogen vill att de ska
lara sig, medan en pedagog som ar lite mer tillatande gor ju att barnen mer sjalva kan styra sin
utveckling och ldrande, att de sjélva liksom kan bestdmma hur de ska anvanda materialet.
(Anette)

En forskollarare beréttar att de ska ses som forebilder for barnen. Pedagogerna ska tanka pa hur
de pratar och & mot varandra speglar sig i barnen. Att som pedagog vara nédrvarande betyder
inte alltid att de ska vara delaktig utan att lata barnen uppticka pa egen hand samtidigt som
pedagogerna ska finnas dar i bakgrunden. Forskolldrarna resonerar mycket kring barns
inflytande och delaktighet genom att vara en god lyssnare och lyfta barns tankar och idéer nar
de har reflektionstid tillsammans, pedagog och barn.

Deras inflytande ar ju hur vi tittar pd dom /.../ nar vi reflekterar s far dom indirekt inflytande,
dom visar och berattar vad dom tycker om att gora och inte tycker om.
(Anna)

Samtliga forskolléarare ser barnen som det kompetenta barnet. En forskollarare beréttar att det
ar viktigt att de ser barnen som ‘“kompetenta forskare och att vi &r deras medforskare”
(Amanda). De anser ocksa att barnen dger miljon “att barnen alltid ar utgangspunkten”
(Annika). De beskriver vidare att det &r viktigt att som pedagog vara delaktig i barnens
utforskande genom att sétta ord pa saker och det som hander, stalla fragor for att fa barnen att
reflektera kring det som hénder och for att ett larande ska ske hos dem.

Bara for att det finns en vag i matematikhdrnan/.../ s& lér sig inte barnen vad en vag ar eller att
det handlar om vikt, om inte vi ar dar och pratar och diskutera med dom. Varfor gar den ner i
balansvagen? kan vi far dom att viga jamnt? de kanske forska i det och undersoker det men vet
inte vad begreppen &r.

(Anette)

Innehall for att inspirera och utveckla barns larande

Forskollararna anvénder sig av bilder i larmiljon som ett verktyg for att stimulera barns
utveckling och larande. En forskollarare beréttar att de anvander sig av inspirationsbilder for
att utveckla barnens larprocesser inom bygg- och konstruktion for att sa smaningom kunna
“f6lja en ritning” (Angelica). En annan forskolldrare beskriver att det anvéander bilder for att
barnen ska se sitt eget larande genom att dokumentera deras utforskande kring temat. En tredje
forskollarare forklarar att de anvander bilder utifran flera syften dels for att hjdlpa barnen att
hitta i miljon och att det ska vara lattare att halla ordning i miljon. Ett annat syfte &r att gora
barnen bekanta med digitalisering och avkodning.

Det ska vara lattatkomligt for barnen och sen har vi dven borjat mérka upp det sa vi har en bild
pa ladan och en i hyllan dér det ska std och det &r ju ocksa ett sitt for att fa jobba med det hér
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med digitalisering och sa det har med avkodning/.../ nar man &r fardig stoppar man tillbaka de i
sin uppmarkta lada som ska tillbaka till hyllan sa att det &r tillgangligt for nasta person som
kommer.

(Angelica)

Samtliga forskollarare beskriver att det ar viktigt att introducera materialet for barnen sa att de
fa en idé kring hur materialet kan anvandas, samtidigt som de far utforska det fritt och anvanda
det pa deras eget satt, sa lange barnen ar radda om materialet. | resultatet framgar det att
pedagogerna har ett ansvar att lara barnen vara radd om artefakterna. Det visade sig i deras
resonemang att det inte alltid ar sa latt att satta granser nar utforskandet kan bidra till att saker
och material kan ga sonder.

Det blir ett dilemma jag hade ett barn som satt med ett knopp-pussel. S& hen kan pussla stora
pussel annars men hen satt med knopp-pusslet och bit efter bit &kte ner pa golvet. Och sen tillslut
sa stallde hen sig pa golvet och sa stillde hen sig pa pusselbiten med knoppen nerat och sen stod
hen och gnodde med den pa golvet. Och da va jag san ska jag lata hen gora de for hen har sakert
nagonting hen kanner eller utforska eller nagonting. Men pusselbiten kan ju ocksa det &r ju ett
pussel vi vill ska kunna halla.

(Annie)

En forskollarare beskriver att det ar viktigt att erbjuda barn estetiska uttrycksformer som en
variation av larande. Till exempel genom musik, dans, drama och motorik.

Vi tycker att 4r viktigt att man far erfarenheter sa att man kan bekanta sig med uttrycksformerna.
Darfor tycker vi det ar viktigt att vi erbjuder s& manga olika uttrycksformer som mojligt.
(Anna)

Vissa forskollarare berattar att de anvander digitala verktyg som ett redskap for att stimulera
barn till lek och larande. Genom att anvénda sig av QR koder och att projicera med bilder eller
video och anvénda sig av green screen tillsammans med barnen. De anvander Ipads tillsammans
med barnen och dokumenterar ddrmed barnens eget larande. Detta skrivs sedan ut och anvénds
som inspirationsbilder dar de kan reflektera tillsammans med bade andra barn och pedagoger.

IKT i var larande milj6 vi jobbar med en del QR koder och projicerar mot vaggen och sa dar for
att fa en annan dimension av det for jag tror att det &r viktigt att man tar in olika delar i larmiljon
inte att de bara ska lara sig pa ett satt.

(Anette)

Alla forskollararna planerar de olika larmiljéerna for att samtliga mal ur laroplanen ska kunna
ske i alla de olika vrarna pa avdelningen. De beskriver ocksa att temat eller projektet styr
innehallet i hela larmiljon och att de utgar fran barngruppens intressen och behov nar de planerar
for verksamheten.

Forskollararna berattar att de lagger grunden for ett livslangt larande for barnen. De &r ocksa
medvetna om att de kanske inte kan fa barnen att redogora for alla olika naturvetenskapliga
fenomen. Men genom att erbjuda barnen olika sinnesupplevelser i en malstyrd men samtidigt
lustfylld larmiljo sa kan pedagogerna i férskolan sa manga fron nar det géller barns larande
menar dem.

Barn lar genom att prova, resultatet ar inte det viktiga utan sjélva processen.
(Anna)
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Sammanfattning av resultatet

Sammanfattningsvis visar resultatet att forskolldrarna arbetar aktivt med uppdraget att
iscensatta larmiljoer som stimulerar barns lek och fantasi, samtidigt som den ska utmana och
stotta barn i sitt kunskapsskapande. Forskollararna skapar larmiljoer utifran laroplanens mal,
barns behov, intresse, erfarenheter och det pagaende temat. For att stimulera och utmana
barnens @mneskunskap far de i larmiljon, med alla sinnen mota matematik, naturvetenskap och
teknik infor skolans varld. Forskollararna ser darmed larmiljon som den tredje pedagogen och
anvander den som ett redskap i vardagen for att stotta barnen i sina larprocesser.

Det framgar i forskollararnas resonemang att en tilltalande och inbjudande larmiljo inspirerar
barn till att undersoka, utforska, skapa och leka i meningsfulla sammanhang. Forskollararna ser
det viktigt att erbjuda barn en varierad larmiljo dar de far mojligheter att anvéanda sina olika
formagor for att pa sa satt 6ka sitt kunnande.

Larmiljoer handlar om pedagogernas forhallningssatt att se barn som kompetenta och aktiva
och ge dem inflytande 6ver innehallet och utformningen av larmiljoerna. Férskollararna ser pa
sin roll som barns medforskare och pa sa sétt stotta dem vidare i sina larprocesser. De beskriver
att barn Iar genom interaktion med sin omgivning, genom dialog, samspel och lek. Har blir den
sociala miljon viktig. For att skapa en god social miljo finns alltid vardegrundsarbetet levande
I vardagen.

Arbetslagen reflekterar kontinuerligt vid planering kring vad larmiljon erbjuder barnen och vad
den inbjuder till ur ett barns perspektiv. Vilket &r ett positivt och dverraskande resultat, da var
erfarenhet 4r att det inte diskuteras sa ofta vid planering.

Det som framgar i studiens resultat ar att det kravs en fysisk, social och pedagogisk miljo for

att ett larande ska ske samt att dessa tre miljoer vavs ihop for att kunna skapa en god larmiljo i
forskolan.
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DISKUSSION

| detta avsnitt presenteras resultatdiskussion, metoddiskussion och didaktiska konsekvenser
fran studiens resultat.

Resultatdiskussion

Syftet med denna studie har varit att ge 6kad kunskap om forskollarares uppfattning om hur
forskolemiljon inomhus kan utformas for att framja barns utveckling och larande. Vi upplever
att det inte ar helt enkelt att sarskilja de olika miljoerna. Resultatet visar att respondenterna
upplever att de olika miljoernas utformning paverkar barns forutsattningar till utveckling och
larande pa olika satt, samtidigt som de vavs ihop for att pa sa satt bli en god larmiljo.

Studiens fragestallningar:
e Vad har den fysiska miljon for betydelse for barns utveckling och larande?
e Vad har den sociala miljon for betydelse for barns utveckling och larande?
e Vad har den pedagogiska miljon for betydelse for barns utveckling och larande?

Vi har skapat nya rubriker i resultatdiskussionen for att pavisa hur dessa tre fragestallningar
vavs samman och anpassat rubriker efter resultatets innehall.

Verktyg for att utforma en god larmiljo

Forskollararnas uppfattning kring de olika larmiljéernas betydelse for barns utveckling och
larande bekraftas i stora delar av den tidigare forskningen, det vill sdga att det visar sig att
samtliga forskollarare ser larmiljon som viktig och anvander den for att framja barns utveckling
och larande i vardagen. Aberg och Lenz Taguchi (2018, s. 51) belyser att det finns en
forestallning om att forskolans miljoer ar en perfekt miljo for barn och pa sa satt gloms
betydelsen av miljons utformning bort vid observationstillfallen. Fokus laggs pa barns
egenskaper, brister och svarigheter istéllet for att reflektera kring hur miljon kan paverka deras
agerande och handlande. Tvartom visar vart resultat att férskollararna observerar och reflekterar
kontinuerligt och medvetet kring hur miljon paverkar barns sétt att agera samt hur de ska
utforma miljéer dar barn finner inspiration till att vilja utforska och lara. Som verksamma
upplever vi ibland att barn kan har svart att koncentrera sig, men det kanske handlar om att det
ar larmiljon som ar svar att koncentrera sig pa. Utifran ovan namnda tolkar vi att forskollararna
ser pa larmiljon ur en poststrukturell kunskapssyn dar larandet sker mellan ménniskor, material
och rum samt att larandet standigt ar i rérelse och férandring (Elfstrom, et al. 2014, s. 31).

Forskollararna i studien beskriver att de anvénder sig av observationer eller trygghetsvandringar
som redskap nér de skapar de olika larmiljéerna. Genom att anvanda sig av dessa metoder kan
forskollararna se vilka behov, intresse och erfarenheter barnen har samt hur de upplever och
kanner sig i de olika rummen. Darefter forsoker de skapa trygga larmiljéer utifran barns
perspektiv sa att de inspirerar dem till att utforska och leka samtidigt som den ar planerad utifran
laroplanens mal. Vi ser en forandring 6ver tid, da forskollararna beskriver att de lagger mycket
tid pa att reflektera tillsammans 6ver hur miljén kan utformas for att framja barns utveckling
och larande. Det ar en skillnad mot tidigare forskning, dar framgar det under den pedagogiska
planeringen inte diskuterats mycket dver miljons utformning (se de Jong 1996 i Bjorklid 2005,
s. 21).

Malstyrt larande i ett meningsfullt sammanhang

Den pedagogiska miljon gallande det malstyrda larandet, om vad barn ska utforska och lara i
miljon samt hur larandet ska ske. Forskollararna beskriver att de behover erbjuda barn en
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genomtankt och variationsrik larmiljo som grundas pa forskolans laroplansmal for att framja
deras utveckling och larande vilket ocksa Bjorklid (2005, s. 27) beskriver. De platser i larmiljon
som forskollararna har ett bestamt syfte och mal med ar de platser som ar uppbyggda utifran
deras projekt eller tema. Detta kopplar vi till utvecklingspedagogisk teori pa sa sétt att miljén
ar utformad utifran en tanke och ett mal, det vill saga ett larobjekt (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson 2003, s. 20). Andra platser i larmiljon som till exempel hemvra och ateljéer
utformas inte utifran ett bestamt mal men forskolldrarna menade att i dessa miljoer ges barn
forutsattningar att méta alla laroplanens mal. Men det forutsétter att pedagoger ar narvarande
och agerar medforskare och tar larandet ett steg langre och sétter ord pa vad barnen gor samt
att gora dem uppmarksamma pa vad de undersoker. Detta kan kopplas till
utvecklingspedagogisk teori dar man talar om metakognitiva samtal (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson 2003, s. 133). Men detta kan & andra sidan ocksa kopplas till det
poststrukturell kunskapssyn pa sa satt att barn ges forutsattningar att fritt paborja en utforskande
aktivitet. Genom att pedagogerna ar lyhérda for barns fragor och utmanar dem att testa sina
idéer och hypoteser sa sker ett larande, men inte mot ett forbestamt mal fran laroplanen utan
barnen leder sin egen larprocess med stod fran miljon samt pedagoger (Elfstrém et al. 2014, ss.
32, 33).

For att ett larande ska ske framgar det i forskollararnas resonemang att larmiljon ska locka och
inspirera barn till att vilja undersoka tillsammans med det som erbjuds i larmiljon. For att ett
larande ska ske i ett meningsfullt sammanhang visar resultatet att pedagogerna behéver ta hjélp
av den fysiska miljon genom att erbjuda barn intressanta, utmanande redskap som &r relevanta
for det omradet som ska utforskas. Ur det sociokulturella perspektivet ar det viktigt att i
larmiljon erbjuda relevanta och intressanta artefakter och aktiviteter for det larobjekt som ska
utforskas och laras om (Sandberg 2006, ss. 20-24).

Materialets betydelse i barns larprocesser

Enligt resultatet framgar det att materialets placering har stor betydelse for barns larande och
att det bor finnas tillgangligt pa deras niva. Skillnaden vi kan se i Nordin-Hultmans (2004, s.
86) studie &r att hon beskriver att materialet inte ar tillgdngligt och mer begransat och att det
inte finns tillrackligt med variation av material vilket inte Gverensstaimmer med vart resultat.
Forskollararna beréttar att allt synligt material &r tillgangligt och att de férsoker anvanda sig av
varierat material som exempelvis skrdpmaterial och naturmaterial. Syftet ar att barnen ska
stimulera sin kreativitet och fantasiférmaga samt att fardiga traditionella leksaker som
forskollararna upplever inspirerar barnen till lek. Det som ocksa visade sig i vart resultat &r att
det material som inte var tillgdngligt var visst skapande material som till exempel féarg som
forvarades i en ateljé dit dorren var stangd och barnen har pa sa satt inte fri tillgang till ateljén
och dess material i vardagen. Har ser vi en likhet i vart resultat med det som Nordin-Hultman
(2004, s. 63) patalar i sin studie namligen att verksamhetens organisation paverkar vilka rum
barnen har tillgang till.

Resultatet visar att forskollararna anser att barnen ska fa experimentera fritt med materialet som
erbjuds i larmiljon samtidigt som de menar att det &r viktigt att introducera nytt material och
nya lekmiljoer for att vacka en ide hos barnen vad som kan lekas eller undersokas. Detta &r
nagot som vi kanner igen att ibland behover barn hjalp med att komma igang med sitt
utforskande och sin lek. Dérefter &r det viktigt att pedagogerna lyssnar in barnen samt forsoker
tolka hur de ténker och tillfor material for att utforskandet och leken ska k&nnas meningsfull
for barnen. Ur ett sociokulturellt perspektiv &r det viktigt att barn erbjuds miljoer som de
upplever kanns meningsfulla for dem och att de aktivt far ta del av larmiljon genom sin
kreativitet for att utveckling och l&rande ska ske (Strandberg 2006, s. 20).
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En variationsrik och foranderlig larmiljo

Den fysiska miljon ska vara foranderlig utifran barns behov och intresse som ocksa forandras
over tid samt att det i miljon tillfors artefakter och aktiviteter som utmanar barn vidare i sina
larprocesser. Den fysiska miljon ska vara variationsrik. Pa sa vis att ges alla barn forutséttning
att lara genom olika artefakter, att underséka fenomen och larobjekt samt att det erbjuds olika
séatt och metoder for att lara. Ur en utvecklingspedagogisk teori talas det om larandets akt som
ar sjélva larprocessen (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson 2003, s. 20). Vygotskij
(1995, s.20) forklarar att barns fantasier kan ses som ny kunskap som grundas pa tidigare
erfarenheter och ur ett sociokulturellt perspektiv blir det viktigt att 1armiljon &r variationsrik. Ju
mer barn far uppleva, se och hora desto mer utvecklas fantasin. Vi upplever att vagen till
kunskap kan se olika ut hos barn darfor ser vi det viktiga i att barn méts med variation bade nar
det galler artefakter och tillvagagangssatt for att utveckla ny kunskap. I resultatet visar det sig
att forskollararna anvander sig av teknik och digitalisering for att stimulera och vidareutveckla
barns utveckling och larande till exempel for att utveckla barns lekar projiceras bilder pa
vaggarna eller lata barnen dokumentera sitt eget larande med hjalp av Ipad som verktyg. Detta
ar nagot vi anser ligger i tiden da digitalisering finns med i den reviderade laroplan for forskolan
(2018). Att anvanda teknik och digitalisering som ett verktyg i barns larprocesser dr nagot som
vi upplever lockar och intressera dem och pa sa sétt blir det ett lustfyllt larande.

Forskollararna menar att det inte behGver vara sa stora forandringar i den fysiska miljon, det
racker med att flytta pa ett material eller mobel till en annan plats eller rum sa far det ett nytt
liv som inspirerar och utmanar barnen till nytt utforskande och larande samt utvecklas nya lekar
hos dem. | Nordin-Hultmans studie (2004, s. 25) framgar det att miljons utformning och hur
den organiseras paverkar barns utveckling och larande sa att barnen beter sig pa olika vis i olika
miljéer och i olika sammanhang vilket gor skapandet av larmiljéerna till en pedagogisk
utmaning for pedagogerna i forskolan. Det framgar &ven i var studie genom att forskollararna
beskriver att det méarks i den sociala miljon nér det &r dags for en forandring i larmiljon. Det
marks genom att barnen bara gar runt och inte hittar nagot som intresserar dem och det leder
till en larmiljo som forskollararna upplever begransar deras utveckling och larande. Som ocksa
bekréftas i tidigare forskning namligen att larmiljon kan bade begransa och framja barns
utveckling och larande (se Gurkaynak 1996 i Sharri & Ahmad 2016, s. 13; Bjorklid 2005, s.
169).

Larmiljé som uppmuntrar till samspel, lek och larande

| forskollararnas resonemang kring hur de utformar larmiljoer for att framja barns larande sa
tolkar vi att de byggs upp utifran ett sociokulturellt perspektiv dar barn lar genom interaktion
med omgivningen dar spraket och kommunikation blir viktiga aspekter att ta hansyn till i
utformandet av larmiljon vilket Elfstrom et al. (2014, s. 31) beskriver. Forskollararna redogor
att de vill ge barn forutsattningar till samspel och utmanar dem till att samarbeta och lara av
varandra. Har blir det tydligt att den fysiska miljon paverkar aven barns utveckling och larande
ur en social miljo pa sa satt att den fysiska miljon ar utformad sa att barn kan motas och
samspela i meningsfulla sammanhang. Johansson och Pramling Samuelsson (2006, s. 185)
redogor for att samspel utmanar bade lek och larande. | likhet med detta pastaende anvander
forskollararna leken som en metod for att uppmuntra barn till samspel, samarbete och larande.
Detta genom att skapa lekmiljoer utifran barns intresse. Forskollararna berdttar att de jobbar
temainriktat dar lek och larande gar hand i hand vilket ocksa ses som viktigt ur en
utvecklingspedagogisk teori (Pramling Samuelsson 2003, s. 7). Genom att iordningstélla
lekmiljoer utifran temat menar forskollararna att barn ges forutsattningar att i leken bearbeta
det som de tidigare fatt uppleva och lart vid andra tillfallen, vilket ocksa Vygotskij (1995, ss.
13,15,16) patalar att barns uppfattningar av omvarlden speglas i deras lek. Ett annat satt att
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skapa motesplatser i den fysiska miljon &r att anvanda dokumentationsbilder, déar barn kan
motas och samtidigt reflektera kring sitt larande och lara av varandra pa sa satt att ta del av
andras tankar och funderingar. Genom att reflektera kring dokumentationsbilderna uppmuntras
barn till att beratta, reflektera och fa syn pa sitt eget larande vilket &r ett viktigt steg i deras
larprocesser ur en utvecklingspedagogisk teori (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson
2003, s. 133).

Forskollararna beskriver ocksa att de skapar olika vrar och lekmiljoer dar flera barn kan vistas
samtidigt och pa sa satt uppmuntras till samarbete och samspel. Genom att leka och utforska
tillsammans med andra barn och vuxna till exempel i bygg- och konstruktion, ges de
forutsattningar till att métas och lara av varandra samt bygga kamratrelationer. | likhet med
Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson (2009, s. 256) framgick det i vart resultat att
forskolan ses som en social arena dar barn ges forutséttningar att utveckla sociala formagor,
lara av varandra bade i lek och i andra samarbetssituationer. For att barn pa bésta sétt ska
utveckla dessa sociala formagor menar forskollararna att vardegrundsarbetet alltid maste vara
levande i vardagen, dar larmiljoerna ses som ett verktyg for att skapa en hallbar social miljon.
Vart resultat visar att nar det galler att skapa ett gott klimat i forskolan, det vill sdga den sociala
miljon beskriver forskolldrarna att de ser det som viktigt att ge barn inflytande 6ver vilka regler
som ska finnas. Bade nar det galler regler kring materialet och vilka aktiviteter som &r lampliga
att gora i de olika rummen, men ocksa hur vi bemoéter varandra sa att alla mar bra och kénner
sig valkomna att leka i de olika rummen.

Ett arbetssatt som vi fann intressant i vart resultat ar att en avdelning byggde hela sin larmiljo
utifran sitt projekt dar ett utforskande &r i fokus for att inspirera barn till lust att lara. De har
tagit bort néstan alla traditionella vrar och leksaker som brukar finnas pa forskolorna. Istallet
erbjuder de barnen fantasi och konstruktionsmaterial som i deras lek och utforskande kan bli
vad som helst. FOr att erbjuda barnen ett varierat sétt att lara anvénder de olika estetiska
uttrycksformer. De har inte sin verksamhet uppstyrt och planerat for olika aktiviteter utan att
barnen ska fa aga sin tid och sjalva fa styra vad de vill gora. Pedagogernas roll ar att vara
medforskare och utmana barnen vidare i sina larprocesser. Deras mal med larmiljon &r att den
ska vara utformad pa ett satt s att barnen under en dag ska ges forutsattningar att mota alla
delarna i kunskapsomradena som sprak, naturvetenskap, teknik, motorik, matematik i larmiljon.
Detta kan vi koppla till poststrukturell kunskapssyn dér larandet skapas mellan ménniskor,
material och rum och dér miljon ses som en aktiv faktor i barns larande (Elfstrom et al. 2014,
ss. 32, 33). Samtidigt som vi ser detta arbetssatt som intressant, vacks det tankar hos oss om det
ar en larmiljo som framja alla barns behov da vissa barn till exempel ser hemvras leken som
nagot de kanner igen vilket da blir en trygghet i leken.

Rum i rummen — en koppling till vardegrunden

| tidigare forskning framgar det att manga av forskolelokalerna ar byggda for ett mindre antal
barn an vad som vistas pa forskolan idag och detta gor att pedagogerna blir begransade i sitt
arbetssatt (Bjorklid, 2005, s. 171), vilket ocksa bekraftas av forskollararna i var studie. de Jong
(1995, s. 15) framhaller att miljon ska utformas sa att barn ges forutsattningar till att lara och
utvecklas men &ven att respekten for barn som individer ska tar uttryck i miljon. Forskolldrarna
menar att dagens stora barngrupper i forhallande till forskolans rum och ytor gor det svart att
utforma en larmiljo dar barn ges majlighet att leka och utforska ifred. For att pa basta satt
organisera och moblera for att framja barns utveckling och larande och samtidigt respektera
barn som egna individer, berattar forskollararna att de skapat rum i rummen. Det vill sdga att
barnen erbjuds olika mindre milj6er i ett stort rum dar pedagogerna har dverblick samtidigt som
barnen sprids ut 6ver ytan. Det gor att barnen sjalva kan valja vad de vill leka, utforska och pa
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sa satt ocksa far inflytande Gver sin dag pa forskolan. Forskollararna beskriver ocksa att de
medvetet véljer att moblera s att det som intresserar barnen far storre yta i larmiljon. Sandberg
och Vuorinen (2011, ss. 32, 33) belyser att det ar viktigt att skapa hemliga lekvérldar i miljon
dar barns lekar kan fa utvecklas utan vuxnas inblick. Att moblera sa att det bli rum i rummen
menar forskollararna att barn upplever det som en avskarmad miljo dar de far leka ifred. Detta
ar nagot som vi kéanner igen dar vi sjalva ar verksamma och att lokalernas utformning gor att
det blir en utmaning for oss pedagoger att utforma larmiljon.

Ett annat satt for att ge barn mer utrymme i sin lek och utforskande ar att anvanda utemiljon
som ett komplement. Forskollararna beskriver att de delar barnen i mindre grupper for att gagna
deras larande och utveckling pa sa vis att de ar lattare som pedagog att méta och utmana barn i
sina larprocesser samt att det ger dem mer utrymme i larmiljon till att utforska och leka mer
koncentrerat. | likhet med Sheridan, Pramling Samuelsson och Johanssons (2009, s. 256)
resultat visar det sig att forskollararna i var studie dven dem anser att det &r viktigt att erbjuda
en miljé som starker barnen i deras identitet, vilket vi kopplar till den sociala miljon. Ur en
social synvinkel har mindre barngrupper en positiv funktion, déar de barn som upplevs blyga
vagar ta mer plats och pa sa satt ges forutsattningar att starka deras identitet. | var studie visar
det sig att forskollararnas forhallningssatt och barnsyn ar viktiga aspekter i den pedagogiska
miljon och att det paverkar bade hur den fysiska miljon utformas och hur den sociala miljon
gestaltas. Det framgar att forskollararna anser att det ar viktigt att i arbetslagen diskutera fram
till en samsyn bade nar de galler forhallningssatt och hur de se pa barn och dess larande. |
forskolldrarnas resonemang visar det sig att det ar viktigt att inta ett tillatande forhallningssatt,
for att inte hamma barn i sitt larande. Utan att larmiljon inbjuder till variation dar barn tillats att
utforska pa sitt satt och inte bara hur pedagogen vill, i likhet med Pramling Samuelsson och
Sheridan (2006, s. 89). Daremot sa berattar forskollararna att det &r en utmaning att hitta en
balans i hur tillatande det gar att vara i barns utforskande och samtidigt férmedla att barn ska
vara radda om saker och var larmiljo.

Pedagogernas forhallningssatt

Forskollararna &r viktiga forebilder pa sa vis att de maste tanka pa hur de samtalar och hur de
behandlar varandra eftersom det i sin tur speglar av sig pa barnen och i den sociala miljon. De
beskriver vidare att de ska stotta och se till att alla barn kénner sig sedda och horda och att det
ar viktigt att vara narvarande och vagleda dem bade i deras larprocesser och i det sociala
samspelet. | sociokulturellt perspektiv presenteras Vygotskijs proximala utvecklingszon, vilket
ingen av forskollararna benamnde i dessa ord. Men deras sétt att agera medforskare och
vdgledare utmanar de barnen till att prova och anvanda sin fantasi och kreativitet for att 16sa
problem. Utifran pedagogernas forhallningssitt tolkar vi det som att forskollararna anvander
sig av Vygotskijs proximala utvecklingszon for att barn ska erévra ny kunskap (Hwang &
Nilsson 2003, s. 67). Samtidigt anser forskollararna att det ar viktigt att se barn som kompetenta
individer och att det ar viktigt att ge dem tid att utforska och lara i sin takt. Forskoll&rarna
berattar ocksa att de ar medvetna om att de inte kan fa barnen att redogdra for olika
naturvetenskapliga fenomen, men allt som de erbjuder barnen ska ge dem forutsattningar till ett
livslangt larande.

Aberg och Lenz Taguchi (2018, s. 35) belyser att det ar pedagogernas ansvar att se till att barn
blir delaktiga i miljons utformning. Vart resultat visar att forskollararna ser det som viktigt att
gora barnen delaktiga samt ge dem inflytande i bade utformandet och innehallet i larmiljon, for
att pa sa satt oka barns lust till undersokande och larande, vilket ocksa Sandberg (2006, ss. 25,
35) redogor for. Vidare beskriver forskollararna att de lyssnar pa barnen och lyfter deras tankar
och idéer och tar med dem i larmiljéernas utformning, vilket vi tolkar som att barn far
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mojligheter i praktiken att uppleva att deras tankar och idéer &r viktiga vilket i sin tur bidrar till
att larmiljon lockar barnen till undersékande och lust till att lara. Ett exempel pa det ar nar
forskollararna uppmuntrar barnen till att tillverka eget material for att utveckla deras lek.

| malaysiska forskolor redogér Sharri och Ahmad (2016, s. 17) att pedagogerna prioriterar
mycket omsorg, vi ser i vart resultat att forskollararna beskriver sina larmiljoer med larande i
fokus. A andra sidan péatalar forskolldrarna att omsorgsarbete och trygghet &r viktiga delar for
att ett larande ska ske hos barn i likhet med Broberg, Hagstrom och Broberg (2016, ss. 13, 14)
som beskriver att trygghet &r en grund for att barn ska vaga utforska sin omgivning och pa sa
sétt lara sig och erfara nya saker.

Larmiljén som den tredje pedagogen

Det framgar i resultatet att forskollararna ser pa larmiljon som den tredje pedagogen ur tva
perspektiv for det forsta ur barns perspektiv att den ska vara sa intressant att den utmanar och
stotta barns larprocesser i vardagen. For det andra ska larmiljon vara ett stod for pedagogerna
genom att var sa bra utformad och intressant sa att barnen kan sysselsétta sig sjalva eller
tillsammans med ett annat barn utan stdd av vuxen, nér det saknas pedagoger. For att larmiljon
ska kunna anvéndas som ett verktyg som framjar barns utveckling och larande samtidigt som
den ska var ett stod for pedagogerna nar det saknas personal, kan det forstas som att barn
behdver skapa en relation &ven med larmiljon. Ur en poststrukturell kunskapssyn ses larmiljon
som en viktig aktiv faktor i barns larande (Klaar 2013, Artikel 1V ss. 1, 2). For att ge barnen
forutsattningar till att skapa relationer med larmiljo behdver pedagogerna reflektera dver den
fysiska, sociala och pedagogiska miljons utformning samt hur de paverkar varandra for barns
utveckling och larande.

Slutsats

Sammanfattningsvis blir analysen av studiens resultat att forskoll&rarna i utformandet av en god
larmiljo behover reflektera 6ver hur den fysiska miljon ska utformas sa den blir ett stod for den
pedagogiska miljon. Bade den fysiska och den pedagogiska miljons utformning paverkar hur
den sociala miljon gestaltas och upplevs i verksamheten. Detta gor att de tre miljéerna vavs
ihop och tillsammans blir dess utformning betydelsefullt for barns utveckling och larande.
Resultatet poangtera vikten av att kontinuerligt diskutera och utvérdera larmiljéerna i
arbetslagen for att fa en samsyn kring syftet med larmiljéers utformning. Resultatet belyser
aven viktigt att iordningstélla en larmiljo som ar sa intressant, rolig, inspirerande, trygg och att
barn alltid inbjuds till att upptacka, undersoka, utforska och leka bade enskilt och tillsammans.
Pa sa vis kan larmiljon ses som den tredje pedagogen.

Vi upplever att forskollararna som vi har intervjuat har goda kompetenser om larmiljéer vilket
vi kommer bara med oss i var kommande yrkesroll som forskollarare. Genom var erfarenhet i
forskolan upplever vi att det inte alltid &r sa att allt material ar tillatet och tillgangligt samt att
larmiljons betydelse inte diskuteras kontinuerligt vid planering, men att pedagogerna har blivit
mer medvetna med aren om just larmiljons betydelse i verksamheten.

Metoddiskussion

Vi valde att anvanda oss av kvalitativ halvstrukturerad intervju som metod. Vi ansag denna
metod vara passade utifran vart syfte som ar att ge 6kad kunskap om férskollararnas uppfattning
om hur férskolemiljon inomhus kan utformas for att frdmja barns utveckling och larande. Vi
sag en fordel med metoden da vi kunde stélla foljdfragor till vara respondenter och déarmed
fordjupa oss i vara fragor, vilket Kihlstrom (2007, ss. 48, 49), Patel och Davidsson (2003, s.
79) redogor for. Det som vi upplevde positivt med intervju var att respondenterna dessutom
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fick mojlighet att fa fragan upprepad for sig om de inte skulle forsta den, vilket intraffade vid
flera tillfallen, att vi fick stalla fragan en gang till eller fortydliga den. Samtidig som vi ocksa
kunde be respondenterna utveckla sina svar och utsagor.

Kihlstrém (2007, s. 231-233) beskriver att det ar bra att prova den valda metoden innan studien
genomfors, vilket gjordes i denna studie genom att gora en pilotstudie pa en pedagog for att se
om intervjufragorna var relevanta till syftet. Det var nagot vi upplevde var bra, dels for att prova
pa rollen som intervjuare dels for att se om fragorna var vésentliga utifran syftet. Det som
framgick var att fragorna till viss del var snarlika och gick in i varandra, men vi valde att ha
kvar alla fragor for att fa s mycket svar som mojligt med avsikt att fragorna kunde leda till
nagot nytt. Nar vi omarbetade intervjuguiden skrev vi in forslag pa passande foljdfragor som
stod for oss under intervjuerna. Under intervjutillfallena stalldes samtliga fragor till alla
respondenter men den inbdrdes ordningen pa dessa varierade utifran respondentens svar. Vi
anvande oss ocksa av ljudinspelning for att 6ka trovardigheten i studien, vilket vi markte var
till stor nytta nar den insamlade data granskades pa sa satt att vi kunde spela upp intervjuerna
flera ganger for att sakerhetsstalla svaren.

En svarighet och den storsta utmaningen vi upplevde som intervjuare var att hitta ratt fragor
samt hur foljdfragorna skulle stallas for att fa ett trovardigt resultat. Detta ar nagot vi upplever
att vi behover utveckla mer kompetens om. En av oss tog rollen som intervjuare i alla sex
intervjuerna for att de skulle genomforas pa likvardigt satt och den andra tog rollen att anteckna
och hjélpa till med foljdfragor om det sa behdvdes. Nackdelen med att vara med bada tva som
intervjuare skulle kunna vara att respondenten kan kanna sig i underlage nar det &ar tva
intervjuare och en respondent. Trots detta valde vi att bada skulle vara delaktiga i intervjuerna
for ett trovardigare resultat vilket ocksa Kihlstrom (2007, s. 232) beskriver 6ka trovardigheten.

Varfor vi valde ut just forskollarare istallet for 6vriga pedagoger ar for att vi vill tolka deras syn
pa miljons betydelse for larande eftersom vi sjélva snart ar forskollarare. Medvetet valdes det
att inte skicka vara intervjufragor i forvag till respondenterna for att de pa sa vis inte skulle lasa
pa om larmiljoer innan intervjun. Samtidigt som de da hade haft mojlighet att reflektera kring
vara fragor och da kanske deras svar hade sett annorlunda ut. Hjalmarsson (2014, s. 158) anser
att respondenter bor véljas som har erfarenheter om undersékningsomradet, darfor valde vi ut
sex forskollarare till denna studie fran fyra olika forskolor, for att fa en bredare syn pa deras
olika tolkningar om larmiljon. Om vi skulle valt forskollarare fran samma avdelning skulle
resultatet inte bli lika brett, da dem formodligen pratar och diskuterar larmiljon tillsammans i
olika arbetssituationer och vi skulle darmed fa liknande svar.

Om studien skulle goras pa nytt skulle vi valt samma metod men skulle lagt till observationer
for att se hur forskollararna arbetar med de olika miljoerna for att framja barnens utveckling
och larande.

En svarighet som vi stétte pa i analysarbetet var att sarskilja de olika miljéerna da vi upplevde
att den fysiska, sociala och pedagogiska miljon vdavs samman. Den fragan som vi stallt oss
sjdlva & om vi kunnat smalna av amnet ytterligare. Begreppet larmiljon innefattar manga delar
men vi finner det intressant att se hur de olika miljéerna bade enskilt och tillsammans paverkar
barns utveckling och larande.

Didaktiska konsekvenser

En didaktisk konsekvens som framgar i denna studies resultat ar att det kravs en god pedagogisk
miljo for att kunna skapa en god social och fysisk miljo och att dessa tre miljoer vavs samman
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i begreppet larmiljo. Det forsta steget att skapa en god larmiljo som upplevs som barnens arena
ar att pedagogerna gar ner pa golvet och ser det ur barns perspektiv: Vad véalkomnas barnen
med, hur & rummen moblerade, artefakter placerade och vad inbjuder miljon barnen till att
gora? Det andra steget ar att gora observationer och trygghetsvandringar med barnen for att
ytterligare ta reda pa hur de upplever miljon, vad barnen finner intressant bade i lek och larande
samt hur de samspelar med varandra. Det tredje steget &r att pedagogerna tillsammans
reflekterar dver resultatet i de tva forsta stegen och finner en samsyn kring larmiljoerna. Det
fjarde steget slutligen ar att tillsammans utforma miljéer som uppmuntra till méten utifran det
som framkommit samt hur den ska bindas samman med forskolans laroplansmal. Det &r viktigt
att komma ihag att larmiljon aldrig bli fardig, utan ar standigt under férandring for att den ska
vara variationsrik, inspirerande och locka barn att utforska och erévra nya kunskaper.

En annan didaktisk konsekvens &r att larmiljoer dven paverkar pedagogers satt att arbeta.
Larmiljoerna ska utformas sa pedagogerna kan ta hjalpa av den i undervisningen, samtidig som
den ska vara ett stod i arbete med stérre barngrupper. Men som ndmns i inledningen &r det en
pedagogisk utmaning att utforma en god larmilj6. Genom en variationsrik miljo som erbjuder
rikligt med material med olika anvandningsomraden ges barn forutsattningar att lara pa olika
vis utifran deras egen formaga och erfarenheter, ar pedagogerna en bit pa végen.
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BILAGA 1

Intervjuguide

Introduktionsfragor:
1. Hur lange har du arbetat som forskollarare?
2. Hur lange har du varit verksam pa den har avdelningen/férskolan?

Intervjufragor

1. Vad tanker du pa nar du hor begreppet larmiljo?

2. Hur upplever du larmiljon pa din avdelning? fordelar/nackdelar.

3. Hur gar du tillvaga nar du planerar for att skapa en larmiljo?

4. Hur bestammer ni pa er avdelning vilket material som ska finnas i de olika rummen?

Hur resonerar ni kring de?

Hur ofta brukar du férandra i larmiljon? Varfor och hur?

Pa vilket satt har barnen inflytande och delaktighet i utformandet av er larmiljo?

7. Ge ett eller flera exempel pa hur du anvander larmiljon som ett verktyg i barnens
larprocesser? Vad det du upplever att barnen lar i den har situationen/platsen och pa
vilket sétt lar de?

8. Hur kan larmiljon uppmuntra/stimulera till barns larande?

oo

Uppfoljningsfragor

Skulle du kunna utveckla...

Kan du utveckla...

Kan du beratta mer

Vad menar du med...

"ah, intressant, berétta mer! Har du nagot mer att sdga om detta? Kan du ge exempel?



BILAGA 2
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Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om dig

Som en del av kursen 11FB75, Examensarbete; Att utforska pedagogiskt arbete for
forskollarare vid Hogskolan i Boras utfor vi en studie med syftet med denna studie ar att fa
Okad kunskap om forskollarares uppfattning om miljons betydelse for barns utveckling och
larande.

Vi som utfor studien Helena Gustavsson och Malin Kiuru. Vi skulle vara tacksamma om du
som forskollarare vill svara pa intervjufragor gallande din syn pa larmiljons betydelse for
barnens utveckling och larande. Intervjun kommer ske med ljudinspelning som sedan kommer
att transkriberas for att resultatet pa var studie ska bli sa tillforlitlig som majligt.

Hogskolan i Boras &r personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med stod av
artikel 6.1 (a) i dataskyddsforordningen (samtycke).

Uppgifterna kommer att anvandas av oss samt vara tillgangliga for lararna pa den aktuella
kursen och centrala administratorer vid hogskolan. Uppgifterna kan dock vara att betrakta
som allméanna handlingar som kan komma att lamnas ut i det fall ndgon begar det i enlighet
med offentlighetsprincipen.

Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-kommissionen
beslutat har en skyddsniva som ar adekvat, dvs. tillrackligt hog enligt
dataskyddsforordningen. Uppgifterna kommer att raderas nér de inte langre ar
nddvandiga.

Resultatet av studien kommer att sammanstallas i avidentifierad form och
presenteras sa att inga uppgifter kan sparas till dig.

Du bestammer sjalv om du vill delta i studien. Det &r helt frivilligt att lamna
samtycke, och du kan ndr som helst ta tillbaka ett lamnat samtycke. Dina uppgifter
kommer da inte att anvandas mera. Pa grund av lagkrav kan hogskolan dock vara
forhindrade att omedelbart ta bort uppgifterna.

Kontakt vid eventuella fragor:
Helena Gustavsson mejl:
Malin Kiuru mejl:
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