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Sammanfattning

Sammanfattning

Inledning:

Kommunikation &r central del i vart samhalle och behovligt for att fungera. Alla kan inte prata
men alla kan kommunicera. Nar inte det verbala spraket finns eller inte &r tillrackligt behovs
det alternativa metoder for att gora sig forstadd pa. En aktuell metod som anvénds i forskolans
verksamhet ar TAKK. Denna studie handlar om hur pedagoger i férskolans verksamhet arbetar
praktiskt med “tecken som alternativ och kompletterande kommunikation”(TAKK) for att
stodja barns kommunikation och sprakutveckling.

Syfte:

Syftet med studien a&r genom TAKK undersoka hur tecken som alternativt kompletterande
kommunikation anvéands praktiskt under samlingen och den fria leken for att gynna barns
sprakutveckling.

Fragestallningar som vi hade i studien. Vilket satt kan man se kommunikations samspel mellan
pedagog och barn med hjalp av TAKK i samlings situationer? Hur anvander barn TAKK i sin
kommunikation under den fria leken? Pa vilket satt ar pedagogerna pa de olika avdelningarna
nérvarande under barnens fria lek? Hur anvénder pedagogerna sig av TAKK?

Metod:
Studien utgar fran en kvalitativ metod dar 6ppna observationer anvants for att samla in data. En
yngre barns avdelning och &ldre barns avdelning medverkade. Det insamlade materialet
analyserades och sammanstalldes for att ge ett tillforlitligt resultat som besvarade syftet med
studien.

Resultat:

Resultat av studien visar att bade pedagoger och barn anvander sig av tecken i samspel under
samlingen, belyser utvalda ord och forstarkningar. Pedagogerna pa for de aldre barnen var inte
nérvarande under den fria leken. Pedagoger for de yngre barnen var nérvarande anvénder tecken
I interaktion med barnen och forstérker ord i sammanhanget. Barnen anvande sig av TAKK i
samspel med varandra. Resultatet visade aven att pedagogerna pa de olika avdelningarna
anvande i vissa fall sig av TAKK i form av uppmaning till barnen.
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INLEDNING

Kommunikation &r en egenskap som for oss samman. Kroppskontakt, lukter, ansiktsuttryck,
tonfall och kroppssprak ar betydande del i manniskors kommunikation (Ladberg, 2003 s. 81-
83). Det talande spraket &r bara en liten del av de 6vriga kommunikationssatten som vi anvander
oss av. Genom de olika verktygen sander man signaler till andra och nar andra personer reagerar
och tolkar signalerna da kan kommunikation uppsta. Det vill sdga att alla kanske inte kan prata
men alla kan kommunicera (Westerlund, 2009, 13-14). I laroplan for forskolan (Lpfo 98 rev 16,
s.11) redogors for forskolldrarens ansvar for att varje barn ska stimuleras och utmanas i deras
sprak-och kommunikationsutveckling. | forskolan kommer barnen in i kommunikativ miljo det
gor att kommunikationen ligger i fokus under hela dagen. Tonér (2016) belyser att det & genom
samtal och samspel med barn och vuxna som talet utvecklas. | arbetet med barn i olika
aldersgrupper skiljer kommunikationen sig at genom talspraket. Forskolan ar en kommunikativ
miljo dar barnens inflytande, talan och medverkan har en ytterst betydelse for att
forskoleverksamheten skall na kvalitetskraven och &r en demokratisk fraga. I barnkonventionen
(2009) § 13 understryker att ”Varje barn har ritt till yttrandefrihet, att tinka, tycka och uttrycka
sina asikter”. Detta understryks dven i Laroplan for forskolan Lpf698 (rev.2016, s. 4) att
forskolan skall vara en forebild for barn ndr det kommer till manskliga rattigheter och
demokrati. Svensson (2009) understryker att alla barn har olika forutsattningar for att utveckla
sin sprakliga och kommunikativa formaga. For att ta kontakt med andra manniskor maste man
anvanda nagot typ av sprak, eftersom spraket ar en stor del av manniskors utveckling.

Det finns olika satt att kommunicera pa som exempelvis teckensprak och tecken som alternativt
och kompletterande kommunikation (TAKK). TAKK &r en kommunikationsform som bygger
pa anvandandet av tecken och ar hamtat fran det svenska teckenspraket. TAKK &r en metod
kompletterar talet med hjalp av tecken till skillnad fran det svenska teckenspraket som har sin
egen grammatik och som é&r ett faktiskt sprak. Malet och syftet med TAKK é&r att vara ett
kommunikativt stod i samspel med andra (Heister Trygg, 2009). For barn som l&r sig att prata
kan TAKK vara ett tillvagagangssétten till verbal kommunikation. Tecken kan ocksa vara en
enklare vag till spraket det blir mer konkret och enklare att anvanda sina hander an att tala. 1 de
flesta forskolor anvander manga pedagoger TAKK som en metod for att mojliggora dialoger,
utbildning och uttryckande. Det finns pedagoger i férskolan som behdver mer erfarenhet och
kunskap for att kunna mota barnen dér de ar i sin utveckling (Toner, 2016). Darfor ar det viktigt
att pedagogerna ar medvetna pa vilket satt och nar de tillampar TAKK som ett verktyg i
sprakutvecklingen.

Syftet med studien ar att genom TAKK skapa kunskap om hur tecken som alternativt och
kompletterande kommunikation anvénds praktiskt under samlingen och den fria leken. Studien
vaxte fram genom nyfikenhet kring pa vilket sitt TAKK anvands praktiskt av barn och
pedagoger i verksamheten. Vi har valt att undersdka detta under den fria leken och samlings
situationer. Utifran erfarenheter ar detta situationer i forskolan som vanligtvis ganska olika i
sitt innehall. Vi anser att de olika situationerna i verksamheten har liknande betydelse for
forskolans verksamhet. Eftersom TAKK dar aktuellt i manga forskolor anser vi att var studie ar
hogst relevant att genomfora



Syfte

Syftet med studien ar att genom TAKK skapa kunskap om hur tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation anvénds praktiskt under samlingen och den fria leken for att
gynna barns sprakutveckling.

Fragestallning
e Vilket satt kan man se kommunikations samspel mellan pedagog och barn med hjalp av
TAKK i samlings situationer?
e Hur anvéander barn TAKK i sin kommunikation under den fria leken?

e Pa vilket satt ar pedagogerna pa de olika avdelningarna narvarande under barnens fria
lek?

e Hur anvéander pedagogerna sig av TAKK?



BAKGRUND

| foljande avsnitt presenteras aktuell, tidigare svensk och internationell forskning om tecken
gester, kommunikation och tecken som alternativ kompletterande kommunikation. Den
internationella forskningen som presenteras beskriver barns anvandande av tecken och dess
paverkan pa sprakutvecklingen.

Kommunikation - sprakets betydelse

Tonér (2016) forklarar att kommunikation kommer fran det latinska namnet communicare som
betyder att dela och &r beroende av mer an en part. Heister Trygg (2013) forklarar att
kommunikation &r ett begrepp som handlar om det manskliga samspelet. | samspelet ingar tal,
gester, kroppssprak, mimik och ljud. Omgivningen har en betydande roll for att
kommunikationen skall fungera. Manniskan ar en spraklig varelse och har ett behov av
kommunikation. Det lilla barnet kommunicerar langt innan de kan anvénda sig av det talade
spraket. Redan fran fodelsen kan spadbarnet kommunicera da anpassningar i kommunikationen
sker mellan den vuxne och barnet i verbalt tal. Istallet anvander barnet sig av samspel i sprakliga
situationer for att gora sig forstadd. Det &r viktigt att se alla aspekter i kommunikationen som
en helhet och vad det enskilda barnet har for svarigheter i kommunikationen. Brogren och
Isakson (2014) forklarar hur viktigt det &r att samtala och samspela med barnet. FOr nér ett barn
med tal- och spraksvarigheter samspelar med andra barn och vuxna kommer det att markas.
Alternativt kompletterande kommunikation kan da tillsattas.

Tistell (2011, s.56) forklarar att i alla tider har det funnits ménniskor som inte har haft nagon
formaga eller begransad formaga till att tala. Aven om det inte finns mycket information om
detta &amne sa har det alltid funnits. Under 1700 och 1800 talets Europa sa forsokte man hitta
en metod for hjalpa personer med grova kommunikationssvarigheter, for att bryta isoleringen
och problem som ménniskorna levde under. Det drojde till 1960-talet till anvdndandet av
alternativ kommunikation systematiskt bérjade anvandas av hdrande personer, dock var det
personer som hade nagon form av intellektuell funktionsnedséttning. Det finns globala olikheter
om hur man anvénder tecken som stod. En positiv syn gentemot teckensprak har varit en viktig
faktor att tillférandet skulle ske till den horande befolkningen. Detta kan man se i olika delar i
varlden. Tecken ar vanligast som alternativt och kompletterande kommunikation

Sprakverktyg

Tonér (2016) forklarar tecken som alternativt kompletterande kommunikation (TAKK) som
metod stimulerar barns 6gonkontakt och hjalper barnen att uppréatthalla uppmarksamheten och
fokusera pa kommunikationen. Barn som annu inte kan uttrycka sig genom tal kan tecken
mojliggora detta. Metoden fyller flera syften dels for att det kan anvandas bade som uttryckssétt
och att det 6kar forstaelsen. Det finns manga fordelar att anvanda TAKK da det inte kraver
hjalpmedel utan enbart hdnderna. Tecknandet &r konkret och blir lattare for barnet utfra och
forsta. Tecknandet ger ocksa barnen majlighet att upptacka med flera sinnen. Med hjélp av
tecken ger det barnet en tydligare koppling till orden och dess innebérd. Genom att introducera
begrénsat med nya begrepp ges barn mgjlighet att prata samt att relatera till flera &mnen och
innehdll. TAKK kan dessutom ge de yngre barnen pa forskolan majlighet att vara delaktiga.
Forskolans verksamhet kan dven dra nytta av TAKK dels for att det kan finnas barn som har
problem med horseln eller barn som har spraksvarigheter. For flersprakiga barn kan TAKK
utgora en brygga mellan spraken. Nar det inte finns tillgang till nagon som kan barnets forsta
sprak kan TAKK som en metod underlatta for den vuxne att forsta barnet. Meins (1997) menar
att de primara- och sekundéra omsorgspersonerna kan forsta vad barnet vill och ge ett bra svar
och utmana barnen i sprakutvecklingen.



Kommunikativa gester

Cochet, Centelles, Jover, Plachta och Vauclair (2015) har gjort en undersdkning och utvarderat
forskolebarn i alder 3-5. Observationerna visade olika ménster av sma rorelser,

pekningar, gester och symboliska gester. Kommunikativa gester innebér en rérelse som kan
betraktas som en symbol som kommer fran en kroppsdel. Det &r armen, handen och fingrarna.
Symboliska gester ar farval, vinka och gesterna kan vara slumpmassiga men dven innefatta ett
syfte i forhallandet till deras berattande. De symboliska gesterna representerar direkt form av
sprak. Det innebar att barn kan ga 6ver fran gester med handen och dverga till modalitet till sa
fort barnen kan anvanda ord for att kunna uttrycka en given mening. lliada, Gagatsis och
Heuvel-Panhuizen (2014) tanker ungefar i samma bana och forklarar att gester &r en medveten
handling som innebar att barn visar ett intresse, avsikt genom gester och vill dela med sig till
sin mottagare som ar en viktig resurs for barnet att utveckla ett abstrakt tdnkande i tidig
barndom. | en studie som genomférts har man framst undersokt barns spontana gester och den
paverkan som pedagogen har pa barns gester. Studien visade att barnen likande pedagogens
gester i ett flertal situationer. Syftet med det ar att likna eller bygga vidare pa lararens gester.
Det tyder ocksd pa att kroppsliga handlingar och specifika gester blivit en viktig del i
kommunikationssystemet och ett verktyg for att formedla information. Crais, Watson &
Baranek (2009, s.105) menar att gester ar vanliga i barns tidigare ar da barnet anvander sig av
pekningar och barnet racker sig efter artefakter och omsorgspersonerna. Genom gestikulation
sa kan barnet forsta vilka typer av signaler som ge vissa utfall. Forskning visar exempelvis att
barn skakar pa huvudet for nej vid 12-15 manader och nickar ja vid 18-24 manader

Marten, Eriksson och Berglund (1999) har observerat 228 svensktalande barn i aldrarna atta till
sexton manader i deras kommunikativa utveckling. Efter aldersindelning har de gjort sociala
konstruktioner for forstaelsen utav fraser, ordforrad och gester. Denna studie undersoker olika
forstaelser for fraser, tidig utveckling av gester, produktion av ord och man har dven studerat
skillnad i den kommunikativa utvecklingen. | studien férekommer forskning om forhallandet
mellan gester och det muntliga spraket

TAKK - ett satt att utveckla spraket

Forskollararens uppdrag ar att forbattra barns sprakutveckling och ar en primar angelagenhet i
undervisningen. Spraket ar viktigt del i processen dels for att ta emot information, for att
konstruera samtal och erhdlla ett medium for kommunikationsutbyte. Forskolans framsta
styrdokument ar laroplanen och det galler alla barn, oavsett alder och forutséttningar. | laroplan
for forskolan (Lpfo 98 rev 16, s.9) redogors for att forskolan ansvarar for att varje barn utvecklar
sin formaga att uttrycka sina asikter och tankar sa att barnen har moéjlighet att paverka sin
situation. Detta gor att forskolan har ansvar for att stimulera barns sprak och uttryckande. Barn
med ett begréansat sprak, formagor och kommunikationskompetens kan bli missgynnade.

Acredolo och Goodwyn och Brown (2000) utférde en undersékning kring TAKK. Studien
handlade om att undersdka anvandandet av tecken mellan barn och foraldrar. Det anvéande sig
av tre stycken grupper med ungefar 25 till 40 barn i yngsta aldern. I den forsta gruppen sa skulle
foraldrarna anvanda sig av TAKK med barnen. Daremot grupp tva och grupp tre var
kontrollgrupper. | kontrollgrupp tva skulle foréaldrarna inte agera, kontrollgrupp 3 skulle
foraldrarna anvanda foremal med hjalp av ord. Forsta gruppens foréaldrar fick instruktioner hur
tecknen skulle anvéandas och vilka som skulle anvandas. Grupp ett och tre fick resurser som
bocker vars innehall tecken och viktiga ord som skulle bendgmnas. Orden var extra viktiga for
den tredje gruppen da de skulle anvanda sig av orden istallet for tecken. | efterhand blev
mammorna telefon intervjuade och de fick berétta hur de upplevde och vad de hade gjort och
redogora forandring for barnets sprakutveckling. Studien fick ett positivt resultat genom att
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anvanda tecken ger en god inverkan pa barns sprakliga utveckling. Forskarna forklarar att
anvandandet av tecken kan forbattra/ka barns ordforrad.

Marilyn Daniels (1997) forklarar i sin studie att utbildnings forman trillar in nar teckensprak
utgor en del av sprakundervisningen. Tecken anvands framforallt som en metod som stod i
kommunikationen. Barns kommunikativa formaga dr en av utgangspunkterna i
undersokningarna &r att underlatta formagan att integrera med lararen, folja instruktioner och
komplettera uppgifter. Syftet med studien var att lararen kunde teckensprak och undervisade
med hjélp utav tecken med barnen. Léraren fick ta del av kunskap om att arbeta med tecken och
deltagit med kollegor som anvénde sig av teckensprak med eleverna i undervisningen. Lararen
utforde bland annat 6ppning dvningar dar de gjorde tecken for vilken manad, dag och vadret.
Det som hande i undervisningen var att barnen larde sig forst tecken, dessutom sa larde de sig
handalfabetet i samband néar de larde sig bokstaverna. Tecken introducerades for att betona
orden i samband med 6ppning 6vningarna dér de gjorde bland annat tecken for manad dag och
de jobbade ocksa med alfabetet med fingrarna genom det kunde de lara sig bokstaverna i
alfabetet. Forskollararnas roll i studien var utformad for att upptdcka om det &r ett samband
mellan elevernas resultat och lararens kompetens. Elevernas resultat pa kunskap i engelsk
vokabuldr &r ett test som man anvénder for att se lararens kunskap om tecken (Marilyn Daniels,
1997). Koski och Launonen (2012) tanker i samma bana. For i den studien visade sig att tecken
som stdd synliggor de forsprang och effekter som tecknandet utgor i samband med det verbala
talet och att barn med sprakforseningar som hade fatt tecken som stod hade battre spraklig
formaga. TAKK i sprakutvecklingen gjorde att barnen kunde fler ord, till skillnad fran de
barnen som inte anvédnda tecken i verksamheten. Tecknandet kunde senare ses som en genvég
till talet och visade sig att barn som tecknade hade storre ordférrad dan dem som inte tecknade.
Studien visade aven att TAKK hos horande barn minskar frustrationen, for att det hjalper
foraldrar och larare att bli mer uppméarksamma pa vad barnet vill. Mojliggorandet hos barnet
gor att de far en positiv kanslomassig utveckling vilket ger barnet sjalvfortroende och bygger
sin sjalvkansla. Miller (1991) poéangterar ocksa att de barn som anvander TAKK kan betydligt
mer talande ord an dem som inte anvander sig av TAKK. Tecken 6kar forstaelsen pa grund av
det visuella &r lattare att forsta. De som anvant sig utav tecken i manga ar och de behaller sitt
forsprang inom spraket, talet men ocksa las- och skrivutvecklingen.

Enligt Veraksa och Veraksa (2016) ar barns lek i sig symbolisk och en spontan aktivitet och
individualitet av barnet som ar nara kopplade till de symboliska verktygen. Studien visade att
tecken som verktyg kan vara effektivt dock maste barnen ha tecken nara deras vardag. Tecken
kan hjalpa barn med svarigheter for att lyckas i sin sprakutveckling och att det &r viktigt att
kombinera samma typer av symboliska verktyg for att barnen skall forstd sammanhang och
mening i det barnen gor. Men hjélp av symbolisk representation i l&randemiljder hjalper det
barnen att framfora idéer och lara sig nya koncept. Detta gor att de far be basta forutsattningarna
for deras larande och utveckling. Det som beskrivs dr tva typer av kognitiva verktyg, tecken
och symboler. Med hjalp av verktygen kan det med fordel anvandas i laroprocesser pa forskolor.

TEORIETISK RAM

| detta avsnitt presenteras undersokningens teoretiska perspektiv. Studien utgar fran det
sociokulturella perspektivet av den sociokulturella teoretikern Lev VVygotskij. Vi anser att den
valda teorin ar relevant da den grundar sig pa kommunikation och hur vi lar i samspel med
andra.



Sociokulturella perspektivet

Lev Semjonovitj Vygotskij pedagogiska idéer finns kvar i dagens skola och forskola. Inom
pedagogiken ar Vygotskij tankar relevanta da hans idéer grundar sig i individens psykologiska
inre som ar drivkraften for larandet. Han menar pa att barnets tankande ar forutbestamt och
paverkas av kulturella och social miljon. Vygotskij belyser vikten av den aktiva eleven,
lararen, den sociala miljon samt att elevens intresse skall influera undervisningen.
Interaktionen mellan undervisning och utveckling &r emellertid forutsattningen for larandet.
Dessutom belyser han hur viktig lararen ar for undervisningen och barns larande (Lindgvist
1999, s5.8-9).

Saljo (2000, ss.11-12) forklarar att det sociokulturella perspektivet handlar om hur individen
far tillgang till larandet. Perspektivet understryker att omstandigheter, kompetenser och
fardigheter utvecklas exempelvis av det kognitiva och tidigare kunskaper. Det sociokulturella
perspektivet handlar &ven om hur manniskor tillagnar sig samt formas genom kulturella
deltaganden och aktiviteter. Individen anvander i dessa situationer de resurser som kulturen
tillhandahaller. Inom skola samt 6vriga utbildningar kan méanniskans larande aldrig reduceras
till en fraga om bara teknik eller metod. Det ar viktigt med utbildning for utvecklingsforloppet
men larandet begransar sig inte bara i sddana utbildningsmiljéer. Utan det grundldggande hur
man lar sig ar de fardigheter individen forvérvar i andra situationer som i samspel med
vanner, kamrater, familjen och arbetsplatsen. Det ar i miljoer som inte har primart syfte att
formedla kunskap. | dessa sammanhang sker larandet i interaktion mellan manniskor genom
samtal och aktiviteter.

En utgangspunkt fran det sociokulturella perspektivet pa larande &r att man intresserar sig for
hur grupper och individer tillagnar sig och utnyttjar fysiska och kognitiva resurser. Det som ar
fokus i detta perspektiv ar samspel mellan de kollektiva och individen &r i centrum. Det
manskliga larandet kan och beskrivs pa olika nivaer och i olika vetenskapliga sammanhang
som star i ett komplicerat férhallande till varandra. Som pedagog kan man forutsatta att den
centrala insatsen for inlarning &r utbildningen och klarlagga hur individer tillgodogor sig
kunskap (Séljo 2010 s.18).

Teorin som forknippas med Vygotskij ar den proximala utvecklingszonen. Den handlar om att
som larare finna forhallandet mellan barnets utvecklingsniva och den potentiella nivan. Det
genom att utmana barnet i olika tillfallen och darmed stimulera barnets utveckling. Vygotsky
(1978) ben&dmner detta utvecklings bemdtande som ett av det primdra understod som
omsorgspersonerna kan ge ett barn. Likval bendmner han att det ar forhallningssattet som gor
att vi i social interaktion med andra manniskor som kan mer standigt utmanas i vart tankande.
Detta tankande kraver sprak. Det far pedagogiska foljder, till exempel att forskolans
aktiviteter med kamrater och vuxna ar sociala kom-munikativa och inkluderande. Eftersom
sma barns sociala fokus innebar att utveckling sker i socialt samspel med andra som ett av de
mest fundamentala bidrag som foraldrar och larare kan ge ett barn. (Kristoffersen 2013).

TAKK och det sociokulturella perspektivet

Vilken relation har TAKK med det sociokulturella perspektivet pa larandet? Genom att tecken
som alternativ kommunikation sker i socialt ssmmanhang i samspel med andra. Det kan vara i
samspel med en individ eller tillsammans med en storre grupp av manniskor (Saljo 2000).
Fokus for det sociokulturella perspektivet pa larande ar i samspel som gar att relatera till
TAKK. Genom att anvénda sig av TAKK i kommunikationen tillsammans med ett barn blir
det ett socialt larande och meningsskapande. Fast an sociokulturella perspektivet fokuserar pa
verbala spraket gar det att tillampa tecken som alternativa kommunikation. Strang och
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Persson (2013) forklarar att en viktig ansats ar barns forstaelse av sin omvarld och har en
betydande del i utvecklig och larande. Darfor ar det sociokulturella perspektivet ett naturligt
satt att se pa barns utveckling och larande.

METOD

| detta avsnitt redogors val av metod, genomférande, de forskningsetiska principerna och
analys.

Kvalitativ metod

| kvalitativ metod har man fokus pa manniskors beteende i deras naturliga miljo och
processinriktad forskning utifran olika synvinklar (Olsson & Sorensen 2011; Bryman 2011).
En kvalitativ metod anvénds i studien dar forhallningssattet stravade efter att vara opartisk.
Genom att vara opartisk stravar forskaren att inte ldgga sina egna vérderingar utan forsoka se
med handelserna som nytt och se helheten i observationen.

| undersokningen har vi valt kvalitativ ansats for att fa svar pa vara fragestallningar och syfte
vilket ar hur pedagoger arbetar praktiskt med TAKK i den fria leken och samlingen. D4 vi
genomfort observationer var en kvalitativ metod lampad for var studie. Metoden i var studie
kan raknas som kvalitativ da vi har gjort observationer. Vi diskuterade dven om vi skulle gora
bade observation och intervju i var undersokning. Vid intervjuer kanske vi hade fatt en tydligare
bild hur pedagogen anvénder sig av TAKK i samlingen och den fria leken. Men i brist pa tid
valde vi enbart observation som metod.

(Kihlstrom 2006) forklarar att observationer sker pa ett strukturerat sétt. Vilket innebér att du
infor undersékningen har en plan och bestamt vad du ska titta och fokusera pa. Forklarar dven
att det finns en del olika satt att dokumentera observation. Det vanligaste séttet ar att skriva
I6pande protokoll, ett I6pande protokoll &r nar du beskriver i form av korta anteckningar om
vad du har sett under observationen. Fokus i observationerna har varit att pa hur pedagoger
arbetar praktiskt med barns kommunikation och sprakutveckling med fokus pd TAKK.

Trovardighet och Tillforlitlighet

Nar man bedriver en samhallsvetenskaplig studie forhaller man sig till begrepp som
rehabiliterat och validitet. Bjereld, Demker och Hinnfors (2009) forklarar att validitet &r vad
det som maéts och reliabilitet & hur det mats.

Trovardighet

Reliabilitet handlar om hur palitlig undersokningen &r och om studien gors om pa nytt far
samma resultat som nér den genomfordes. Reliabilitet anvénds bland annat vid kvantitativ
forskning dar forskaren soker fram en matning (Bryman 2011, s.49). Eftersom vi var tva
observatorer under alla observationstillfallen, mojliggjorde det att vi kunde uppmérksamma
flera situationer. Olsson och Sorensen (2011, s.142) redogor for att om det & mer &n en
observator i undersokningen kan det gora att man far olika resultat. Det gor att det empiriska
data insamlandet kan forbli palitligt om man far samma resultat.

Vidare belyser Grénmo (2006) att inforskaffningen av identisk datainsamling inte ar trolig da
manga samhéllsfenomen é&r i standig forandring. For att bibehalla hdg reliabilitet innebar det
dels att den empiriska datainsamlingen genomforts noggrant dels systematiskt.



Undersokningens tillforlitlighet

Validitet innebdr i vetenskaplig forskning hur trovérdig och giltig studien ar. Bryman (2011,
s.50) forklarar att validitet &r de viktigaste kriteriet inom vetenskaplig forskning. Genom
beddmning av de slutsatser som har gjorts i studien stammer éverens med undersokningen. Det
vill s&ga huruvida undersokningen relaterar till syftet. Enligt Fejes & Thornberg (2015) handlar
tillforlitlighet om den forskning man undersoker och de metoder som man genomfor i sin
undersokning och det som avses att undersokas. Vi har redogjort att vi anvant kvalitativ metod
och varit tydliga med att beskriva vart tillvagagangssétt. | undersokningen har vi stravat efter

hog validitet da vi genomfort observationer i var undersokning.

Urval

Infor var unders6kning anvande vi oss av ett bekvamlighetsurval och strategiskt urval da vi
kontaktade tva forskolor belagna i Vastra Gotaland. For de forskolor som valdes ut var det
strategierna mest lampade pa grund av att forskolorna varit lattillgangliga for studien och att vi
visste att de anvande sig av eller hade anvént sig av TAKK. Det finns en nackdel att anvanda
sig av bekvamlighetsurval, da resultatet inte gar att generalisera. P4 grund av att det inte ar
flertal forskolor som deltar i studien (Bryman, 2011). Vi ar medvetna om denna brist i studien
dock anser vi att urvalet passar studien eftersom det finns en tidsbegrénsning att samla in
materialet. Rubinstein och Wesén (1986) belyser att begrdnsa urvalet och vad som ska
observeras, desto mer detaljerad information kan observationerna ge. Sammanlagt observerades
det fyra forskollarare, tva barnskétare och 28 barn. Pedagogernas alder och erfarenhet
framkommer inte da det inte ar relevant for studien.

Genomfdrande

Vi borjade med att kontakta tva forskolor som valdes till studien da informerade vi om syfte
och fragade om de var intresserade att delta. Nar vi fick klartecken fran de medverkande
planerade vi in de dagar som vi kunde komma och observera. Efter har missivbrev (Fotnot, se
bilaga ...) delats ut till de forskolor som skulle medverka. Missivbrevet tar upp studiens syfte,
vad den skulle anvéndas till och de forskningsetiska principerna. Utdelningen av
medgivarblanketterna till barnens vardnadshavare har gjorts hjalp pedagogerna pa respektive
avdelning.

Vara observationer genomférde vi under 2 dagar pa smabarn och tva stycken pa
aldreavdelningen. Vi observerade bade formiddag och eftermiddag. Vi observerade den fria
leken och samlingen. Observationerna gjordes enskilt genom att folja barnen och pedagogerna
i olika situationer. Samtidigt som den ena forde lI6pande protokoll gjorde den andra gjorde
schematisk observation. Férdel med att gora I6pande protokoll &r att vi fick med sa mycket
detaljer som mdjligt om vad vi sag och vilka tecken som uppstod och vi hade mojlighet att ga
tillbaka och se pa vilket satt pedagogen och barnen anvander sig av tecken i samlingen och den
fria leken. Eftersom det fanns mer tid att genomféra I6pande protokoll under den fria leken blev
det mer observationer kring detta moment.

| studien gjordes observationer pa bade barn och pedagoger. Vid sex tillfallen observerades den
fria leken, vid dessa tillfallen sa fick vi 30 observationer.

ETISKA PRINCIPER

Studien grundar sig pa de forskningsetiska principerna. Enligt Bryman (2011, s.354) bor de
etiska principerna galla och foljas i forskningen.
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Informationskravet, innebdr att informera dem som skall delta i studien och dess syfte. Samt
att deltagarna kan avsluta sin medverkan i studien nar som helst. Vi har informerat de berdrda
pedagogerna i ett missivbrev att vi tar hansyn till de fyra vetenskapliga radets etiska principer
kring forskning samt om studiens syfte. Detta gjorde vi i god tid innan vi genomférde
observationerna.

Samtyckeskravet, syftet med detta krav &r att deltagarna har ratt att bestdmma Gver sin
medverkan. Deltagarna som &r minderariga skall ha en medgivit blankett fran vardnadshavare.
Samt att de minderariga kan sjélva visa eller séga att de inte vill vara med i studien. | god tid
har vi kontaktat forskolorna och samt delat ut medgivarblanketter och att ber6rda har fatt vélja
sjalv om de vill delta i studien eller inte.

Konfidentialitetskravet, Vi har informerat de berérda i studien om att personuppgifter och
undersokningsplats hanteras konfidentialitet och behandlas sa att inte obehoriga far del av
uppgifterna.

Nyttjandekravet, kraver att man informerar om studien samt dess information och materialet
anvands huvudsakligen i forskningsandamal. Den information vi samlat in for var studie har
endast anvants till forskningens andamal.

Under observationerna har vi haft de forskningsetiska principerna i atanke (Bryman 2011,
s.354). Barnen som har deltagit i studien har sjalva fatt bestamma om de ville delta i studien.
For att vi har observerat de yngre barnen pa forskolan, det innebar det att de inte alltid sjalva
kan saga verbalt om de vill vara med eller inte. Vi har fatt titta pa kroppsspraket for att se om
barnet vill delta eller inte. Daremot har vardnadshavarnas medgivande om barnens medverkan
varit avgorande for denna undersokning. De barn som inte har fatt ett medgivande fran
vardnadshavare har inte kunnat delta enligt samtyckeskravet. Personuppgifter och
undersokningsplats har fatt fiktiva namn. Observationerna har anpassats efter barnens fria lek
och samling situationer, ddrmed har vi som observatorer foljt barnen och pedagoger i
innemiljon.

ANALYS/BEARBETNING

| analysen har vi gatt igenom vart material och gjort en transkribering. Det innebar att man
skriver det insamlade material ordagrant. D& vi har renskrivit och sammanstéllt vara
genomforda observationer och gatt igenom dem rad for rad och mening fér mening. Med hjélp
av sammanstallning och granskning har vi gjort en 6ppen kodning. Kodningen resulterade i
mindre delar da vi har tagit fram det relevanta for studien och fatt fram ett resultat.

| analysprocessen har vi ocksa noggrant gatt igenom vara observationer da for att bearbeta fram
ett resultat. Vi har noga valt ut de observationsutdragen som &r mest relevanta fér studien med
koppling till vara fragestéllningar och vart syfte for undersokningen. Da vi har tittat pa hur
pedagogerna och barnen anvander sig av TAKK i samlingen och den fria leken. Det material
som inte haft en betydelse for studien har efter hand tagits bort. Men har ocksa att vi skapat en
bild hur pedagoger och barn anvander TAKK interaktion mellan varandra da i samlingen och
den fria leken.

RESULTAT

| féljande avsnitt presenteras resultatet fran observationerna. I utdragen har vissa ord
fetmarkeras, det &r ord som pedagoger och barn forstarkte med tecken. I observationutdragen,
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inom parentes, forklaras hur pedagogen utforde tecknet. Som bilaga (bilaga 5) finns bilder pa
de tecken som ar fetmarkerade i utdragen.

Praktiska arbetet med TAKK

Alla arbetslagen har olika satt att arbeta med TAKK. Nagot som de har gemensamt &r att de
arbetar med begreppsbildning i samband med teckenanvéndning. Det som skiljer
pedagogernas anvandande av TAKK i de olika barngrupperna ar att pedagogerna for de dldre
barnen anvander mer utforliga tecken. Pedagogerna pa yngre barns avdelning anvander mer
grundladggande tecken som farger och frukt.

Nedan beskrivs en observation pa en yngre barns avdelning. Situationen &r en fruktsamling
dar pedagogen arbetar med olika typer av tecken for olika frukter och farger. Pedagogen sitter
med atta barn i en ring pa golvet, framfor pedagogen star en fruktskal och figurer i form av
babblarna.

[...]Pedagog (tar fram fem stycken figurer ur en lada)- Men oj, vilka ar detta?
Barn- Babblarna. pekar pa figurerna i ladan

Pedagog- Vilken farg har Bobbo?

Barn - Rod(sattet hoger pekfinger pa munnen)

Pedagogen- Ja, Bobbo &r rod (sétter hoger pekfinger pa munnen)

Pedagogen sjunger om Bobbo och de andra babblarnal...]

Pedagogen (borjar dela frukten) - Vi har en gul banan, ett rott apple och ett gront
paron.(pedagogen gor de olika tecknarna samtidigt som hen pratar till barnen)
(Barnen som sitter med gor tecken for de olika fargerna och frukterna.)
Pedagog- Vad vill du ha for frukt att ata? (Tittar pa ett barn)

Barn- Apple(gor tecknet for apple i samband med tal) [...]

| samspel med barnen anvander pedagogen olika tecken, pedagogen upprepar &ven
tecknet som forstarkning. Pedagogen véljer att teckna fa specifika ord. Under sangen
far barnen ta del av andra kunskaper som vad babblarna gor och kanner. | sangerna da
pedagogerna upprepar denna samling under flera tillfallen under terminen kan det
tankas vara ett satt att arbeta med barns sprakutveckling. Genom sitt samspel anvéander
pedagogen tecken som ar mest lampliga for samlingssituationen. Detta kan man éven
se pedagogerna som arbetar med de aldre barnen ocksa tillampar.

Nedan beskrivs en situation av en samling for aldre barn. | samlingen pratar
pedagogen om vader och arstider i samspel med barnen. Pedagogen sitter pa en stol
framfor barnen och pa vaggen sitter arstider, datum, vader, frukt, farg och ar.

[...]Pedagogen- Vet nagon vilken dag det &r idag?

Barn - Torsdag.

Pedagogen - Ja, det ar torsdag(gor tecknet for torsdag)Vet ndgon vilket datum det ar?(Efter forslag
fran barnen) Idag ar det den (gor tecken for fjarde februari).

Barn - Jag fyller ar i mars.

Pedagogen- Okej, ar det din fodelsedag om tva manader(gor tecknet for fira)Men vet ni vilket ar det
ar?

Barn - 2016.

Pedagogen -Det var nastan ratt, det ar 2017(gor tecknet for tvatusen sjutton)

Pedagogen fragar vidare, vad &r det for arstid ute?(Barnen tittar ut genom fonstret)

Barn- vinter

Pedagogen - nej, men det kan se ut som att det ar vinter men det ar faktiskt var. Pedagogen fragar
vidare “Vilket vider dir det ute?” Barnen tittar ut genom fonstret. “Ar det sn6? Ar det regn? Ar det
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sol”. Barnen skakar pd huvudet.

Pedagogen - “Det dr regn. Ska vi gora alla tecknen tillsammans. Pedagogen séger och visar tecknen
for dagen, datumet, aret, arstiden och vadret samtidigt som barnen harmar pedagogen. Efter
genomgangen tar pedagogen en korg med frukt.

Pedagogen - “Vad vill du ha for frukt?(tecknar orden vad och frukt)

Barn - paron(gor tecknet for paron)

Pedagogen - d& far du ett gront paron(gor tecknet for gron och paron, pedagogen skar upp paronet) -
Varsagod(gor tecknet for varsagod)

Barn- Tack(Gor tecknet for tack, tar frukten och satter sig pa sin plats igen. [...]

| samlingen anvander pedagogen tecken i samspel med barnen. Genom att pedagogen tecken
och gester anvander hen en strategi dar tecknandet blir en resurs. FOr att barnen i samlingen
skall konkret se och forsta samlingen. Pedagogen anvander ocksa TAKK som en strategi for att
forstarka det verbala i det hen séger.

Ett redskap for barnen

Under leksituationerna anvéander barnen sig av TAKK utan en samspelande pedagog. Nagot
som de &ldre och yngre barnen hade gemensamt var att de forstarker de verbala spraket for
varandra i det pagaende samspelet.

Nedan beskrivs en situation med tre barn pa en aldre barns avdelning. De forhandlar om vad de
hur de ska leka med hjélp av tecken. Ingen pedagoger ar narvarande i leksituationer.
Barn 1 - vi kan vara bilar.(gor tecknet for bil) Barnen springer sedan runt i rummet och
later som bilar. De stannar sedan upp
Barn 2- den ska vi kéra pa (Tecknar den och pekar pa en matta. Barnen springer till
mattan.
Barn 1- Vi maste ha maste ha mjolk i vara bilar(gor tecknet for mjolk). De tre barnen
stannar upp och skrattar.

Tecknandet i situationen fortydligar och forstarker vad barnen vill kommunicera. Detta
blir ett verktyg for samspelet mellan de tre barnen.

Genom att anvénda tecken i samspel med varandra, fortydligar och forstarker det vad leken
innehaller. Tecken blir ett redskap att gora samspelet mellan de tre barnen.

Nedan beskrivs en liknande leksituation pa yngre barns avdelning. Dér enbart ett utav barnen
anvander sig av tecken.

Barn 1 (nynnar “lilla bocken bruse trippar 6éver Trolle bron)

Barn 2 (tittar pa).

Barn 1(smaller bocken i bordet sa det smaller hogt och haller for munnen och kastar
plotsligt bocken pa golvet.)

Pedagogen tittar pa B1 - Men ska den ligga pa golvet?

Barn 1 - Bocken ska aka rutschkana(B1 gar ner fran stolen)-Dar ska de aka!(gar sedan
mot madrasserna och lagger klossen pa madrassen.)

| situationen framgar det att enbart ett av barnen anvander sig av tecken, utan ett samspel.
Emellertid anvander barnet sig av tecken pa liknande séatt nar det kommer till att forstarka och
fortydliga kommunikationen.

Nedan beskrivs en leksituation av de aldre barnen. P4 samma satt som de yngre barnen vad de
vill ha eller forstarker med tecken. For att fa ytterligare forstaelse vad de menar.
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Barn 1 och B2 leker i lekrummet. Barn 2 (sitter vid bordet)
Barn 2 star bredvid

Barn 1 sager “ddr dr pizzan, kan jag fa.

Barn 2 tar da pizzan som ligger pa hyllan och ger den till B1.
N&r Barn 1 far pizzan borjar han att latsas &ta den.

Det verkar som barnet inte har anvant sig av tecknet for pizza innan da det ar fel tecken Har
forsoker barnet fortydliga och forstarka det hen sager genom att anvanda tecknet. Barnet
anvander olika resurser har for att gora sina kompisar uppmarksamma pa vad hen vill ha

Uppmaningar

Under observationerna anmarktes det att pedagoger anvander uppmaningar till barnen med
tecken som en resurs. Tecknandet sker nar pedagogerna vill &ndra ett agerande eller beteende.
Barnen pa aldre avdelningen stadar efter sin lek i ett stort rum. Barnen plockar ihop ett
leksakstag med tillhorande bana. Pedagogen ser pa barnen under tiden de stadar undan.

-Plocka isér. (Pedagogen gor tecknet for ta av istéllet for isar)Barnet plockar isar tagralsen
som sitter ihop. Barnen fortsatter och pedagogen tittar pa.

Hér anvéander pedagogen tecken for att forstarka sin uppmaning till barnen. Pedagogen vill att
barnen skall plocka isar taget med hjalp av tecken. Barnet lyssnar till uppmaningen och plockar
isar tagralsen istéllet for att lagga ner den hel. Ytterligare en situation dér tecken anvands
forstarks i en uppmanande situation. P& avdelningen med barn 2-3 ar ar situationen att
pedagogerna pratar med varandra om hur de skall lagga upp dagen pa forskolan. Tre barn borjar
springa runt ett bord.

Barn 1 sparkar pa en flaska som ligger pa golvet och skrattar.

Barnen fortsatter springa runt bordet och skrattar.

Pedagogen (satter sig i vagen for barnen) - Stopp. Inte springa har, man far ga. Man kan skada
sig”. Barnen slutar springa och tittar pd Pedagogen.

Pedagogen anvander olika resurser med hjalp av tecken for att uppmana barnen att sluta
springa. Med sitt kroppssprak, tecken, 6gonkontakt och tonlage fortydligar pedagogerna det
hen vill att barnen skall agera. Likheten i pedagogernas satt att anvanda TAKK pa de olika
avdelningarna ar i uppmanade syften. | en annan situation dar tecken anvénds for att géra barn
uppmarksamma pa det pedagogen vill att barnen ska gora. En pedagog pa avdelningen med de
yngre barnen sitter pa en rullande stol och stéller sig upp.

Pedagogen - nu ar det samling.

(Barnen tittar pa pedagogen och de borjar plocka upp saker pa golvet samt lagga
sakerna i lador.) Pedagogen tittar sedan under en soffa och till Barn 1, “Det ligger en
hund under soffan - (Pedagogen pekar pa hunden) under soffan dar och Barn 1 tittar
under soffan. "Hunden” Barn 1.

Pedagogen tar upp hunden och lagger den i en lada som ligger i en hylla. Barn

1 foljer pedagogen med blicken. (Pedagogen och Barn 1 gar ut ur rummet och fortsatter
stada.)
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Héar anvander pedagogen tecknen i samspel med barnen. FoOr att géra barnen uppmarksamma
pa vad som skall handa och vad de skall gora i den specifika situationen. Pedagogen anvander
TAKK i sitt samtal med barnen medan hon aven pekar for att fa ytterligare forstarka vad hon
menar.

Resultatsammanfattning

Sammanfattningsvis visar resultatet att alla pedagoger anvander sig TAKK for pa olika satt
gynna barns sprakutveckling. Alla pedagoger anvande TAKK som en forstarkning av det
verbala spraket och att tecknet fortydligar och kompletterar spraket. Resultatet visar ocksa att
pedagoger anvéander tecken i tillrattavisande syften, dar pedagogerna vill att fortydliga det som
de sager sa att det ska bli mer tydligt.

DISKUSSION

| foljande avsnitt presenteras en diskussion om studien. | diskussionen presenteras resultatet
fran observationerna som &r kopplade till tidigare forskning teoretisk ram och analys. Detta for
att fa svar pa vart syfte och att fa en inblick hur pedagoger arbetar praktiskt med barns sprak
och kommunikationsutveckling.

Resultatdiskussion

Det praktiska arbetet med TAKK

Utifran det resultat som vi fick ur var studie framkom det att pedagogerna pa de olika
avdelningarna anvande TAKK i sitt samspel med barnen pa de olika avdelningarna.

Heister och Trygg (2013) och Westerlund (2009) understryker vikten av samspel i
kommunikationen &r avgorande for att den ska fungera. Ett bra samspel mellan parterna ar
viktigt for det sociala, mentala och sprakutvecklingen. Spraket har en betydande forening
mellan kommunikation och tankande. Genom spraket blir tankande synligt for andra och en
kommunikation samt diskussion kan uppsta (Saljo 2000). Under observationerna
uppmarksammades detta, att pedagogerna anvande TAKK i sitt samspel med barnen for att fora
en diskussion med barnen. Utveckling och larande enligt det sociokulturella perspektivet sker i
ett socialt sammanhang. Spraket blir stor del av kommunikationen for att kunna formedla
erfarenheter och kunskaper.

Det &r viktigt att pedagogerna anpassar undervisningen och kommunikationen till barnens niva
for att skapa trygga kommunikativa och larande samlingar (Salj6 2000). Det uppmarksammades
under observationerna, da pedagogerna pa yngre barns avdelning anvande sig av enklare och
farre tecken i samlings situationer. Samt att pa den aldre barnavdelningen anvéande pedagogerna
sig av fler antal och utforliga tecken sdsom tecken fér dag, manad och vader. Marilyn Daniels
(1997) forklarar i sin forskning detta gor att barn intresserar sig for tecken och kan avancerar
till att anvanda handalfabetet som senare kan gora sa att sprak-och skrivinlarningen gynnas.

Pa avdelningen med aldrarna 2-3 visade resultatet att TAKK ett satt uttrycka verbalt eller enbart
med tecken. Det gjorde att barnen kunde svara pa pedagogens fragor och sin egen vilja. Tistell
(2011) menar pa att det praktiska arbetet TAKK kan hjélpa barnen vidare i sin sprakutveckling.
For att TAKK blir en metod for att komplettera det verbala talandet. Men dven som ett
uttryckssatt och som ett fortydligande, gentemot pedagoger och andra barn. | observationerna
uppmarksammades detta da pedagogen och barnen pa samlingarna forde en diskussion dar
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barnen senare fick svara pa fragor som exempelvis vilken frukt de ville ha. Med hjélp av TAKK
fick da barnen ett ytterligare verktyg att kunna samspela och fora en diskussion med pedagogen.
Miller (1991) belyser &ven att anvandandet av TAKK kan gora att barnen kan uppfatta det som
sags vid samlingen. De tecken och gester som anvéndes under observationerna forklarar
Cochet, Centelles, Jover, Plachta och Vauclair (2015) att symboliska gesterna representerar
direkt form av sprak.

Pedagogerna i studien anvénde sig av tecken i samlingen ndr de samtalar med barnen. Vilket
kan uppfattas som ett larandetillfalle. Ett exempel pa det &r en pedagog pa aldre barns avdelning
diskuterar om vilket vader, ar och dag det ar. Pedagogen lagger sig pa en niva hogre an barnen
genom att forklara de olika typer av vader samt visar hur man tecknar de olika typerna av vader.
Ett annat exempel &r nar pedagogen pa yngre barns avdelning visar och beréattar hur man tecknar
de olika frukterna i kombination med férgerna. Det hédr ar det som Vygotskij(1978) och
Saljo(2000) kallar som den proximala utvecklingszonen. | situationerna imiterar barnen
pedagogerna och det &r da ett larande kan ske. Vygotskij (1978) och Salj6(2000) beskriver det
icke-verbala och verbala spraket som en strategi for att kunna delta i sociala samspelet. Saljo
understryker att manniskor skapar olika strategier for att kommunicera med andra. TAKK &r en
sadan strategi.

Ett redskap for barnen

De éldre barnen i den hér studien anvande TAKK som en metod och symboliskt verktyg mellan
varandra utan samspelande pedagog. Marilyn Daniels (1997) menar pa att tecken skall
anvandas som ett verktyg i stéd for kommunikationen, vilket vi kunde se att barnen gjorde i
vart resultat. | observationerna pa de olika avdelningarna i leksituationer mellan barnen forsokt
fortydliga vad de menade med hjélp av TAKK. Det &r ndgot som Veraksa och Veraksa (2016)
forklarar om barns lek att har en naturlig koppling till de symboliska verktygen. Saljé (2000,
ss.11-12) forklarar att individer lar sig sina fardigheter olika situationer i samspel med vénner.
Det behover inte vara i miljoer som har primart syfte att férmedla kunskap. I dessa sammanhang
sker larandet i interaktion mellan maéanniskor genom samtal och aktiviteter. Detta
uppméarksammades i ett flertal observationer. Barnen i observationerna fortydligar och
forstarker det de sager och gor sig forstadda genom att anvanda tecken och uppmarksamma vad
de vill ha. Marilyn Daniels menar pa att TAKK saledes kan vara till hjalp till barn med sprakliga
svarigheter och en viktig del ar att kombinera tecken for att barnet ska forstd sammanhanget
och mening i leken mellan varandra. Pedagogerna i den hér studien var inte nérvarande i barns
fria lek. Nagot som vi anser vara problematiskt da pedagogens uppdrag ar att forbattra barns
sprakutveckling och &r en primar angelagenhet for pedagogen i undervisningen(Saljé 2000).
Vid en observation anvéander ett felaktigt tecken i sitt samspel med sina kamrater. Detta kan
tolkas att om en pedagog skulle kunna vara nérvarande i den valda situationen hjélpa barnet i
fraga for att forbattra och utmana barnets i sprakutvecklingen. Interaktionen mellan
undervisning och utveckling ar emellertid forutsattningen for larande. Da det bygger pa den
aktiva eleven, pedagogen och miljon. Pedagogerna pa avdelningarna ér viktiga for barns larande
da de har mojlighet att utmana och samspela med barnen (Lindqvist 1999). Vilket resultatet
visar att pedagogerna pa aldre barnavdelningen inte hade majlighet till pa grund av ingen
pedagog var ndrvarande.

Resultatet visade dven att anvandandet av TAKK i den fria leken pa de olika avdelningarna
anvands pa olika satt av barnen och pedagogerna. Pa avdelningen med barn 2-3 ar anvande sig
pedagogerna av mer tecken an vad pedagogerna pa avdelningen 4-5 ar gjorde. De anvénde dven
mer tecken i interaktion och samspel med barnen. Fran observationerna fran yngre barns
avdelning sdg man ett samspel mellan pedagogerna och barnen. De yngre barnen som anvande
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i TAKK i samspel med pedagogerna for att fortydliga och forklara vad de skulle gora i leken.
Eftersom sma barns sociala fokus innebér att utveckling sker i socialt samspel med andra som
ett av de mest fundamentala bidrag som foraldrar och larare kan ge ett barn. (Kristoffersen
2013). | resultatet for observationerna kunde vi se att pedagogerna for de yngre barnen var
aktiva och involverade i barnens fria lek och samspelade med barnen. | laroplan for forskolan
(Lpfo 98 rev 16, s.9) forklarar att férskolan ansvarar for att varje barn utvecklar sin férmaga att
uttrycka sina asikter och tankar sa att barnen har mojlighet att paverka sin situation. Detta gor
att forskolan har ansvar for att stimulera barns sprak och uttryckande. Undervisningen som sker
i forskolan ar inte bara att tillgodose sprakutveckling i styrda aktiviteter som
samlingssitutaioner med ocksa i den fria leken. Spraket &r en stor del i processen for att emot
information och for att konstruera meddelanden och erhdlla ett medium for
kommunikationsutbyte. Samt interaktionen mellan undervisning och utveckling ar emellertid
forutsattningen for larandet. Lindqvist (1999) hur viktig lararen ar for undervisningen och barns
larande.

Uppmaningar

Pedagogerna i studien hade likande s&tt anvanda sig av uppmaningar till barnen med hjélp av
TAKK. Genom att pedagogerna anvander TAKK, gester och kroppssprak for att uppmana
barnen att dndra sitt beteende lyssnar barnen och gor det som forvantas av pedagogerna. Det &r
nagot som Tonér (2016) och lliada, Gagatsis och Heuvel-Panhuizen (2014) forklarar som
kroppsliga handlingar och gester &r en viktig del i kommunikationssystemet och ett verktyg for
att formedla information och att TAKK gor att barn blir mer uppmérksamma pa diskussionen.
Pedagogernas uppmaningar med hjélp av TAKK situationerna kan ténka sig vara ett satt att
gora det tydligt for barnen vad som forvantas av dem i de specifika situationerna. Aven fa dem
att lyssna. Toner belyser &ven att tecken stimulerar barns égonkontakt och det hjalper barnen
att vara uppmarksamma pa kommunikationen som pedagogen formedlar.

Vygotiski (1978) och S&ljo (2000) menar pa att larandet sker i socialt samspel med andra.
Studiens observationer visar pa att pedagogerna anvander TAKK tecken som stopp, isér och
samling, emellertid anvander inte barnen TAKK eller kommunicerar tillbaka till pedagogernas
uppmaningar. | dessa situationer kan inte tolkas som ett larande tillfalle. Med tanke pa malet
och syftet med TAKK éar att utveckla det talade spraket och skapa ett samspel dar
kommunikationen ar i centrum (Heister, Trygg ar?). Uppmaningarna som visades i
observationerna kan dar med tolkas som att pedagogerna anvander TAKK i ett felaktigt syfte.
Effekterna av pedagogernas tillvagagangssatt vid dessa tillfallen ar att barnen kan koppla
TAKK till en tillrattavisande situation istéllet for en larande metod.

Metoddiskussion

Vi finner att val av kvalitativ metod med observation som redskap for undersékningen har
fungerat bra. Genom observationerna har vi fatt en bild hur pedagoger pa yngre och aldre
avdelning arbetar praktiskt med barns kommunikation med fokus pa TAKK. Det insamlade
materialet bygger pa hur pedagogen anvander sig av TAKK i samlingen och den fria leken.
Da vi har varit tva stycken som observerat har vi fatt med mycket detaljer i vara observationer
som har gett oss en bild hur de arbetar med TAKK i verksamheten Tillsammans har vi gjort en
reflektion om vi skulle gjort bade observation och intervju. Vi kande under det pagaende arbetet
och i vart resultat att vi kanske fatt en tydligare bild i arbetet med TAKK ur pedagogernas
perspektiv om vi skulle genomfort intervjuer.

Pedagogerna hade en viss kannedom om var studie. Darfor tror vi att det kan ha paverkat vart
resultat i undersokningen. Det som mer har paverkat vart resultat var att vi valde att observera
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barn och pedagoger i den fria leken och samlingarna. Det innebar att vi inte var helt passiva
under observationerna. Barnen och pedagogerna var inte vana med att se observatorer i
verksamheten vilket kan ha paverkat deras trygghet.

Val av metod att observera var det forsta alternativet men vi funderade ocksa om vi skulle
genomfora intervjuer som ett komplement till observationerna men i brist pa tid valde vi enbart
observationer for studien. Férdelar med att gora observationer ar att du far mycket material. Vi
gjorde lopande protokoll far att fa ut s& mycket som majligt av observationerna da vi kunde ga
tillbaka och reflektera kring observationerna. | resultatet av observationerna kom vi fram till
skillnader i arbetet med TAKK. Pedagogerna pa smabarn var mer involverade i den fria leken
med barnen, da pedagoger pa aldre inte alls var involverade i leken da pedagogen inte var
nérvarande i den fria leken.

Didaktisk reflektion

Som tidigare namnt & kommunikation en viktig del i férskoleverksamheten. Det som kom fram
i undersokningen var att arbetet med TAKK i forskolans verksamhet ger mer mojligheter att
erbjuda olika typer av kommunikation déar det anpassas till individen. Det ger &ven fler
mojligheter for barn att uttrycka sina asikter och gora sig forstadda. Pa sa satt arbetar men med
de manskliga rattigheterna som varje individ har rétt till. I den genomférda studien framkommer
det finns olika satt att arbeta med kommunikation och sprak i relation till TAKK. Men alla
arbetar med laroplan for forskolan och darmed deras stravning mal for att arbeta det enskilda
barnets sprakutveckling. TAKK kan dven resultera i att barns kommunikativa utveckling vilket
kan leda till att barnet kan bygga trygga och givande sociala kontakter. Men &ven skapa ett
larande dar undervisningen tillgodoser alla barn oavsett barnets utvecklingsniva som vidare kan
utveckla och dka barns sjalvfortroende och trygghet.

Utifran var studie om TAKK drar vi slutsatsen att de olika avdelningarna pa de olika forskolorna
ar ett viktigt verktyg for barns sprakutveckling. For att TAKK skall kunna genomsyra
verksamheten kréavs det att det finns narvarande, trygga och kompetenta pedagoger. Samt att
pedagogerna anvander sig av TAKK i samspel med barnen under hela dagen pa forskolan. Det
som framkom negativt i studien var att det var vanligare att anvanda tecken som ett
fortydligande i utmanande situationer nér pedagogerna ville tillrattavisa eller &ndra ett beteende.
Vilket barnen kan forknippa tecknen med och sedan géra likadant i leksituationer. Resultatet
visades dven att med hjélp av tecken sa kan bade barn och pedagoger fortydliga for sin
omgivning vad de vill kommunicera.

Nar det galler TAKK anvands det som en metod for att utveckla barns sprak. Pedagogerna i
studien anvander medvetet TAKK i olika situationer. Forst och framst anvander de TAKK i
samlings situationer som ar en forutbestdmd utbildningssituation. Barnens anvandande varierar.
Med tanke pa att pedagogernas och barnens anvandande av tecken i leken kan vara betydande
for forstaelsen i samspelet. Det kan det ha en betydande att arbetslagen erbjuds en teckenkurs.
Da pedagoger kan fa ett storre tecken ordforrad och bli sakra pa fler tecken. Dessa tecken kan
formedlas till barnen och bli ett mer naturligt inslag i verksamheten. Ett annat forslag ar att
blivande forskollarare under utbildningen far en grundlaggande kurs som léper langs
utbildningen. Ett till forslag ar att alla som jobbar pa forskolor runt om i Sverige far utbildning
en gang i veckan pa sina arbetsplatser for att 6ka sin kunskap om teckenanvandning.

Forslag tillfortsatt forskning

Var undersokning har influerats pa vilket satt TAKK anvands praktiskt av pedagoger och barm
pa forskolan. Daremot skulle det vara larorikt att komplettera studien med intervjuer som skulle
fokusera pa pedagogernas forhallningssatt och kunskap om TAKK. Det skulle dven vara
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intressant att undersoka hur kommunen arbetar for moéjliggora for pedagogernas kunskaper om
TAKK och deras syn pa barns tecknande i forskolan.
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BILAGOR
Bilaga 1
Hej!

Vi heter Josefin Ohman och Marina Bylund. Vi studerar till forskollarare vid Hogskolan i
Boras. Vi laser for tillfallet var sista termin, vilket innebar att vi kommer att genomfora ett
examensarbete. Detta kommer vi att géra nu i var.

Under de kommande veckorna kommer vi att vara pa ditt/dina barns forskola under nagra
tillfallen. Syftet med studien &r att observera hur pedagoger och barn anvander sig av TAKK i
den “fria leken”, for att stodja barns sprakutveckling, med fokus pa éldrarna 2-3 och 4-5.

Observationerna kommer genomforas pa bade barn och pedagoger. Eftersom vi ar ute efter att
undersoka bade barns och pedagogers anvandning av tecken som alternativ kompletterande
kommunikation.

Vid observationerna och under uppsats skrivandet kommer vi ta hansyn till Vetenskapsradets
forskningsetiska principer (www.vr.se). Detta innebar att det ar frivilligt att delta, materialet
som vi samlar in kommer att behandlas konfindiesiellt och resultatet kommer att enbart att
anvandas i forskningsandamal. Samt att ni som vardandshavare och ditt/dina barn kan avbryta
er medverkan under studiens gang. Allt material som vi far in kommer hanteras av sekretess
sa att ingen utomstaende kommer att kunna koppla vilka som har deltagit i studien. Vi
kommer inte anvanda oss av barnens eller pedagogernas namn, forskolans namn samt nagot
som kan kopplas till verksamheten.

For att kunna majliggora dessa observationer behéver vi medgivande fran er vardnadshavare.
En medgivarblankett medféljer denna information.

Darfor ar det viktigt att ni/du fyller i blanketten sa snabbt som mdjligt. Darefter [amnar ni in
den till personalen pé avdelningen dar ditt/dina barn gar. Vi vill a&ven veta om ni inte vill att
ditt/dina barn skall medverka.

Vi vill tacka i forhand for ert samarbete med oss under varen 2017.

Om ni har nagra fragor eller funderingar &r ni valkomna att kontakta oss eller var handledare
for att fa mer information.

Med vénliga halsningar,
Marina Bylund
Josefin Ohman

Handledare:
Kristina Bartley kristina.bartley@hb.se
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