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Children of today are surrounded by many different kinds of media. Books have
to compete with new medialike computers, video games, many TV-channels etc.
The aim of this study has been to investigate the reading habits of 9-12-year old
boysin their sparetime, and their reasons for reading related to their use of other
media. Our interest has been to shed light on the boys reading habits, their
preferences and motives for reading and their reading functions. Even though our
focus has been on their reading, we al so have examined their use of other media
and the function of this use. Our method has been qualitative interviews. We
have interviewed twelwe boys, two by two, during their leisure time.

As conceptual frameworks we have used the theories of " SKRIN-projektet”, and
theoriesby Mghl & Schack and Feilitzen. Our results show that thereisawide
span among the boys, both when it comes to reading and other media use. Almost
everyone of the boys enjoysreading and can tell us about at |east one favourite
book. The main reason both for reading and for using other mediain their spare
time is entertainment. Another common motive isinformation. Some of the boys
have special interests that they want to learn more about, and in these cases the
reading or other media use can give both entertainment and information. Social
motives are more common for other media use than in reading books. On the
other hand, when reading books, the boys seem to identify themselves more on a
personal level with the characters. We have found that use of other media
sometimes can inspire the boys to read books and, we can’t find any implications
that books are going to be outclassed by other media.
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1. Inledning

Barn idag omges av fler medier an vi gjorde i var barndom. Da fanns det tillgang till bocker,
tidskrifter, tidningar, skivspelare, bandspelare samt TV och radio. Idag finns dessutom manga
fler TV-kandler, video, CD-spelare, Internet och majlighet till dator- och TV-spel m.m.
Lasningen har fatt stérre konkurrens.

| arbetet med véar b-uppsats, som handlade om hur man som bibliotekarie kan framja barns
lésning, bekréftades var uppfattning om hur viktig lasningen &r for barnets utveckling.
Samtidigt tog vi del av dtatistik som visade att pojkar |&ser mindre an flickor. Senare hérde vi
talas om en europeisk understkning, Children and Their Changing Media Environment (red.
Livingstone & Bovill 2001) som omfattade barns medievanor i tolv [ander. Undersokningen
visade att svenska pojkar dgnar mindre tid & boklasning an pojkar i de andra landerna som
ingick i undersokningen. Siffrorna visade ocksa att svenska pojkar agnar ungefar hélften sa
mycket tid at bokl&sning som de svenska flickorna. (s. 358) Denna undersokning som vi
fortsdttningsvis kommer att refereratill som ” Europaundersokningen” presenteras langre
fram.

Vi blev fundersamma 6ver vad som kan ligga bakom dessa siffror. Man kan fraga sig vad
detta har for foljder for pojkarna nér det géller deras lasutveckling. Vi lever ju i ett samhélle
dér det stédlls stora krav pa att kunna lasa. Resultaten kan verka alarmerande om de ocksa
innebar att svenska pojkar 6ver huvud taget laser mindre 8n andra, men sa behover inte vara
fallet. Det behtver inte heller betyda att de l&ser mindre tryckta medier eller |&ser sdmre an
andra. Att l&sa kan innebara mycket. Férutom l&sning av tryckta media kan det aven innebéra
l&sning pa skarm, som ndr man ser pa TV, video, spelar datorspel eller anvander Internet.
Aven pa det viset kan pojkarna fatraning i att |&sa.

Som blivande bibliotekarier behdver vi sa mycket kunskap som majligt om olika
anvandargruppers behov. Pojkar i mellanstadiedldern & en grupp som vi tycker att vi vet for
lite om. Bade i skolan och i biblioteket méts pojkarnartill stérsta delen av kvinnor. Vi tror att
det finns en risk att detta kan innebéra att pojkarnainte far den forstael se for sina énskemal
och behov som &r onskvart, vilket i sin tur kan paverka deras |asutveckling negativt. Genom
arbetet med var uppsats hoppas vi fa en djupare forstaelse for pojkars lasning. Eftersom
barnen idag vaxer upp med ménga olika medier anser vi att det & viktigt att se deras 1asning
som en del i en storre mediekontext. Vi instdmmer med Sten Furhammar nér han i boken
Varfor laser du? skriver; " Att studera individers |asande utan att |3tsas om exempelvis tevens
och radions existens &r att studera ldsande i ett verklighetsframmande vacuum” (1997, s. 15).

Det &r viktigt att inte gldmma att det, trots de resultat som framkommit i
Europaundersokningen, naturligtvis finns pojkar som laser mycket bocker likaval som det
finns flickor som inte laser als. Siffrorna visar anda pa ett tydligt monster nar det géller
pojkars och flickors medieanvandning. Europaundersokningen bygger pa ett omfattande
kvantitativt och kvalitativt forskningsmaterial. Vi tycker att det kan vara intressant att se vilka
resultat man far om man studerar en liten grupp pojkar narmare.

Vi har gédvallite erfarenhet av arbete pa bibliotek. Dér har vi sett att pojkar manga ganger
lanar mangder av tecknade seriebdcker som exempelvis Tintin, Lucky Luke m.fl. Har de last
en laser de garna dla. Det samma géller boklasande dér de garna laser manga bocker i samma
serie och som handlar om pojkar i deras egen dlder. Nagra exempel ar bockerna om Sune och
om Bert av Soren Olsson och Anders Jacobsson, hér har vi ocksa bockerna om Harry Potter



av J. K. Rowlings. Enid Blytons fembocker &r fortfarande flitigt |asta. Annat som vi sett att
pojkar garna lanar & faktabtcker om t.ex. dinosaurier, historia, djur, natur, och om hur
maskiner och annat fungerar. Pc for alla ar ett exempel pa en tidskrift som vi sett att en del
pojkar 1&ser.

1.1 Problemformulering

| uppsatsen vill vi titta narmare pa pojkars |asning utifran deras eget perspektiv och fordjupa
ossi vad som & utmérkande for pojkars lasning i dldrarna 9-12 &. Vi véjer denna
Adersgrupp eftersom manga da har hunnit bli vana lasare och déarmed kan ha synpunkter pa
sin lasning. Var avsikt &r att anlagga ett brett perspektiv pa fenomenet Iasning. Det innebér att
vi intresserar oss for sdval pojkarnas lasvanor och |&sintressen som for lasning i olika
sammanhang, t.ex. i skolan och pa fritiden, samt i samband med anvandning av andra medier.
Fokus kommer dock framst att ligga pa deras lasning av bocker pa fritiden.

Vi tycker att det & angelaget for oss som blivande bibliotekarier att forsoka fa en forstaelse
for hur pojkar ser pa sin lasning och vilka behov Iasningen fyller i en tid da allt fler medier
omger barnen. Medvetenhet om detta kan hjd pa oss att forsta vilka behov och 6nskemal
pojkarna har nar det galler 1asning. En sadan forstaelse ar ocksa betydelsefull vid utformning
och utveckling av l&sframjande arbete.

Den frégavi vill belysa ar: Hur ser pojkars lasning ut sett utifrén den mediekontext de
befinner sig i som barn pa 2000-talet?

1.1.1 Syfteoch fragestallningar

Vart syfte & att undersoka nagra pojkars lasning av tryckta medier pa fritiden, och vilken
funktion lasningen fyller, satt i relation till deras 6vriga medieanvandning.

De frégestdIningar vi vill ta upp &r:

1. Vilken syn har pojkarna pa lasning och hur ser deras|&sintressen och lasvanor ut?
2. Vilka motiv har pojkarna for sin lasning och vilka funktioner fyller [&sningen?
3. Hur ser pojkarnas 6vriga medieanvandning ut och vilka funktioner fyller den?

For att ta reda pa det tanker vi gora kvalitativa intervjuer med ett antal pojkar da de &r pa
fritidshemmet efter skolans slut. Det empiriska materialet kommer dérefter att analyseras med
hjalp av teori fran SKRIN-projektet (Sten Furhammar och Dorthe Berntsen) samt teori fran
Bo Mghl & May Schack och fran Ceciliavon Feilitzen.

1.1.2 Avgransningar

Aven om Europaunderstkningen har varit en utgangspunkt for vart val av uppsatsamne har vi
inte for avsikt att jamfora svenska pojkar med pojkar i andra lénder. FOr att visa vad som
kannetecknar pojkars lasning relaterar vi ibland till flickors l&sning. Aven om vi tycker att
flickors lasning &r lika viktig som pojkars anser vi inte att vi har utrymme i denna uppsats att
ga narmare in pa hur flickors lasning ser ut. Av samma skd anser vi oss inte heller ha
mojlighet att fordjupa oss i den sociala bakgrundens betydelse for 1&svanorna.



Serietidningar & bildmedier och darfor inte helt jamforbara med andra tryckta medier, men vi
kommer dnda i uppsatsen att betrakta serieldsning som en del av pojkars lasning.

For att fa en bild av barnens medieanvandning har vi valt ut ndgra medier som vi tror &r
vanligt forekommande bland barn. De medier vi valt att tamed & TV, video, radio, dator- och
TV-spel och Internet. Vi har altsd inte ambitionen att titta pa all 6vrig medieanvandning.

1.1.3 Begrepp

Nedan forklarar vi hur vi definierar négra begrepp som & centralai uppsatsen.

Lasintressen - Vilka bdcker och andratryckta medier pojkarna &r intresserade av att 18sa,
vilket innehdll de foredrar och vilka genrer de véjer.

Lasvanor - De vanor pojkarna har vad géller lasning av bocker eller andra tryckta medier bade
hemma och i skolan, t.ex. var, nér och vad barnen laser eller om négon brukar l&sa hogt for
dem.

Medievanor - Vanor i fraga om anvandning av bade tryckta medier och andra medier.

Mediekontext - De medier som finnstillgangligai det samhélle som omger barnen.

1.2 Infor mationssokning

| borjan av uppsatsarbetet sokte vi ganska brett om pojkars lasning. | forsta hand forsokte vi fa
fram material som handlade om deras fritiddasning. Vi fann inte ndgot sddant material som
enbart behandlade 9-12-ariga pojkar. Daremot hittade vi forskning som rérde ddre pojkar,
detta |&g dock utanfor vart intresseomrade. Det materia vi sokte under forsta delen av arbetet
handlade mycket om barns utveckling sett ur olika perspektiv och om barns utveckling till
lasare. Vi sokte t.ex. i Libris, Libris specialdatabas fér barn- och ungdomslitteratur BULB
(Barn- och ungdomdlitteraturbibligrafin), nordiskt BDI-index, Google m.m. En stor del av det
material vi anvant oss av har vi hittat i hogskolebibliotekets katalog. Nér det géller det
material vi fann via BULB handlade mycket, som namnet ocksa sager, mer om litteratur &n
om anvandare. Lite langre fram i arbetet fordjupade vi oss mer i pojkars lasning satt i relation
till deras 6vriga medieanvandning. Var handledare tipsade oss om nagra nordiska
undersokningar déar barns l&sning studerats i relation till deras anvandning av andra medier.
Under hela arbetet med uppsatsen har vi fétt manga tips av var handledare och av
kurskamrater. Hela tiden har vi anvant oss mycket av de referenser vi fétt i de texter vi last,
via litteraturforteckningar har vi gétt vidare med kedjesokningar. Nagra bocker har vi hittat pa
hyllorna nér vi sokt efter annat, exempelvis pa G:oa och G.092. Vi har funnit mycket litteratur
i @mnet. Dérmed har vi haft mojlighet att till storsta delen anvanda oss av svenskt och annat
nordiskt material, vilket kan antas vara mest jamforbart med vara egna resultat.

Det visar sig nu nar vi & klara med arbetet att vi inte anvant oss av ndgra artiklar fran
tidskrifter eller material i elektronisk form. De tidskriftsartiklar vi tagit fram har inte varit av
den karaktaren att de skulle tillfora arbetet ndgot namnvart. Nar vi sokte via Google hittade vi
négra litteraturtips fran kallforteckningar i uppsatser.



1.3 Disposition

Efter detta inledande kapitel dér vi tar upp var utgangspunkt for uppsatsen med de syften och
fragestdliningar vi har, kommer ett avsnitt dar vi redogor for négra olika synsétt nar det géller
barns utveckling. Vi vill framférallt uppmérksamma ett sociokulturellt synstt och se det i
relation till ett utvecklingspsykologiskt synsétt, men vi redogor ocksa for barns utveckling i
adern 7-12 &.

Kapitlet " Tidigare forskning” bestar av tva delar. | forsta delen redogor vi for forskning om
barns lasning i dldern 9-12 &. Har presenterar vi ocksa négra nordiska undersdkningar
rorande barns lasning. Darefter tittar vi narmare pa skillnader mellan pojkars och flickors
lasning s som de beskrivs av forskare inom omradet. Forsta delen avslutas med ett avsnitt om
faktabocker och serietidningar, som ofta lases av pojkar. | den andra delen presenteras
medieforskning déar barns lasning sétts i relation till anvandning av andra medier. | denna
forskning beskrivs mediekulturen och det gors jamforelser mellan 1&sning och annan
medieanvandning. Har diskuteras &ven om lasning av bocker konkurreras ut av andra medier.
Vi tittar ocksa nérmare pa konsskillnader nér det galler medieanvandning. Vi avslutar kapitlet
med nagra reflektioner kring forskningen om lasning och annan medieanvandning.

| kapitlet " Teori” presenterar vi de teorier som ligger till grund for var analysmodell.
Teorierna som beskrivs & SKRIN-projektets teori, samt teori fran Mghl & Schack och
Feilitzen. Var analysmodell beskrivs sist i detta kapitel.

Under rubriken ”Metod” beskriver vi den kvalitativa intervjumetod vi anvént oss av och hur
vi sedan genomfort intervjuerna och analyserat materialet.

Sedan kommer ett kapitel dar vi redovisar resultaten av vara intervjuer med utgangspunkt i de
olika fréageomraden vi valt att studera. For att ge en tydligare bild av intervjuerna har vi ibland
klippt in korta avsnitt ur intervjuerna

Nasta kapitel utgor en analys av resultaten med hjalp av vér analysmodell. Aven analysen
presenteras utifran de omraden vi valt att studera. Sist i kapitlet kommer en sammanstéllning
av varje pojkes medieanvandning.

Darefter foljer ett kapitel med rubriken " Slutsatser och diskussion” dér vi redogor for vara
dutsatser och funderar vidare kring pojkars lasning i en allt mer férandrad mediekontext.

Uppsatsen avslutas med en sammanfattning.



2. Barnsutveckling

For att fa en forstaelse for den grupp barn vi vill studera har vi last vad négra
psykologer/forskare skrivit om barns utveckling. Vi borjar med att redogora for hur synen pa
utveckling och larande har forandrats. For att ge en bild av var barn i den aldersgrupp vi valt
att studera kan befinna sig utvecklingsmassigt, redogor vi for hur en psykolog ser pa barns
utveckling i 7-12-arsdldern.

2.1 Olika synsatt

Tidigare har det inom utvecklingspsykologi och pedagogik varit vanligt att indela barns
utveckling i stadier. Nu anlégger allt fler forskare ett sociokulturellt synsétt. Dion Sommer,
lektor vid Psykologisk Institut vid Arhus Universitet, beskriver i sin bok Barndomspsykologi
(1997) hur han anser att synen pa barn har férandrats. Pa 60-talet ansdgs barnet vara
inkompetent och sarbart och under sin utveckling utsatt for kriser och risker. Idag talar man
istdllet om det kompetenta barnet. Detta bygger pa undersokningar som visar att barnet har en
rad kompetenser och alltsd kan vara en aktiv deltagare i sin egen utvecklingsprocess. Sommer
kritiserar stadieindelningen av barns utveckling. Han anser att problemet med dessa
stadieindelningar & att de ofta anger en mattstock pa vad barnet bor ha uppnétt i en viss ader.
Dessa indelningar kan dock betraktas som kulturella metaforer som visar forandringar som
skett nér det galler vad som forvantas av ett barn i en viss dlder. Teorier om barn kan, enligt
Sommer, inte konstrueras oberoende av den kontext som barnet ingar i. (1997, s. 31-36)

Lars Dencik, som & professor i socialpsykologi vid Roskilde universitet, skriver i Valfardens
barn eller barns valfard? Omtill-syn, han-syn, och fel-syn (1995) om barns utveckling ur ett
sociokulturellt perspektiv. Han menar att barndomen & barnets livsrum och att barndomen ar
en socia konstruktion som forandras i takt med att samhdllet utvecklas. Barnets livsrum har
en materiell, en social och en kulturell dimension. Genom att samhéllet forandras &ndras barns
livsbetingelser och déarmed deras utveckling. Darfor kan man inte studera barns utveckling
utan att vagain det omgivande samhéllet och de livsbetingelser som barnet har, skriver
Dencik. (1995, s. 65f.)

Vi lever i ett samhalle med hog forandringstakt, bade socialt, teknologiskt och kulturellt.
Detta gor att barn idag har andra livsbetingelser an deras forédldrar hade i sin barndom. Enligt
Dencik harstammar var vetenskapliga kunskap om barns utveckling fran en tid da villkoren
for barn s3g annorlunda ut. Han skriver att: "Med den accel ererande forandringstakten i
samhéllet riskerar gapet mellan & ena sidan det vi vet om barndom, och & andra sidan de
faktiska villkoren for barnen i samhéllet, att 6ka’ (ibid., s. 68).

Dencik skriver att ménniskan i det postmoderna samhéllet konfronteras med nya sociala
utmaningar. Individens kontext forandras oavbrutet och det krévs av henne att hon kan
fungera pa manga olika " sociala arenor”. Med detta foljer ocksa ett behov av en utvecklad
spraklig formaga. Kommunikativa kompetenser blir mycket viktiga. (ibid., s. 81)

Roger Sdlj6, som ocksa foretrader ett sociokulturellt perspektiv pa larande och utveckling
menar i boken Larande i praktiken (2000) att manniskor utvecklas i samspel med andra (s.
105). Han menar att grunden & samspelet mellan det biologiskt givna och manniskans
formaga att skapa olika "medierande redskap”. | den sociokulturella traditionen ses
manniskan som " bade en biologisk och en sociokulturell varelse” (ibid., s. 231). Den nya
informationstekniken staller ocksa hogre krav pa bade |as- och skrivkunnighet. Fler



manniskor kommer att f& arbetsuppgifter som kraver att de kan dokumentera sin verksamhet,
menar Salj6. Han skriver att de nya medierna har medfort forandrade krav pa larande: "En
uppenbar konsekvens av den nya utvecklingen &r att l&rande i stor utstrackning kommer att
handla om att l1&ra sig beharska tekniken i dess olika anvandningsformer”. (Salj6 2000, s. 141)

Elisabeth Doverborg och Ingrid Pramling, som bada forskar i pedagogik vid Goteborgs
universitet, talar i boken Att forsta barns tankar (2000) om den forandring som har skett nar
det gdller synen pa barns larande. Istallet for en mognadssyn utgar man nu fran ett socialt,
kulturellt erfarenhetsperspektiv. Forfattarna ser pa utveckling och larande som "tva oskiljbara
storheter”, d.v.s. barn utvecklas genom att de |&r sig och 1&r sig genom att de utvecklas.
(Doverborg & Pramling 2000, s. 13)

Vi tycker att det & bra att man borjat se kritiskt pa stadieindelning av barns utveckling. Barn
ar olika och paverkas naturligtvis av den miljo dar de véaxer upp och av sin sociala verklighet.
Vi anser dock inte att man helt bor éverge tidigare kunskap och teorier om barns emotionella
och kognitiva mognad. Denna kunskap kan tjana som en végledning, utan att for den skull
innebdra att barnet ska ha uppnatt en viss nivai sin utveckling vid en viss ader. Specidlt i
pedagogiskt arbete (som en av oss har erfarenhet av) &r det viktigt att forsta ungefar var
barnen befinner sig mognadsmassigt.

2.2Barni 7-12-arsaldern

Kjell R. Nilzon &r fil. dr i psykologi, med barn och ungdom som inriktning. | boken Skolarens
psykologi (1999) beskriver han barns utveckling under 7-12-arsdldern. Denna period
sammanfaller med vad man inom psykologin kallar latensen som lange ans3gs vara en lugn
period. Senare forskning visar dock att det hander mycket i barnets liv under denna fas.
Nilzon beskriver, med utgangspunkt fran bl.a. Jean Piaget, barnets kognitiva utveckling. Han
redogor for négra omraden dér barnets kognitiva férmaga 6kar under dessa ar:

Reversibelt tankande - Barnet borjar forsta att handlingar kan goras omvant, ett slags

" baklangestankande” . Det kan ténka ut probleml6sningar och sedan ga tillbaka till
utgéngspunkten. Nilzon ger som exempel att ett barn som leker med klossar kan forandra
monstret genom att ta bort eller flytta pa ndgra klossar. Genom att flytta tillbaka dessa
igen kan barnet dterstalla det ursprungliga monstret.

Decentrerat tdnkande -Barnet kan nu tanka decentrerat, d.v.s. klarar av att se saker ur en
annan synvinkel.

Omsesidigt tankande - Barnet fér |dttare att Sitta sig in i andra manniskors tankar och
kanslor. De blir mer inriktade pa det dmsesidiga samtalet och far i 7-9-arsdldern storre
forméga att diskutera och |6sa problem.

Forstaelse for orsak och verkan - Barnet borjar kunna ténka igenom ett handel seforlopp
fran borjan till ut och kan forsta orsak och verkan. Det kan félja ett resonemang och ar
pasa st friare i sitt tankande.

Socialt tankande - Mellanstadiedren kallas ibland " de sociala &ren” eftersom det socida
tankandet da har fatt en stark utveckling. Vanskap har nu blivit dnnu viktigare an tidigare.
Oftast Ieker pojkar med pojkar och flickor med flickor. Nér det géller
vanskapsforhallanden finns tydliga skillnader mellan konen. Flickorna foredrar ofta att
umgas tva och tva medan pojkarna oftare umgas i storre grupper.

Beslutsfattande —Barnet far storre forméaga att fatta egna besiut, vilket far till foljd att
dorren Oppnas till en ny véarld, namligen de vuxnas vérld, skriver Nilzon.
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Konfliktlosning — Barnet har nu en formaga att byta perspektiv vilket & en forutséttning
for att kunna |6sa bade enkla och mer komplicerade problem.

Moraliskt tdnkande — Barn i 7-12- arsdldern &r starkt medvetna om vad som &r rétt och fel.
Deras moraltankande &r va utvecklat. Réttvisa, ofta millimeterréttvisa, foresprékas starkt
i denna dlder. Barnet kan kréva harda straff for forsyndelser som begatts.

Enligt Nilzon finns det valdigt lite skrivet om denna aldersgrupp om man jamfér med den
tidiga barndomen och tonaren. 7- 12- arsaldern & dock en valdigt viktig period i barns
utveckling och manga av de problem som uppstar senarei livet har sin upprinnelse i denna
period. Det & darfor angelaget med mer forskning om den hér aldersgruppen, menar Nilzon.
(1999, s. 20-27)
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3. Tidigareforskning

Detta kapitel har vi indelat i tva avsnitt. Forsta avsnittet handlar om barns lasning i
bokslukardldern och det andra behandlar barns lasning i relation till annan medieanvandning.
Kapitlet avslutas med négra reflektioner kring den forskning vi studerat.

3.1 Lasning i boksukaraldern

| det har avsnittet presenterar vi vad négra olika forskare kommit fram till om barns lasning i
adern 9-12 &r, en 8lder som ibland benamns slukaraldern. Vi inleder med ett stycke om
forskning ur |&sarens perspektiv. Sedan foljer nagra olika asikter om slukardldern. Dérefter
redogor vi for en teori om barns lasutveckling. Vi fortsétter med en svensk studie dér man tar
upp barns lasning i relation till de sasmmanhang barnen befinner sig i. Sedan presenterar vi en
dansk studie och en norsk kunskapsoversikt éver barns lasning. Vidare foljer en jdmforelse
mellan pojkars och flickors lasning. Avsnittet avsutas med en kort redogorel se for vad négra
forfattare skriver om faktabtcker och serietidningar.

3.1.1 Forskning ur l&sarens per spektiv

Cal Svenssonargumenterar i Barns och ungdomars lasning- problemdversikt och fordlag till
forskning (1989) for en ny inriktning pa forskningen om barnlitteratur. Aven om boken skrevs
redan 1989 anser vi att mycket av det han skriver har lika stor relevans é@n idag. Tidigare hade
forskningen mest varit inriktad mot forfattaren och texten. Svensson skriver i boken att
forskningen istéllet mer bor uppméarksamma lasningen fran lasarens perspektiv. (1989, s. 13)
Han foresprakar ett s.k. pragmatiskt perspektiv, som innebér att |&sarens sammanhang och
situation beaktas (ibid., s. 24). Enligt ett pragmatiskt perspektiv &r |6sande av manniskors
vardagliga problem ett huvudsyfte och man utnyttjar darfér de mest framgangsrika metoderna
och teorierna.

Overfor vi resonemanget till forskning om barns och ungdomars lasning &r vi inte nodgade att se
nagon motsattning mellan t.ex. Piagets kognitivistiska utvecklingspsykologi och psykoanal ytiskt
eller kulturdverforings- och socialisationstdnkande. Alla dessa traditioner har fortjanster som det
gdler att tatill vara. (ibid., s. 33)

Svensson menar att kognitiva/psykologiska och socialalkulturella forskartraditioner
kompletterar varandra och att bada & nodvandiga for att man ska fa en mer heltdckande
forstaelse for barns lasutveckling. Att fa kunskap om barns |&sintressen och motivation till
lasning &r av betydelse nar det géller att stimulera barn till fortsatt 1asning. Det finns alltsa ett
praktiskt varde i dennaforskning. (ibid., s. 34-40)

Svensson talar om inre motivation (nyfikenhet m.m.) och social motivation till att 1&sa. Den
mesta forskningen ror inre motivation. Med social motivation menar Svensson i ett
mikroperspektiv; att vara tillsammans med andra, vinna andras gillande, haroligt
tillsammans, tavla, starka savkansian och identiteten i samvaron. Ett makroperspektiv pa
social motivation kan handla om foraldrars forsok att nd eller upprétthdlla status i samhéllet.
(ibid., s. 41f.)

Enligt Svensson har forskningen om lasmotivation hittills framst rort inre faktorer. Han menar
att man i alt for liten utstrackning forsokt tareda pa”vad i litteratur for barn som motsvarar

vilka behov och forutséattningar hos dem”. (ibid., s. 55) Svensson foresprakar mer forskning
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kring sociala motiv till 1&sning hos barn och ungdomar. Han talar om lésande respektive icke-
|&sande subkulturer relaterat till anvandande av nya medier. Har hanvisar han bl.a. till Cecilia
von Feilitzen et a. som i boken Barn och unga i mediedldern studerat barns och ungdomars
medieanvandning. (ibid., s. 57f.) | vart teoriavsnitt aterkommer vi till de motiv, bl.a. sociala,
som Fellitzen ser till anvandning av olika medier, inklusive lésning av tryckta medier.

3.1.2 Slukaraldern

Kristian Wahlin och Maj Asplund Carlsson skriver i boken Barnenstre bibliotek - 1asning av
fiktionsbocker i dukaraldern (1994) om vad barn i 9-12-arsdldern tycker om att I&sa och hur
de far tag pa bocker. | boken presenterar de sin lasvanestudie rérande barn i dessa dldrar. De
skriver att denna dlder ofta kallas slukaraldern eller bokslukaraldern, eftersom manga barn
konsumerar stora mangder bocker under denna period. Wahlin och Asplund Carlsson menar
dock att det finns skilda uppfattningar om slukardldern. Dels finns uppfattningen att barn i
denna dlder enbart haller sig till en bestamd genre, dels en motsatt uppfattning om att barn
som laser mycket ocksa laser olika genrer. (Wahlin & Asplund Carlsson 1994, s. 23ff.)

Bo Sundblad, Kerstin Dominkovic och Birgita Allard redogor i En bok om lasutveckling
(1983) for ett |asutvecklingsschema, LUS. De menar att barn i dukaraldern gétt in i en fas déar
det finns en smalhet i barnens urval av bocker. Med detta menar de att barnen slukar allt de
kommer Gver i en viss bokserie eller en viss genre av bocker. Forfattarna anser att denna fas
ar nodvandig for att barnet ska kommavidare i sin lasutveckling. Nér barnet har |ast nagon
bok i en serie & personer, miljoer m.m. bekanta. Det krévs inte lika stor anstrangning att
kommain i nasta bok, eftersom barnet har fétt en forforstéelse av innehdllet. P detta sétt far
barnet en chans att fangslas av beréttelsen, och far samtidigt den tréning som kravs for att bli
en annu béttre |&sare. | en fotnot skriver Sundblad et a. att de efter forsta upplagan av boken
fétt kritik eftersom de namnt Kitty- och Fembdcker (serier som ofta beskrivs som
skraplitteratur) som exempel pa dessa bokserier. De menar dock att man bor lotsain barnen
pa bokserier med kvalitet, men att man inte ska hindra barn om de sdva védjer en seriebok
som inte anses ha samma kvalitet. (Sundblad et al. 1983, s. 60)

Sundblad, Dominkovic och Allard skriver att barnet ofta hamnar i en kritisk situation nér den
sistaboken i en serie & utlast. Den forforstael se som barnet skaffat sig géller inte fér den nya
serien, och den langsammare lasning som kravs for att kommain i en ny handling, lara kénna
nya personer m.m. kan upplevas som ett nederlag. Risken &r att barnet upplever sig som
oduglig och tappar sugen. Det & darfor bra att informera barnet om att det & vanligt for alla
|&sare att |asningen kanns lite jobbigare i borjan, innan man bekantat sig med sprak, personer
m.m., men att l&sningen flyter ldttare sedan. (ibid., s. 61)

Wahlin och Asplund Carlsson tror inte att barn i den har ddern enbart hdller sig till ett
ensidigt urval, aven om de inte helt motsétter sig de tankar som framfors av Sundblad m.fl. De
menar att det istéllet & vanligt att barn som laser mycket blandar olika genrer, och att detta &
nagot som de flesta som arbetar med barn har erfarenhet av. (Wahlin & Asplund Carlsson
1994, s. 25f.) | de beskrivningar de ger av barn som laser mycket, kan man utlasa att det &r
vanligare med bredd én ensidighet i urvalet av bocker.

Var uppfattning &r att de har bada synsétten som handlar om ensidighet respektive bredd i
urvalet av bocker inte nédvandigtvis behdver std i motsattning till varandra. Att barn som
laser mycket ocksa laser bocker fran olika genrer ser vi som naturligt eftersom de kanske har
uppnatt sddan laskompetens att de inte har svart att kommain i handlingen. Det kan ocksa
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forekomma mycket bocker i familjen vilket medfor att de far manga | &stips. Den teori som
framfors av Sundblad et al. kan forklara varfor manga barn i den hér adern tycker om att 1&sa
bokserier dar de efter att ha last forsta boken redan har en forforstaelse for innehallet.

3.1.3 Lasutveckling

Joseph A. Appleyard, larare vid Boston College, har i sin bok Becoming a Reader - the
Experience from Childhood to Adulthood (1990) utvecklat en teori om hur manniskor
utvecklas som lasare. Appleyard & som vi uppfattar det en auktoritet nér det galler forskning
om l&sutveckling och &r flitigt citerad av andra forskare inom amnet. Vi anser darfor att hans
teori har en given platsi detta kapitel. Han har utgétt fran utvecklingspsykologi enligt Piaget
och Erikson samt fran receptionsteori. Teorin innebér bl.a. att 1asutveckling sker i olika
stadier. Vi tror liksom i fraga om stadieindelning av barns utveckling, att man kan se sadan
indelning som en vagledning. Samtidigt anser vi att det &r viktigt att forhalla sig kritisk och
inte 1dsa sig vid en modell av hur verkligheten kan se ut. Appleyard fokuserar pa hur
manniskor |&ser fiktiva beréttelser. Appleyards teori om lasutveckling bygger pa intervjuer
han gjort med |asare i olika ddrar mellan 13 och 82 ar.

Enligt Appleyards teori &r tillégnandet av |8s- och skrivkunnighet en social process. Férutom
l&sskicklighet menar han att attitydernatill 1&sning av fiktion hanger samman med
barndomens attityder till fantasi och forestaliningar. Dessa attityder grundléggs genom att
barnen blir lasta for eller far beréttat for sig. (Appleyard 1990, s. 4)

Enligt Appleyard verkar |asare anta fem olika och ganska forutsdgbara roller efterhand som de
utvecklas som lasare:

1. The Reader asa Player. Har talar han om forskolebarn som &nnu inte lart sig 18sa,
men som lyssnar till beréttelser och spelar upp fantasivérldar.

2. Thereader as Hero and Heroine. Hér &r barnet i skoldldern. Lasaren &r galv
centralfigur som hjdlte eller hjdltinnai en handling som verkar mindre tvetydig &n
barnets verklighet. Lasaren flyr 1&tt in i handlingen.

3. The Reader asa Thinker. Lasaren i tondren vill garna identifiera sig med personer och
handlingar i beréttelsen som gérna ska vara verklig éller trovardig och spegla tankar
kring meningen med livet, varderingar m.m.

4. The Reader as Interpreter. Har avser han ddre ungdomar, t.ex. universitetsstuderande
som l&r sig tdnka analytiskt kring litteratur.

5. The Pragmatic Reader. Den vuxne l&saren har ackumulerat de tidigare rollerna och
laser pa manga olika sétt. De véjer pa ett mer medvetet sétt an tidigare vad de har
anvandning av att lasa. (ibid., s.14f.)

Den grupp vi valt att titta narmare pa hor alders- och utvecklingsmassigt hemma i den andra
rollen. "Vara’ |asare ser sig enligt detta resonemang som hjdtar i de handlingar som utspelas.
Att kunna lasainnebar enligt Appleyard en 6kad méjlighet att utforska bade den yttre och den
inre véarlden. Han menar att barn i den har ddern aser sdant som kan ge dem information om
varlden runt omkring dem, t.ex. djur, natur, hur saker fungerar och vuxnas yrkesliv. Annan
typisk lasning for dessa barn &r enligt Appleyard &ventyrsberéttel ser dar hjdltarna dvervinner
olika problem och faror som uppstar. Genom att |asa beréttelser dar hjaten beméstrar olika
situationer och forestalla sig av som hjate kan barnet omedvetet fa uppleva sig §alv som
savstandigt och kompetent. Ofta & det samma hjélte som aterkommer i flera bocker. Nagra
typiska drag hos de hér beréttel serna &r att det hander saker hela tiden, att karaktérerna
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antingen &r goda eller onda, och att det alltid slutar bra, dvs. det goda vinner alltid.
(Appleyard 1990, s. 59ff.)

Appleyard menar att man kan se skillnader i konsroller redan hos riktigt sma barn. Mot den
bakgrunden menar han ar det inte s& férvanande att pojkar foredrar historier dar manliga
hjdltar & inblandade i &ventyr och mysterier medan flickor foredrar beréttelser om kvinnliga
karaktarer i hem eller skolsammanhang. Han stéller sig ocksa fragan om det forutom vad
barnen laser ocksa finns konsskillnader i hur de laser. Den frégan har han inget svar pg, men
menar att det finns skillnader mellan de historier flickor och pojkar beréttar. Har hénvisar han
till en undersbkning av Brian Sutton-Smith som visat att pojkar i ddern 5-10 ar ofta beréttade
en historia dar hjaten skulle Gvervinna boven i dramat medan flickorna tenderade att |&ta
huvudpersonen undvika hot eller gai alians med négon. (ibid., s. 90ff.)

3.1.4 Barnenstre bibliotek

Wahlins och Asplund Carlssons bok Barnens tre bibliotek — I&sning av fiktionsbocker i
slukaraldern (1994) anser vi & intressant eftersom den behandlar barns I&sning utifran de
olika sammanhang barnen befinner sig i. Detta tycker vi & forenligt med ett sociokulturellt
synsétt. | deras undersokning stélldes fragan om hur barnen fick tag pa bocker. Forfattarna sag
ett monster i de svar som gavs, namligen de tre skilda kulturmiljéerna; hemmet, kompisarna
och skolan/biblioteket.

Familjebiblioteket

Hemmet har en stor betydelse nér det géller barns utveckling till |asare, skriver Wahlin och
Asplund Carlsson. Det kan handla om att ndgon |aser hogt for barnet, tillgangen till bocker i
hemmet och samtal om bdcker. Dettai sin tur kan ha att géra med socioekonomisk status och
utbildningsnivai hemmet. (Wahlin & Asplund Carlsson 1994, s. 93f.) Vi tanker dock inte ga
narmare in pa den sociala bakgrundens betydelse for barns [asning, d&ven om detta &r ett
intressant och viktigt omrade. Wahlin och Asplund Carlsson skriver att htglasning ar viktigt
bade for barnets socidisation och for dess kunskap om omvarlden. De ger ocksa en historisk
tillbakablick fran 1800-talet, da litteratur for barn ofta handlade om muntligt beréttande,
sanger, visor och ramsor. De menar att dagens bilderboks dsande kan ha samma funktion, dar
gélva upplasandet & en viktig del. (ibid., s. 97ff.)

Tolkningar av ménniskors kansloldgen m.m. gors med rosten, kroppsspraket illustrerar sddant som i
skrift maste uttryckas med abstrakt terminologi, tryggheten med uppl&saren gor att man vagar méta
faror och konflikter i beréttelsen. Det & en inskolning till att méta mysterier, faror och aventyr pa ett
intrigplan och gladje, sorg, fodel se, gemenskap, avsked och dod pa ett existensiel It plan. Under
inskolningen méter man detta tillsammans med ndgon man stér nara, i en gemenskap, dar man delar
bade gladje och skrack. (ibid., s. 100f.)

Forfattarna anser att undersdkningar om den betydelse hemmet har for [asning i hogre grad
borde uppméarksamma den bokldsa kulturen, dvs. sdngen, beréttel sen och barnens egna skamt
och gator (ibid., s. 102). Vi instammer i detta. Manga ganger &r det inte 5dva formen som &r
viktig, dvs. om det ror sig om en bok, en sang eller en muntlig beréttelse. Istéllet handlar det
ofta om kommunikationen med och narheten till den vuxne. Det kan ocksa handla om den
sociala gemenskapen mellan barn nér det géller egna rim, ramsor, gétor m.m. Vi &r ocksa
Overtygade om att det boklosa berdttandet i lika htg grad bidrar till barnets socialisation som
hoglasning ur en bok. Detsamma géller utvecklandet av fantasin, eftersom &ven en sang eller
en muntlig beréttel se kan ge upphov till inre bilder hos barn.
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I undersokningen framkom att det ibland hande att féréldrar 1&ste hogt for barnen och att de
flesta kom ihag att foraldrar |ast for dem nér de var sma. De sdg ocksa att man fortsatte att
l&sa hogt langre for flickor &n for pojkar. Det var oftast mammorna som laste hogt for barnen,
och nédr ndgon gang en pappa hoglaste var det framst for pojkarna. Wahlin och Asplund
Carlsson frégar sig om det & sa att man i hemmet slutar att |asa for barnen néar de séva kan
l&sa och undrar samtidigt vad som da hander med |&sandets socialiserande funktion. (Wahlin
& Asplund Carlsson 1994, s. 103)

Kompishiblioteket

Wahlin och Asplund Carlsson beréttar om ett gang pojkar som laste Wahlstroms
ungdomsbdcker och som bytte och |&nade av varandra. Barnen forklarade sitt intresse for
dessa bocker med att de var spannande. Bockerna fanns inte pa biblioteket, vilket pojkarna
skulle dnskat. Pojkarna hade antingen fétt bockernai present, arvt eller kopt galva. De var
kritiska mot att biblioteket inte hade de har bockerna. (ibid., s. 117ff.) Wahlin och Asplund
Carlsson menar dock att man inte skata for allvarligt pa kritiken eftersom den till stor del ar
ett spel. De menar att barnen har en dragning till att |asa sddant som de vet retar de vuxna.
"Det forefaller ligga en lockelse i att tdnka sig den egna lasningen som nagot forbjudet, ett
subkulturellt motstand”. (ibid., s. 121) Vi tycker att forfattarna avfardar pojkarnas kritik lite
for lattvindigt. Enligt Appleyard vill barn i denna alder 18sa aventyrsberéttel ser (1990, s.
59ff.). Detta ger pojkarnai Wahlins och Asplund Carlssons undersokning uttryck for att de far
genom dessa bocker. Vi har sdva minnen av att vi manga ganger var helt uppslukade av
saval Fem- som Kittybtcker nér vi var i den har ddern utan att for den skull ha nagon tanke
pa att reta de vuxna med |asningen. Dock kan det ligga nagot i deras tanke om lasande av
dessa |langseriebtcker som en slags motkultur. Bockerna har ju inte nagon koppling till de
vuxnas och skolans ideal, utan ar barnens egna.

Wahlin och Asplund Carlsson fann i sin undersdkning att barnen ofta tipsade varandra om
bocker. Inflytandet fran kompisarna var starkare an fran bade familj och bibliotekarier. (1994,
s. 122f))

Samhallshiblioteket

| Wahlins och Asplunds Carlssons undersokning har bibliotekarien en mycket liten roll nér
det géller boktips till barnen. De menar att biblioteket anda kan ha en indirekt roll genom att
andra som tipsar om bocker, t.ex. larare, kan ha fatt vagledning av en bibliotekarie. Enligt
forfattarna spelar skolan en viktig roll for barnens lasande t.ex. genom att barnen dér far
lyssnatill hdglasning och genom lasning av bankbocker. Inte minst erbjuder skolan en milj6
déar barnen kan samtala om bocker, ge varandra tips m.m. (ibid., s. 140ff.)

Wahlin och Asplund Carlsson talar om att biblioteket kan fungera som en motkultur till ”...
hemmens och populéarfiktionsbockernas borgerligt idylliska idealkultur” (ibid., s. 145). Som
exempel namner de boken Gummi-Tarzan som & mycket uppskattad av barn men som manga
foréldrar tycker illa om. Eftersom detta & en bok som oftast saknas i familjebiblioteket ar
samhéllshiblioteket det stélle dar barnen kan hitta den. (ibid., s. 145ff.) Forfattarna talar om
den stora betydelse som skola och bibliotek har, speciellt for barn som inte har tillgang till
bocker eler vuxna som laser hogt for dem i hemmet. De varnar for att nedlaggningar av
biblioteksfilialer och nedskarningar i skolorna drabbar dessa barn mest. Risken &r da att det
blir allt mer ckade klyftor mellan manniskor i samhéllet. (Wahlin & Asplund Carlsson 1994,
s. 115) Den har boken skrevs 1994, under en tid da det pagatt atskilliga nedskarningar inom
savé bibliotek som skola och barnomsorg.
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3.1.5 Familjens betydelse for barnslasning enligt SK RIN-projektet

SKRIN-projektet (Projektet Skriftkultur och mediebruk i nordiska familjer), &ar ett
forskningsprojekt dar man undersokt sociala och psykologiska aspekter pa skriftliga mediers
villkor i Skandinavien under dutet av 1900-talet. Uffe Seilman beskriver i Formidling af
laesevaner mellem generationer (1993) den del av SKRIN-projektet som handlar om
familjens betydelse for barns 1asning. Genom intervjuer med 81 personer fran olika
generationer har man faljt hoglasningstraditionen i familjerna, samt andra forhallanden som
kan paverka barnens laslust. (Seilman 1993, s. 47)

Undersokningen visar att det var ovanligt att |asa hogt for barnen nér far- och morférddrarna
var sma. Bara 35 % av far- och morféradrarna som foddes omkring 1925 uppgav att
fordldrarna laste hogt for dem. | foréldragenerationen som var fédda cirka 1950, uppgav 59 %
att de blivit lasta for av forddrarna. Nér det géller den yngsta generationen som féddes
omkring 1980, var motsvarande siffra 100 %. Seilman menar att man mot bakgrund av dessa
siffror skulle kunna tro att andelen l&sande barn har dkat under dessa 60 ar, men att s inte &r
fallet. Han kallar de barn som fick lyssnatill hoglasning som sméa och som sedan blev
fritidslasare av bocker i 10-11-&rsdldern for betingade lasare. | den forsta generationen blev
bara ca 1/3 lasta for som barn, men de flesta av dessa utvecklades till boklasare nér de lart sig
att lasa gava. | nésta generation var motsvarande siffra 74 %. Det var altsa fortfarande de
flesta av de barn som introducerats tidigt i bockernas vérld som sedan blev lasare av bocker.
Nér det géller den yngsta generationen fanns daremot inte detta samband i samma
utstréckning. Bara drygt haften av barnen som blivit lasta for nér de var sma, 56 %, blev
fritidslasare av bocker i 10-11-arsaldern. (ibid., s. 49ff.)

Seilman skriver att det ligger naratill hands att dra slutsatsen att det 6kade antalet medier och
fritidsintressen samt det 6kade kulturutbudet ligger bakom dessa siffror. Detta & dock inte
hela forklaringen. Man kom fram till att de barn som laste mycket ocksa hade fler
fritidsintressen och tog storre del av annan kultur. Skillnaden mellan familjelivet hos de barn
som laste och de som inte |&ste handlade altsd inte enbart om I&sning utan framst om det
engagemang som forddrarna visade nér det géllde barnens anvandning av annan kultur pa
fritiden. (ibid., s. 54ff.)

Nér det galler forddrarnas inflytande pa barns lasning skriver Seilman att:
Forddrar kan framja |8 usten hos barn genom att tidigt fora in bocker i barnens vérld.
Den betydelse som hoglasningen har for barnen hanger samman med i vilken man
fordldrarnaintroducerar barnen i annan medieanvandning och kultur. (ibid., s. 47)

Wahlin och Asplund Carlsson skriver om att hemmets socioekonomiska status och
utbildningsniva kan paverka forekomsten av bocker, hoglasning m.m. (1994, s. 93f.). Aven
om dettainte & nagot som Seilman tar upp, tror vi att dessa faktorer har betydelse ocksa nér
det gdller fritidssyssel séttning och anvandning av annan kultur.

3.1.6 En dansk lasunder sbkning

Anette Steffensen och Torben Weinreich forskar vid Center for Bernelitteratur vid Danmarks
larerhgjskole. | Barn laeser backer (2000) beskriver de en undersokning de gjort av 9-12-
ariga barns lasvanor pa fritiden vad géller bocker. 901 barn i érskurserna 3-6 fran sex olika
skolor i Danmark har tillfragats om lasningens omfattning, vardering av den egna
|asfardigheten och hoglasning i hemmet, vilka bocker de laser, vilka de tycker & de basta de
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last eller fatt 1ast hogt. Facklitteratur, men inte |axl&sning, ingick i det man undersokte.
Forfattarna menar dock att det ibland &r svart att avgora vad som hor till skola och fritid.

(Steffensen & Weinreich 2000, s. 7-13)

Under 1990-talet uppmarksammade bade nationella och internationella understkningar att
danska barn hade bristande |&sfardighet jamfoért med bl.a. svenska och finska barn. Man
fragade sig om det hangde samman med ett 6kat medieutbud. Understkningar visade att det
sedan tidigare métningar i slutet av 1970-talet hade skett en nedgang i barns lasning. Detta
fick till foljd att lasningen uppmérksammades extra mycket. Steffensens och Weinreichs
undersokning visade att det inte blivit ndgon fortsatt minskning av barns lasande under 1990-
talet, trots att det under den hér tiden skett en 6kad anvandning av bildmedier. Man sag t.o.m.
att pojkarna laste ndgot mer an tidigare. Mer an hélften av barnen |aste flera ganger i veckan.
Redan kort efter det att barnen lart sig 18sa, efter arskurs 3 minskade omfattningen av barnens
lasning. Flickor laste mer an pojkar. Konsskillnaden var storst i arskurs 3 och minskade sedan.
Steffensen och Weinreich menar att detta kan hénga samman med att flickor l&ar sig lasa
tidigare. (ibid., s. 11-17)

Aven om det finns ett klart samband mellan hur mycket barn I&ser och hur bra de |aser menar
Steffensen och Weinreich att det séarskilt bland pojkarna & vanligt att de sdllan eller aldrig
l&ser trots att de ser sig §galva som goda lésare (ibid., s. 21).

Pa fragan om de blivit |asta for i hemmet svarade de flesta barnen att de blev lasta for innan
de borjade skolan. De barn som blivit lasta for regelbundet under forskoledldern blev i hogre
utstréckning lasande barn an de barn som inte fatt ta del av hoglasning. (ibid., s. 25)

| den hér studien har man aven lyckats fanga situationen de unga |ésarna iscensétter — skapar-
befinner sig i nér de dér sig ner for att Iasa. Boklasning pa fritiden forekom till Gvervagande
del i det egnarummet, oftaliggande i sdngen innan de skulle sova. Detta géllde bade flickor
och pojkar, &en om flickor lite oftare laste &ven pa morgonen eller tidigare pa kvéllen.
Manga ville lyssna pd musik medan de laste, en del ville &ta eller dricka nér de laste. Aven
TV dler video kunde sta pa samtidigt. Barnen anvande ala sina sinnen vid lasningen. (ibid.,
s. 26f.)

Nér det galler frAgorna om lasningens art blev barnen ombedda att uppge vilka bocker de last
manaden innan och vilkatre av dessa de tyckte var bast. De fick ndmna alla slags bocker
(ibid., s. 35f). Det visade sig att flickorna l&ste mer an pojkarna. Samtidigt anvande pojkarna
bocker ur mer varierade genrer for sin lasning an flickor. Pojkarna laste mer fackbocker och
tecknade serier an flickorna och de fackbdcker pojkarna léste handlade om mycket skiftande
amnen medan de fackbocker flickor laste oftast handlade om héstar. Exempel pa genrer som
pojkarna laste eller féredrog var spanning, rysare, humor, aventyrsberéttel ser, fotbollsbocker
och bocker om historia. Flickorna l&ste och féredrog mer verklighetsndra bocker (ofta flera
bocker i samma serie), &ven om de ocksa uppskattade humor och fantastiska beréttelser. De
yngsta barnen laste mycket av de |&ttlasta bockerna, dessa ndmndes dock inte sa ofta bland de
bocker barnen tyckte bast om. Nagot som ocksa framgick av den har undersokningen var att
barnen inte var sarskilt inriktade pa bestsellersi sin lasning. (ibid., s. 87f.)
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3.1.7 Barnslasning i Norge

Hilde Rudlang, planl&ggare vid statisitisk sentralbyrai Norge, har pa uppdrag av Norsk
kulturrad och lasprojektet Prosjekt leselyst, sasmmanstallt litteraturéversikten Barn og unges
boklesing — en kunnskapsoversikt (1998). Oversikten grundas pa ett antal statistiska
undersokningar gjorda i Norge under 1990-talet, varav "mediebruksundersgkelsen” och "IEA-
undersgkelsen” har med barn fran 9 ars dder. | andra undersokningar &r 15 eller 16 ar
nedersta aldersgrans. Oversikten berdr g lasning av facklitteratur. (Rudlang 1998, passim)

Boklasning har enligt de understkningar Rudlang studerat gétt ner de senaste 20 aren.
Kvinnor laser mer bocker ah méan och den héar konsskillnaden ar allratydligast bland de
yngsta dar dubbelt s3 manga flickor som pojkar |aser bocker en genomsnittlig dag. Barnen &r i
de studerade undersokningarna fortfarande de som laser mest. Samtidigt &r det bland de
yngsta som den storsta nedgangen i lasning skett. N&r man ser pa dders- och konsskillnader
tillsammans visar de norska undersokningarna, mediebruksundersakelsen (9-79 &) och
levekarsundersakelsen (16 ar och ddre) pa generationsskillnader dar yngre kvinnor |&ser mer
an adre medan motsatta forhdlandet géller for mén dar andelen lasande mén & hogre med
stigande alder. Har skiljer sig dock resultaten fran olika undersokningar. Av

medi ebruksundersokel sen framgar att andelen pojkar, 9-15 ar, som l&aser en genomsnittlig dag
minskat stadigt under 1990-talet. (ibid., s. 6f.)

Rudlang kommer fram till att bokl&sande som fritidsaktivitet minskat, atminstone bland
pojkar. Hon har dock inte kunnat finna nagra entydiga orsaker till varfor. Rudlang vill dock
peka pa nagra tolkningsmajligheter som hon anser vara vérda att undersoka vidare:

Gener ationseffekt — vanor som inarbetas tidigt i livet blir bestdende, vilket skulle kunna leda
till en generation av icke-lasande man. Barn paverkas av omgivningen, foréldrarnas
installning och beteende ar sérskilt avgorande for utvecklandet av 1&svanor, men aven skola
och véanner &r viktiga.

Forandrade vanor under livets gang — enligt detta resonemang skulle vanorna andra sig
genom livet och pojkar som léser lite nu bdrja lasa mer nér de blir ddre. Att unga mén laser
mindre an dldre skulle i sa fall kunnatolkas som att de & i en icke-lésande fasi livet.

Varaktiga forandringar eller 6vergéende fenomen — nedgangen i boklasning skulle kunna
vara en kortvarig trend som hanger samman med att det kommit nya elektroniska medier, har
ténker hon sig att intresset for dessa medier skulle kunna avta med tiden.

Nya konsskillnader - detta skulle innebara att pojkar och flickor utvecklar olika
mediekulturer, med skillnader inte barai att |&sa utan &ven i vad de laser, vad de ser pA TV
etc, vilket kan handla om skillnader i intressen dér flickor & mer intresserade av litteratur och
pojkar av teknik. Har talar Rudlang om en feminisering av litteraturen med allt fler kvinnor
som lasare, forfattare, forlaggare osv. Konsskillnader skulle kunna vara évergaende. En annan
mojlighet &r att flickorna kommer att foljai pojkarnas spar.

Kanske inte mindre lasning — att det sker en nedgang i bokl&sning behover inte innebara att de
unga l&ser mindre. De kan anvanda andra textmedier och &ven visuella medier innebar 1asning
av text. Om barn |&ser mindre bocker menar hon, precis som vi varit inne pa, behover det inte
betyda att de laser mindre eller att deras |asfardigheter & i fara, de kanske l&ser facklitteratur
eller andra textmedier, och &ven visuella medier kréver l&asning. (ibid., s. 24ff., 36ff.)
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3.1.8 Skillnader mellan pojkars och flickor s lasning

Ceciliavon Fellitzen, Leni Filipson, Ingegerd Rydin och Ingela Schyller var forskare med
sociologisk och psykologisk anknytning vid den numera nedlagda Publik- och
programforskningsavdel ningen vid Sveriges Radio. | boken Barn och unga i mediedldern —
fakta i ord och siffror (1989) beskriver de barns och ungdomars medievanor samt deras
upplevelser av innehdllet i olika medier m.m.

Leni Filipson skriver i kapitlet Bocker och tidningar att skillnaderna mellan flickors och
pojkars lasning under |ang tid har varit desamma. Flickorna laser mer litteratur som handlar
om hem, skola och relationer medan pojkarna laser &ventyrsberdttelser, gérna om teknik och
uppfinningar. Flickorna borjar efter hand intressera sig for romantik medan pojkarna gérna
laser fackbocker. Pojkar i alladldrar 1&ser mer serier an flickorna. (Filipsson 1989, s. 78ff.)
Den har boken bygger pa forskning fran 1980-talet, men i stort sett haller de hér skillnadernai
sig én idag, 2003.

Elaine Millard har i Differently litterate (1997), undersokt hur 11-12-ariga flickors och
pojkars las- och skrivkunnighet skiljer sig &. Hon konstaterar att det finns konsskillnader nar
det gdller lasning; pojkar laser 6verlag mindre an flickor. Enligt Millard forklaras
konsskillnader nér det géller 1asning ibland med att pojkar mognar fysiskt och psykiskt senare
an flickor. Forskning har ocksa visat konsskillnader i méns och kvinnors hjarnor, relaterat till
sprékbehandling. Teorierna bakom dessa skillnader & dock omtvistade. | populérpress har
dessa skillnader anvants bade som argument for kvinnors stérre sprakkunskaper och en
motsatt syn pa ett " biologiskt tak” for vad de kan uppnd, skriver Millard. (1997, s. 18)

| motsats till den biologiska synen pa skillnader mellan kdnen stér synen pa genus som social
konstruktion. Enligt detta perspektiv ses kulturskillnader som forklaring till skillnader mellan
konen. Det sociala samspelet skapar forvantningar pa hur mén och kvinnor ska vara. Millard
menar att 1asning ses som en kvinnlig aktivitet i engelsksprakiga lander. (ibid., s. 19) Detta &
nagot som vi anser géller &ven i Sverige. | de yngre ddrarna, dalas- och skrivinlarning ar
centralt i undervisningen, ar lararnatill storsta delen kvinnor. Detta kan enligt Millard fatill
foljd att 1&sande och skrivande ses som kvinnliga egenskaper. (ibid., s. 28)

GunillaMolloy skriver i sin bok Reflekterande Iasning och skrivning (1996) om den
dominans av kvinnor som barnen méter under sina tidiga skol&r. Hon menar att |asning och
samtal om litteratur hor till en kvinnosfar och att detta & nagot som pojkarna”vet”, &en om
de inte kan formulera det. | denna kvinnliga vérld formar pojkarna sin manliga identitet
"negativt” i den meningen att inte géra som de kvinnor och flickor som omger dem. Molloy
talar om de forvantningar som finns pa vad som &r kvinnligt och vad som & manligt: " |
skolan &r vi inte bara elever och larare. Som personer av bagge kénen &r vi ocksa bérare av de
koder som i vart samhélle ses som manligt och kvinnligt”. (1996, s. 18)

Pa fragan om vem som laste mest i familjen i Millards undersokning uppgav de flesta
pojkarna sina mammor medan flickorna oftast placerade mammorna pa andra plats efter sig
sidva som den mest |asande. Bada kdnen namnde oftare systrar @n pappor och broder. Likasa
namndes far- eller mormodrar i hogre grad an far- eller morfader. Lasning i hemmet
betraktades altsa till stor del som en kvinnlig aktivitet. Nar en pappa ndmndes som den mest
lasande i familjen hade hans |asning oftare ett praktiskt andamal an att vara en fritidsaktivitet.
Flickors lasande innebar oftare att byta bocker med vanner och att rekommendera
favoritbocker. De flesta pojkar pratade inte mycket om att byta bocker, varken med forddrar
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eller kamrater. Daremot |anade de tidningar (speciellt fotbolls- eller datarel aterade
publikationer) av varandra. (Millard, 1997, s. 83ff.)

3.1.9 Faktabocker och serietidningar

| flera undersokningar har man kommit fram till att pojkar 1&ser mer fackbocker och
serietidningar an flickor. Vi ska nu kortfattat ta upp vad nagra forfattare skriver om sk.
faktabocker och serietidningar for barn.

Elsa Gbmez och Margareta Swenne skriver i boken Aktivt |arande med skolbibliotek (1996)
att man brukar kalla fackbtcker som vander sig till barn for faktabocker. Under 1990-talet har
det skett en explosionsartad 6kning av utgivningen av faktabocker. Enligt Gomez och Swenne
finns det manga undersokningar som har visat att 1asning av facktext & svarare for barn &én
lasning av skonlitterdr text. De hanvisar dock till en undersokning av Pappas 1990, som
visade motsatt resultat, d.v.s. att barnen inte hade svart att forsta facktexten och att de
dessutom foredrog faktaboken framfor den skonlitteréra beréttel sen. (Pappas enl. Gomez,
1996, s. 61)

| Faktaboken- en bortglémd genre inom barnlitteraturen (1991) skriver Gémez att faktaboken
har uppmérksammats véldigt lite i jdmforelse med 6vrig barnlitteratur. Hon menar att
faktaboken &r betydelsefull bade for barnets varderingar, kunskap och syn pa omvérlden.
Dessutom kan faktaboken hjdpa barnet att utveckla sitt sprék samt ge tréning i att 16sa
problem. Fantasi och upptéckarlust kan stimuleras. (Gomez 1991, s. 11f., 21)

Enligt Gomez och Swenne foredrar manga barn att |asa serier framfor bocker. ” Serierna finns
tillgangliga 6verallt och aterger ofta ett handelseforlopp i ord och bild med kanda for savél
rorelse och spanning som humor” (1996, s. 111). Bildspraket i serierna & véa utvecklat och
for att beskriva skeenden anvands symboler, som t.ex. aterger rorelser, ljud och kanslor.
Gomez och Swenne skriver att det tidvis har férekommit en héftig debatt om seriers
lamplighet, men att vanliga serier nu har blivit accepterade och att manga numera éven
utldnas pa bibliotek (ibid., s. 111).

Filipson skriver att det i skolddern & nagot fler barn som laser serietidningar &n som l&ser
bocker. De som & mest intresserade av serietidningar & barn i ddrarna 7-9 & samt 12-13 ar,
medan 9-10-aringar laser mest bocker. Serier som &r populdra bland skolbarnen ar enligt
Filipson; Kale Anka, Bamse, Buster, Fantomen m.fl. (1989 s. 79f.) Dessa uppgifter kommer
dock fran undersokningar gjorda under senare delen av 80-talet. Att intresset for tecknade
serier fortfarande i slutet av 1990-talet var stort bland barn kan man lésa i Kulturbarometern
(1997). Dér visar siffrorna att 67% av 9-14-aringarna hade |&st nagon serietidning under den
senaste veckan (Statens kulturréd 1997, tabell 1). Aven Europaundersdkningen visar att det
altjamt finns ett intresse for tecknade serier bland barnen. Intresset & storst bland pojkar och
sunker nar pojkarna & i 15-16-arsdldern. (Beentjes et a. s. 92ff.)

3.2Lasning i reation till 6vrig medieanvandning

Hér vill vi belysa litteratur och lasning mot bakgrund av de manga nya medier som omger
barnen i vér tid. Vi inleder med att presentera Europaundersokningen. Det f6ljande avsnittet
handlar om hur barn kan se pa medieanvandning pa fritid och skoltid. Dérefter visar vi pa
olika forskares syn pa hur mediekulturen har forandrats och skillnader respektive likheter i
barns lasning och anvandning av andra medier. Vi redogor ocksa for hur négra forskare ser pa
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konkurrens mellan bocker och andra medier. Vidare fokuserar vi pa konsskillnader i samband
med anvandning av medier.

3.2.1 Europaunder sbkningen

Eftersom det delvis var resultaten i Europaunderstkningen som inspirerade oss till denna
uppsats, gor vi nu en kort presentation av undersokningen som redovisasi boken Children
and their changing media environment ( 2001).

De lander som ingick i Europaundersbkningen var Belgien, Danmark, Finland, Frankrike,
Tyskland, Storbritannien, Italien. Israel, Nederlanderna, Spanien, Sverige och Schweiz.
Professor Ulla Johnsson-Smaragdi och doktorand Ulrika §6berg var ansvariga for den
svenska delen av projektet. Totalt deltog ca 11 000 barn i dldrarna 6-16 ar i undersokningen.
De delades upp i fyra aldersgrupper; 6-7, 9-10, 12-13 och 15-16 &r. Man understkte barns
medieanvandning med hansyn till dlder, kon och socia bakgrund (passim). Metoden var dels
kvalitativa intervjuer, dels frégeformulér som barnen fick fyllai. Jay Blumler skriver i bokens
forord att barnen fick svara pa fragor om medietillgang, hur mycket tid de anvande till olika
medier och betydelsen av dessa. Medieanvandningen gallde tre omréden; hem och familj,
kamrater samt skola. (Blumler 2001, s. XII)

Kirsten Drotner, som & professor och forskar inom omradena barn, unga och kultur/medier,
och ansvarar for undersokningens danska del, skriver i boken om resultatet av
undersokningen. Man fann vissa skillnader mellan 1anderna géllande mediekontext och
kulturella traditioner, nagot som lett till olikhet i tillgang och anvandning. Trots dessa
skillnader framkom att medieanvandningen har likartad betydelse och att medier anvands pa
ett likartat sétt i de olika landerna. Detta forklarar Drotner med de senaste arens
privatiserings-, individualiserings- och globaliseringsprocesser. Hon avslutar boken med att
tala om att barns medieanvandning innebar bade faror och majligheter. Ett exempel &r att
barnens forddrar har mindre kontroll Gver barns medieanvandning &n forr, men att detta
ocksa innebér att barnen far mer frihet att galva véja. Ett annat exempel & att barnen,
speciellt i ndgra av landerna, 1aser mindre men i gengald blir béttre pa att anvanda
informationsteknologi. (Drotner 20014, s. 331f.)

3.2.2 Skillnader i medieanvéndning under skoltid och fritid

Birgitta Qvarsells bok Barn, kultur och inlarning — om skolbarns utvecklingsuppgifter i ett

" mediesamhélle” (1987) bygger patva projekt; ett om praktiskt pedagogiskt
utvecklingsarbete och ett om barn och massmedier (s. 6). | boken tar hon bl.a. upp synpunkter
som framkommit i diskussioner med barn i dldrarna 6-9 & och 11-15 ar. Hon beskriver hur
barn forknippar olika medier med skola respektive fritid. Boken &r forhallandevis gammal och
nya medier har tillkommit sedan dess, men vi tycker att de tankar om hur olika medier
forknippas med skola respektive fritid kan vara val varda att fundera 6ver. Qvarsell menar att
de sammanhang barnen befinner sig i nér de anvander olika medier & viktiga for hur barnen
tolkar innehdllet. For barnen handlar fritiden om att leka, ha kamrater och att ha frihet att
véja Quarsalls tolkning &r att barnen pa fritiden har kontroll och utévar kompetens. Nar det
géller skolan har barnen uppfattningen att det handlar om att |éra sig, andra bestammer och
forklarar, och man &r tvingad. Har & barnen enligt Qvarsell i motsats till pa fritiden under
andras kontroll. (1987, s. 50f.)
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Bdcker ar enligt Quarsell det medium som av barnen framst forknippas med skola medan
saval serier, bocker, TV, video, musik/skivor och kassetter forknippas med fritid. Den mening
barnen ser med skolans lérobocker & att de forklarar eller kan ge tréning, medan de medier
som anvands pa fritiden framst innebér fascination. (Qvarsell 1987, s. 74)

3.2.3 En forandrad mediekultur

Kirsten Drotner presenterar i boken Medier for fremtiden- barn, unge og det nye
medielandskab (2001b), en undersbkning om barns medieanvandning. Undersokningen &
utférd som den danska delen av Europaundersokningen.

Drotner menar att mediekulturen under det senaste artiondet blivit allt mer komplex. Forutom
Okningen av antalet medier har det &ven skett en forandring i mediekulturens karaktar.
Eftersom medierna ofta samverkar blir helheten mer &n de enskilda delarna. Komplexiteten
blir heller inte mindre av att tendenser finns till teknologisk konvergens, dar medier sméalter
samman. (Drotner 2001b, s. 29) Drotner menar att denna sammansmaltning har till foljd att
mediet i sig blir mindre viktigt 8n vad det kan anvandas till. Undersokningar visar att olika
medier stimulerar olika mentala och kognitiva funktioner. Hennes slutsats & darfor att man
far en mer alsidig ” perceptionsberedskap” ju fler medier man anvander och darigenom kan
skaffa sig en stérre mediekompetens. Hon anser att det &r viktigt att alla barn och ungdomar,
oavsett kon och social bakgrund, far méjlighet att utveckla sddan kompetens. (ibid., s. 191f.)

Drotner talar om en "kulturell hierarki” som avgor hur olika medier betraktas. | denna hierarki
sétts ofta konst och populérkultur emot varandra. Bocker, vissa tidningar och vissafilmer &
de enda medier som placeras i kategorin konst medan 6vriga medier placerasi kategorin
populérkultur. N&r det géller datorer kompliceras bilden eftersom den del som handlar om
informationssokning, textbehandling och programmering anses nédvéndig &ven om den inte
kan betraktas som konst medan den fiktiva och underhallande sidan, t.ex. datorspel och chatt
oftast nedvéarderas som antingen farliga éler l&ttsinniga. (ibid., s. 47)

Definitionen av vad som kan betraktas som nya medier avgors i hég grad av vilka vi &r.
Vuxnatanker ofta pa nya medier som t.ex. datorer, Internet, digital-TV m.m. medan barn har
en annorlunda indelning. Aven om de ofta betraktar Internet och PC som nya medier har de
ocksa andrakriterier. (ibid., s. 47) Drotner citerar en 15-arig flicka:

...i radion hvis de laver en utsendelse, som lyder meget gammeldags, altsa sa kan det godt vaere, jeg
taenker p3, at det kunne det godt have lavet anderledes. Men hvis de laver noget nyt i selve
programmet, staenker jeg ikke over, at radioen er engammel opfindelse”. (ibid., s. 48)

For denna flicka, liksom for de flesta andra barn och ungdomar, &r det altsainnehallet som
avgor om det &r ett nytt medium.

Barn och unga betraktar ofta medier utifran relevans. Vad kan de anvandas till? Vilka sociaa,
intellektuella och emotionella behov kan de uppfylla? De flesta barn och ungdomar har alltsa
en kontextuell och en funktionell forstaelse av medier, till skillnad frén en mer teknologisk
och kronologisk forstaelse som manga vuxna har. Barn och unga delar in medier i tva
huvudgrupper beroende pé vilken funktion de har, namligen underhallning och information.
(ibid., s. 48f.)
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3.2.4 Jamfor else mellan lasning och annan medieanvandning

Ulla Johnsson-Smaragdi och Annelis Jonsson forskar om barns och ungdomars medievanor.
De fokuserar i sin understkning TV och boklasning — samspel eller konkurrens? (2002) pa
barns och ungdomars lasvanor och lasintresse och hur dessa forandrats dver tid.
Undersokningen ingdr i projektet "Medier och socidisation”, som &r finansierat av HSFR
(Humani stisk-samhéll svetenskapliga forskningsradet), ungdomsforskning. De undersoker hur
lasvanorna for barn och ungdomar férandrats under de senaste 30 aren samt hur |asvanor kan
relateras till social bakgrund, alder, kon, dvriga medievanor samt mediekontext. Med
"mediekontext” menar forskarna de medier som finns tillgangliga under en viss tidsperiod. De
barn som deltog i undersdkningen 1976 och 1980 bendmns TV -generationen, 1985 och 1989
videogenerationen och 1994 och 1998 I T-generationen (Johnsson-Smaragdi & Jonsson
2002, s. 7f.) Vi kan forsta indelningen, men &r dock lite fragande till om det verkligen var sa
manga barn som hade tillgang till 1T redan 1994.

Johnsson-Smaragdi och Jonsson beskriver medieforskningen idag som mer inriktad pa hur
medier och medieinnehd| tolkas och anvéands och mindre pa vilken paverkan medier har pa
manniskor. Studier under de senaste 15-20 &ren har framst handlat om medieanvandning och
mediers platsi vardagdlivet (t.ex. receptionsforskning och medieetnografi). (ibid., s. 5) |
debatten om litteratur och lasvanor bland barn och ungdomar framstélls ofta bildmedierna
(t.ex. TV och video) som ett hot mot boken och lasningen. Att l&sningen ofta varderas hdgre
an TV- och videotittande forklarar Johnsson-Smaragdi och Jonsson med att formspraket,
d.v.s. de typer av symboler som anvands, skiljer sig & mellan medierna. Analoga symboler
har ett tydligt sasmband med det som representeras, medan digitala symboler & abstrakta och
saknar detta yttre samband. Att |&sa innebér darfor en storre mental anstrangning én att t.ex.
tittapa TV. (ibid., s. 6)

Ingegerd Rydin skriver i Titta, lyssna, lasa — medigjamforelser (1989) att det har gjorts en rad
undersdkningar om hur stor mental anstréngning som laggs ner pa TV-tittande,
radiolyssnande eller |&sning. Rydin refererar till Salomon (1983), som beskriver en
understkning med 13-ariga amerikanska barn. Undersokningen visade att den mentala
anstrangningen var relaterad till hur mycket barnen hade lart sig. De som upplevde att de hade
lagt ner mycket koncentration, bade nér det géllde TV-tittande och boklasning , hade lart sig
mer an de barn som upplevde att de inte behdvt anstrénga sig. De amerikanska barnen tyckte
dock Overlag att TV kravde mindre koncentration an bokl&sning. Men néar undersokningen
gjordesi Israel blev resultatet ett annat. Dér ansdg barnen att TV och bokl&sning kravde lika
mycket koncentration. Denna skillnad forklarades bl.a. med att TV -tittande i USA ofta & en
sekundar aktivitet. Programmen har ocksa ofta ett hogt tempo som inte lamnar utrymme for
aktiva bearbetningar. | Isragl fanns farre program att véja pa och attitydernatill TV-tittande
var mer positivaan i USA. Overhuvudtaget hade man ett mer aktivt TV-tittande. Attityder till
mediet kan alltsa vara betydelsefullt for hur mentalt krdvande det &r. Man provade ocksa att i
forvag stdlla fragor till barn om innehdllet i TV-program. Resultatet blev att tittandet blev
effektivare vilket aven ledde till att |asformagan forbéttrades. (Salomon enl. Rydin 1989, s.
133ff.)

Bo Mghl och May Schack skildrar i bokenNar barn [aser - litteraturupplevel se och fantasi
(1981) hur barn upplever litteratur. Till skillnad fran den period Johnsson-Smaragdi och
Jonsson beskriver (de senaste 15-20 &ren), skrevs den har boken under en tid da man inom
medieforskningen bedrev mycket paverkansstudier. | debatten var det manga som varnade for
att TV och video kunde ha skadlig inverkan pa barn och ungdom. Aven Mghl och Schack var
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kritiskamot TV och film som de menade kunde ha en passiviserande inverkan. (Mghl &
Schack 1981, s. 98ff.)

Mghl och Schack menar att litteraturen till skillnad fran andra medier (t.ex. TV och video)
kréver att barnet anvander sin forestallningsformaga, d.v.s. tvingas fantisera om det som
beréttas. Vid t.ex. filmexponering behdver barnet inte bearbeta det inkomna i samma grad
som vid litteraturpaverkan.

Vid filmexponering kréavs det inte lika mycket av barnets koncentrationsformaga for att det ska
kunna folja handlingen: med hjalp av skiftande sinnespéverkningar (ljud, ljus, rérelser, former och
oftafarger) haller man kvar och fangslar barnet, men pé ett passiviserande stt. Det rena
bombardemanget av stimuli leder till en sdvande uppméarksamhet vad géller "inre” impulser som
bilder, tankar och fantasier. (Mghl och Schack 1981, s. 96)

Barnet har inte heller sasmma mgjlighet att ” stanna upp” for att reflektera Gver sarskilda
avsnitt, som de har vid litteraturl&sning, anser Mghl och Schack (ibid., s. 96).

Rydin stéller sig fragan om vissa medier stimulerar fantasin i hogre grad @n andra eller om det
& innehdllet i mediet som avgor om det & fantasistimulerande eller €. Hon menar att
lyssnande, |&sande eller att se pa TV delvis kréver olika mentala processer. TV fungerar bra
bade nar det galler att formedla kunskaper och att skapa upplevelser. Radion &r stimulerande
for spréket och fantasin eftersom lyssnandet far oss att skapa egna upplevelser och ger oss
inre bilder. Till skillnad frén Mghl och Schack anser Rydin att det inte & mediet i sig som &r
béttre eller samre utan snarare innehdllet och hur detta & utformat som avgor om barnet far
nya kunskaper eller om fantasin berikas pa ett bra sétt. (1989, s. 138)

Sonesson skriver i forskningsoversikten Barn och konsumtion (1999) att bade TV- och
videotittande ar stimulerande for barnens fantasi. Detta ser man tydligt genom att barnen
inspireras till lekar av programmen. Det hér & nagot vi sava kanner igen, antingen fran
arbete med barn eller genom egna barn. Tittande pA TV och video har enligt Sonesson ocksa
en socia funktion, genom att barnen ofta pratar om programmen med kamraterna. For
foraldrar kan det darfor vara svart att motsta barnens krav pa att fa se program som "ala andra
far s”. (Sonesson 1999, s. 35)

3.2.5 Har boklasning konkurreratsut av andra medier?

Johnsson-Smaragdi och Jonsson resonerar kring uppfattningen att TV stjd tid fran boklasning
och att bokens stéllning &r hotad. Enligt forfattarna finns det olika synsétt nér det géller detta.
Enligt reduktions- eller displaymenthypotesen leder TV-tittande till nedgang for boklasning,
bl.a. genom att tid tas fran boklasningen. En annan hypotes utgar fran motsatsen, d.v.s. att TV
istallet stimulerar bokl&sandet. (Johnsson-Smaragdi & Jonsson 2002, s.7f.)

| sin undersdkning fann de att tiden for bokl&sning har ckat ndgot fran 1989-1998. Boken har
alltsd, trots 6kad mediekonkurrens, starkt sin stallning. Sannolikt har skolors och biblioteks
arbete for att framja lasning bidragit till detta, menar Johnsson-Smaragdi och Jonsson. Aven
om bokl&sningen totalt har 6kat nagot, har klyftorna blivit stérre mellan barn som laser och
barn som inte laser. Andelen barn som aldrig laser pa sin fritid har okat. (ibid., s. 10ff.)
Forfattarna gar inte in pa orsakernatill detta. Det & svart att |&ta bli att draen paralell till
Wahlin och Asplund Carlsson som varnar for att nedskarningar inom skola och bibliotek kan
bidratill 6kade klyftor mellan barn ( 1994, s. 115). Johnsson-Smaragdi och Jonsson forklarar
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dock det totalt nagot okade |asandet med |asframjande arbete pa skolor och bibliotek, nagot
som motsager en s&dan forklaring.

Jonsson-Smaragdi och Jonsson finner inget stod i sin undersokning for att TV och boklésning
skulle vara konkurrenter. De menar att hotet mot bokl&sningen inte verkar komma frén andra
medier. Bokl&sning och TV-tittande & inte utbytbara aktiviteter utan fyller olika funktioner.
(2002, s. 24)

Rudlang har i litteraturéversikten Barn og unges boklesing — en kunnskapsoversikt (1998)
tittat pa forskning som framst utgatt fran ett konkurrensperspektiv dar man studerat om andra
fritidssyssel séttningar eller annat medieutbud har konkurrerat ut bokl&sandet. Hon kan dock
inte finna att det skett ndgra storre forandringar i fraga om ungdomars fritidsmonster under
den 20-arsperiod hon studerat. De har hela tiden &gnat sig & sociala utétriktade aktiviteter.
Det som andrat sig & medieanvandningen dar TV -tittande 6kat och dar anvandning av
persondatorer tillkommit. Rudlang menar dock att ett 6kat TV-tittande och anvandning av PC
i hemmet inte behtver innebéra att boklésandet minskar. (1998, s. 27f.)

Né&r det gdller TV-tittande hanvisar hon till forskning rérande barn och ungas TV -tittande och
bokl&sning. Liksom Johnsson Smaragdi och Jonsson (se ovan) skriver Rudlang om olika
hypoteser i denna forskning; dels stimuleringshypoteser dar man utgar fran att TV-tittande
stimulerar boklasning, och dels reduktionshypoteser som gar ut pa att TV-tittande leder till
minskat boklasande. Nagot som talar for stimuleringshypoteser &r t.ex. att barn som laser
undertexter till utlandska TV-program l&ser mycket och utvecklar darmed sin lasformaga. Det
finns ocksa studier som visar ett okat intresse for de bocker som ligger till grund for olika TV-
serier, det ssmmakan enligt Rudlang gdlla nér TV-program handlar om bocker. (ibid., s. 29)

Nér det gdller reduktionshypoteser talar vissa forskare om att TV-tittande paverkar barns
kognitiva formagor pa sa sétt att de passiviseras. Nagra forskningsresultat tyder pa det.
Liksom Rydin anser hon att innehallet snarare &n mediet kan vara det som avgor hur stor
anstrangning som kravs av anvandaren. Likasa paverkas den mentala anstréangningen av TV-
programmens tempo och den kontext de sétts in i. Ett 1angsamt tempo kan t.ex. locka mer till
reflektion &n ett snabbt tempo. Aven instdlIningen till TV-mediet kan ha betydelse for hur
aktiv eler passiv tittaren &r. Andra reduktionshypoteser handlar om att TV -tittande skulle leda
till att barns formagatill koncentration minskar eller att deras motivation for skolarbete
minskar. Det har dock inte gétt att pavisa att TV-tittande skulle paverka barnens lasférmaga
eller deras skolprestationer negativt. (ibid., s. 30f.)

Utifran hypotesen att TV -tittande skulle ersétta boklasande har det gjorts en méngd olika
studier. | Norge gjordes 1978 och 1990 en experimentell studie, Finnmarksundersgkel sen,
som visade att TV i viss man bidrog till ett minskat boklésande. TV-tittandet gick dock annu
mer ut 6ver anvandandet av andra medier sasom radiolyssnande och biobesok. Den forskning
som gjorts utifran hypotesen att TV -tittande skulle ersétta boklasning visar dock pa mycket
olika resultat. Det gar t.ex. inte att visa pa att de som ser lite TV laser mycket bocker eller
tvartom. (ibid., s. 31ff.)

Aven anvandning av persondatorer i hemmet har namnts som en konkurrent till boklasning. |
det hér ssmmanhanget menar Rudlang med anvandning av PC i hemmet &ven datorspel och
Internet. Det &r da sarskilt datorspel och Internet som ses som konkurrenter till bokl&sning.
Inom det har omradet finns det annu inte sarskilt mycket forskning. Rudlang ser en tendens
till 6kad anvandning av PC béde bland pojkar och flickor i Norge. Pojkarna anvander PC mer
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an flickor. Négot direkt samband mellan dessa resultat och nedgang i boklasning gar dock inte
at utlésa. (Rudlang 1998, s. 34f.)

Rudlang tror att det kan finnas andra orsaker an konkurrenstill det minskade bokl&sandet
bland unga. Hon ger exempel pa ndgra andra infallsvinklar. En av dem &r att forklaringar
kanske gar att finnai mode och livsstil, vilket hon menar andrar sig snabbt. Detta tror hon kan
vara en forklaring till varfor orsakssammanhang inte fangas upp i statistiken. Férandringar i
socialiseringsprocesser menar hon & en annan infallsvinkel. En annan férklaring menar hon
kan vara att bokens status forandrats s att den inte langre ar lika attraktiv for barn och unga.
(ibid., s. 36f.)

Enligt Drotner bygger uppfattningen att nya medier ersétter gamla pa en sk. " ersdttningstes”,
d.v.s. att en aktivitet utesluter en annan. Hon menar dock att detta motségs av att det &
majligt att anvanda flera medier pa samma gang. Att anvanda ett medium kan ocksa vara
underordnat ndgon annan aktivitet, som t.ex. nér man |aser |axor samtidigt som man ser pa
TV. (Drotner 2001b, s. 30) Drotner talar om férgrundsmedier som medier som utgor fokus for
intresset, och bakgrundsmedier som sadana medier som utgor en bakgrund till annan aktivitet.
Som férgrundsmedier réknar hon bl.a. Internet, dator, datorspel och bdcker medan hon
namner radio och musiklyssnande pa CD-skiva eller kassett som bakgrundsmedier. TV,
tidningar och tecknade serier & enligt Drotner medier som ofta skiftar mellan att vara
forgrunds- och bakgrundsmedier. (ibid., s. 23)

Vi kan se att de medier som karaktériseras som forgrundsmedier ofta & sddana som anvands
visuellt medan bakgrundsmedier & sddana medier som anvands genom att lyssna. Kanske
kraver s.k. forgrundsmedier mer koncentration an andra medier. Vi tror dock att det mycket
handlar om hur man anvander medierna. Man kan t.ex. lyssna pa olika sétt, aktivt eller
passivt. Vid ett aktivt lyssnande blir da radion eller CD-skivan ett forgrundsmedium.

3.2.6 Skillnader mellan pojkars och flickor s medieanvandning

Europaunderstkningen visar pa stora skillnader mellan pojkars och flickors
medieanvandning. Nedanstaende tabell fran denna undersokning visar antal minuter per dag
som pojkar och flickor i undersdkningen anvande négra av vara vanligaste medier. Resultatet
avser pojkar och flickor i ddern 9-16 ar eftersom motsvarande siffror gallande endast var
Adersgrupp inte fanns. Om sadana siffror hade funnits &r det troligt att resultat gallande
pojkars lasning av bocker hade sett lite annorlunda ut, eftersom den dldersgrupp vi har valt att
studera & den grupp som totalt sett I&ser mest. Sannolikt hade da siffran blivit lite hogre. Vi
har ssmmanstallt siffror fran olika tabeller eftersom de tabeller som fanns redovisade &ven de
andra landernas resultat och vi endast var intresserade av de svenska siffrorna.

Pojkar Flickor
Bdcker (g skolbocker) | 13 28
Dator- och TV-spel 66 19
Internet 24 14
PC (¢ spdl) 48 22
Video 55 34
TV 139 133

Fig. 1. Svenska barns medieanvandning i minuter per dag, barn 9-16 &r. (Children and their
changing media environment 2001, s. 352-358)

27



Dessa siffror visar att pojkar i mycket hdgre grad anvander nya medier som dator och Internet
medan flickor istéllet anvander betydligt mer tid till bokldsning. Aven video- tittandet &
betydligt storre hos pojkarna. Daremot anvands TV ungefér lika mycket av pojkar och flickor.

Europaundersokningen visar att pojkar i de lander som deltog & mer teknologiskt orienterade
an flickor. De har oftare TV, video m.m. i sina egna rum medan flickorna oftare har hyllor
med bocker i sinarum. Nar det galler hur mycket pojkar och flickor totalt tittar pa TV i
hemmet &r skillnaden dock vadigt liten.

| majoriteten av landerna & pojkarna mer intresserade av nya medier medan édre medier
anvands mer av flickor. Pojkar anvander datorer och Internet dubbelt sd mycket som flickor
och elektroniska spel tre ganger mer. | de flesta lander 1aser flickor mer. Det finns ocksa
skillnader nér det géller vad pojkar och flickor l&ser. Flickor laser mer vecko- och
manadstidningar an pojkar, medan pojkar laser mer serietidningar och dagstidningar.
Forfattarna poangterar dock att &ven en stor del av flickorna anvander nya medier samtidigt
som de flesta pojkar ocksa anvander traditionella medier. Nastan 2/3 av pojkarnai
undersokningens alla tolv lander laser bocker, medan 2/3 av flickorna spelar elektroniska spel
och laser dagstidningar. (Lemish, Liebes & Seidmann s. 266f.)

Aven nar det galler medieinnehdl skiljer sig pojkars och flickors preferenser . Dettai sin tur
har att gora med deras skilda intressen. Pojkar i 9-10-arsdldern intresserar sig mest for sport,
aventyr och action medan flickor i samma aldersgrupp & mest intresserade av djur/natur och
musik. (Garitaonandia, Juaristi & Oleaga 2001 s. 144f.)

Drotner skriver i Medier for fremtiden- barn, unge och det nye medielandskab att
konsskillnaden i medieanvandning & storre an skillnaden mellan barn i olika ddrar eller med
olika social bakgrund. Hon menar att skillnader i pojkars och flickors sociaa, psykologiska
och kulturella sammanhang bidrar till dessa olikheter. Flickors storre intresse for relationer
bidrar till att forklara deras storre intresse for t.ex. romantik och djur. Pojkar har, & andra
sidan, storre intresse for genrer dar handling ar i fokus, t.ex. action och sport. Drotner anser att
det finns en motséttning i vuxenvarldens sétt att se pa detta. Att 14sa bocker, som flickor i
storre utstréckning agnar sig at, varderas hogt, medan de aldre medier som flickor anvander
har 1ag status och anses vara passiviserande. Pojkars anvandning av nya medier som t.ex.
datorer har daremot hog status. Det & vanligt att bade pojkar och flickor nedvéarderar den
medieanvandning hos det andra konet, som avviker mest fran deras egen. (Drotner 2001b, s.
187f.)

Enligt Johnsson-Smaragdi och Jonsson |&ser flickor mer, medan pojkar dgnar mer tid & TV
och video. Forskarna fragar sig om detta aterspeglar attityder i samhallet dar kultur betraktas
som kvinnlig. De menar att en forklaring kan vara attityder till bocker och boklésning samt
omgivningens forvantningar pa pojkars och flickors beteende. En annan férklaring anser de
kan vara att det kraver mer koncentration att |&sa bocker an att tittapa TV, och att flickor ofta
anses ha storre formaga att skjuta upp behovstillfredsstéllelse an pojkar. (Johnsson-Smaragdi
& Jonsson 2002, s. 17f.) De diskuterar dock inte dessa antaganden nérmare vilket vi finner
anmarkningsvért. Vi undrar om det endast handlar om antaganden eller faktiskt iakttagna
skillnader i fraga om utveckling eller mognad.

Nér det galler omraden dér pojkar traditionellt har dominerat, t.ex. datoranvandning, har
konsskillnaderna minskat. Detta géller dock inte lasning av bocker. Flickor oavsett dlder |aser
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mer an jamnariga pojkar. Lasning tkar med socioekonomisk status, men konsskillnaderna
kvarstar oavsett social bakgrund. (Johnsson-Smaragdi & Jonsson 2002, s. 11f.)

3.3 Reflektioner

Som vi har sett i detta kapitel skiljer sig de resultat som de olika undersokningarna om
medieforskning har gett. Man kan fraga sig i vilken man det beror pa faktiska skillnader
mellan de olika landerna; Norge, Sverige och Danmark. Det kan ocksa hdnga samman med att
man undersokt olika saker eller anvéant olika metoder. | Johnsson-Smaragdis och Jonssons
undersokning visar resultatet att |asningen totalt sett har 6kat, medan barn som aldrig |aser pa
sin fritid har blivit fler. Det har altsa blivit ckade klyftor mellan barn som laser mycket och
barn som inte laser als. Rudlang, som inte gjort nagon egen undersokning utan gjort en
Oversikt dver olika understkningar utforda i Norge under 1990-talet, har kommit fram till att
boklasningen gétt ner under de senaste 20 aren. De danska forskarna Steffensen och
Weinreich skriver att det, trots tidigare minskning av barns lasning, inte har skett ngon
fortsatt nedgang for boklasandet under 1990-talet.

Vi har funnit att det & svart att jamfora resultat som dessa eftersom det inte &r sakert att
undersokningarna utforts pa samma sétt. | olika undersokningar har vi sett skillnader t.ex. nér
det gdller vad man lagger in i begreppet boklasning pa fritiden. Det kan t.ex. vara oklart om
facklitteratur eller skolbocker réknas in eller om man endast avser skonlitteratur. |
Europaunderstkningen inraknas inte skolbdcker. Huruvida annan facklitteratur innefattas eller
g har vi inte kunnat utldsa. Rudlang har i sin studie av norska undersokningar inte inraknat
facklitteratur i barns fritidslasning. Aven Johnsson-Smaragdi och Jonsson har, vad vi kan
utldsa, endast inréknat skonlitteratur i begreppet boklasning. | den undersokning som utfordes
av Steffensen och Weinreich inréknades facklitteratur men inte 18xlasning i barnens l&sning.

Flera av de studier om medieforskning som vi valt att ta upp i detta avsnitt & gjordai sutet av
1990-talet och &r altsa fortfarande relativt aktuella. De forskare som har utfort dessa
undersokningar star for ett sociokulturellt synsétt dar det omgivande samhallet och den
mediekontext barnen vaxer upp i har stor betydelse. Centralt i denna forskning & ocksa hur
faktorer som kon, alder och social bakgrund paverkar barns anvandning av medier.

Appleyard, vars understkning om lasutveckling &r fran 1991, utgar daremot framst fran ett
utvecklingspsykol ogiskt perspektiv. Ett visst inslag av sociala och kulturella faktorers
paverkan finns and& Han har t.ex. beaktat skillnader mellan pojkars och flickors |asning, samt
betydelsen av att ha blivit 1&st for som barn.
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4. Teorli

Eftersom vi vill studera pojkars lasning sett ur den mediekontext de befinner sig i, har vi valt
att anvanda oss av teori som kan vara anvandbar pa savél lasning av tryckta medier som
annan medieanvandning. SKRIN-projektets teori som vi presenterar forst & avsedd att
anvandas for att studera lasning av tryckta medier, framst bocker. Sedan redogor vi for teori
fran Bo Mghl och May Schack som ocksa avser boklasning. Vi anser dock att de motiv och
funktioner som beskrivs hér kan anvéndas é&ven avseende annan medieanvandning. Dérefter
presenteras teori fran Ceciliavon Feilitzen som géller bade lasning av tryckta medier och
annan medieanvandning. Aven om de olika teorierna har en del likheter tycker vi att de alla
har nagot vardefullt att tillfora. | utet av kapitlet visar vi hur vi tolkat dessa teorier och hur vi
tilldmpar dem i analysen.

4.1 SKRIN-projektet

Sten Furhammar beskriver i Varfor laser du? (1996) en teori som anvantsav SKRIN-
projektet. Han beskriver den svenskadelen av SKRIN-projektet och belyser individens
forhallande till text och lasning; framst boklasning.

Dorthe Berntsen har arbetat med den danska delen av SKRIN-projektet och har tillsammans
med Steen Folke Larsen utarbetat den teori Furhammar beskriver. Hon skriver i boken Barn
og lassning (Wanting red. 1993) om hur hon ser pa teorin kopplad till barns lasning av tryckta
medier.

4.1.1 SKRIN-projektetsteori

Furhammar beskriver tva dimensioner av lasning. Han gor en distinktion mellan personlig och
opersonlig lasning samt mellan upplevelselasning och instrumentell [&sning. Dimensionen
personlig — opersonlig lasning handlar om huruvida individen sétter in sig galv i l1asningen
och identifierar sig med huvudpersoner och/eller refererar till sina egna erfarenheter, eller om
individen bortser fran sin egen verklighet och laser enbart fér avkoppling eller information.
Den andra dimensionen upplevelselasning — instrumentell [&sning handlar om skillnaden
mellan om lasningen endast &r till for upplevelse eller forstroelse, eller om den ar till for att
individen ska fa information om nagot. Utifran dessa dimensioner, personlig — opersonlig
l&sning, respektive upplevelselasning — instrumentell 1&sning, beskriver Furhammar fyra
kategorier av lasning som innebér fyra olika typer av relationer mellan lasare och text.
Kategorierna handlar inte om vad som l&ses — om det & fakta eler fiktion - utan hur det
l&ses. Furhammar menar att dessa relationer mellan l&sare och text inte & statiska utan kan
variera beroende pa vem som laser, vid vilket tillfalle osv. (Furhammar 1996, s. 135ff.)

Nedan foljer en redogorelse for de fyra kategorierna sa som Furhammar beskriver dem, foljt
av en kort forklaring enligt Berntsen;

Personlig upplevel seléasning

| denna kategori préglas upplevelsen av den personligaidentiteten hos lasaren. Egna
erfarenheter, varderingar m.m. avgor hur han/ hon tolkar texten. Centralt i den har kategorin
& den personligainlevelsen i texten som oftast innebér identifikation med nagon eller nagra
personer i handlingen. Till skillnad fran kategorin opersonlig upplevelselasning befinner sig
inte lsaren i en neutral position utan upplever sig personligt engagerad i de handelser som
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beskrivs. Lasningen innebér inte enbart forstroelse utan ar ocksa berikande och ger |asaren
erfarenheter. (Furhammar 1996, s. 140)

Sa héar ssmmanfattar Furhammar de viktigaste kannetecknen fér denna kategori:

1. Lé&saren reflekterar Gver sin lasning och lasupplevel sen framstar darfor ofta
aven for lasaren gav som resultatet av samspel mellan lasare och text.

2. Lasningen sker i storre utstrackning for de upplevel ser som méter under
lasningens forlopp an for att na fram till historiens eller episodens uppldsning
eller poang.

3. Lasupplevelsen har snarare karaktér av erfarenheter én forstroelse och
tidsfordriv.

(ibid., s. 141)

Enligt Berntsen & identifikation det som & mest typiskt for den har kategorin. | vilken man
identifikation & mojlig hanger samman med lasarens formaga att reflektera 6ver sig galv.
Ofta har barn &nnu inte uppnéatt denna mognad, menar Berntsen. (1993, s. 69, 73)

Opersonlig upplevel seléasning

Med denna kategori menas att |asningen ar upplevel seorienterad och inte engagerar lasaren pa
det personliga planet. Lasaren intar en neutral betraktares roll och upplever inte sig galv
engagerad i handel seforloppet. Lasaren kan uppleva handlingen som spénnande eller rolig och
beskriver den som ett tidsfordriv. Aven om han/ hon upplever starka kanslor av t.ex. spanning
eller upprymdhet leder inte lasningen till reflexioner som paverkar eller berdr den egna
personen. | den hér kategorin & det ocksa vanligt att man laser for att fa veta hur historien
slutar. (Furhammar 1996, s. 137f.)

Furhammar sammanfattar opersonlig upplevelselasning sa hér:

1. Lasupplevelsen framstar for lasaren i huvudsak som ett omedelbart resultat
av textens egenskaper och mindre som en frukt av ett samspel mellan lésare
och text.

2. Beréttelsen far sitt varde av handelsernai den. Oftainnebér det att |asarens
intresse koncentreras pa fragan " hur ska det ga?”

3. Lasningen har karaktar av tidsfordriv och underhallning.

(ibid., s. 140)

Berntsen skriver att denna kategori till skillnad fran den forra handlar om en identifikation
som har att géra med lésarens forestdllningar om en idealtyp. Hér kan vi dra en paralldll till
Appleyard och lésaren som hjédte eler hjdtinna. Berntsen menar vidare att |asaren istéllet for
att ha en kénda av att vara personligt inblandad intar betraktarens roll. (1993, s. 69)

Personlig instrumentell lasning

Hér har lasningen en nytto- eller redskapsfunktion som & knuten till 1&sarens personliga
identitet. De kunskaper som lasaren tillagnar sig kan 6verforas pa sddana sammanhang dér
lésaren gav ingdr. Oftast innebar detta att han/ hon reflekterar ver sin identitet eller
livssituation vilket leder till 6kad gélvinsikt. Dennatyp av funktion kan beskrivas som
terapeutisk, antingen genom att problem bearbetas eller genom distansering till problem, trost
och orosdampning. (Furhammar 1996, s. 143f.)
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Dessa ér de viktigaste kannetecknen for denna kategori:

1. Lé&sningen har en terapeutisk effekt, som l&asaren har ett reflexivt forhallande till.
2. Den terapeutiska effekten kan upptradai flera olika former. De mest typiska &
gavreflektion, hallningsbearbetning, trost, orosdampning, distansering till en
problematisk verklighet.
(Furhammar 1996, s. 144)

Berntsen menar att det typiska for denna kategori &r att 1&sningen har ett bruksvérde for
lasaren genom att l&sningen bidrar till gélvreflektion, och att den darmed har en viss
terapeutisk funktion. Hon menar vidare att en personlig instrumentell |asning kan innebéra att
|asaren upplever en kanda av att fa kontakt och att kanslor av ensamhet minskar. (Berntsen
1993, s. 70)

Opersonliginstrumentell lasning

Den hér kategorin omfattar 1&sning som har en nytto- och redskapsfunktion. Denna funktion
har inget samband med l&asarens personliga identitet utan bestar i att 1&saren inhdmtar
kunskaper som gér att dverforatill andra sammanhang. Furhammar betecknar denna kunskap
som objektiv eftersom den inte berdr |asaren som subjekt. Aven om dennatyp av 1asning
vanligtvis forknippas med faktabtcker maste den inte vara bunden till sdana. Genom l&sning
av t.ex. skonlitteratur kan man fa ett liknande utbyte, t.ex. genom att |asa om folk i
frammande miljder. (Furhammar 1996, s.142)

De viktigaste kannetecknen for opersonlig instrumentell |asning ar:

1. Utbytet av lasningen & en insikt eller kunskap som omedelbart kan
Overforas fran |asar-textrelationen till andrarelationer.
2. En sadan insikt berér omraden som lasaren inte har négot personligt
forhallande till eller kan abstraheras fran sadana forhallanden.
(ibid., s. 143)

Dennakategori av 1asning berdr enligt Berntsen information eller kunskap som inte berér
|&saren pa ett personligt plan (1993, s. 70).

4.1.2 Barnslasning

| Furhammars undersokning kunde de flesta barn i den hér dldern inordnas i kategorin
opersonlig upplevelselésning (1996, s. 182). Efter att ha last Furhammars bok var vi lite
tveksamma till hans tolkning som vi tyckte verkade altfor forenklad i fraga om barns lasning.
Men nér vi laste vad Dorthe Berntsen skrivit fick vi en fylligare forklaring till barns sétt att
lasal uppfatta sin lasning.

Liksom Furhammar kom hon i sin undersokning fram till att de flesta barn hor hemma i
kategorin opersonlig upplevelselésning. Hon menar att en orsak kan vara att man som barn
annu inte & i stand till den savreflexion som kravs for att kunna se en likhet mellan sitt eget
liv och en skildring i en text. En annan orsak tror hon kan vara den roll som tilldelas barn i var
kultur. Barn &r fortfarande i beroendestalining till sina féréldrar och tillskriver sig féljaktligen
inte s stort ansvar for sitt eget och andras liv. Darfor saknar de motivation for att
problematisera sig sjdlva och sitt forhallande till andra, anser Berntsen. (1993, s. 73) Har &r vi
inte helt 6verens med Berntsen. Vi menar att barn ofta kanner stort ansvar t.ex. for saker som
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hander i familjen. Deras mojlighet att paverka utvecklingen & dock begrénsad p.g.a. den
beroendestalining som Berntsen talar om.

Berntsen betonar dock att denna form av l&sning inte ska betraktas som tomt tidsférdriv, utan
ar mycket viktig i utvecklingen av en mer problematiserande och personlig lasning. Att kdnna
igen de schabloner som finnsi beréttel ser som & knutnatill denna lésform, menar hon & en
forutsattning for att forsta vad som avviker fran det konventionella. Avkopplingsiésning, som
hon ocksa bendmner detta sétt att [8sa, kan dven vara en forberedelse for 1asning som praglas
av mer personlig identifikation. Att speglasig i en person som & ” dverkompetent” och som
man vet ska segra, & ofarligt. Med den typen av identifikation riskerar |ésaren inget nederlag.
Det gor daremot lasaren vid en realistisk identifikation, vilket antagligen kraver en mer stabil
personlig identitet an vad en 11-aring har hunnit bygga upp, skriver Berntsen. (ibid., s. 73f.)

4.2 M ghl och Schack

Bo Mghl och May Schack skildrar i boken Nar barn laser - litteraturupplevel se och fantasi
hur barn upplever litteratur. De pratar inte om nagra skillnader mellan pojkar och flickor,
enbart om barn. Det centralatemat i boken &r fantasins betydelse. Vi & medvetna om att
boken har atskilliga & pa nacken (den skrevs 1981), men vi véjer anda att ta med den
eftersom vi tycker att den tar upp intressanta aspekter pa barns lasning. Framférallt har de
mycket vardefullt att sga om barns upplevelse av lasning och vilka motiv barnet har for att
lasa. Den starka betoningen pa fantasins betydelse tror vi delvis kan ha varit en reaktion pa
70-talets dominans av realistisk barnlitteratur. Att fantasi & mycket viktigt fér barn & dock
nagot som vi instammer i.

4.2.1 Fantasins betydelse

Mgahl och Schack menar att fantasin & viktig for barns utveckling. Barnet kan med fantasins
hjalp 16sa problem, t.ex. bearbeta emotionella konflikter. Fantasin & ocksa viktig for barnets
" sociala funktionsduglighet” eftersom den ger barnet méjlighet att leva sig in i andra kéndlor
an de som rader for 6gonblicket. Fantasin har dven en kognitiv betydelse i och med att barnet
far forstéel se for olika sammanhang, liksom att det abstrakta ténkandet,
forestéallningsformagan och begreppshildningen utvecklas. (Mghl & Schack 1981, s. 82)

Fantasi kan definieras som forestallningsformaga, narmare bestamt: ett idémassigt 6ver skridande av
det omedelbart narvarande. Man kan allts& forestélla sig exempelvis en bét, och man kan forestélla
sig (= fantisera) att man seglar i blast och kold, trots att man sitter lugnt och skont i sin fatolj. (ibid.,
s. 77)

4.2.2 Barnlitter atur ens funktioner

Mghl och Schack talar ocksa om barns upplevelse av litteratur. De delar in barnlitteraturen i
fyra olika funktioner som svarar mot olika behov som I&sningen fyller; underhdlining och
fascinationsmedium, terapi, medel for barnets utveckling samt information och didaktiskt
medel. | de forsta tre funktionerna kan identifikation, d.v.s. att |asaren lever sigini de
beskrivna personernas situation uppnas. Detta kan ske genom introjektion eller projektion.
Introjektion innebér att l1&saren placerar sig i den andres stélle. Detta & vanligt nér man vill
efterlikna objektet och 6nskar sig samma egenskaper. Med projektion menas att |ésaren klér
den fiktiva personen med egna kanslor, problem m.m. Bada dessa mekanismer aktiveras
under lasningen. | t.ex. "Broderna Lejonhjarta’ & storebror Jonathan ett typiskt objekt for
introjektion och lillebror Karl for projektion. (ibid., s. 101f.) Dessa bada former av
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identifikation & dock svaraatt skilja at i praktiken, och forekommer ofta samtidigt vid
lasningen, skriver Mghl och Schack.

Vi ska nu kort redogora for de fyra olika funktioner som lasningen fyller enligt Mghl och
Schack.

Barnlitteraturen som underhallning och fascinationsmedium

Mghl och Schack definierar begreppet underhdlining ”...som en aktivitet som leder till ett
lustbetonat psykiskt tillstand” (Mehl & Schack 1981, s. 98). De anvander termerna dverskott
och underskott for att beskriva vad langtan efter underhdlning grundar sig i. Med Gverskott
menas att barnet drivs av s.k. spontana livsyttringar, d.v.s. den lust och gléadje som olika
handlingar ger. Underhdlning kan ocksa vara kompensation for ett underskott, d.v.s. nar
individens formaga till aktiva uttryck blockeras soker hon tillfredsstéllelse i underhdlning
som & mer eller mindre passiviserande. Sadan underhallning kan vara TV, veckotidningar,
serietidningar m.m., medan litteraturen & mer kravande och dérigenom mer aktiverande,
anser Mghl och Schack. (ibid., s. 98ff.) Vi tror dock att underskott &en kan ledatill att barn
aven laser bocker.

Barnlitteraturen som information och didaktiskt medel

Enligt Mghl och Schack préglas barnets situation av isolering, d.v.s. det &r isolerat fran de
forhalanden som réder i samhallet. Boken kan bli ett fonster ut mot samhallet och ge barnet
en fordjupad forstéelse av omvérlden. Eftersom barn inte langre lever néra produktionen och
naturen pa samma sétt som férr, ges denna kunskap istéllet viamedier. Vi tycker att det &r
anmarkningsvart att Mghl och Schack inte namner skolan i detta sammanhang. Mgjligen kan
det bero pa att de &ven betraktar skolan som en isolerad varld. Vidare menar de att vad barnet
l&r sig av en bok beror pa vilken motivation det har for att tatill sig den information som
formedlas. Motivationen tkar om barnet kan identifiera sig med det som boken handlar om.
(ibid., s. 104ff.)

Barnlitteraturen som terapi

For att litteraturen ska ha en terapeutisk effekt, d.v.s. hjdpa barnet att |6sa problem, forutsatts
att den behandlar barnets emotionella, sociala och upplevel seméassiga problem. Pa detta sétt
kan barnet fa sina upplevelser bekréftade.

Ett barn som till exempel lider av syskonsvartsjuka och kanske maste undertrycka och férneka
den pa grund av forddrarnas férdomande installning, blir intresserat av att |asa om sadana
fenomen —om framstalIningen tar barnets problem paallvar, det vill sigainte & fordomande
(eller moraliserande), inte slétar Gver och inte & mastrande. (ibid., s. 109)

Projektionsmekanismen, som beskrivits ovan, ligger bakom litteraturens terapeutiska funktion
(ibid., s. 110).

Barnlitteraturen som medel for barnets utveckling

Genom litteraturlasning far barnet nya perspektiv samtidigt som det tillagnar sig ett 6ppet och
nyfiket forhallningssétt till omvarlden. Barnet far traning i att 1ara. Via den symboliska
representationskoden (spraket) utvecklas fantasin, liksom formagan att ténka abstrakt och att
koncentrera sig. Barnet far genom litteraturen tillgang till det formella spraket och blir inte
begransat till det sprékbruk som finns inom familjen. (ibid., s. 120f.)

For att de kanslomassiga grundprocesserna ska utvecklas behover de aktiveras, menar Mehl
och Schack. Aven hér talar de om den isolering som barnet upplever i familjen och som
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litteraturen kan hjalpatill att bryta. Kanslor som &r bannlystai familjen kan aktiveras under
Iasningen och medverkatill att barnets kénsloregister utvidgas. En annan funktion som
litteraturen har for barnets utveckling &r att det far hjalp att formama och ideal som ligger
utanfor familjen. (Mghl & Schack 1981, s. 122)

Mghl och Schack talar mycket om den isolering som barnet upplever i familjen och som
litteraturen kan bli ett redskap att bryta. Vi &r lite kritiska mot deras sétt att tala om det
isolerade barnet eftersom manga barn idag (och dven 1981 nér boken skrevs), fran att de ar
riktigt sma vistas i forskola och pa sa sétt tidigt far manga relationer utanfor familjen. De
ndmner inte heller skolan trots att den utgor en stor del av barnens liv. Kanske tycker de att
barn &r isolerade &ven dar och inte tillrackligt delaktigai samhéllet.

4.3 Feilitzen

Ceciliavon Feilitzen skriver i Mediernas kamp omfritiden (1989) om konkurrens och

samspel mellan olika medier. Hon menar att mediekonkurrens kan forstas med utgangspunkt
fran de funktioner individer uppfattar att medier har for dem. Detta innebér att medier som har
samma funktioner ocksa kan konkurrera med varandra. Utifran resultat av tva svenska
undersokningar med barn i ddrarna 3-15 ar, 1970 och 1980, beskriver hon fem huvudsakliga
motiv for barns anvandning av medier, t.ex. boklasning och TV -tittande:

UnderhalIning beskrivs som det viktigaste motivet. Att |&sa bocker, titta pad TV o.s.v. &
spannande och roligt och fungerar som avkoppling eler tidsfordriv.

Information & nastan lika viktigt som underhallning. Barn vill fa information om vad som
hander i omvarlden, lara sig saker, fardd m.m. Information och underhdlining betraktas
ofta av vuxna som varandras motsatser, men barn och unga anvander olika medier for att
fa sdvé information som underhdllning. Information kan vara underhdlande, samtidigt
som fiktion ocksa ger kunskaper om omvérlden.

Sociala motiv, t.ex. att kunna prata om innehallet eller att fa status av att ha sett ett visst
TV-program. Medieanvandning blir pa det viset ett sétt att forbattra de sociala kontakter
man redan har. Ensamhet kan innebéra att mediet i sig blir en socia kontakt, man kan t.ex.
uppleva att man blir van med personer som forekommer i medierna, vilket innebéar en
annan form av sociat motiv.

Icke-sociala motiv kan innebara verklighetsflykt (eskapism) eller att undandra sig socialt
fran verkligheten. Barn vill f&information om omvérlden, men helst pa ett underhdllande
sétt. Detta kan av vuxna uppfattas som verklighetsflykt, &ven om det inte & sa barnen ser
det.

Mediets form och tillganglighet, t.ex. tid, rum och kostnader. Detta femte motiv & som vi
uppfattar det inte jdmforbart med de Gvriga motiven, utan handlar snarare om val av
medium n& man va har ett motiv.

Feilitzen menar att dessa motiv vaxlar beroende pa bl.a. medier och innehdll. Motiven hanger

ocksa samman med faktorer som ror barnet sjélv, t.ex. dder, personlighet och behov. For barn
upp till detidigatonaren & TV det medium som upplevs ha flest och bast funktioner. TV kan

ocksa ses som ett familjemedium. Déarefter soker sig ungdomar till andra medier som innebér

mer kontakter med jamnariga, t.ex. video. (Feilitzen 1989, s. 115ff.)

Feilitzen talar i Identifikation och umgange med mediepersonerna om identifikation som en
k&nslomassig upplevelse som dels innebér att man kénner igen sig i en person i t.ex. en film
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eller en bok (likhetsidentifikation) och dels att man skulle vilja vara lik personen
(6nskeidentifikation). (1989b, s. 173)

Feilitzen menar att barn oftast identifierar sig med andra barn i medierna. Flickor identifierar
sig oftast med flickor och pojkar med pojkar. Det hander dock att flickor identifierar sig med
pojkar medan pojkar sdllan identifierar sig med flickor. Detta forklarar Feilitzen dels med att
pojkar ofta framstélls intressantare an flickor i medierna och dels med att flickor har |éttare att
passera konsgranserna. En " pojkflicka’ uppmuntras mer an en "flickpojke”. (ibid., s. 176)

4.4 Var tillampning av dessa teorier
4.4.1 Analysmodell

For att fa en modell som kan vara lamplig for vér analys ska vi nu titta pa vad som forenar
dessa teorier. Som utgangspunkt vajer vi att anvanda SKRIN-projektets fyra kategorier.
Dessa fordjupar vi sedan med hjép av teori fran Mghl och Schack och frén Feilitzen. Nar det
gdler Feilitzen vill vi betona att hon avser sdval bocker som andra medier. De kategorier
SKRIN-projektet anvant sig av gar delvisi varandra. Samma lasning (dvs. l&sning av en bok)
kan hos en och samma person horatill flera kategorier.

Personlig upplevel selasning

Upplevelsen av lasningen &r viktigare an att fa forstroelse. Lasningen ger erfarenheter.
Typiskt for denna kategori ar identifikation med personer i handlingen. Lasningen bidrar till
sjavreflektion och lasaren &r personligt engagerad. Mghl och Schack talar om tva typer av
identifikation; introjektion och projektion. Eftersom dessa bada identifikationsformer i
praktiken kan vara svéra att skilja & och ofta forekommer samtidigt, kommer vi i var analys
istéllet att anvanda Feilitzens indelning i likhetsidentifikation och 6nskeidentifikation. | den
personliga upplevel selasningen beddmer vi att det framst handlar om s.k. likhetsidentifikation.

Opersonlig upplevelselasning

Hér fungerar lasningen framst som underhdining eller tidsfordriv. Lasningen upplevs som
spannande och rolig, men engagerar inte |4saren pa ett personligt plan. Aven har sker en
identifikation som snarast handlar om ideal som barnet vill uppna. Vi uppfattar att denna form
av identifikation motsvaras av vad Feilitzen benamner s.k. 6nskeidentifikation. Mghl och
Schack talar om litteratur som underhalIning och fascinationsmedium. De anvander termerna
overskott och underskott som forklaring till barnens drivkrafter till att fa underhdlining. De
anvander inte termen underskott i samband med boklasning, men eftersom vi tycker att den
kan tillampas &ven har kommer vi att anvanda dennaterm i var analys &ven nar det géler
lasning. Aven Feilitzen beskriver underhdining som ett motiv for l1&sning.

Personlig instrumentell lasning

Lasningen har har en nyttofunktion som relateras till 1&sarens personliga identitet. Den kan
beskrivas som terapeutisk och ledatill 6kad sjavinsikt. Lasningen kan ocksa innebéra en
kandaav socia kontakt, och darmed minska kanslor av ensamhet, ndgot som &aven Feilitzen
tar upp som ett socialt motiv. Aven Mghl och Schack beskriver att litteratur kan ha en
terapeutisk effekt om den behandlar sddana problem som ror barnet.

Opersonliginstrumentell l&sning

Héar har 1&sningen en nyttofunktion som inte ror |&sarens personliga identitet. L&sningen
handlar om att fa information och kunskap. Enligt Mghl och Schack kan litteraturen ge barnet
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storre forstéel se for omvarlden. Aven Feilitzen ndmner information som ett motiv till 1&sning.
Hon menar att barn vill fa kunskap om omvarlden, gérna pa ett sétt som & underhdllande.

Sociala motiv

Feilitzen tar upp socialamotiv i en vid bemérkelse. Det kan t.ex. innebéra att kunna prata med
sina kamrater om innehdllet. Aven mediet i sig kan innebéra en social kontakt. Feilitzen
namner aven icke-sociala motiv som innebér att fly fran verkligheten och undvika sociala
kontakter.

4.4.2 Hur vi anvander analysmodellen

Nér det géller pojkarnas lasning &r det i analysen naturligt att anvénda de begrepp som
anvands i SKRIN-projektet samt av Mghl och Schack, vilka framst avser lasning. Vi kommer
salangt det & majligt att anvanda begreppen dven nér det galler annan medieanvandning,
dock utan att anvanda SK RIN-projektets begrepp personlig/opersonlig upplevel sel&sning
respektive personlig/opersonlig instrumentell [asning. Feilitzens begrepp, som till stor del
overensstammer med de tidigare namnda teorierna, avser bade lasning och dvrig
medieanvandning. Begrepp som vi anvander bade avseende |asning och annan anvandning av
medier & bl.a.; underhdlning, information, likhetsidentifikation, dnskeidentifikation,
underskott, social funktion samt terapeutisk funktion. Teorin kommer framst att tillampas pa
de omréden som ror pojkarnas motiv till [&sning och annan medieanvandning samt de
funktioner som lasning och anvéndning av andra medier fyller.
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5. Metod

| detta kapitel kommer vi att ga igenom vart val av metod och hur vi har planerat och utformat
intervjuerna. Vidare redogor vi for var provintervju, hur vi gjort vart urval och hur vi gétt till
vaga vid genomfdrandet av intervjuerna. Vi avdutar kapitlet med en beskrivning av hur vi
bearbetat och analyserat intervjuerna.

5.1 Metodval

Vi har anvant oss av kvalitativaintervjuer. Eftersom vi tror att en rad olika faktorer har
betydelse for pojkars lasning & detta den metod som kan forvantas ge mest information om de
fragor vi vill hasvar pa. Vi har studerat pojkar fran tva olika skolor, en pa en mindre ort och
eni en medelstor stad i Vastsverige.

For att fanga upp hur pojkarna ser pa sin lasning under fritiden har vi gjort intervjuerna efter
skoltid, under tid da de & pa fritidshemmet. Detta innebér att vi begransat vart urval till
pojkar som har en fritidshemsplacering. Intervjuerna har gjortsi fritidshemmets lokaler, en
miljo som pojkarna & vana att vistasii.

5.2 Planering och utformning av intervjuerna

For att fa rad och inspiration till metodval och genomforande av intervjuer har vi anvant oss
av Forskningshandboken (2000) av Martyn Denscombe och Fallstudien som for skningsmetod
(1994) av Sharan B Merriam. Vi har dven utgatt fran boken Att forsta barns tankar (2000) av
Doverborg och Pramling, som har manga bra rad nar det galler barnintervjuer.

Vi funderade i olika banor nér det géller hur intervjuerna skulle genomféras. En inledande
tanke var att gora gruppintervjuer for att htra manga asikter pa en gang och majligen faigang
en diskussion mellan pojkarna och darmed kanske fain fler synpunkter an genom individuella
intervjuer. Gruppintervjuer innebar dock en del risker, vilket Denscombe tar upp. En risk kan
vara att nagra dominerar gruppen medan andra har svart att gora sig horda. Det finns ocksa en
risk att en del synpunkter inte kommer fram als om den som har synpunkternainte tror att de
accepteras. Han kanske inte kénner sig trygg i gruppen €eller i intervjusituationen. Det kan
aven bli svart att hdlla reda pa vem som sager vad. (Denscombe 2000, s. 136f.) Var egen
ovanavid intervjuer av det har slaget var ytterligare ett skal att avsta fran gruppintervjuer. Vi
utgick fran att vi ville hjédlpas & med intervjuerna for att kunna vara s uppmarksamma som
mojligt pa intervjupersonerna och samtidigt genomfora intervjuerna sa lika varandra som
majligt. Om tva vuxna intervjuar ett barn tillsammans blir det en ojamn maktsituation. For att
pojkarna skulle kénna sig trygga valde vi darfor att intervjua dem tva och tva. For detta gjorde
vi ett urval, med hjdp av persona fran fritidshemmet, utifran vad som var praktiskt mgjligt.

Vid utformningen av intervjufragornafick vi taflera frégor i beaktande. Vi hade ett antal
fragor som vi var angelégna om att fa svar pa samtidigt som vi hoppades pa att fa hdra ndgot
nytt som kunde fa oss att tdnkai nya banor. Merriam talar om delvis strukturerade intervjuer.
Han menar da att man utgdr fran fragestaliningar som ska utforskas. Hur frégorna stélls och i
vilken ordning beror pa hur intervjun utvecklas. (Merriam 1994, s. 88) Detta ansag vi kunde
passa for vart arbete. En annan sak att tai beaktande var vér ovana vid den hér typen av
intervjuer. | det hdr ssmmanhanget tror vi att det var en fordel att varatva. Vi hjdptes & med
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att stalla frégor och vara uppméarksamma pa vara respondenter sa att alla fick majlighet att
kommatrtill tals.

Doverborg och Pramling beskriver intervjuer som en metod for pedagogen att forsta barnets
tankevérld. Att kunna méta och utmana barnets tankevarld ger barnet forutséttningar att lara.
Intervjuer kan ocksai sig stimulera barnets tankeutveckling, genom att det far reflektera och
tanka. (Doverborg & Pramling 2000, s. 15) Till skillnad fran de larare i férskola och skola
som forfattarna framst vander sig till, hade vi i denna undersokning inga pedagogiska skal for
vara barnintervjuer. Var tanke var anda att vi kunde ha nytta av de tankar och idéer som
beskrivsi boken.

Forfattarna skriver ocksa att det, nér det galler praktiska arrangemang, &r viktigt att véljaen
lugn och ostord plats fér intervjun. En bandspelare som intervjuaren &r val fortrogen med bor
finnas pa plats. Helst bor intervjuaren och barnet sitta mitt emot varandra, for att pa s st
kunna ha 6gonkontakt under hela intervjun. De menar att det & viktigt med en 6msesidighet i
relationen, vilket forutsétter att intervjuaren anstrénger sig att forsta barnet for att darigenom
kunna knyta an till nasta fréga. Man bor ocksa téanka pa & att ge barnet tillrackligt med tid for
att svara pa fragorna samt vara lyhord och respektera barnets kandor, t.ex. nar det inte vill
svara paen fréga eller helt enkelt inte orkar mer. (ibid., s. 27ff.)

Hur intervjufragorna utformas ar beroende av vilket syfte man har med intervjun, skriver
Doverborg och Pramling. Det & bra att borja intervjun med mer 6vergripande fragor for att
sedan snavain till det specifika omrade man &r intresserad av. Det &r viktigt att f6lja upp de
fragor man stéller med utgangspunkt i de svar barnen ger. Att man som intervjuare visar sig
intresserad, lyssnar och uppmuntrar barnet att fortsétta betyder mycket for att intervjun ska ge
ett bra resultat. Dessutom kravs lyhordhet, bl.a. for att barn ofta vill ge sddana svar som vuxna
vill hora. (ibid. s. 43f.) For att ha full uppméarksamhet under intervjun och samtidigt fa med
allt som sigs spelade vi in intervjuerna pa band och skrev ner dem efterédt.

Vi var medvetna om att barnen kunde vara trétta nér de kom till fritidshemmet pa
eftermiddagen. Barn trottnar ocksa fortare an aldre. Darfor tankte vi att intervjuernainte
skulle fa dra ut patiden for mycket.

Steinar Kvale har i boken Den kvalitativa forskningsintervjun (1997), satt upp ett antal
kvalitetskriterier for en forskningsintervju. Innan vi gick ut for att intervjua forsokte vi
fundera ut hur vi praktiskt skulle tillampa dessa. Nedan aterger vi Kvales kvalitetskriterier
foljt av vara egna kommentarer som anges kursivt.

Omfattningen av spontana, rika, specifika och relevanta svar fran den intervjuade. Genom
att prata med barnen da de &r pa fritidshemmet hoppas vi pa spontana svar dar deinte
behover kdnna sig pressade att ge ratt svar pa samma sétt somomde ar i skola. Genom
att lyssna utan att ange en varderande ton gentemot barnen ar chansen storre att vi far
rika och spontana svar.

Ju kortare intervjufragor och langre intervjusvar, desto battre. Om barnen svarar
knapphandigt eller sager att de inte vet kanske det gar att komma tillbaka till den fragan
senare om barnet 6ppnar sig mer.

Den grad i vilken intervjuaren foljer upp och klargdér meningen i de relevanta aspekterna
av svaren. Att folja upp och forsakra sig om att man somintervjuare forstatt ratt ar
viktigt.
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Den ideda intervjun tolkas i stor utstréckning under loppet av intervjun. Att kunna tolka
intervjun under intervjuns gang ar en fordel genom att vi da far chans att stélla
foljdfragor som kan ge oss mer information an vi annars skulle ha fatt. Den dutliga
tolkningen maste dock ske nar vi fatt in alla intervjusvar och analyserar dem.
Intervjuaren forsoker verifiera sina tolkningar av intervjupersonens svar under intervjuns
forlopp. I den man det ar majligt kan vi kontrollera med barnen att vi har tolkat svaren
ratt.

Intervjun & " gavkommunicerande — den & en historiai sig som knappast kréver mycket
extra beskrivningar och forklaringar!” (Kvale 1997, s. 134).

5.3 Provintervju

For att forbereda oss infor intervjuerna och for att ta reda pa om de fragor vi skulle stélla
kunde ge anvandbara svar gjorde vi en provintervjul.

Provintervjun blev av flera skal inte som vi hoppats. Vi var spanda och férvantansfulla.
Pojkarna kom. Vi fikade, smdpratade och forklarade vad vi skulle gora och hur intervjun
skulle anvandas. Nér vi véa borjade intervjua visade det sig att bandet stannade gang pa gang.
Vér egen anspanning okade —dramatiskt. Vi fick dverge tanken pa att banda intervjun och
satsa helt pa att skriva och forsoka fa ner alt. Var intervjuguide blev inte vad den skulle vara,
en guide, snarare blev det sa att vi hdll oss hart till vara fragor och inte forméadde folja upp
pojkarnas svar s mycket som vi hade 6nskat. Det har blev en strukturerad intervju, inte als
som Kvale beskriver; att en intervju ska vara en beréttelse i sig, fragan kort och svaret
innehdllsrikt. Den lardom vi drog av detta var att vi inte formar att géra bra intervjuer med
barnen om vi maste anteckna samtidigt. Vi skulle ha fullt upp med att skriva ner varje ord och
darmed inte vara sa lyhorda infor barnens svar som behovs for att stélla bra foljdfrégor. Detta
skulle &ven kunna ledatill att barnen blev bade osakra och féordiga. Vi kom fram till att vi
maste vara sakra pa att bandspelaren fungerar for att vi ska kunna koncentrera oss pa barnen
och haro att vara sa intresserade som vi faktiskt & av vad de har att siga.

5.4 Urval och genomférande av intervjuerna

Vi borjade med att ta kontakt med personal pa fritidshem belagna pa tva olika skolor, den ena
pa en mindre ort och den andrai en medelstor stad. Vér tanke var att vi genom att intervjua
pojkar patva olika orter skulle fa mer variation i svaren an om vi begréansat osstill en ort.
Personalen var positiv till varaintervjuer och hjépte oss med att dela ut brev till de foradrar
som hade pojkar i den dlder vi villeintervjua. | brevet till foraldrarna betonade vi att
medverkan var frivillig och uppmanade de som hade invéndningar mot att deras barn blev
intervjuade att kontakta oss. Naturligtvis var det &ven frivilligt for pojkarna att delta. (Se

bilaga).

Sammanlagt har vi intervjuat tolv pojkar, provintervjun inrdknad. Detta var ett antal som vi
bedomde var lampligt bade med tanke pa uppsatsens omfang och den tid vi hade till
forfogande for vart uppsatsarbete. Véar avsikt var ocksa att studera en liten grupp narmare.
Urvalet har fallit sig naturligt. Pa den mindre orten intervjuade vi samtliga pojkar som var pa
fritidshemmet i den aldersgrupp vi ville intervjua och som ville bli intervjuade nér vi var dar,
sammanlagt sex pojkar vid tvatillfalen. De bada intervjuerna pa den storre orten gjordes vid
ett tillfale. Nar vi kom dit hade alla barn inte kommit fran skolan annu. Vi intervjuade de
pojkar som kom forst av dem som fétt med sig lapp hem om intervjun och ville stélla upp pa
intervju. Pojkarna intervjuades tva och tva vilket vi tycker fungerade bra. | samtliga intervjuer
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kom bada pojkarna va till tals, nagot som vi tror hade varit svarare om de varit fler. Samtidigt
kunde de ibland ge varandra synpunkter vilket bidrog till mer utvecklade svar. Vi har dock
forsokt vara uppmarksamma pa att pojkarna kan ha paverkat varandra. Innan vi stéllde négra
fragor informerade vi barnen om vad vi skulle anvanda intervjuernatill samt att vi inte skulle
anvanda deras namn. Till var stora gladje méarkte vi att barnen inte blev sarskilt trétta nar vi
intervjuade dem trots att intervjuerna drog ut lite mer patiden an vi egentligen hade ténkt oss,
det blev ca. 30-40 minuter |anga intervjuer. De verkade t.o.m. tycka att det var riktigt roligt att
bli intervjuade. Under en intervju blev en av pojkarna hdmtad av sin mamma innan intervjun
var dut. Vi hann darfor inte fraga honom om hans medievanor utover lasning.

Till en bérjan hade vi inte ténkt oss att anvanda provintervjun, utan bara se den som ett prov
pa att vara fragor och vart sétt att intervjua fungerade. De tekniska problemen under
provintervjun stérkte egentligen den tanken. Men nér det blev dags att sasmmanstélla
resultaten kom vi fram till att det vore synd att inte anvénda oss av vad de hér pojkarna hade
beréttat. Problemen var just tekniska aven om det ocksa fick konsekvensen att vi behovde
anteckna under intervjun och darmed kom att forhalla oss mindre fritt till vara fragor.
Provintervjun & &ven annorlunda pa sa sétt att den gjorts hemma hos en av oss och att
intervjupersonerna & barn som valdes just for att de var i lamplig alder och kunde stélla upp
nér vi behovde intervjupersoner. De & inte néra bekanta till nagon av oss. Vi vdjer altsa att
anvanda provintervjun, men eftersom vi inte fick med den pa band kan vi inte ta med négra
citat frén den intervjun. N&r det géller en av de andra intervjuerna har vi haft problem att héra
allt som sigs pa bandet. Det &r speciellt en av pojkarnavi har svart att hora. Han var lite
tystl&ten vilket vi inte uppméarksammade under intervjun. Over huvud taget blev ljudkvalitén
dalig fran den ena av de tva bandspelare vi anvande. Av de pojkar vi intervjuat har sju fyllt
eller skafylla 10 ar, fyra pojkar blir 11 & och en skabli 12 &r. Tvaav pojkarna &r syskon, de
intervjuades tillsammans. Det visade sig ocksa att de 6vriga pojkarna som intervjuades
tillsammans gar i samma klass.

| intervjuerna har de olika fragorna kommit att fa lite olika stort utrymme beroende pa att vi
|&tit barnen prata lite mer om det de & intresserade av. Det kan innebéra att en del barn svarat
kortfattat eller inte alls pa en del frégor och mer utforligt pd andra. Detta har dock jamnat ut
sig efter hand som vi gjort fler intervjuer. Vi mérkte ocksa att vi i de sista intervjuerna blivit
béttre pa att fanga upp barnens svar och stélla foljdfragor an vad vi var under de forsta
intervjuerna.

For att kunna refereratill de olika pojkarna och samtidigt 1&ta dem vara anonyma far dei det
h& sammanhanget nya namn.

5.5 Bear betning och analys av intervjuerna

Under hela arbetet med intervjuerna har vi funderat dver och diskuterat det material vi fatt
fran vara intervjupersoner. Vi har efterhand utvarderat de intervjuer vi gjort vilket ibland har
resulterat i att vi fatt gora andringar i kommande intervjuer. Att analysen pagar under hela
arbetet med intervjuerna & nagot som Kvale uttrycker sa har: " Analysen & inget isolerat
stadium utan genomsyrar en hel intervjuundersokning” (Kvale 1997, s. 185).

Nar vi var klara med intervjuerna skrev vi ut dem ordagrant fran bandet. Dérefter borjade det
egentliga analysarbetet. Kvale beskriver hur man kan gatill vaga nar man ska tolka den
utskrivna intervjun (ibid., s. 171). Till att borja med bor intervjumaterialet struktureras. Néar vi
hade skrivit ut intervjuerna blev nasta steg att sasmmanstalla svaren utifran de frégor vi hade
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stéllt till pojkarna. Kvale menar att materialet sedan behdver klarlaggas for att bli tillgangligt
for analys, vilket bl.a. innebér att ta bort sddant material som &r 6verflodigt, t.ex.
upprepningar. Utifran den sammanstallning vi gjort av intervjusvaren sokte vi efter monster,
t.ex. likheter och olikheter i barnens svar. Det nya materialet som darmed blev mer
overskadligt, utgor uppsatsens resultatredovisning.

Vidare skriver Kvale att man i det foljande analysarbetet klarlagger intervjupersonens
uppfattningar och hittar nya inneborder i de svar man fatt. Detta bidrar till att forskaren far
nya perspektiv pa amnet. FOr var analys har vi anvént oss av den teori vi redogjort for i
foregéende kapitel. Vi har ocksa relaterat till den tidigare forskning som vi presenterat
tidigare i uppsatsen. Materialet har analyserats med utgangspunkt i vara tre fragestalningar:

1. Vilken syn har pojkarna pa lasning och hur ser deras |asintressen och lasvanor ut?
2. Vilka motiv har pojkarna for sin lasning och vilka funktioner fyller l[asningen?
3. Hur ser pojkarnas 6vriga medieanvandning ut och vilka funktioner fyller den?

For att underl&tta var analys har vi utgétt fran olika delomraden som tillsammans ger svar pa
vara fragestédlningar. De frégestaIningar som ror lasning har indelats i f6ljande delomraden:
Hur pojkarna ser pa lasning, Lasvanor, Pojkarnas lasning av bocker, Lasning i familjen,
Pojkarnas syn pa skillnader mellan pojkars och flickors lasning och Hur pojkarna far tag pa
bocker eller tidningar. Frégestallningen som géller 6vrig medieanvandning har i analysen
indelats i delomradena: Pojkarnas TV- och videotittande, Pojkarnas radiolyssnande,
Pojkarnas anvandning av TV- och datorspel, Pojkarnas anvandning av Internet. Slutligen
gors en sammanstallning av varje pojkes medieanvandning i avsnittet: Pojkarnas anvandning
av bade bocker och andra medier.
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6. Resultat

Vi kommer nu att redovisa resultaten av intervjuerna utifran svaren fran de olika
frageomradena.

De pojkar vi intervjuat har i denna redovisning fatt nya namn. Provintervjun gjordes med
Martin, 12 & och Lukas, 10 &r. Pa den mindre orten intervjuade vi Henrik, 11 &r, Alexander,
11 &, Kristoffer, 10 &r, Jacob, 10 &, Mattias, 11 ar och Oskar 11 &r. | den mellanstora staden
intervjuades Robin, 10 &, Emil, 10 &r, Hampus, 10 & och Filip, 10 ar.

Titlar pa bocker och tidningar samt namn pa TV -program, TV- och datorspel m.m. anges
kursivt. Vi reserverar oss dock for att ndgra namn kan vara fel uppfattade av oss.

6.1 Fritidssysselsattning

For att faen bild av pojkarnas lasning och 6vriga medieanvandning sett i ett lite storre
sammanhang borjade vi med att fraga vad de brukar gora pa sin fritid.

Vad vill ni helst gora nar ni ar lediga och far valja salva?

Pa denna fraga & svaren ganska skiftande. De flesta beréttar att de Iaser en del pa fritiden.
Mdjligen kan vi ha fatt extra manga svar om lasning eftersom pojkarna var instéllda pa att var
undersokning handlade om |asning. Nastan alla pojkar vi pratat med namner bade inomhus-
och utomhusaktiviteter. Henrik brukar spela datorspel och Iasa bocker. Ibland spelar han
basket eller cyklar. Flera pojkar svarar att de leker med kompisar, oftaleker de bade inne och
ute. Martin och Lukas beréttar endast om sadant de gor inomhus t.ex. spelar TV- och
datorspel, leker med kompisar och l&ser. Alexander daremot namner inte ndgon
inomhusaktivitet "jag & mest ute, gar i skogen, och tittar pa djur och sant, och sa cyklar och
sant”. Att vara ute och cykla, vara ute i skogen och att spela fotboll &r en vanlig sysselséttning
for fleraav pojkarna. De inomhusaktiviter som namns &r férutom att leka; att spela TV-spel
eller datorspel, att |asa, tittapa TV och film samt att lyssna pa musik, alltsa nagon typ av
medieanvandning. Detta gor de ensamma eller tillsammans med ndgon kamrat.

Tva av pojkarna (fran tva olika intervjuer) svarar att de helst vill gatill Liseberg nér de &
lediga. Vi tror att det verkligen & vad de helst vill gora, vi tror dock inte att de gor det sa ofta
utan att det snarare ror sig om héjdpunkter for dem. Nar vi stallde foljdfragor fick vi dock
svar pavad de brukar gora.

Det & mdjligt att tidpunkten for intervjuerna, februari-mars, kan ha bidragit till att vi fatt fler
svar som ror inomhusaktiviteter och medieanvandning &h om vi skulle gjort intervjuerna vid
en annan tid pa aret.

6.2 Pojkar nas syn palasning

Vi har hér forsokt fa svar pa vad pojkarna lagger in i begreppet 1asning, hur de ser pa varfor
det & bra att kunnalasa, om de tycker om att |&sa och varfor.

Vad kan man lasa mer &n bocker?

Pojkarna réknar upp olikatyper av tidningar och tidskrifter. Serietidningar som t.ex. Kalle
Anka och Fantomen namns av manga pojkar, liksom tidningar som Kamratposten och 8 sidor.
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L ukas beskriver 8 sidor som; ”en nyhetstidning fast for barn i skolan”?. Jacob beréttar att det
finns "dltiettalbum”, " ...jag har en san dar tidning med Fantomen allt i ett som ser ut som en
stor tidning med Fantomen, serier, och man kan l&satidning”.

Textremsan till TV-program och filmer pa andra sprék & ocksa nagot de flesta pojkarna
namner. Andra exempel & instruktionstexter till TV-spel och datorspel samt Internetsidor.
Ibland krévs det dock att barnen kan engelska for att tillgodogdra sig dessa texter. Robin séger
”Man kan |asa pa spel. Om man kan engelska. Det & inte sa ofta det stér pa svenska’. Emil
instdmmer. Robin har fatt hjdlp av en kusin som kan engelska nar han behovt hjalp med nagot
spel. Emil brukar |asa pa TV-spelsfodralen. Robin siger ocksa att han brukar 1&sa pa engelska
filmer, det tycker han &r roligt.

Né&r &r det bra att kunna lasa?

De flesta tanker i forsta hand pa att det & bra att kunna |&sa for att man ska lara sig saker,
antingen i skolan eller hemma. Mattias svarar " annars skulle man inte lara sig nanting”.
Martin anser t.ex. att det & bra att kunna lésa nér man har |astal pa matten, pa TV nér det &
ett annat sprak, ndr man ska lasa om fakta i skolan eller [&sa nagon annan bok. Det & ocksa
braatt kunna |asa pa Game-boy. Aven Henrik tycker att det & bra att kunna |&sa forklaringar
till matte och spel, medan Jacob menar att det & bra att kunnalésa”...né&r man skaldsa
historia, eller kultur, landskap, djur”.

Flera av pojkarna namner att man behdver kunna l&sa for att forsta olika
varningstexter/skyltar m.m. Oskar menar att det &r viktigt att kunna se om det stér ingang eller
nodutgang nér man gar pa fotbollsmatch, t.ex. om det skulle bdrja brinna. Robin forklarar
nyttan med att kunna lasa sa hér: ”Om det star ga inte har, eller om det &r ett stup och man
inte vet det, sa gar man ju och sa ramlar man ju bara ner”. Emil flikar in ”Om det &
kvicksand”.

Hampus tycker att det &r bra att kunna l&sa” Nar man typ &r vilse, né&r man l&ser karta’, medan
Filip tycker det & bra att kunnata en bok eller serietidning och l&sa om kompisarna & guka.

Alexander svarar inte pa den har frégan, men en stund senare sager han att det & viktigt att
kunna |&sa darfor att; ”om man inte kan det ndr man t.ex. gar i 6:an kanske man blir lite
retad”.

Tycker ni om att |asa? Varfor?

Av de pojkar vi intervjuade svarar alla utom en, Emil, att de tycker att det & roligt att |&sa
Alexander svarar att han tycker att det & roligt att |&sa om det inte & for [dnga meningar.
Henrik siger sd har: "Man lever sig in i bockerna, far en egen bild och s, som om man star
bredvid’. Han tycker att det & spannande att |&sa. Henrik till&gger i slutet av intervjun att ” det
ar avkopplande i alafall att 18sa’.

Bade Jacob och Kristoffer tycker om att l&sa. Jacob vill gérnalasa om sadant som har hant
forut. Mattias och Oskar ar Gverens om att det & bade roligt och spannande att 1&sa. "Man
laser ut bockerna fort. Och sd & dom valdigt spannande, vissai alafal”, sager Oskar.
Mattias vill ldsa om han inte har nagot att gora (jfr. Filip ovan). Han sager: " T.ex. om man
laser en rolig serietidning eller sa...en brabok sa blir det spannande. Sa vill man inte Sluta”.

! Tidningen 8 sidor ges ut av Centrum for 14ttlast. Den véander sig till elever i grundskolan, personer med
utvecklingsstorning, invandrare och andra som har svart att |&sa en vanlig dagstidning.
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Robin tycker "sd dar” om att |asa, men nu har han hittat bockerna om Narnia som han tycker
mycket om for att de & spannande. Filip tycker om Kalle Anka for att "Han gor saroliga
grejer ibland”. Emil laser egentligen inte alls pa fritiden, varken bocker eller tidningar. Han
laser i skolan och han gor sinalaxor. Vi far ingen forklaring till varfor han inte tycker att det
ar roligt, han sager att han inte vet. Nér vi har pratat en stund beréttar han att det hander att
han tittar i sin storebrors Kamratposten.

6.3 Lasvanor

Nar och var brukar ni lasa hemma? Vad laser ni da?

Néstan alla pojkar vi intervjuat beréttar att de brukar liggai séngen och l&sa pa kvallen innan
de ska sova. Detta & ndrmast att betrakta som en kvallsritual. Jacob brukar ta med sig en bok
och lagga sig och lasainnan han ska sova. Kristoffer séger att: ”Vi brukar borsta tdnderna
forst, och sen laser jag en 1&nebok”. Aven Filip ligger for det mestai sangen och laser innan
han ska somna, och ibland l&gger han sig i sngen och l&ser &ven pa dagen. Robin |&ser ofta
en tidning eller en bok i singen innan han somnar, samtidigt som han lyssnar pa en cd-skiva.
For att belysa hur det kan gatill tar vi med ett utdrag ur intervjun:

Intervjuare: Du laser ibland hemma?

Robin: Ja pa kvéallen kanske jag |&ser en serietidning nér jag skalagga mig.
Intervjuare: Ligger du och l&ser d&?

Robin: Mm.

Intervjuare: Nér du ligger i sdngen och ska sova?

Robin: Mm.

Intervjuare: Ar detta det sista du gor pa kvallen d&?

Robin: Ja, jag laser och salyssnar jag pa en cd-skiva, en beréttel se.
Intervjuare: Ar det sd att du foljer med beréttelsen i en bok?

Robin: Ngj. Den brukar bara vara pa och sa laser jag samtidigt. Jag kan den cd-skivan rétt sa
bra utantill sa jag behover néastan inte lyssna.

Intervjuare: Sadu l&ser en annan bok samtidigt?

Robin: Jaa.

L asning pa dagtid kan bade innebéra att sitta eller liggai sdngen och l&sa och att |4sa pa andra
stéllen t.ex. TV-soffan och toaletten. Hampus brukar ligga i sdngen och l&sa men det hander
ocksa att han sitter och l&ser eller lagger sig i soffan och laser eller ser pa TV. Han tycker
ocksa att toaletten &r ett valdigt bra stélle att 14sa pa, Filip instdmmer genast och menar att
"man blir mest avslappnad” da. Filip brukar sitta uppe och lasaibland pa kvélarna nér hans
mamma sitter och stickar. Han bor ibland hos mamma och ibland hos pappa. Hos pappa
brukar han inte l&sa s& mycket, det blir mest hos mamma. Lukas och Martin laser pa kvélen
innan de gar och lagger sig, och ibland laser de pa dagen om de inte har ndgot annat att gora.
De brukar liggai sdngen och lasa.

Vi fréagade vad barnen brukar |asa. Det visade sig att barnen laser mycket varierande litteratur,
alt ifran tecknade serier och skonlitteratur till faktabocker om historia. Flera barn némner att
de l&ser Kalle Anka, andra l&ser fantasy som t.ex. Sagan om ringen och Harry Potter eller
spokhistorier som Trettonde natten. Kristoffer berdttar att han laser Lisatrollar (Nar Lisa
trollar & en serie |astraningsbocker dar fleratitlar ingdr). Oskar sager " Jag brukar |3sa lite
olika, sportbocker och mycket sant”. Just nu haller han pa med sista boken i en serie bocker
om ungdomar som spelar ishockey. Jacob brukar |asa serietidningar och ibland nagon
faktabok. En av de serietidningar han tycker om & Herman Hedning, en serietidning som
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egentligen & for vuxna. Herman Hedning beskrivs av Jacob som en stendldersfigur, en rund
gubbe med stor sdgga. De faktabocker han laser handlar om historia fran stenaldern och
framét.

Brukar nagon lasa hogt for er hemma?

De flesta av pojkarna blir inte lasta for 1angre, men flera har minnen av att de blivit |asta for
nér de var sma. Jacob sager; " Dom dutade nér jag var fem & och borjade lasa §av”, och
Kristoffer beréttar att han alltid laser galv. Bade Henrik och Alexander beréttar att deras
fordldrar brukade lasa hogt for dem nér de var mindre, men nu &r det ingen som gor det
langre. De tyckte bada om att bli lasta for. Henrik séger andg; " Fast man far mer, béttre bild
nar man laser §év. Man laser pa olika sitt. Man uppfattar annorlunda’.

Hemma hos Martin och Lukas & det ingen som laser hogt léngre. Den hoglasning som sker &r
nér de galvalaser sinaléxor. Samma sak & det med Mattias och Oskar. Pa fragan om nagon
har 1ast hogt for dem forut svarar Oskar att froken i skolan har gjort det. Nar vi frégar pa nytt
om nagon laste for dem hemma nér de var sma svarar Oskar att mamma brukade 1&sa for
honom, och Mattias att mamma eller pappa |aste. Hans pappa brukade ocksa sjunga Vem kan
segla forutan vind for barnen innan de skulle somna.

Robin beréttar att hans mamma last for honom forut. ”Mamma léste Harry Potter forut, den
skulle jag testa att |asa forst men det var sa svart sa jag kunde inte lasa den..” . Emils mamma
brukar ibland l&sa hogt ur hans |ésléxa Pojken och Tigern.

Hampus mamma laser hogt for honom ibland. D& brukar hon lasa spokhistorier. Filips
mamma brukade |sa hogt for honom forut, nu & det inte s& ofta. Hon |aste ocksa
spokhistorier och ibland Bamse. Bada tva tycker om att bli lasta for. Filip sager " Det &
mycket, man blir mycket mer avslappnad tycker jag. Det & likadant nér froken l&ser” Hampus
haller med honom om detta.

Kan ni beréatta for oss om hur det &r nar ni laser i skolan? Laser froken hogt?

De flesta av pojkarna beréttar om att de laser bankbok, vilket verkar vara ett vanligt sét att
arbeta med lasning i skolan. Bankbok innebér att barnen har en bok som de séva far lasavid
vissatillfélen. De verkar ha ganska stor frihet att vélja vilken bok de vill 1&sa. Lukas och
Martin beréttar att de, férutom att 1&sa bankbok, arbetar med Iasning genom att berétta om
nyheter fran tidningar och TV for klassen.

Henrik och Alexander &r klasskamrater. Aven de har bankbok. De brukar delain sigi grupper
och lésa en sida var. Henrik l&ser just nu en bok som heter Solblixt Savbararen och
Alexander laser en bok om djur i skogen. Aven Oskar och Mattias &r klasskamrater med
varandra. De kommer precis fran en lastimme i skolan nér vi tréffar dem. Pa l&stimmen sitter
de och laser tyst for sig gava ur varsin bankbok. Mattias séger ” Jag hade ingen bankbok
idag, sajag |aste engelska-boken”. Oskar |aste en faktabok om stendldern. Den boken tycker
han & "rétt bra’.

Henriks och Alexanders fréken brukar 1asa hogt for dem vid tva tillfalen varje vecka, innan

de slutar pa mandagar och nér de har gjort veckans utvardering pa fredagar. Just nu laser hon
en bok som bade Henrik och Alexander tycker om. Det & en spannande bok som handlar om
hemligheter. N&r vi frégar vad som & bra med boken svarar Henrik "V anskapen tror jag”. Pa
en fraga om de kanner igen sig i hur det ar att vara kompisar svarar bada med eftertryck " Jaa’.
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Kristoffer och Jacob gér i samma klass och har en magister som brukar Idsa hogt for klassen
ibland. Nu l&ser han en bok som heter Skrackodlornas dal. Kristoffer som tycker om boken
sager: "Den & sarolig, jéterolig”, samtidigt skakar Jacob pa huvudet. Har dterger vi ett litet
avsnitt ur samtalet:

Jacob: Det kommer in sd daligt, forst borjar det med en kille som &r palandet, bara kommer in
saddligt.

Intervjuare: Borjar den daligt?

Jacob: Ja, sd & den trakig, s ar han safeg, radd och...

Intervjuare: Killen?

Jacob: Mm.

Intervjuare: Tycker du det &r trakigt da?

Jacob: Ja, och sa séger han fel pa alla namn pa alla dinosaurienamn. Jag forskar ocksa lite om
dinosaurier.

Intervjuare: Du tycker inte att den killen kan de sakerna?

Jacob: N&3, inte det minsta, sa var det nat som hette drontosaurer som var mingt utav alla
dinosaurierna, fast var lika stor som bort till dorren, fast det & de inte det var nan som heter
compsognathus som var stor som en kyckling. (Vi var osdkra pa om vi hade uppfattat namnet
rétt, men vi har kontrollerat uppgiften och den stammer).

En gang i veckan brukar Mattias och Oskars froken lasa hogt for klassen. Just nu l&ser hon en
bok som de inte kommer ihdg namnet pa. Innan dess laste hon Hjélp ranare av Laura Trenter.
Pojkarna tyckte den var bra. Oskar beréttar att den gatt pa TV ocksd, men han sig den inte.
Déaremot sig han Pappa polis av samma forfattare och han har dven last den boken.

Robin och Emil & &ven de klasskamrater med varandra. De har bankbdcker i skolan, som de
far lana pa biblioteket. Robin I&ser en bok om Narnia och Emil laser Se upp fér Miljonerna.
Nar vi frégar Emil om boken & bra svarar han :”sadar”. Deras froken brukar ocksa |asa hogt
for dem. Just nu léser hon ur Betty och Robban. Har foljer ett litet utdrag ur intervjun. Det &
Robin som pratar, men Emil instammer:

Robin: Det handlar om en kille som heter Robban och sa kom det en annan kille till klassen,
som heter Sebbe, och sa blir han lite sur pa honom och sa. Han blir sur pa Sebbe och skjuter
ett suddigum pa han och han tar nar han spelar fotboll sin egen fotbollssko och stamplar sig
gav pafoten och sa sager han att det & Sebbe och s& stamplar han han, det gor ont.
Intervjuare: Ar det sa att han blir mobbad?

Robin: Ngj de andrakillarnai klassen & sndlla mot han men idag nér hon laste, varan froken,
da sa slangde Robban ner han i ett dike med ansiktet fore.

Intervjuare: Da var det synd om honom.

Robin: Mm.

Intervjuare: Ar det en bra bok?

Robin: Mm.

Intervjuare: Tycker ni att de hér pojkarna paminner om er galva?

Bada: Ngj.

Hampus och Filip tycker béda tva att de blir avslappnade nar froken laser for dem i skolan.

Nu l&ser hon Broderna Lejonhjarta for klassen. De tycker bada om den, den &r spannande. De
far gava skriva en fortsdttning. | deras klass anvander de ocksa bankbok. Nar de ska berétta
om vilka bocker de laser i skolan & de saivriga att de pratar i munnen pa varandra. Eftersom
Vi tycker det & intressant tar vi med ett litet utdrag aven ur den intervjun;
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Hampus: - Vi har bankbok, ska vi siga vad den heter?
Intervjuare: Om ni vill.

Filip: Okey, jag |&éser den dér..

Hampus: Tsatsiki,

Filip: Ngj, jag kommer inte ihdg vad den heter. Jag har precis borjat i den nya.
Hampus: Okey, min heter Mitt liv som varulv.

Filip: Kalla karar.

Hampus: Jag har precis kommit in i den.

Intervjuare: Ar den bra?

Hampus: Jag & bara pa andra sidan.

Filip: | borjan nar man l&ser en bok sa & den inte s bra.
Hampus. Ng men sen i mitten ..

Filip: Jadaborjar den bli lite béttre.

Intervjuare: Nar man lart kédnna de déar personerna lite béttre?
Filip: Janar man kommit in i boken.

6.4 Lasning i familjen

Laser deandrai familjen? Vad laser de?

De flesta av pojkarna némner mammorna som lasare. Jacob berdttar att mamma laser: ”...en
bok som jag har kopt till henne, Steg for steg, en deckare”. Nagra av pojkarna beréttar att
mammorna laser hogt for dem, eller 1&ser deras bocker. Robins mamma brukar 18sa Harry
Potter hogt for honom och hans bror: ”Hon laser Harry Potter, nar vi var pa kanske tredje
boken s& var hon pa den fjarde. Hon var en bok fore oss’. Pa fragan om vad mamma | aser
svarar Hampus: " Ja, vad laser hon? Hon laser ju for mig, sa det blir val mest det. | 6vrigt |aser
hon Text-TV, berédttar Hampus. Oskars mamma laser tidningen ibland; ”...fast hon har lanat
lite av mina bocker nu, hon laste Julian och Jim. Det &r en fortsattning pa Pappa polis” .

Ibland laser bada fordldrarna samma saker. Lukas beréttar: " Mamma laser om kérlek och
pappa med”. Men ofta & det olika. Hemma hos Henrik 1&ser mamma deckare medan” ... pappa
laser roliga bocker, komedier och sant”. Pappor beskrivs av flera pojkar som tidningsdsare.
Det gdller t.ex. Kristoffers pappa. "Han laser bara tidningen, bade morgon och kvall”, sager
Kristoffer. Men pappor namns ocksa som |&sare av bocker, t.ex. deckare. Mattias siger sa har
om sin pappas lasning: ”Han har en bok, jag kommer inte ihdg vad den heter”.

Né&gra pojkar beskriver ddre systrar som lasare. Hemma hos Martin och Lukas &r det nog
storasyster som laser mest. Hon l&ser oftast deckare. Hos Jacob |aser storasyster Sagan om de
tva tornen. Annat som dldre systrar uppges |3sa & hastbocker. Aldre broder verkar inte ofta
hora till 1asarnai familjen. Mattias storebror, som gar i nian, laser inte sa mycket. Han lyssnar
mest pa musik. Endast en pojke, Emil, talar om sin storebror som lasare, daav Kamratposten.

6.5 Bocker som pojkarnatycker om

Genom att 1&ta barnen berétta om en bok som de tycker & brafar vi veta mycket bade om vad
barnen foredrar att 1&sa och vilka funktioner 1&sningen har for dem.

Beratta om en bra bok. Varfor var den bra?

Har bad vi dem ocksa berétta lite om personernai boken, och vi fragade om det hander att
nagon i boken tanker som de eller &r lik dem.
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Bade Lukas och Martin tycker om Sune- och Bert-bockerna. Lukas sager att de ar roliga och
sndlla och lite konstiga. Och sa gillar Sune mest tjgjer. Aven Hampus och Filip tycker om de
hér bockerna. Har visar vi ett utdrag ur den intervjun:

Intervjuare: Hurdan & Sune da?

Filip: Han &r rétt sAmesig, s det &r rétt saroligt att gora det ibland (att 1dsa om Sune).
Hampus: Ja, Sune han fjompar till det ibland.

Intervjuare: Tycker ni om Sune da?

Bada Jaa.

Intervjuare: Vad & det som & bra med honom da?

Hampus: Ja, det & dom fjantiga grejerna alltsa.

Filip: Ja.

Intervjuare: Kan man kénnaigen sig att det dér skulle kunna hénda er?

Filip: Ja.

Hampus: Jag halka pa ett bananskal. (skratt)

Intervjuare: Och det gor Sune?

Hampus: Jag tror att han har gjort det nan gang. Ja, jag hakai alafal lite, men jag trillainte.

Martin tycker att boken om trollet Hoppsan & rétt bra. Det &r ett snéllt troll. Namnen i
beréttelsen &r roliga och boken ger spanning och aventyr. Bade Martin och Lukas tycker att de
kan kénna likadant som personernai bockerna.

Henrik svarade pa en tidigare fraga med att berdtta om Harry Potter som han tycker mycket
om. "Jag laste 103 sidor av Harry Potter oavbrutet.” ...... "Han gor sa mycket spannande
saker. Han vagar gora saker, vagar gora saker man kanske inte vagar gora annars.” Henrik
beréttar ocksd om en annan bra bok; Deckarklubben. Den handlar om ett géng som ska l6sa
ett mysterium tillsammans. Liksom i den boken som froken |&ser for klassen &r det vanskapen
mellan medlemmarnai ganget som gor att han tycker att boken &r bra.

Alexander som &r intresserad av djur beréttar om en bok som hans morfar brukade 1&sa for
honom forut. Den hette Det svarta lammet och handlade om ”en familj som var veterinérer pa
landet. De hjélper far och s’. Alexander har en hund och har haft en katt. "Men jag laser
mest om skogsdjur”.

Jacob har 1ast manga bocker bl.a. om dinosaurier och om riddare, han har svért att véjaen
bok men véljer till sist att beréttaom Sagan om de tva tornen. Han tycker dock att
personbeskrivningarna & for utforliga. Har vill vi aerigen ge ett utdrag ur intervjun:

Intervjuare: Ar inte det en tjock bok att 15sa?

Jacob: Sa har (visar), men det & mindre bokstéver.

Intervjuare: Vad & det med den som &r bra?

Jacob: Det hander en hel del, fast som med Sagan om ringen-boken sd var det ett decennium,
det var en som hette Balrog, en demon, och sa skulle dom berétta hur han sig ut d, det tog tre
hela sidor innan dom hade beréttat klart allting.

Intervjuare: Tyckte du att det var for mycket, kanske en halv sida?

Jacob: Jaen halv sida eller kanske en tredjedel av en sida.

Nar vi frégar Jacob om det & nagon speciell figur i de bdckerna som han tycker & bra beréttar
han om alven Legolas som &r en skicklig bagskytt. "I filmen om de tvatornen sa &r det en
som heter Aragon, Legolas sager: hur manga har du dodat till Aragon, och da sager han tva
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och da sager Legolas jag har dodat upp till 16 ...”. Han beskriver ocksa att det hander hemska
saker i de har bockerna, speciellt i Sagan omringen; ”...da finns det sma véttar som
(ohdrbart) datar han pilen sa sticker dem rétt in i huvet”.

| resultaten ser vi tydligt att det finns en stor spridning i vad barn i den har aldern foredrar att
|&sa. Kristoffer tycker bést om Alfons Aberg for att ”han &r rolig ibland”. Favoritboken & en
bok dar Alfons & sjorévare. Och sa tycker han om Bamse "f6r att han & stark och sdna saker
... han &er dunderhonung och bér en jéttestor sten fast han &r saliten”.

Oskar tycker att ishockeybockerna som han borjade berétta om tidigare & de bésta bockerna
han |ast. Den bok han laser nu handlar om en kille i 20-arsdldern som heter Adam och som &
en jattebra hockeymalvakt. Pa var fraga om alla bockerna handlar om samma person blir
svaret: ”Jag har inte last forsta, for den brukar aldrig vara bra nér det gdller bocker”. Oskar
tycker att Adam & sndll. Han & bra pa att spela hockey, men han &r en ddlig forlorare. Oskar
verkar ocksa ha lart sig en del av de hér bockerna, t.ex. att hockeyplanernai NHL &r betydligt
mindre &n vad de & i Sverige. Pa fragan om Adam paminner om honom sjalv pa nagot sétt far
Vi svaret att det gor han inte. Men Oskar vet hur han ser ut, for det har han sett pa
bokomslaget, "han har s& langt har (visar) blondhérig, blda 6gon, och sa gar han med en
hockeyvaska hela tiden. Oskar brukar ocksa |asa Kasper-bocker. De handlar om en
fotbollspelare i hans egen ader.

Mattias har |&st en bok som han inte kommer ihdg titeln pd. Hér tror vi att det kan vara
belysande med négra korta utdrag ur intervjun med honom:

Mattias: Jag vet inte vad den heter men den handlar om en man som drommer att han ar...
han & en brandman da, sa drémmer han att han &r... han & innei en drém... och sa hander
det pa verkligheten s Vet du det Oskar?

Oskar: Ja, jag kénner igen den.

Intervjuare: Det han drdmmer héander i verkligheten?

Mattias: Ja, €ller...han drommer i verkligheten sa... eller det & inte verkligheten..

Oskar: Han dagdrommer.

Mattias: Han dagdrommer och s3, nar han vaknar sa & det verklighet.

Aven Oskar har 1ast den har boken som visar sig vara en deckare for vuxna. Ingen av dem kan
komma ihdg vad boken heter eller hur det slutade. Mattias tycker att boken var bra for den var
sa spannande. Han beskriver huvudpersonen som snél, men han paminner inte om honom
galv. Mattias laser garna vuxenbocker. Kamraten Oskar laser mest ungdomsbdcker. Vi blev
forvanade Gver att hora att barnen laser sdana har bocker som &r skrivna for vuxna och som
verkar vara betydligt mer abstrakta én de bocker som & avsedda for barn i den hér ddern. Vi
undrar ocksa vad barnen f&r ut av den hér lasningen och hur mycket de forstar. Mattias och
Oskar beréttar vidare om de bocker som Mattias vill ha. Har foljer ytterligare ett utdrag ur den
intervjun:

Mattias: Jag soker mest vuxenbdcker och s3, som t.ex. Mordaren eller sa (hors sedan inte).
Intervjuare: Spannande vuxenbocker?

Mattias: Ja, spannande.

Oskar: Jag kommer ihag en gang nér du var pa vég alana Terrorismens historia, men
bibliotekarien sa &t dig att " det ar verkligen en vuxenbok”, eller s&. Du trodde det stod
Terroristens historia.

Intervjuare: Mm. Den kanske hade varit lite svar att 1&sa?
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B&da Mm.
Oskar: ...inte fattat den.

Hér verkar bada pojkarna vara ense om att Terrorismens historia hade varit en for svar bok att
lasa for ett barn i deras dder. De verkar vara helt inforstédda i bibliotekariens bedomning.
Mattias har ocksa last en hel del andra bocker. Han har last manga faktabdcker om sport och
han har 18st de bocker om fotbollsspelaren Kasper som Oskar namner.

Robin har 1ast manga bra bocker. Han raknar upp ala Narnia-bocker, Robin Hood, Den siste
Mohikanen och Polstjarnan tur och retur. Bast & nog bdckerna om Narnia och Den siste
Mohikanen. Sa hér beréttar han om Den siste Mohikanen;

Robin: Mohikaner &r ett slags indianer eller vad man ska siga. Och sa finns det bara nan kvar,
dom forsoker dverlevaliksom, sd & det ndgra andra som (skjuter) pa han, eller det kanske var
tva

Intervjuare: Vad &r det fér ngon person som det handlar om?

Robin: Jag kommer inte ihdg vad han heter, det var langesen.

Intervjuare: Ar det ett barn eller en vuxen?

Robin: Ja kanske 20 eller nét.

Intervjuare: Hurdan &r han da?

Robin: Han & snéll, dom forsoker doda han, sa har han, jag tror han skjuter ner nan fran en
klippa eller nét, jag kommer inte ihdg. Men det gick bra. Dom skalpera folk dom som var dar.
Men den var bra

Né&r vi ber Hampus och Filip berédtta om en bra bok sdger Hampus direkt att ” Jag
rekommenderar Broderna Lejonhjarta’. Sedan pratar de i munnen pa varandra nér de ska
berétta om bréderna Jonatan och Skorpan och de andrai Broderna Lejonhjarta. Darefter gar
de raskt dver till att berdtta om Pappa polis, som de ocksa har |ast bada tva. Pa frégan om de
ser nagra likheter mellan sig §ava och huvudpersonerna i de har bockerna séger de forst nej
bada tva, sedan drar Hampus en paralell till sin pappa och hans arbete. Ytterligare en liten
koppling till deras egen verklighet kom fram nér vi fragade om de kunde kénnaigen sig i
huvudpersonernai Brdderna Lejonhjarta:

Hampus: Ja, nd, Jonatan har mer mod an vad jag har.

Intervjuare: Men Skorpan da?

Hampus: Kanske sa dar.. kanske & lite modigare.

Filip: Ja kanske ungefér som Hampus, men jag kanske &r lite modigare da. Liksom nér vi réka
gora en grej sa erkande vi det for min mamma, savi ar ungefar lika, eller hur?

Hampus: Ja, vi skot paen grgj sa gick den sonder.

Filip beréttar om Pappa polis, som han tycker & "jattebra’ och "rétt spannande”. Sa har
beréttar han om bokens handling:

Filip: Hans pappa blev skjuten och sa ett gang jag kommer inte ihdg vad de heter med massa
motorcyklar, s & det han och en kompis till han. Dom ville hamnas. De héller socker i
motorerna tror jag att det var, for det var det i dlafal pafilmen.

Intervjuare: Vad & det for ndn person det handlar om?

Filip: Ja det & som typ en pappa och ett barn.

Hampus: En pojke.

Filip: Ja en pojke, han & nog ungefér i varan ader tror jag.
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Intervjuare: Hurdan & den pojken da?
Filip: Sndll, fast hans pappa blir skjuten ...

Alla pojkar kan dock inte ge exempel pa nagon bra bok. Emil kan inte berétta om nagon
lasupplevelse, varken fran hoglasning eler egen lasning: ” Jag har nog inte hort ndgon sarskilt
bra, tror jag inte”.

6.6 Pojkarnastillgang till tryckta medier

Var far ni tag pa bocker eller tidningar?

Majoriteten av pojkarna lanar bocker pa biblioteket. Vi far ett intryck av att biblioteket & néra
sammankopplat med skolan fér barnen. Robin beréttar: ” Innan jag borjade skolan visste jag
inte att dar var ett bibliotek”. Nagra namner att de kan soka pa datorn om de vill hitta nagot
spannande. Martin berattar att man pa datorn i skolbiblioteket kan soka pa roliga bocker. Han
har inte gjort det §av men har hort andra som gjort det. Han beréttar att man kan soka pa
forfattare ocksa. (Pa biblioteket i Martins skola anvands Bibliomatic, ett dataprogram for
skolbibliotek dar elever kan soka efter t.ex. roliga bocker). Aven Oskar pratar om att man kan
soka efter bocker pa datorn i skolbiblioteket: " Dar finns alltid nat spannande”. Mattias brukar
titta efter vuxenbocker bland hyllorna pa biblioteket, detta beskriver han sa hér:

Mattias: Jag tittar pa vuxensidan. Det & vuxensaker dar som jag brukar hitta. Fast ibland
brukar jag |ana sport ocksa

Intervjuaren: Mm, vad &r det for sportbocker?

Mattias. Jag har nastan 1&st varenda sportbok dom har dér.

Nar vi fragar hur barnen fétt tips pa bocker svarar Lukas att han brukar 1&sa pa baksidorna av
bockerna pa biblioteket. Vi tolkar det som att han da kan bilda sig en uppfattning om ifall
boken & braeller inte. Pa biblioteket i skolan brukar de séttain bokrecensioner i en parm sa
att andra kan lasa. Dar kan man ocksa fa tips. Lukas och Martin brukar annars inte tipsa
varandra om bdcker. Ibland, om det & roligt, pratar de med kompisar om backer, eller 1anar
av varandra.

Fleraav barnen brukar fatips om bocker och tidningar av kompisar. Kristoffer beréttar dock
att han; ”...inte fatt tips ndgon gang...ingen har sagt nanting”. Varken Robin eler Emil
brukar prata med kompisar om vad de I&st, men Robin kommer att tanka pa att han skriftligt
fétt berdtta om en bok i skolan: ”...men vi skulle skriva, da skrev jag om Narnia’. Pa fragan
om de brukar tipsa varandra om bocker svarar Robin: ” Jo, jag har gjort det nan gang. Om det
har vart en brabok har jag sagt att den vart bra liksom” Oskar och Mattias svarar forst ngj pa
fragan om de brukar prata med kompisar om vad de last. Men efter en liten stunds eftertanke
sager Mattias: " T.ex. om man tycker att det finns en j&ttebra s kanske man beréttar den for
nan kompis eller... Oskar”? Nagra av pojkarnalanar bocker av varandra. Vi aterger har ett
kort utdrag ur intervjun med Mattias och Oskar.

Intervjuare: Brukar ni lana ut bocker eler tidningar till varann?
Oskar: N&...eler jag lanar ut lite ibland.

Mattias. Ja, eftersom jag inte...

Oskar: ...har ndgon.

Intervjuare: Far du lana da?

Mattias. Mm.
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En pojke, Jacob, beréttar att han brukar fatips om bocker av sin kusin, men det & mest sagor
och s&dant, inte historia, som han &r intresserad av. Robin brukar fatag patidningar genom
kusiner som prenumererar pa Kalle Anka. Sjav prenumererar han pa Bamse. Fleraav
pojkarna beréttar att de prenumererar pa dessa tidningar. Emil brukar inte ha tidningar eller
bocker hemma, men hans storebror har tidningar som han ibland lanar.

Aven mammor namns nagra ganger som tipsare. Robin siger: ”Mamma beréttade om Narnia,
men jag gick nog i tvaan sa da kunde jag inte |&sa den, men nér jag borjade trean kunde jag
l&sa den. Filip brukar ocksa fatips om bocker och tidningar av mamma, men han namner
ocksa froken och bibliotekarien.

6.7 Pojkarnas syn pa kénsskillnader i fraga om lasning

L&ser flickor och pojkar samma saker eller finns det skillnader? Vilka?

Spontant svarar de flesta pojkarna att de tror att pojkar och flickor l&ser samma saker. Nér
pojkarna har tankt en stund visar det sig att de anda lagt mérke till en del skillnader. Jacob
menar att det ar intressena som styr; ”...det beror pa vilken smak dom har, om dom gillar
kultur eller historiaeller fantasi och spanning... deckare”. Alexander anser att skillnaderna
beror pa vad man har for intresse. "Killarna gillar mer sport och tjejerna mer lugna saker”.
Henrik haller med om detta, men menar att det ocksa kan vara lika. ”Om man kollar pa Harry
Potter just sa har jag hort nan gang att dom hade samlat massor av killar och tjejer och dom
laser samma’. Filip och Hampus tvekar lite nér det galler om pojkar och flickor léser sasmma
saker. Filip svarar: " Jo, en del l&ser likadana. Typ en del |&ser Pappa polis... Det brinner
kanske en del laser da’. Vi fragar vad skillnaden kan vara och Hampus svarar: " Det kanske &r
deckare mest for pojkar, typ riddare”. Filip fortsétter: "Kanske lite kérlek for tjgjerna. Kanske
Bert...kanske nan gang Bert”.

Flera pojkar tror att flickorna lanar mer hastbocker och pojkarna mer sportbocker. Mattias
tanker pa hur det & i hans eget hem: "Om det & i varan familj sd & det ganska stor skillnad
mellan jag och (storasyster). Sa laser hon hastbocker, och sa jag |aste sna hér...som sport och
sa. Fast inte hastsportbocker”. Oskar menar att ™ ...tjgjer kan 1&sa samma om det & en san hér,
bade tjgj- och killbok, typ Eva och Adam, eller Sune...eller Bert eller nd”. Néar vi fragar hur
det & annars svarar han bestamt: " Ngj, killbocker &r killbocker och tjgjbocker ar tjejbocker”.
Pa fragan hur tjejbdcker & svarar bade Mattias och Oskar att det & bocker som handlar om
héstar och andra djur. Mattias beréttar: ” Min syster gillar kaniner-djur och sant. Fast inte sana
hér grisar och kor och sant. Det & bara sdna som ar sita’.

Robin svarar: "Tjger kanske inte |aser James Bond, men det kanske inte finns heller, men jag
vet inte... men annars kan man nog lasa samma bocker alla’. Nér vi fragar om det énda kan
vara nagon skillnad sager Robin: "Visst, det var nan som hade |anat Ett hjarta till Mariai min
klass och den tror jag inte jag skulle vilja lasa...sa fanns det ndn san hér prinsessbok”. Varken
Emil eller Robin skulle viljalasa den heller, eftersom deinte tror att den & sa bra.

6.8 Pojkar nas 6vriga medieanvandning

Brukar ni sepa TV €eller video?

Av barnens svar kan vi utlésa att TV-tittande & en vanligt férekommande aktivitet. Ofta har
barnen manga kanaler att valja mellan. Pojkarna némner t.ex. Canal digital och Viasat. De
beréttar ocksa att det finns ett piratkort som ger 6ver 800 kanaler. Mattias ser mest pa trean,
och ATV 1000. Det kan t.ex. vara The Scream. " Och satill exempel igar sag jag paen film
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som hette Vampyres of the desert”. Det & en ganska otack film, beréttar Mattias. Henrik tittar
helst pa engelska komedier medan Alexander garna ser ”...typ Mitt i naturen eler lite andra
liknande, action ocksa eller liknande...inte krig”. Deckare & nagot som flera av pojkarna
tittar pa. Lukas och Martin brukar titta pa Seaside i TV5, det & nagra deckare som |oser fall.
De tittar pa programmet om de far for forddrarna. Forut sandes programmet tidigare pa
kvéllen, men nu sands det inte forran klockan nio.

Engelska komedier och aven svenska humorprogram &r populéart bland pojkarna. Jacob brukar
se Hem till Midgard, ”...en san dér vikingaserie, en komedi, fast min mammavill inte att jag
ska se pa det for det & sjuk humor”. Vi fragar vad den handlar om och Jacob fortsétter: ” Det
& nan som sager dumma saker, det & nan som heter Tyke Morbult och sa &r det nan som
sager att han & dum da, s sager han Tyke & inte dum, sdtar han fram sin klubba och dunkar
rétt i skallen...och sa & det nan som heter (ohtrbart) Glappkéaft och sa siger han jag ska ge
dig ett tips och sA bla blabla, efterdt brukar han skratta sa hér; Njaae”. Det &r ett roligt
program, tycker Jacob.

Endast ett par ganger namner pojkarna att de ser barnprogram. Kristoffer brukar titta pa
Bobby, ett program som gar varje morgon. Bobby &r en tecknad figur. ”"Nu &r det baratre
dagar, sen kommer det andra program”, sager Kristoffer. Oskar har tillgang till manga TV-
kanaler hemma. Han beréttar om ett TV-program som han har sett. Det handlar om en pojke
som & ungeféar 6 &r och som blir vampyr éver en natt. ”...han far hanga med sin bror Rudolf
till ett land...eller om det & en annan planet, jag vet inte”. Programmet gar pa fyran eller pa
"Canal plus’ och & enligt Oskar inte otackt fast det handlar om en vampyr.

Dokusdpor verkar vara uppskattade av nagra av pojkarna. Emil tycker att Robinson &r ett bra
TV-program och Robin tycker om att titta pA Fame factory. " Dom ska uthilda sig till
sangare”, forklarar Robin. Vi fragar vad personerna gor i programmet och Robin svarar att; ”
Dom gar ut i veckofinaer och sa blir man utrostad. Han beréttar vidare att han galv fétt vara
med i publiken under inspelningen av ett av programmen. "Fast det var tre veckor fore, sa
kompisarnai klassen har undrat vem som &kte ut men det far jag inte siga. Safick jag deras
autografer och ett kort med mig”.

N&r vi gjorde ndgra av intervjuerna hade precis melodifestivalen sants pA TV. Vi visar hér ett
utdrag ur en intervju.

Intervjuare: Vad brukar du titta pa?

Kristoffer: Mest nya brandmannen, dom har ju gjort en ny, jag sag dom igar kval pa
musikfestivalen.

Jacob: Brandsta City Sackers.

Kristoffer: Dom jobbar pa brandstationen. Vet du vad dom sjong igar. Det stod 15 minuter.
Jacob: Men dom sj6ng inte precisi 15 minuter.

Kristoffer: Men sangen hette sa. ..

TV-tittande verkar vara mer forekommande &n videotittande, &ven om de flesta av pojkarna
ocksa tittar pa video ibland. Lukas och Martin tittar inte sa ofta pa video, men de har tittat pa
Clockstoppers, som handlar om en person som hittar en klocka som man kan stoppa tiden
med. Bade Henrik och Alexander uttrycker att de ser mer pa TV &n pa video, eftersom ”...de
videofilmer vi har, har vi sett s3 manga ganger”. Aven Filip ser mer paA TV &n pa video, men
" ...ibland nar pappa har kopt négra bra filmer brukar jag kolla pa dom”. Filip tycker bast om
engelska filmer. " Jag gillar mest deckare och sant. Dom é&r jétteroliga’. Bade Emil och Robin
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tittar ibland pa video och ibland tittar de tillsammans. Emil berattar att hans storebror brukar
titta pA Mumien. Mattias pappa har ingen video, darfor ser han inte pa video nér han &r dar.

Brukar ni lyssna paradio?

| varaintervjuer kan vi utldsa att radion mest anvandstill att lyssna pad musik. Jacob beskriver
att han géarna lyssnar pa " Riks FM”, dér det & musik, reklam och lite prat. Kristoffer tycker
ocksa om att lyssna pa musik pa radion, t.ex. Roxette eller ” Svensktoppen” med

brandmannen. Kristoffer har tidigare beréttat om Brandsta City S&ckers, som han hade sett pa
TV. Fleraav pojkarnalyssnar paradio nér de aker bil. Da ar det framst musik eller sport de
lyssnar till. Ett par av pojkarna svarar att de aldrig lyssnar pa radio. Oskar maar upp en bild
av radiolyssnande hemma hos honom, som vi tror kan vara ganska vanlig. Detta utdrag ur
intervjun med Oskar och Mattias ar ett exempel pa att radion anvands som bakgrund till andra
aktiviteter.

Intervjuare: Brukar ni hora pa radio nanting?

Oskar: Eh...n&r vi &er.

Mattias: Ng.

Intervjuare: Du gor aldrig det?

Mattias: N&a

Oskar: Och sa & den patills hockeyn borjar sen, och sa & det finska radion, fy vad jobbigt...
ingen orkar ga och stéanga av den heller.

Brukar ni spela datorspel eller TV-spel?
Dator- och/eller TV-spel & nagot som barnen ofta ndmner som en av fritidssyssel séttningarna
nar de kommit hem frén skola och fritidshem.

Martin och Lukas spelar datorspel nér de har lust, men inte varje dag. Ett av spelen & Gilbert,
da man & en drake. | spelet finns ocksa en isdrottning, en lavaman och en parabol (?) som har
tagit drakens &ggskal. Det & som en saga eller historia, séger pojkarna. Ett annat spel heter
The Sims och handlar om négra gubbar som bygger ett hus och hur de lever i huset, t.ex. gar
pa toaletten. Aven Emil brukar spela The Sms: ”Man skata hand om en gubbe och styra den
saden gér patoaetten, eller kollapa TV eller spela dator och gatill jobbet”.

Kristoffer har inte tillgang till dator och kan darfor inte spela datorspel. Han beréttar: ” Vi har
ingen dator hemma, askan har slagit ner pa den tva ganger”. Henrik brukar spela datorspel och
kommenterar att: " Det star mycket att |&sa, det stér mycket pa engelskaoch sa...”. Alexander
spelar inte datorspel sa ofta. Det gor daremot Jacob. Nér vi frégar vad for dags spel han
brukar spela svarar han; ” strategispel ...man bygger upp en armé och s ska man kriga mot en
motstandare. Men jag &r lite feg sa jag gar inte pa motstandaren, jag vantar tills ala har lagt
kniv eller vad man skakalladet...”. Flera av pojkarna beréttar att de spelar strategispel. Emil
har ett spel som heter Doom,” ...det &r ett krigarspel fast det brukar hacka s mycket sa jag
spelar inte det”. Aven spel som handlar om monster forekommer. Robin spelar ibland ett TV-
spel, som heter Quake 3 som han har fatt i fodel sedagspresent. Det handlar om monster, och
man ska forsoka skjuta varandra.

Oskar brukar spela datorspel ibland. ” Jag forsoker klura ut...James Bond”. Han férklarar att
det handlar om att komma ihdg saker, t.ex. var végen &. "Man ska klara av en bana, hamta
saker”. Mattias inflikar: "Man fér uppdrag av en chef och sa...man & hemlig agent”. Mattias
har sett filmen och sa har han Nintendo 64 med James Bond. " Fast det spelar jag inte sa ofta,
det &r trékigt. Det kan jag alting s&’. Vi fragar om han redan gjort alt som gér att gorai
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spelet. Han svarar: "Mm. Fast det gar ju & gbra mera banor och s3, men det & inte speciellt
roligt. Vissa banor &r for svéra och s3'. Vi uppfattar det som att han gjort det han kan gorai
spelet och hoppar Gver det som &r for svart.

Andra spel som namns av pojkarna & Golf och Fifa. Fifa handlar om fotboll. Nér Filip spelar
TV-spel brukar det t.ex. vararallyspel eller X-firesoch Tetris. "Tetris & ungefér som pappa
gillar”. Filip spelar ocksa Crash bandycot; " det & en gubbe och sa ska man ga runt och leta
grejer och sant”. Robin beréttar: ” Ibland spelar jag Pokémon, och s kdpte vi flingor och da
fick vi ett dataspel, jag vet inte vad det heter”.

Vi frégar om man kan trana sig pa datorspelen och TV-spelen s man blir duktigare. Det kan
man pa The Sms, sager Emil. Robin tillagger: ” Det gér pa James Bond ocksa. | borjan skjuter
man mer & sidan, t.ex. om man ska skjuta dar sa skjuter man dér, det & svart”.

Pa fragan om han spelar dator- eller TV-spel ensam eller tillsammans med kompisar svarar
Filip: "Det & nastan roligast med kompisar, vi brukar varatvd’. Nar Jacob beréttat om hur
han spelar strategispel (se ovan), och vi fragar om det &r ett sadant spel man spelar ensam
eller tillsammans med en kompis svarar han: ” Ja, och man kan spela mot ala andrai hela
vérlden ocksd’. Han fortsétter: " Jag spela mot hela véarlden en gang, eler i dlafall mot nagra,
savar det en som var jéttebra, och sen nér han gick pa mig, da hade jag soldater pa rank nio,
han hade parank 4, rank 5. Och da gjorde han en rankattack sa att nagra av mina militarer
blev 1angsammare, och att det regnade stenbomber fast jag uppkallade demoner ur helvetet
och s3, jag vann rétt sa Gverlagset”.

Brukar ni anvanda Internet?

Nastan alla pojkarna brukar anvéanda Internet ibland, antingen hemma eller i skolan. Lukas
beréttar att de far anvanda Internet varje torsdag i skolan, men tillégger att han inte hittar sin
kod. Alexander anvander inte Internet sd oftai skolan: ”...det & mest om man forskar om
nagot”. Nagra av pojkarna har inte tillgang till Internet hemma, men ibland gér detta att 16sa
pa annat sétt. Filip brukar fraga sin pappa om han far gain pa Internet; ”...och det brukar jag
fa Da aker vi till pappas jobb”. Lukas och Martin anvander Internet om de far for sina
foréldrar.

Nér pojkarna beréttar om webbsidor som de gar in pa, némner ett par av dem Lunarstorm,
som av Filip beskrivs som en chattsida. Filip har tva aldre broder som brukar hjapa honom.
En annan webbsida som anvands av tva av pojkarna & Hogwarts. Henrik beréttar: " Jag brukar
gain paen sida som heter Hogwarts, dar man brukar vara en egen person, och sa kan man
ldrasig tavla. Det & en Harry Potter-skola’. Samma webbsida beskrivs av Jacob som en
hemsida dér man kan skaffa kompisar: " Jag har elva stycken tror jag, fast de & inte kompisar
med mig men jag har tre stycken som & kompisar med mig”. Kontakten med kompisarna
bestar i att skicka meddelanden till varandra. Webbsidan &r egentligen bara for barn, men det
har kommit in vuxna ocksa, berattar Jacob.

Flera pojkar beskriver att de gér in pa Fusk.nu, dar det finns fusk till "Playstation” och olika
TV-spel. Robin forklarar varfér han ibland gor det: ” Jag brukar inte anvanda dom, men till
Jurassic park som jag spelaforut ville jag ga vidare lite, jag blev stoppad och s&'. Fleraav
pojkarna beréttar att de brukar anvanda Internet till att spela spel. Ett spel & Gladiatorerna,
som gér ut pa att man ska halla en gladiator i form. ”Sa om man ger den j&ttemycket chips sa
blir den jattefet, om man glommer av han sa blir han jattesmal”, sager Robin. Gladiatorn kan
bli sur ocks3, och da méaste man géra honom glad igen. "Han brukar bli glad nér han far chips,
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han blir nog sur nér han f&r mat, tror jag, han blir trétt i allafall. Nar man har dutat och sa far
han vila en natt, da blir han béttre sen”.
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7. Analys

| det har kapitlet anvander vi den analysmodell vi redogjort for i kapitel 4. Vi kommer &ven
att knyta an till tidigare forskning nér vi finner det 1dmpligt. Analysen &r indelad i tre avsnitt.
Inledningsvis behandlas pojkarnas lasning av tryckta medier, framst bocker. Dérefter
analyseras deras anvandning av 6vriga medier. Slutligen ger vi en sammanstélining och
analys av varje pojkes anvandning av bade bocker och andra medier.

7.1 Pojkarnaslasning
7.1.1 Hur pojkarna ser pa lasning

Intervjuerna visar att pojkarnai de flesta fall ser lasning som ett viktigt indag i deras vardag
savél i skolan som pa fritiden. Det & bara en av pojkarna som uppger 1&xlasning som enda
lasning pa fritiden. Aven han ger dock flera exempel pa sammanhang nér det & bra att kunna
lasa

Pojkarna & va inforstddda med att |&sning kan innebéra lasning av mycket annat 8n bocker.
Sammantaget ger de exempel pa ett stort antal tidningar och tidskrifter som de laser. Mycket
av den lasning de namner innebér [asning i samband med anvandning av andra medier. De
nya medierna som t.ex. datorer, nya TV-kanaler, TV- och datorspel innebér i sig ocksa ckade
krav pa att barnen kan |asa. Pojkarna har sakert egna erfarenheter av att uppleva hinder pa
dessa omraden p.g.a. att de inte har kunnat 1&sa. Ofta innebéar |&sningen att de dven behover
kunna en del engelska. Ibland kan de fa hjdp av dldre syskon eller nagon annan med detta.

Nér pojkarna svarar pa nar/varfor det & bra att kunna lasa & det framst lasningens
nyttoaspekter de kommer att ténka pa. Har pratar de om lasning som ett sétt att fa information.
De namner t.ex. att |&sa om faktai skolan, lastal i matten och att 1ara sig andra sprak. Pojkarna
talar ocksa om att man behover kunnal&sa for att klarasig i samhallet. Exempel pa detta &r att
man behover kunna lasa skyltar och kartor. Pojkarna tycker ocksa att det &r bra att kunna lasa
spelbeskrivningar samt att kunna l&sa textremsan pa TV och film. | 6vrigt menar flera pojkar
att det &r bra att kunnalésa nér de inte har annat att géra. En pojke tycker att man behdver
kunna lasa, i annat fall kan man bli retad for att man inte kan. Han namner alltsa ett socialt
motiv for 1&sning.

Alla pojkar utom en, Emil, uppger att de tycker om att |asa. Robin, som intervjuades
tillsammans med honom svarar att han "tycker sa dar” om att lasa. Kanske blev han paverkad
av sin kamrat. Han visade sig dock vara en flitig lasare eftersom han nu hittat litteratur han
vill ha. Pojkarna laser bade for att de tycker att det ar roligt och spannande att |asa och for att
de vill ldsa om nagot de & intresserade av. Feilitzen skriver att barn garna vill fa information
pa ett underhdllande séit (19894, s. 116). | pojkarnas svar ser vi att deras lasning bade innebar
underhdlIning och information.

Appleyard menar att |asning innebér ckade majligheter for barnet att utforska bade
omgivningen och sin egen inre vérld (1990, s. 59ff.). De pojkar vi intervjuat & va medvetna
om att 1&sning &r ett redskap for dem att 1&ra sig om véarlden och om hur saker och ting
fungerar. De anvander ocksa |asningen pa det sattet. Pojkarna anvander ocksa lasning till stor
del som underhallning. Appleyard, liksom flera andra, menar att barn i denna alder garna laser
aventyrsberéttel ser, och dessa kan ju upplevas som roliga och spannande (ibid., s. 59ff.).
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7.1.2 Lasvanor

Sa gott som allapoj kar vi pratat med sdger att de brukar Iiggai %lngen och lésa bocker eller
(serig)tidningar pa kvéllen innan de somnar. Lasningen ingdr pa sa sétt i en kvalsritual. Det ar
ocksa i sangen som den mesta lasningen pa fritiden sker. Steffensen och Weinreich fann i sin
undersokning att barnen ofta laste liggande i séngen i det egna rummet innan de skulle sova.
Ofta lyssnade de pa musik eller hade TV éller video paslagen nér de laste (Steffensen &
Weinreich 2000, s. 26f.). Aven i vé&r studie visade det sig att barnen gjorde det bekvamt for sig
och ibland anvande andra medier samtidigt som de laste. Déarmed anvande de flera sinnen
samtidigt som de |&ste liksom barnen i den danska studien. Ett exempel & Robin som brukar
liggai sdngen och l&sa och lyssna pa cd-skiva samtidigt. Cd-skivan som han lyssnar pa
innehdller en beréttelse som han &r va bekant med, den tycks framst fungera som nagot slag
av bakgrundsljud. Drotner talar om forgrundsmedier och bakgrundsmedier. Forgrundsmedier
& sddana medier som &r i fokus for intresset medan bakgrundsmedier fungerar som bakgrund
till annan aktivitet. (Drotner 2001b, s. 23) Boken &r i det hdr sasmmanhanget ett
forgrundsmedium, medan Cd-skivan fungerar som bakgrundsmedium. N&r pojkarna léser och
ser pA TV samtidigt kan dessa medier enligt detta resonemang skifta mellan att vara
forgrunds- respektive bakgrundsmedier. Ett par av de pojkar vi intervjuat beréttar att de
brukar lasa nér de &r patoaetten. Kanske &r lasningen dai fokus for intresset samtidigt som
pojkarna kan koppla av och utféra sina behov i lugn och ro.

| Steffensens och Weinreichs danska undersokning hade de flesta blivit |&sta for innan de
borjade skolan (2000, s. 25). Aven i var undersbkning har nastan alla pojkar blivit lasta for nar
de var mindre. Nu &r det bara ndgra av pojkarna som fortfarande far lyssnatill hoglasning
hemma. Det innebéar att de flesta har nagon foralder som engagerat sig och last hogt for dem
fram till dess att de gélvalart sig lasa.

Robins mamma har pa flera sétt varit aktiv for hans lasning. Hon har |&st for honom till
ganska nyligen, och det & ocksa hon som har rekommenderat honom att 1&sa bockerna om
Narnia som han tycker mycket om. Att 1&sa forei den bok hon l&ser tillsammans med sonen &
ytterligare ett sétt att engagera sig i hans lasning, vi vet dock inte om hon goér det for att ha
kontroll dver sonens lasning eller om hon & nyfiken pa handlingen for egen del. En av oss har
gjort likadant som Robins mamma vid lasning av Harry Potter for en av déttrarna. Till en
borjan handlade det nog en del om kontroll, att ”fa ett hum om” vad det handlade om. Langre
fram i |asningen handlade det minst lika mycket om att det var sa spannande att det inte gick
att invanta den gemensamma |&sningen.

Tva av de pojkar vars mammor fortfarande laser for dem ibland, sager att de tycker om att bli
lasta for och att de Slappnar av bra da. Det samma géller nar deras larare laser for dem i
skolan. De undersokningar vi studerat visar ocksa pa att lasningen i hemmet betyder mycket
for barnens egen utveckling till Iasare. Steffensen och Weinreich kommer t.ex. i sin studie
fram till att barn som regelbundet blivit |asta for innan skolddern i hogre utstrackning an
andra ocksa blev Iasande barn galva (2000, s. 25). Wahlin och Asplund Carlsson menar att
hoglasning &r betydelsefull for barnets socialisation. Barnet far da bl.a. mota faror och
konflikter tillsammans med nagon de kanner trygghet med. De menar ocksa att man i hogre
grad borde uppmarksamma den bokl6sa kulturen. (Wahlin & Asplund Carlsson., s. 102f.) En
av de pojkar vi intervjuade beréttade att hans pappa brukade sunga for honom innan han
skulle lagga sig nér han var liten, det verkar vara ett positivt minne for honom. Vi anser att
bade hdglasning, sang och andra muntliga beréttelser kan fylla delvis samma funktion.
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Forutom den sociaisation som Wahlin och Asplund Carlsson talar om innebar bade
hoglésning och den bokldsa kulturen &ven en ndrhet mellan den vuxne och barnet.

Vi har i den hér studien i forsta hand intresserat oss for den lasning som sker pa fritiden.
Samtidigt kan vi konstatera att manga av de svar vi fétt som beror |asvanor och synen pa
l&sning handlar om l&sande i skolan. Detta anser vi vara en naturlig foljd av att de flesta barn
lar sig lasai skolan och att en stor del av deras |&straning ocksa sker dar.

| skolan arbetar man med lasning pa olika sétt. Bankbok anvandsi stor utstréckning. Lasning
av skonlitteratur verkar enligt pojkarna vara ett vanligt inslag i undervisningen. De bocker
som barnen beréttar om & valdigt olika och ingér i olika genrer. Genom skolan far barnen
darigenom ett brett register av litteratur istdlet for det smala urval som enligt Sundblad et al.
a vanligt i den har dldern (1983, s. 58ff.). Det & ocksa vanligt att |araren 1&ser hogt vid ett
eller ett par tillféllen varje vecka. Denna lasning verkar uppskattas av barnen. De flesta
pojkarna beréttar engagerat om de bocker deras larare |aser, och manga ganger véljer de séva
att ldsa mer i samma serie eller av samma forfattare. Vi menar att 1asningen i skolan som sker
utifran ett brett urval av litteratur, kanske speciellt hoglasningen som engagerar sd manga sa
mycket, & av mycket stor vikt for om och vad barnen |aser dven pa fritiden.

7.1.3 Lasningi familjen

Det &r inte sdkert att barnen vet alt om vad de andrai familjen l&ser. Kanske l&ser aven de
vuxna mest pa kvéllen innan de ska sova, oftast efter det att barnen gétt till sings. Déaremot
tror vi att pojkarna har mer insyn i vad syskonen laser, i varje fall om de har relativt jamnariga
syskon.

Né&gra av barnen namner att mammorna laser hogt for dem eller laser deras bocker. Som vi
uppfattar det nér vi laser igenom intervjuerna verkar pojkarna ofta ténka pd mammornas
lasning som relaterad till deras egen lasning. Att doma av barnens svar &r tidningslésande
nagot som ofta kopplas till papporna. Aldre systrar namnsii flerafall som lasare i familjen,
medan broder inte verkar |ésai samma utstréckning, enligt pojkarna.

Mammor beskrivs oftare som bokl&sare an pappor. Broder ndmns inte alls som |&sare av
bocker medan flera pojkar beskriver att deras systrar laser. Detta 6verensstdmmer med de
resultat Millard fick i sin undersokning. Pojkarnai var undersokning har alltsa fler kvinnliga
an manliga forebilder nér det géller boklasning. Millard talar om genus som en social
konstruktion, vilket innebér att det i sociala sammanhang skapas olika forvantningar pa hur
man och kvinnor skavara. | engelsksprékiga lander ses boklasning som en kvinnlig aktivitet,
menar Millard. (1997, s. 19) Vi menar att denna syn pa lasning av bocker dven finns har i
Sverige. Rudlang skriver om en sk. generationseffekt, som bl.a. innebér att barn paverkas av
fordldrarnas instalining och beteende. Detta menar hon kan leda till en generation av man som
inte laser. (1998, s. 24) | var undersokning namner dock flera pojkar att deras pappor |aser
bocker &ven om mammorna ndmns oftare som boklésare. Detta innebér att dessa pojkar
faktiskt har manliga forebilder i fraga om att |asa bocker.

Pojkarnai var undersokning befinner sig i en lasande dder och laser ganska mycket. Hur det
kommer att bli om nagra ar vet vi inte. Det & mgjligt att de kommer att paverkas av den
instéllning som tycks finnas i samhéllet, dar boklasning framst ses som en kvinnlig aktivitet
medan man i hogre grad forvantas |ésa tidningar och facktidskrifter.
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7.1.4 Pojkarnas lasning av bocker

Pojkarna ger under intervjuerna exempel pa en mangd olika bocker, tidningar och tidskrifter
som de laser hemma och/eller i skolan.

Kristoffer beréttar att han laser en bok som heter Lisa Trollar (Nar Lisatrollar & en
lasinlarningsserie). Pa fragan om varfor den boken & bra svarar han: "Dér & mest kortare
sidor i den”. Det ar viktigt att barnen fér 14sa bocker som har lagom svarighetsgrad. Om
bockerna ar for svara ér det |&tt att barnen tappar lusten att 1asa. Kristoffer tycker ocksa om att
l4sa om Alfons Aberg. Alfons & en figur som barnkan kénnaigen sig i, medan Bamse, som
han ocksa tycker om, mer & en figur att se upp till. Kristoffer sager: " han &ter dunderhonung
och bér en jéttestor sten fast han ar saliten”. For Kristoffer handlar 1asningen mycket om
underhdllining. Vi bedomer att hans lasning kan kategoriseras som opersonlig

upplevel seldsning.

Alexander har ett brinnande intresse for djur och natur vilket avspeglar sig tydligt i hans val
av litteratur och i sadana bocker han minns och som paverkar honom. Som exempel pa en bra
bok ndmner han en bok som morfar brukade Idsa som handlar om veteringrer som tar hand om
djur palandet. Annars laser han helst om " skogsdjur”. For Alexander & information och
kunskap kring ett amne som intresserar honom ett motiv for lasning. Feilitzen skriver att barn
och unga ofta anvander medier bade for att fainformation och underhalining (1989, s. 115f.).
Eftersom Alexanders intresse for djur & sa stort bedomer vi att Iasningen ocksa har en
underhdlIningsfunktion. Vi tycker att Alexanders lasning ndrmast kan karaktariseras som
opersonlig instrumentell eftersom den bidrar till storre forstaelse for omvarlden.

Henrik som l&ser mycket bocker &r stolt ndr han séger ” Jag laste 103 sidor av Harry Potter
oavbrutet”. Harry Potter & en hjalte som vi tror & foremal for mangas onskeidentifikation.
Han kan gora saker som for vanliga pojkar & omdjliga. Samtidigt som han gor det oméjliga ar
han en till synes vanlig pojke i deras egen alder. Henrik beskriver att det ar roligt att |&sa for
att "Man lever sig in i bockerna, far en egen bild och s3, som om man stér bredvid”. Detta
tyder pa att |asningen kan karaktériseras som opersonlig upplevelselasning. Enligt Furhammar
ar det typiska for dennaform av lasning att 1&saren intar en neutral betraktares roll och att
|asningen kannetecknas av underhdllning och tidsfordriv. Samtidigt betonar Henrik att det
som & bra med ndgra av de bocker han laser ar att de handlar om vanskap mellan barn. Enligt
Nilzon & vanskap i den hér dldern viktigare an tidigare (1999, s. 23). Detta skulle kunna tyda
pa en mer personlig upplevelselasning om han ocksa reflekterar Gver egna vanskapsrelationer
i samband med |&sningen.

Jacob har stor bredd i sin [&sning, han laser mycket av bade skon- och facklitteratur samt
tecknade serier. Nar han ska ge exempel pa en bra bok namner han Sagan om de tva tornen.
En figur som han sérskilt beundrar & alven Legolas som han upplever som skicklig och
modig. Jacob visar i fraga om Sagan om de tva tornen att han tycker att det ar svart med de
utforliga beskrivningarna av personer i boken. Han tycker att dessa kunde ha varit betydligt
kortare. Trilogin Sagan omringen & egentligen inte skriven for barn i den har ddern. Det &r
darfor inte alls konstigt att Jacob upplever beskrivningarnai boken som svéra. Appleyard
menar att det ar typiskt att det hela tiden héander ndgot i bocker som barn i den har ddern laser
(1990, s. 59-62). Vi tror att Jacob framst vill komma vidare i handlingen, och att han blir
otdlig 6ver langa beskrivningar. Exemplet som Jacob ger hér visar pa en opersonlig
upplevelselasning. Lasningen har karaktar av underhdlning. Den identifikation som sker kan
betraktas som 6nskeidentifikation med en hjate som har dvermanskliga formagor. Appleyard
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skriver att barn i den har ddern géarna laser beréttelser dar hjdlten i handlingen beméstrar olika
problem och faror (1990, s. 59ff.). Jacob laser ocksa faktabtcker om bl.a. historia och
dinosaurier. Denna l&sning handlar om att fa information och kunskap och kan darfor
karaktériseras som opersonlig instrumentell 1&sning. Vi ser hér att samma barn kan |asa pa
olika sétt och med olika motiv. Jacob & den av pojkarna som visar mest av ett kritiskt
forhallningssétt till den litteratur han tar del av, t.ex. i hoglasningen av Skrackodlornas dal.
Han tycker att han vet mycket om dinosaurier och blir irriterad né&r huvudpersonen séger fel.

Oskar l&ser lite olika dlags bocker. Ibland laser han sportbdcker men just nu l&ser han sista
boken i en serie som handlar om ungdomar som spelar ishockey. Han har inte |&st forsta
boken eftersom han inte tycker att forsta boken i en serie brukar vara bra. Sundblad et al.
skriver att barn ofta hamnar i ndgot av en krissituation nar de ska borja pa en ny bokserie.

L &sningen kan kénnas trog i borjan eftersom barnet maste |&ra kdnna nya personer och en ny
handling m.m. (Sundblad et a. 1983, s. 61) Oskar tycks ha l0st detta genom att helt enkelt
hoppa Gver den forsta boken. Det man kan fundera 6ver & om inte svarigheten kommer i bok
nummer tvaistélet, eftersom han anda maste lara kdnna personer och miljo. Det kan ocksa
vara sa att den forsta boken innehdller mycket beskrivningar och att den andra boken gar mer
direkt in pa handlingen. Har ser vi en parallell till Jacob som uttrycker att
personbeskrivningarna var aldeles for utforligai den bok han léaste. Oskar tycker att bdockerna
i hockeyserien som han beréttat om &r de basta han l&st. Hockeyhjaten Adam, som bockerna
handlar om, & snall och dessutom duktig pa att spelaishockey. Har handlar det sakert om en
onskeidentifikation, eftersom hjalten Adam har s atrévarda egenskaper. Samtidigt har han
mer vanliga manskliga drag, han &r t.ex. "en ddlig forlorare” som Oskar uttrycker det. Detta
kan vara nagot som han kan kannaigen sig i. Oskar tycker att det ar roligt och spannande att
|8sa. Det beskriver han s har: " T.ex. om man laser en rolig serietidning eller sa... en bra bok,
sa blir det spannande ...sa vill man inte sluta”. Vi bedémer att hans lasning framst kan
beskrivas som opersonlig upplevelselasning. Hans lasning kan ocksa fungera som opersonlig
instrumentell [asning. Aven om Oskar framst har ett underhallningsmotiv for lasningen
fungerar boken om hockeyspelaren Adam ocksa pa ett nyttobetonat sétt, i och med att han fér
information och kunskap om ishockey.

Nar vi forst frégar Robin om han tycker att det & roligt att 14sa svarar han ”sa d&ar”, men sedan
visar det sig att han l&ser mycket bocker. Han beréttar att han har borjat [asa Narnia-
bockerna, som han tycker & spdnnande. En av de basta bécker han last & Den siste
mohikanen. Mohikanen & god och nér han dodar sker det i galvforsvar. Det verkar som om
Robin l&r sig en del av att 1&8sa boken: "Mohikaner & ett dags indianer eller vad man ska séga.
Och sa finns det bara nan kvar, dom forsoker 6verleva liksom...”. Som vi ser det fungerar
mohikanen som en hjalte att se upp till. Robin beréttar ocksa med stort engagemang om en
bok som froken i skolan l&aser for klassen. Boken handlar om Sebbe, som & nyinflyttad och
blir trakasserad av Robban, en pojke i klassen. Robin beskriver hur ont det gor nér
huvudpersonen Sebbe blir "stémplad” pa foten av Robban. Detta visar att han lever sigin i
huvudpersonens kanslor. Beroende pa vad han l&ser visar Robin exempel pa bade personlig
och opersonlig upplevel seldsning. Lasningen av Den siste mohikanen innebar bade
underhdllning och information och kan darfor aven hainslag av opersonlig instrumentell
l&sning.

Martin tycker om att |&dsa om trollet Hoppsan som &r ett sndllt troll. Han uppskattar att boken
béde &r rolig och ger spanning och aventyr. Martin uppskattar ocksa bockerna om Sune och
Bert. Pa var fréga om han kanner igen sig i personernai bckerna svarar han jakande. Den
lasning han beréttar om har framst karaktér av underhdlning, och skulle dérfér kunna
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karaktariseras som opersonlig upplevel selésning. Men nér det galler béckerna om Sune och
Bert tror vi att det ocksa sker en likhetsidentifikation. De &r inte idealfigurer utan kan gora
bort sig pa ett sitt som pojkarna kanner igen sig i. Samtidigt kan det finnas en
onskeidentifikation pa sa sétt att Sune och Bert aldrig saknar tjgjer. Lasningen kan altsaréra
sig mellan personlig och opersonlig lasning vid lasning av samma bok.

Aven Lukas tycker om Sune- och Bert-bockerna. Han beskriver Sune och Bert som roliga och
sndlla och lite konstiga, och s gillar Sune mest tjgjer. Andra bocker som han l&ser & Sagan
om ringen och Trettonde natten. Aven Lukas svarar att han brukar kannaigen sig i personerna
I bOckerna han l&ser. Precis som nér det géller Martin bedomer vi att Lukas lasning kan ses
som béde opersonlig och personlig upplevelselasning.

Mattias sager att han tycker mest om att 1&sa vuxenbocker. Det & oftai hyllorna pa
bibliotekets vuxenavdelning han hittar det han vill 1&sa. Han l&ser ocksa faktabocker om sport
och han har last bockerna om Kasper som spelar fotboll. Mattias beréttar om en bok som
handlar om en man som drommer att han & brandman, och det han drémmer hander i
verkligheten. N&r det géller den hér vuxenboken &r vi lite fundersamma. Vi vet inte vad det &
for bok, och av det han sager kan vi inte forsta vad han egentligen fick ut av den. Vi undrar
hur mycket han sjalv forstod. Det verkar vara svart att urskilja vad som ar drém och
verklighet i den har boken. Att han soker sig till vuxenbdcker som verkar vara sa svara,
kanske kan bero pa att han inte hittar ndgot han vill ha pa barnavdelningen. Ett annat skal kan
vara att han genom att lasa vuxenbocker kan fa kanna sig mer vuxen. Har ror det sig troligen
om opersonlig upplevelseldsning eftersom vi antar att han framst har ett underhdlIningsmotiv
till 1&sningen och att den vuxne huvudpersonen kan utgéra ett objekt for énskeidentifikation.
De faktabocker han léser om sport kan ses som opersonligt instrumentell [asning.

Hampus och Filip intervjuades tillsammans. De var ganska eniga om det mesta och hja ptes at
att berétta om bockerna de 1ast eller som froken last for dem i skolan. Déarfér tycker vi att det
ar lampligt att analysera deras lasning gemensamt. Den bok Hampus tycker bast om &r
Broderna Lejonhjarta som deras froken last for dem i klassen. Bada pojkarna beréttar att de
tycker att Jonatan i Brdderna Lejonhjarta & modig. De tycker dock att de gélva ér lite
modigare &n Skorpan. Har relaterar de till sina egna erfarenheter av att det krévs mod att gora
vissa saker. Detta anser vi talar for en personlig upplevelselasning, &ven om denna typ av
lasning enligt Berntsen inte & sa vanlig i den har dldern. Hon menar att barnen ofta saknar
den mognad som kravs for att reflektera dver sig §av padet séittet (Berntsen 1993, s. 73). Nar
pojkarna laser Broderna Lejonhjarta uppfattar vi det som att det kan handla om bade
onskeidentifikation (med Jonatan) och likhetsidentifikation (med Skorpan). Lasningen innebar
bade underhdlning och identifikation och vi bedomer darfor att |asningen kan karaktariseras
som bade opersonlig och personlig upplevelselasning. Filip tycker bast om Pappa polis som
& "jéttebra’ och spannande. Bade Hampus och Filip har 1ast den har boken, som handlar om
en pappa och ett barn. Som vi ser det kan det vara l&tt for pojkarna att relatera till sin egen
verklighet eftersom boken handlar om relationen far och son. Hampus drar en paralléell till sin
egen pappa vars arbete paminner om det arbete pappan i boken har. Vi uppfattar att pojkarna
har ett underhallningsmotiv for att |asa den har boken. | vilken utstrackning I&sningen bidrar
till identifikation och galvreflektion kan vi dock inte utldsa ur barnens svar. Aven héar kan det
rora sig om bade opersonlig och personlig upplevel selasning. Hampus och Filip talar om att
det kan vara svart att kommain i bocker som &r nya fér dem. Det har & nagot som vi kanner
igen hos flera av pojkarna.
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Det &r inte alla som kan ge exempel pa nagon bra bok. Emil siger "jag har nog inte hort
nagon sarskilt bra, tror jag inte”. Vi vet inte om han har lassvéarigheter eller om det finns
nagon annan orsak till att han inte laser. Steffensen och Weinreich kom i sin undersokning
fram till att manga barn inte laser alls nér de v lart sig 1&sa (2000, s. 13). Johnsson-Smaragdi
och Jonsson skriver om Okade klyftor mellan barn i fraga om hur mycket de |&ser; de som |&st
mycket [&ser mer och de som inte l&ser als har blivit fler (2002, s. 10ff.). Bland de pojkar vi
intervjuat tycker alla utom en att det &r roligt att |&sa. Detta kan bero pa att det var frivilligt att
delta och att pojkarna visste att intervjun skulle handla om lasning. Man kan undra varfér en
pojke som Emil valde att vara med och intervjuas trots att han inte & intresserad av att 1&sa.
Kanske kan det bero pa att han ville folja med sin kompis, kamrater &r viktigai den har
adern.

7.1.5 Pojkarnas syn pa skillnader mellan pojkars och flickors lasning

Nar vi frégar om pojkar och flickor laser samma saker svarar flera pojkar forst ja. Kanske tror
pojkarna att vi forvantar oss att de ska svara att pojkar och flickor 1&8ser samma saker. Nar vi
fragar vidare och nar de funderat en stund visar det sig dock att de har en tydlig uppfattning
om vad som skiljer sig & mellan pojkars och flickors Iasning.

Nér pojkarna namner sadana bocker som de tror att bade pojkar och flickor |&ser &r det Harry
Potter, Eva och Adam, Sune, Bert, Pappa polis och Det brinner. Endast med ett undantag
(Eva och Adam) & huvudpersonerna i dessa bocker pojkar, vilket vi tycker &r intressant.
Feilitzen skriver att flickor ofta identifierar ssg med flickor och pojkar med pojkar i medierna.
Ibland kan dock flickorna &ven identifiera sig med pojkar, medan det & ovanligt att pojkarna
identifierar sig med flickor. (Feilitzen 1989, s. 176) Vi kan inte veta om pojkarnas antaganden
om vad flickor laser stammer, eftersom vi ju inte har frégat flickorna.

Det som pojkarna anser vara typiska ”killbocker” &r t.ex. bocker om sport, riddare och
deckare. Flickorna anses av pojkarna vara intresserade av hastbocker och bocker om andra
djur, prinsessor, karlek och "lugna saker”. Nagra av pojkarnatror att det man véljer att 1asa
handlar om vilka intressen man har. Att s3 ocksa &r fallet & nagot som man har konstaterat i
Europaundersokningen. Det &r intressant att se att pojkarnas uppfattningar om vad pojkar och
flickor l&ser stdmmer s bra dverens med de resultat man fick i Europaundersokningen, nar
det gdllde pojkars och flickors intressen. Dér visade resultaten att flickor framst intresserar sig
for djur och musik medan pojkar & mest intresserade av sport, aventyr och action. Detta
overensstammer ocksa till stor del med vad pojkarna sjéva uppger att de | &ser.

7.1.6 Hur pojkarna far tag pa bocker eller tidningar

| barnens svar kan vi utlésa att biblioteket fyller en viktig funktion for de flesta av pojkarna
nar det galler att hitta bocker. Mgjoriteten av pojkarna lanar bocker pa biblioteket. Nagra
namner att de kan soka pa datorn om de vill hitta nagot spannande. En av pojkarna beréattar
ocksa att det finns en parm dér barnen kan sétta in bokrecensioner pa biblioteket i skolan.
Dessa kan sedan fungera som boktips fér andra. Har ser vi ett exempel pa samarbete mellan
skola och bibliotek. Overhuvudtaget far vi intrycket att skolan och biblioteket uppfattas som
ndra sammankopplade av barnen.

Wahlin och Asplund Carlsson skriver att hemmet har stor betydelse for barns lasutveckling.

FOr barn som inte har tillgang till bocker eller ndgon som laser hogt for dem hemma spelar
biblioteket och skolan en speciellt stor roll. (Wahlin & Asplund Carlsson 1994, s. 115) Négot
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som vi har sett & att &ven kamrater kan vara betydelsefulla for den som inte har bocker
hemma. Mattias beréttar att han ibland brukar |&na bocker och tidningar av Oskar, eftersom
han gdv inte har ndgra. | den undersokning som genomfordes av Millard pratade inte pojkar
om bocker med varandrai lika stor utstrackning som flickor (1997, s. 85). | var egen
undersokning har vi inte gjort denna jamfdérelse men vi kan anda se att kamrater spelar en viss
roll béde nar det gdller att prata om bocker eller tidningar, att ge varandratips eller att |ana av
varandra, vilket &ven Wahlin och Asplund Carlsson iakttagit i sin undersdkning (1994, s.
122f.). Ett par pojkar namner kusiner som tipsare eller nagra att |ana av. Nagra pojkar har fatt
tips av mamma om bécker medan froken och bibliotekarien endast namns en gang som
tipsare.

Aven i Wahlins och Asplund Carlssons understkning uppgavs bibliotekarien i mycket liten
utstrackning som boktipsare. De menar dock att bibliotekarien indirekt har betydelse genom
att lararen i sin tur har fatt tips av bibliotekarien. (ibid., s. 140ff.) | varaintervjuer var det bara
en pojke som namnde |araren som boktipsare. Att de genom |asningen i skolan aven far
manga forslag pa bocker kanske ar sjavklart for barnen och ingenting som de ténker pa som
boktips.

7.2 Ovrig medieanvandning
7.2.1 Pojkarnas TV- och videotittande

Alla pojkarna beskriver att de tittar en hel del pa TV. Deckare, roliga program, dokusapor,
naturprogram och program som innehaller action och spanning & sadant som pojkarna brukar
titta pd Det &r till stor del familje- eller vuxenprogram. Barnprogram namns endast vid ett par
tillfalen. Barnen verkar se mycket pa engelsksprakiga program, vilket ju kraver att de kan
|&sa textremsan.

Att TV & det dominerande mediet for barnen bekréftas &ven av de resultat man fick i
Europaundersokningen (Children and their changing media environment 2001, s. 352-358).
D& kommer TV-tittande fore tittande pa video, vilket vi dven kan se bland de pojkar vi har
intervjuat. Aven om de flesta av pojkarna ocksa ser pa video ibland, & det TV-tittandet som
dominerar. De uttrycker t.ex. att de har tréttnat pa de filmer de har hemma. En av pojkarna har
inte tillgang till video hemma hos sin pappa, dar han bor stérsta delen av tiden. Den stora
atkomsten till olika TV-kanaler och att barnen ofta sett de videofilmer som finns hemma
ganska manga ganger tror vi kan vara en forklaring till att tittande pa videofilmer inte & sa
omfattande. En annan forklaring beskrivs av Fellitzen. Hon menar att TV, som ses som ett
familjemedium, anvands mest av barn upp till tondren, medan tonaringarna soker sig mer till
andra medier som ger mer méjlighet till kontakt med jamnariga, t.ex. video. (Feilitzen 19893,
s 117)

Pojkarna verkar framst ha ett underhdlningsmotiv till att titta pa TV och video. Detta
uttrycker bl.a. Filip nar han sager: " Jag gillar mest deckare och sant. Dom &r jétteroliga’.
Pojkarna ndmner bade spannande och roliga program, nér de berattar vad de tycker om att
titta p& Aven dokusdpor uppskattas av ndgra. Pojkarna ger intryck av att vara fullt medvetna
om vad de vill se pa TV, och utifran detta gora aktiva val. Bilden av TV-tittaren som passiv
som malas upp av exempelvis Mghl och Schack stdmmer pa det viset inte med de pojkar vi
intervjuat. Endast en pojke namner ett program av faktakaraktar. Det & Alexander som tycker
om att titta pa Mitt i naturen. Det & dock troligt att detta program bade fungerar som
information och underhdlIning for Alexander. Aven de dokusdpor, Fame factory och
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Robinson, som négra av pojkarna brukar titta pa kan ha bade ett informations- och ett
underhdlIningsvarde, &ven om man kan tycka att den information som pojkarna far inte &
redlistisk. Barnen kanske vill ha svar pa fragor om hur man beter sig for att bli sdngare eller
hur vuxenvarlden ser ut. Man kan dock fundera pa vilken bild av vuxenvérlden barnen far av
dessa dokusapor. Att barnen har ett informationsmotiv till att tadel av ett medium, behGver
for den skull inte betyda att den information de faktiskt far ger en sann bild av verkligheten.

Jacob beskriver ett program, Hem till Midgard, som han tycker & roligt, fast hans mamma
helst inte vill att han tittar pa det eftersom hon tycker att det & ”sjuk humor”. Kanske &r det sa
att denna” sjuka humor” inte uppfattas pa det sittet av Jacob. Ett annat motiv for Jacob att
titta pa serien & hans intresse for historia, och serien handlar ju om en viking. Kanske tilltalas
han av den historiska miljon. Han l&ser ocksa en vuxenserie som heter Herman Hedning och
som handlar om en stendldersfigur. Vi bedomer att det framst & underhdllningsmotiv som far
honom att ta del av detta medieinnehall. En av pojkarna aerkom flera ganger till
brandmannen som var med i melodifestivalen. Vi forstod att han sag upp till dessa och ser ett
inslag av det som Feilitzen benamner 6nskeidentifikation.

Att TV-tittande kan ha sociala motiv & tydligt i barnens svar. En av pojkarna hade fétt tillfale
att gav varamed i publiken nér ett TV-program spelades in. Darmed uppnadde han en viss
status bland kamraternai skolan. Detta uttrycker han sa har: " Fast det var tre veckor fore, sa
kompisarnai klassen har undrat vem som &kte ut men det far jag inte siga. Safick jag deras
autografer och ett kort med mig”. Att TV-programmet var ndgot som diskuterades bland
barnen & ocksa ndgot som klart visar att det finns ett socialt motiv for TV-tittande. Enligt
Sonesson & foréldrar ofta medvetna om detta och kan dérfor ha svart att st emot barnens
krav pa att fa se samma program som deras kamrater (1999, s. 35).

Ett par av pojkarna beréttar att de ser vissa TV-program eller gar in pa Internet om de far for
sinafordldrar. Dettatror vi ar vanligt forekommande aven hos de andra pojkarna aven om de
inte klart uttrycker det. TV-programmen sands ofta ganska sent pa kvéallarna, och att anvanda
Internet kostar pengar.

7.2.2 Pojkarnasradiolyssnande

Drotner skriver att ett bakgrundsmedium &r ett medium som anvénds som bakgrund till annan
aktivitet (2001b, s. 23). | barnens svar kan vi utlésa att radion ofta anvands som ett
bakgrundsmedium, nagot som enligt Drotner & vanligt. | de situationer pojkarna beréttar om
verkar det mest vara de vuxna som anvander radion pa detta sétt, t.ex. vid bilkérning eller nar
familjen ska dta. Barnen blir da automatiskt radiolyssnare, utan att §alva ha sa mycket att
sagatill om. Dettaillustreras av Oskar som sager: " Pappa eller mamma sétter altid pa den, da
& man ju tvungen att lyssna’. Kristoffer lyssnar garna pa sinaidoler, Brandsta City Sackers,
dven paradion. Tidigare har han beréttat om att han har sett dem pa TV. Detta ar ett exempel
paatt det ofta & intresset, och inte mediet, som styr vad barnen véljer att ta del av. Aven detta
& nagot som Drotner tar upp. Barn ser oftare till vad mediet kan anvandas till, an géva
mediet i Sig (ibid., s. 48f.).

7.2.3 Pojkarnas anvandning av TV- och dator spel
De flesta av pojkarna spelar antingen dator- eller TV-spel eller bada delarna. Fleraav

pojkarna beréttar att de &gnar sig a detta nar de kommer hem fran skola och fritidshem. Vi
uppfattar det som att barnen till stor del anvander dessa spel for att fa avkoppling och
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underhdlning. Liksom vid l&sning av skonlitteratur handlar ménga spel om sagor och fantasi.
Pojkarna beréttar valdigt engagerat och valtaligt om spelen. Dessa handlar bl.a. om monster,

om krig (t.ex. strategispel), om fotboll eller golf, Pokemon, sagor, om manniskor som bygger
hus och lever i husen eller att fa uppdrag och vara hemlig agent. Genom vissa spel, t.ex. spel

om fotboll eller golf, kan pojkarna &ven fa en viss information och kunskap. Det gér att tréna
sig och bli skickligare pa spelen och barnen kan dérigenom utveckla olika fardigheter. Detta

gdler enligt Robin spelet James Bond, vilket han forklarar sa hér: 1 borjan skjuter man mer

& sidan, t.ex. om man ska skjuta dar s& skjuter man dér, det & svart”.

Att spela dator- eller TV-gpel kan &ven ha en social funktion. Man kan spela med en kompis,
eller som en pojke uttrycker det: ”...man kan spela mot alla andrai hela vérlden ocksa'.
Europaunderstkningen visar att pojkar anvander TV- och datorspel i mycket hdgre
utstrackning an flickor (Children and their changing media environment 2001, s. 352-358).
Aven har spelar sakert de forebilder pojkarna har, t.ex. i familjen, en stor roll. En av pojkarna
beréttar att hans pappa brukar spela Tetris, ndgot som han sjav ocksa gor ibland.

| de spel pojkarna beréttar om finns ocksa foremdl for onskeidentifikation, t.ex. James Bond
som en skicklig agent och ett ideal att se upp till. Fleraav pojkarna namner TV- och

datorspelen som exempel nér vi frégar nér man behdver kunna lésa. For att spela dem kravs
ofta att barnen forstér engelska. Samtidigt ger spelen tillfale till bade |&s- och spréktraning.

7.2.4 Pojkarnas anvandning av I nter net

De flesta av pojkarna anvander Internet ibland. | skolan verkar anvandningen av Internet inte
vara sa utbredd. Det tycks mest handla om att soka fakta for skoluppgifter, och tid for detta
finns bara négon gang i veckan. Den funktion Internetanvandningen har i skolan verkar alltsa
framst vara att skaffa information.

Alla barn har inte Internet hemma, men en pojke beréttar att han far f6lja med till pappas jobb
dér det finns Internet. Pojkarnas anvandning av Internet utanfor skolan har delvis en social
funktion. Webbsidor som Hogwartsoch Lunarstorm anvands av nagra av pojkarna. En pojke,
Jacob, beréttar att han har skaffat sig kompisar pad Hogwarts " Jag har elva stycken tror jag,
fast de &r inte kompisar med mig men jag har tre stycken som & kompisar med mig”. Vi far
dock inte intryck av att pojkarna anvander chattsidor si mycket, kanske blir det vanligare nar
de blir lite aldre. Var uppfattning &r att underhadlning &r det framsta motivet for barnen att
anvanda Internet. Spel anvands &ven pa Internet, som t.ex. Gladiatorerna och Jurassic Park.

7.3 Pojkar nas anvandning av bade bocker och andra medier

Vi har hittills resonerat kring pojkarnas anvandning av antingen bocker eller andra medier.
For att béttre kunna se lasningen i relation till 6vrig medieanvandning gor vi nu ett forsok att
beskriva varje pojkes anvandning av bade bocker, TV, video, TV- och datorspel och Internet.
| véraintervjuer har fragorna som géller boklasning fétt storst utrymme, eftersom uppsatsens
fokus har legat dar. Eftersom barnen har till&tits prata mer om sadant de & intresserade av har
fragorna fétt lite olika stort utrymme i de olika intervjuerna. Darfor &r inte pojkarnas svar helt
jamforbara. | denna sammanstallning tar vi inte upp pojkarnas alla svar, utan begransar oss till
det som vi anser & det mest utmérkande for varje pojkes lasning respektive dvriga
medieanvandning.
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Martin och Lukas

Martin och Lukas &r broder. De beskriver till stor del sin medieanvandning gemensamt, vilket
gor att vi hér analyserar deras anvandning av bocker och andra medier tillsammans. Lukas
namner bockerna om Sune och Bert nér vi ber honom berétta om en bra bok. Han tycker att
han kan kdnnaigen sig i Sune och Bert. Martin tycker om trollet Hoppsan i Hoppsan och
révaren Kollifejs Aven han tycker att man kan kdnnaigen sig i bockerna. Annat som de |&ser
& Sagan omringen och Trettonde natten.

Ibland brukar Martin och L ukas titta pa engelska deckare pa TV. Video ser de inte pa sa ofta,
men de beréttar om filmen Clockstoppers som de har sett. Ibland spelar de datorspel. Ett spel
& The Sims, som de beskriver som en historia €ller en saga. Internet anvander de om de féar
for sinaforéldrar. De berédttar om Fun Planet, dar det finns en sida med spel och chatt. 1bland
gar de in pa Fusk.nu, dér det finns fusk till bl.a. TV-spel. | skolan har de mgjlighet att anvanda
Internet en gang i veckan.

Vi ser att Martin och Lukas har en alsidig anvéndning av medier. De l&ser bocker samtidigt
som de ibland spelar bade datorspel, anvander Internet och ser pA TV. Béde bockerna, de TV-
och videoprogram de ser samt datorspelet & av sidan karaktar att de stimulerar fantasin. De
har framst ett underhallningsmotiv bade for sin lasning och for sin dvriga medieanvandning.

Alexander

Det &r tidvis svart att hora vad Alexander siger pa bandet och vi har darfor tyvarr inte fatt
med alla svar pa de frégor vi stéllde. Alexander tycker om att |1&sa serier, t.ex. Kalle Anka.
Han beréttar om en bra bok som morfar brukade Iasa for honom férut som handlade om en
familj som var veterinarer palandet. Alexander &r intresserad av djur, framst djur som finnsi
skogen. PATV sar han gérna Mitt i naturen, men ocksa action, déremot inte krig. Han spelar
inte datorspel sa ofta. Paradion & det musik han lyssnar till. Internet anvander han mest i
skolan, da i samband med att han forskar om nagot.

Alexander séger forst att han laser mer serier @n bocker. Sedan beréttar han att han tycker om
att lasa om skogsdjur, vilket visar att han laser faktabocker. Han nédmner inte att han gélv har
last ndgon skonlitterar bok. | skolan |aser froken en bok som handlar om hemligheter, och det
& en bok som han ocksa tycker om. Den bankbok han I&ser i skolan handlar om djur i skogen.
Intresset for djur och natur gar igen i hans val av TV-program som Mitt i naturen, d&ven om
han ocksa tycker om att titta pa action. Alexander & inte nagon stor anvandare av medier pa
fritiden, varken bocker, datorspel eller Internet. Han har dock ett stort intresse for
"skogsdjur”, och till stor del verkar det vara detta som styr vilka bécker och vilket
medieinnehdll han foredrar. Det & altsa framst information som Alexander soker i de bocker
och medier han anvander, samtidigt som denna information sakert ocksa ger honom
underhdlIning eftersom det & ett &mne han & sdintresserad av.

Henrik

Henrik laser mycket bocker. Han tycker att l&sning & avkopplande och att han lever sig in i
bockerna. Henrik har 1&st Harry Potter som han tycker om darfor att den & spannande. En
annan brabok ar Deckarklubben. Han tycker att det & vanskapen mellan medlemmarnai
klubben som gor att den &r bra. Liksom Alexander, som & hans klasskamrat, har han i skolan
lyssnat till nér froken laser en bok om hemligheter. Aven i den boken & det vanskapen som
han fastnat for.
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PaTV och video tycker han om att titta pa engelska komedier. Han spelar garna datorspel nér
han kommer hem fran fritids. P& Internet gér han ibland in pa Hogwarts, som & en Harry
Potter-skola dér man bl.a. kan larasig att tavlia

Henrik & en flitig lasare av bocker och anvander &ven andra medier som TV, video, datorspel
och Internet. Underhallningsfunktionen verkar vara viktig for Henrik bade nar det galler
lasning och annan medieanvandning. Samtidigt uttrycker han att han reflekterar Gver
vanskapen i de bocker han 1ast eller lyssnat pa. Harry Potter forekommer bade i hans lasning
och Internetanvandning. Har kan man ocksa se att boken och webbsidan utgor komplement
till varandra. Huvudpersonerna kan vara de samma, men medierna anvands pa olika sétt.

Kristoffer

Kristoffer tycker om boken Skréckddlornas dal som magistern 18ser i skolan. Han tycker aven
om Alfons Aberg och Bamse. En bok som han laser hemma & Lisa trollar, som han tycker &
brafor att den inte innehdller s mycket text pa varje sida. PATV har han nyligen tittat pa
melodifestivalen. Annars tittar han gérna pa ett TV -program som sands varje morgon och
handlar om en tecknad figur som heter Bobby. Paradio lyssnar han pa musik, t.ex. pa
Svensktoppen. Han har inte mdjlighet att spela datorspel eller anvanda Internet hemma
eftersom familjen inte har ndgon dator som fungerar. Han anvander inte heller Internet i
skolan.

Kristoffer tycker om att 18sa, men vi marker att han haller sig till |4ttlasta bocker. Bade hans
bokl&sning och TV-tittande verkar framst ha en underhdIningsfunktion. Kristoffer tycker om
att lyssna pa musik, bade pa TV och radio. Han har inte tillgang till dator hemma, men ger
heller inte uttryck for ndgot intresse av att anvanda dator €ller Internet.

Oskar

Oskar laser mycket och han tycker om olika slags bocker, sarskilt sportbocker i serier. Allra
bast & en serie bocker om ungdomar som spelar ishockey. Oskar tycker att det ar roligt och
spannande att 1&sa och laser ut bockerna fort. Andra bocker han tycker om & Hjalp ranare
som froken l&st i skolan, och Pappa polis som han bade last och sett pa TV. Han |&ser &ven en
del faktabdcker. Oskar har for vana att hoppa over forsta boken i serier eftersom han inte
tycker att de & bra.

Hemma har han tillgang till manga TV-kanaer och ser mycket pa bade TV och video. Han
beréttar om ett TV-program dar en liten pojke blir vampyr. Han spelar datorspelet James
Bond ibland. Radion kan sta pa utan att négon lyssnar, men han tycker att det kan vara bra
musik pa P3. Oskar anvander Internet en del, han brukar gain pa Lunarstorm.

Oskar laser bade skon- och facklitteratur samt anvander andra medier flitigt. Bade lasning och
annan medieanvandning verkar framst ha en underhalningsfunktion. Nar det géller Iasningen
kan vi &ven se att han laser for att fa information.

Mattias

Mattias laser helst spannande vuxenbdcker, garna deckare och liknande. Han 1&ser ocksa
mycket faktabdcker om sport. Han laser om han inte har négot annat att gora, och om det &r
spannande vill han inte suta. Liksom Oskar tycker han om Hjalp ranare som hans fréken
laser i skolan. Han har 1ast Kasper-bockerna om en pojke i hans egen alder som spelar fotboll,
men soker sig till vuxenbdcker i forsta hand. Det & dock oklart vad han fér ut av dem.
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Mattias kan se manga olika TV-kanaler hemma, mest TV3 och TV 1000. Han ser t.ex. filmer
som The Scream och Vampyres of the desert, som &r spannande vuxenfilmer. Mattias brukar
inte lyssna paradio. Ibland spelar han datorspel som t.ex. James Bond, men han tycker inte att
just det spelet & saroligt langre. Han har inte tillgang till Internet hemma.

Mattias tycker om att |&sa. Nar det gdller andra medier & det framst TV han anvander, och
han har tillgang till manga olika kanaler. Han har ett underhallningsmotiv till bade I&sning och
TV-tittande. Lasningen av sportbdcker innebéar information.

Robin

Robin laser mycket och har hittat bocker som han tycker om. Han namner t.ex. bockerna om
Narnia, Den siste Mohikanen, Robin Hood och Polstjarnan tur och retur. Han tycker ocksa
om Betty och Robban som hans froken laser for dem i skolan.

Robin kan |&sa bocker eller tidningar samtidigt som han lyssnar pa en cd-skiva med en annan
beréttelse. Han tittar pa TV en del, Fame factory & favoritprogrammet. Ibland ser han pa
video. Han brukar spela ett TV-spel, som heter Quake 3, som handlar om monster, och dér
man forsoker skjuta varandra. Han spelar ocksa datorspelen Pokémon, Jurassic park och
James Bond. Internet anvéander han ibland for att spela spel, t.ex. Gladiatorerna. Han brukar
ocksa gain pa Fusk.nu, for att hitta fusk till olika spel.

Robin laser mycket och anvander sig av olika medier. Bade nér det galler 1asning och annan
medieanvandning handlar det om ett underhadllningsmotiv. N&r han laser kan han ibland
identifiera sig med huvudpersoner i bockerna, det ar svart att avgdra om motsvarande géller
for den dvriga medieanvandningen. Mgjligen kan motsvarande identifikation ske med
artisternai Fame factory. Av hans svar kan vi utl&sa att han och de andra barnen i klassen
pratar med varandra om programmet, vilket ocksa visar pa ett socialt motiv for att se Fame
factory. Han ger dven exempel pa att han fatt information genom att 1&sa skonlitteratur, han
har t.ex. lart sg om mohikaner.

Filip

Filip léser garna bocker och tidningar. Han némner foljande bocker som han |&st eller som
han fatt 1&st for sig: Broderna Lejonhjarta, Sune- och Bert-bockerna och Pappa polis | skolan
laser han just nu Kalla kérar. Han tycker ocksa om Kalle Anka.

Han ser mer pA TV an pavideo, alra bést tycker han om engelska filmer, t.ex. deckare. TV-
spel som han brukar spela &r t.ex. rallyspel, X-fires, Tetris och Crash bandycot. Han spelar
helst dator- och TV-spel tillsammans med ndgon kamrat, vilket visar pa att han har ett socialt
motiv for dessa spel. Internet brukar han fa anvanda pa sin pappas arbete. Da gar han bl.a. in
pa Lunarstorm. Hans &ldre broder brukar hjalpa honom nér han anvander Internet.

Filip anvander sig av manga olika medier. Det framsta motivet till hans bokl&sning och dvriga
medieanvandning & underhdllning. Han identifierar sig i flera fall med huvudpersonernai de
bocker han laser.

Hampus

Intervjun med Hampus fick avbrytas for att han blev hémtad fran fritidshemmet. Darfor hann
vi endast prata med honom om l&sning, inte alls om annan medieanvandning.
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Hampus tycker om att |&sa. Han har |ast eller fatt [ast for sig ur foljande bocker: Broderna
Lejonhjarta, Sune- och Bert-btckernaoch Pappa polis. | skolan l&ser han just nu Mitt liv som
varulv. Han l&ser t.ex. nar kompisarna & sjuka. Lasningen innebar underhadllning, och han
identifierar sig i flerafall med huvudpersonernai handlingen.

Emil

Emil kan inte berétta om ndgon bra bok. Han I&ser inte heller tidningar eller serietidningar,
forutom ndgon gang nér han lanar en tidning av sin aldre bror. | skolan laser han en bok som
heter Se upp for miljonerna. Han svarar; " sadar” pavar fraga om den & bra. Hemma laser han
Pojken och tigern som & en hemléxa fran skolan. Ibland laser ocksa hans mamma hogt for
honom ur den boken.

Ett TV-program som Emil tycker om att titta pa & Robinson. Radio lyssnar han bara pa nar
han aker bil, da pa musik och sport. Emil uttrycker sig 6verlag lite derhdllsamt, men blir mer
talfor néar han f&r berédtta om vilka TV-spel han anvander. De spel han berdttar om & James
Bond och The Sms Emil verkar inte tycka att det &r roligt att |&sa och hans lasning &r helt och
hallet kopplad till skolan. Att |&sa & alltsa inte ndgot han sjdvmant véljer att gérapasin
fritid. Daremot tycker han att det &r roligt att spela TV-spel, vilket visar att de hér spelen har
ett underhallningsvarde for honom. Eftersom Emil inte laser pa sin fritid far han inte samma
tréning i att 1asa som de pojkar som laser mer. Han far inte heller sd mycket I&stréning genom
annan medieanvandning. Emil ndmner att man kan |&sa pa TV-spelsfodralen men att detta
fordrar att man kan engelska, vilket han inte kan.

Jakob

Jakob laser mycket, bade skon- och facklitteratur samt serietidningar. Han &r intresserad av
historia fran stendldern och framat och l&ser darfor gérna litteratur som handlar om detta. Han
har ocksa last Sagan om ringen, som han tycker & bra men har for 1anga personbeskrivningar.

Jakob tittar oftare pa TV &n pavideo. PATV tycker han om att se Hem till Midgard for att det
ar ett roligt program. En tecknad serie som han brukar l1&sa & Herman Hedning som handlar
om en stendldersfigur. Jakobs historieintresse gér igen i hans val av sval bocker, tecknade
serier och TV-program. Aven om han inte direkt far information av att se p& Hemtill Midgard
eller att 1&sa Herman Hedning &r det troligt att han lockas av den historiska miljon. Vi tror
dock att det & underhdlIningsmotivet som dominerar. Jakob brukar lyssna pa musik paradio.
De datorspel han anvander ar framst strategispel, som handlar om att kriga mot en
motstandare. Enligt Jakob kan man spela datorspel med en kompis eller mot hela véarlden. Pa
Internet gar han ibland in pa en hemsida som heter Hogwarts, dar han har skaffat nagra
kompisar som han skriver meddelanden till. Vi kan alltsa se att det finns sociala motiv bade
for hans anvandning av datorspel och av Internet.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan vi se att de flesta av pojkarna bade laser mycket och anvander andra
medier flitigt. De pojkar som inte l&ser sa mycket anvander inte heller andra medier i sa stor
utstréckning. Manga ganger soker de sig till ungefar sammainnehdl i de olika medierna.
Pojkarna som laser deckare tycker t.ex. ofta om att &ven se deckare pA TV. Det storsta motivet
for bade boklasning och annan medieanvandning & underhalining och avkoppling.
Information &r ett annat vanligt motiv, framst for 1&sning av fakta eller fiktion som handlar om
nagot specialintresse som pojkarna har, t.ex. sport, historia eller djur. Information och
underhalIning &r ofta sammankopplade bade néar det géller pojkarnas fritidslasning och deras
6vriga medieanvandning pa fritiden. Sociala motiv ser vi t.ex. nar det galler anvandning av
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dator- eller TV-spel, webbsidor dar man kan fa nya vanner eller nar barnen pratar om
dokusdpor och annat som de sett paA TV. Bade i de bocker och andra medier som pojkarna
anvander finns hjéltar att se upp till. Personer att kdnnaigen sig i hittar pojkarnai hogre grad i
de bocker de l&ser 8n i de andra medierna.

72



8. Slutsatser och diskussion

V& problemformulering har varit ”Hur ser pojkars lasning ut sett utifrén den mediekontext de
befinner sig i som barn pa 2000-talet?’ Detta har vi forsokt belysa med hjép av tre
fragestallningar. Vi inleder detta kapitel med att redogora for de slutsatser vi kommit fram till
utifran fragestalningarna. Darefter jamfor vi de funktioner som bokl&sning respektive annan
medieanvandning har for pojkarna. Kapitlet avslutas med nagra reflektioner.

8.1 Pojkar naslasning och 6vriga medieanvandning

| v&r undersokning har vi funnit att medieanvandning i ndgon form utgor ett viktigt indag i
pojkarnas vardag bade i skolan och pa fritiden.

8.1.1 Vilken syn har pojkarna pa lasning och hur ser deras lasintressen och lasvanor ut?

Nér pojkarna pratar om varfor man behover kunna lasa ténker de framst pa att kunna l&sa for
att lara sig saker. Det handlar t.ex. om att kunna |&sa skolbocker, faktabocker och andra
bocker. Andra nyttoaspekter som barnen tar upp handlar om att klara sig praktiskt i samhéllet,
t.ex. att |asatexter pa olika skyltar, |&sa textremsan pa TV dller 1&sa spelbeskrivningar.
Mycket av den l&sning pojkarna pratar om handlar om lasning i samband med att de anvander
andra medier, t.ex. TV, datorer och dator- eller TV-spdl.

Né&stan alla de pojkar vi intervjuat tycker om att |ésa bocker och tidningar. De brukar 1&sa for
att de tycker att det &r roligt eller spannande eller for att de & intresserade av nagot speciellt.
Det &r vanligt att pojkarna ligger och laser pa kvallen innan de ska sova. Ibland anvander de
aven andra medier samtidigt som de laser. Bland pojkarna finns en stor variation i fraga om
vad de véljer att 1&sa. Nagra tecknade serier som namns & t.ex. Kalle Anka, Bamse och
Herman Hedning. Exempel pa skonlitteratur ar Pappa polis, Broderna Lejonhjarta, bockerna
om Alfons Aberg, om Narnia och om Harry Potter. Faktabdcker som pojkarna l&ser handlar
t.ex. om sport, historia eller djur och natur. Nagra av pojkarna beréttar att de |aser
Kamratposten. Pojkarna ser alltsd pa lasning som bade information och underhdllning.

De flesta av pojkarna har tidigare blivit Iasta for i hemmet, men manga forddrar har slutat
lasafor dem i och med att barnen lart sig 1asa gélva. | skolan & det vanligt att |araren léser
hogt for eleverna en eller ett par ganger i veckan. Detta verkar vara mycket uppskattat av
pojkarna. Kanske ar |asningen ett vadlkommet avbrott i undervisningen samtidigt som den ger
en gemensam |asupplevelse for barnen. Vi ser ocksa att bankbok &r vanligt férekommande.

8.1.2 Vilka motiv har pojkarna for sin [asning och vilka funktioner fyller l&asningen?

Ibland har barnen samtidigt flera olika medvetna och/eller omedvetna motiv till att |ésa.
Utifran vad pojkarna beréttar kan vi se att deras lasning kan fylla olika funktioner.

Det har visat sig att opersonlig upplevelselésning & vanligast hos de pojkar vi intervjuat. De
flesta av pojkarna beréttar att de laser for att de tycker att det &r roligt och spannande.
Avkoppling och underhdlIning &r ett viktigt motiv for deras lasning pa fritiden. Hjéltar och
spanning & vanligt forekommande i de bocker som pojkarnai var understkning tycker bast
om. Nagra av pojkarna drar paralleller till sin egen verklighet och & personligt engagerade pa
ett sétt som kan leda till avreflektion. Eftersom barnen i ndgrafall relaterar till sin egen
verklighet tycker vi att det da ror sig om personlig upplevel seldsning.

73



Flera av pojkarna har ett specialintresse som styr deras val av bocker. De l&ser darfor en del
faktabocker &ven pa sin fritid, vilket tyder pa opersonlig instrumentell I&sning. Har & det
framst ett informationsmotiv som styr &ven om deras lasning av facklitteratur ocksa kan ha ett
underhdlIningsvarde. Likasa kan lasning av skonlitteratur ibland fylla ett informationsbehov.
De faktabocker som pojkarna léser handlar t.ex. om historia, riddare, dinosaurier och
skogsdjur. Vi bedomer att bade den fack- och skonlitteratur som de l&ser & stimulerande och
utvecklande for fantasin.

| var undersokning kan vi inte finna nagra exempel pa personlig instrumentell 1&sning. Detta
kan eventuellt bero pa véra intervjufragor dar vi inte gatt narmare in pa barnens eventuella
personliga svarigheter. For att kunna veta om lasningen har en terapeutisk effekt, dvs. hjéper
barnet att |6sa sina personliga problem, skulle vi behdva veta mer om barnets livssituation.

L &sning kan ibland innebéra en kansla av kontakt och bidratill att minska kanslor av
ensamhet. Huruvida detta férekommer bland pojkarna eller inte kan vi inte avgora utifran de
svar vi fétt. Eventuellt kan lasningen fungera som en dags socia kontakt i de fall pojkarna
sager att de laser for att de inte kan vara med kamrater €ller inte har nagot annat att gora.

Nagra av pojkarna brukar prata med kompisarna om bocker de last medan andra sager att de
inte gor det. Vi har lagt mérke till att de pojkar vi intervjuat tillsammans ofta l&st samma
bocker. Ibland ger de varandra tips om bocker eller |anar av varandra. Darmed tror vi att
kamraterna har en viss betydelse nar det géller |asning och att |&sningen pa sa sétt kan haen
socia funktion.

8.1.3 Hur ser pojkarnas 6vriga medieanvandning ut och vilka funktioner fyller den?

Pojkarnai véar undersokning tittar mycket pa TV. Det & framst deckare, roliga program,
dokusdpor och engelsksprakiga filmer som foredras av pojkarna. De tittar ocksa pa video,
aven om det sker i mindre utstrdckning an TV -tittande. Radiolyssnande forekommer framst
som bakgrund till andra aktiviteter, t.ex. nér de ker bil eller &er middag. Da & det ofta musik
och sport som avlyssnas.

Nastan samtliga pojkar namner dator- eller TV-spel nér vi fragar vad de tycker om att gora
nar de kommer hem fran skolan. Spelen kan ha karaktér av sagor och aventyr. De kan ocksa
handla om krig eller om olika sporter. De flesta av pojkarna har tillgang till Internet pa
fritiden antingen hemma eller t.ex. paforadders arbetsplats. | skolan anvands inte Internet sa
mycket. Det ror sig om ndgon timme i veckan och da handlar det oftast om
informationssokning i samband med négon skoluppgift. Nar barnen beréttar om sin
Internetanvandning pa fritiden &r det webbsidor som Hogwartsoch Lunarstorm som namns.
De spelar ocksa spel pa Internet.

Vi har sett att pojkarnartill stor del har underhdlningsmotiv till att anvanda olika medier. De
uttrycker t.ex. att de vill se TV-program som & roliga och spannande. En del program som
pojkarna tittar pa kan bade fungera som underhallning och information. Det kan t.ex. gélla
naturprogram och dokusapor. Man kan tycka att barnen inte f&r ndgon realistisk information
av exempelvis dokusdpor, men detta hindrar inte att information kan vara ett av motiven till
att se programmen. Barnen pratar med varandra om vad de har sett pa TV, och darmed har
TV-tittandet &en en social funktion.
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| barnens svar har vi ocksa sett exempel pa onskeidentifikation i samband med TV -tittande.
En pojke beréttar att han brukar se pa Fame factory som handlar om personer som ska utbilda
sig till sdngare. Flera pojkar beréttar att de gérna ser pa deckare som |6ser olika fall. Bada
dessa exempel kan innebara 6nskeidentifikation med mediepersonerna, &ven om det sker pa
ett omedvetet plan for pojkarna. | samband med att ndgra av pojkarna beréttar om bocker de
l&st namner de att de ocksa har sett filmen. Beroende pa vilken bok som har filmatiserats kan
det ocksa finnas majlighet till likhetsidentifikation nér barnen tittar pA TV dller video.

Nér det galler radiolyssnande verkar det enligt barnens svar vara nagonting som forekommer
nar familjen, eller delar av familjen, & samlad. Radiolyssnande anvands da som avkoppling
eller underhdllning, ofta som bakgrund till nagon annan aktivitet. Enligt pojkarna & det musik
eller sport som avlyssnas. Att lyssna pa sinaidoler pa radion kan innebéra en

onskeidentifikation. Den pojke som beréttade att han s3g ” brandméannen” pa TV lyssnar
dessutom garnatill sinaidoler &ven paradio.

Dator- och/eller TV-spel anvands flitigt av pojkarna. Aven har tycks motivet framst vara
underhdlIning och avkoppling. Samtidigt kan spel som handlar om t.ex. fotboll eller golf fylla
en informationsfunktion, eftersom pojkarna genom att anvénda dessa kan utvidga sin kunskap
om de hér sporterna. Genom att spela dator- eller TV-spel tranar barnen dessutom olika
fardigheter, t.ex. nér det géller perception och motorik. Att spelen &ven fyller en social
funktion ger barnen uttryck for nér de beréttar att man kan spela mot en kompis eller mot
"helavarlden”. Aven i dator- eller TV-spel finns forebilder att identifiera sig med for barnen.
Enligt barnens svar handlar det da om 6nskeidentifikation. Ett exempel & James Bond som &r
en skicklig agent som pojkarna kan se upp till.

Aven Internet anvands ofta som underhalining, t.ex. nér barnen spelar olika spel. Spelet
Gladiatorerna handlar om att skéta om en gladiator, t.ex. ge honom mat. Man kan tdnka sig
att en gladiator, som &r stark och fysiskt valtrénad, kan vara en dags hjdte for barnen att se
upp till. Har finns alltsd mojlighet till onskeidentifikation. Den Internetanvandning som
forekommer i skolan verkar framst fylla en informationsfunktion.

8.2 Jamfor else mellan l1&sning och 6vrig medieanvandning

Bade bocker och andra medier tycks anvandas framst som underhdlining och avkoppling av
pojkarna. De vill garna att bade bocker och TV-program ska vara spannande och roliga. Aven
dator- och TV-spel anvands som underhdlIning och avkoppling, ofta nér barnen kommer hem
fran skola och fritidshem.

Ibland har pojkarna informationsmotiv bade for boklasning och anvandning av andra medier.
Ofta styr deras intresse vilket innehall som foredras, En av pojkarna, som & intresserad av

" skogsdjur”, laser bade bdcker och ser TV-program om @mnet. En annan pojke laser savél
bocker som serietidningar, och ser TV-program om historia. Det verkar dock vara vanligast
att |asa bocker om sitt specialintresse. Det kan da bade handla om skonlitteratur och
faktabocker som har med amnet att géra. Ofta utgor sdval 1asningen som anvandningen av de
andra medierna information och underhdlning samtidigt.

Sammantaget visar var undersokning att pojkarnas anvandning av andra medier &n bocker har
en mer tydlig social funktion an boklasning. Detta ser vi eftersom pojkarna beréttar att de
pratar om TV-program med varandra, att de garna spelar TV- eller datorspel med en kompis
eller att de skaffar nya vanner pa webbplatser pa Internet. Nar det galler boklasning pratar de
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ibland med kamrater om vad de l&ser, men som vi uppfattar det sker dettainte i lika stor
utstréckning som nér det géller andra medier.

Vi ser ocksa att de garna véljer sadana bocker, TV-program, datorspel m.m. dér det finns en
hjalte att se upp till och som de kan identifiera sig med (6nskeidentifikation). Nagra exempel
& Harry Potter, Jonathan i Broderna Lejonhjarta, deckare pa TV dler figurer i datorspelen,
t.ex. James Bond. De kan ocksd identifiera sig pa ett mer personligt plan &ven om dettainte &r
lika vanligt. Denna s.k. likhetsidentifikation kan forekomma nér barnen léser om t.ex. Sune,
Bert eller Pappa polis éler nér de ser dessa eller liknande bocker som film eller TV -program.
| Gvrigt ser vi inte nagot exempel pa likhetsidentifikation i de svar barnen ger om sitt TV-
tittande. Figurernai de spel barnen anvander pa TV, dator eller Internet & Gvervagande hjéltar
och vi har inte sett ngot exempel pa figurer som pojkarna skulle kunna kannaigen sig i nar
de anvander de hér spelen. Vi tror att boklasning i hogre grad ger mojlighet for barnen till en
personlig identifikation. Dels verkar det i béckerna finnas fler personer som pojkarna kan
kédnnaigen sig i, dels kan de vid lasning forma sin egen bild av personer och miljoer, vilket
kan gora det |&ttare att relateratill sin egen verklighet.

Genom lasning av sdval skonlitteratur som facklitteratur far barnen majlighet att utveckla sin
fantasi. Att TV-tittande och anvandning av spel padator, TV och Internet ocksa kan stimulera
fantasin & nagot som vi dva sett i barns Iekar, som ofta handlar om innehdllet i de har
medierna. N&r det galler barnens sprakutveckling tror vi att |asning, bade av fack- och
skonlitteratur, har en viktigare funktion @n annan medieanvandning. Genom att |&sa bocker far
barnen ett bredare och rikare ordforrad &n vad de kan fa genom anvéndning av t.ex. dator, TV
eller Internet, dar spraket & mindre varierat. De far ocksa traning i att skapa egna inre bilder,
medan bildmedier som t.ex. TV eller dator redan har skapat fardiga bilder & barnen.
Litteraturlasning ger ocksa i hogre grad |astraning &n lasning i samband med anvéndning av
andra medier. Den l&sning som sker nér barnen skata del av t.ex. instruktionstexter till spel
forutsétter ofta att de kan engelska, vilket flera av de pojkar vi intervjuat @nhnu inte tycker att
de behérskar tillrackligt bra. Vi tror déremot att pojkarnas anvandning av t.ex. TV- och
datorspel eller TV-tittande dar programmen har textremsa m.m., medverkar till att de far
stérre motivation till att bli duktiga lésare och att t.ex. léra sig engelska.

Radiolyssnande skiljer sig avsevart fran de andra medier vi tagit upp och kan darfor vara svart
att jamféra med annan medieanvandning. Har ror det sig ofta om lyssnande som bakgrund till
n&gon annan aktivitet. Att lyssna pa radio tycks framst ha en underhdllande och avkopplande

funktion.

8.3 Avdutande reflektioner

Vi tycker att vi har |art oss mycket genom att prata med pojkarna och fatadel av deras syn pa
lasning i ett samhélle dér de omges av manga olika medier. Salj6 skriver att det i vart
moderna samhélle krévs att barnen i hogre grad &n tidigare generationer 1&r sig behérska bade
l&sning och anvandning av olika medier (2000, s. 141). De flesta av pojkarnai var
undersokning laser ganska mycket bocker pa sin fritid samtidigt som de aven anvander flera
andra medier. Drotner menar att barn genom att anvanda manga olika medier har mojlighet att
tillagna sig en storre mediekompetens. Detta menar hon &r ytterst angelaget for alla barn
oavsett kon och social bakgrund. (Drotner 2001b, s. 191f.) Europaundersokningen visar pa
mycket stora skillnader mellan konen i fraga om medieanvandning, dar pojkarnai storre
utstrackning anvander nya medier medan flickorna léser mer bocker (Children and their
changing media environment 2001 s. 352-358). Att skillnaderna & sa stora anser vi &
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oroande med tanke pa samhéllets 6kade krav pa mediekompetens. Det borde varai alas
intresse att bade pojkar och flickor far saval |astraning som tréning i ny informationsteknik.
Flertalet av de pojkar vi intervjuat &gnar sig mycket &t att anvanda olika medier och bor altsa
ha en beredskap att ta till sig den kunskap som krévs for att klarasig i ett samhélle med hdg
forandringstakt i fréga om medieanvandning.

Qvarsell skriver att barnen ofta forknippar bocker med skolan, medan bade bécker och andra
medier ssmmankopplas med fritiden (1987, s. 74). Detta & ocksa nagot som framkommer i
var undersokning. Idag anvands fler medier bade i skolan och i hemmet pa fritiden an nér
Qvarsell skrev sin bok 1987. Fortfarande & dock boken det dominerande mediet i skolan
utifran de svar vi fétt fran pojkarna. Vi tror anda att det kan ha skett en forandring i fraga om
vilka bocker som anvands i skolan pa sa sétt att det anvands mer skonlitteratur i
undervisningen.

Vi ser att det ofta finns stora likheter mellan vad pojkarnai var undersokning laser i skolan
och vad de laser hemma. Det pojkarna léser i skolan eller som deras larare laser hogt for dem
tycks vara ungefar samma litteratur som de kan ténka sig att 1asa pa fritiden. Var
undersokning pekar pa att de genom lasningen i skolan manga ganger far tips om bocker som
de sedan véljer att |&sa pa fritiden. Detta tror vi kan vara en naturlig foljd av att det till stor del
ar genom skolan som lasning introduceras. Pojkarna beréttar valdigt engagerat om de bocker
deras larare laser hogt for dem i skolan. Kanske &r lasningen i skolan ett valkommet avbrott i
undervisningen, medan det pa fritiden & mycket annat som lockar.

Nér det géller pojkarnas fritidslasning har vi sett bade likheter och skillnader mellan vilken
litteratur de foredrar. De skillnader som finns beror till en del pa olika intressen hos pojkarna,
men kan ocksa bero pa att de skiljer sig & mognadsméssigt. Aven barn i samma 8lder befinner
sig ofta pa olika utvecklingsnivaer nar det galler 1asning. Bland de pojkar vi intervjuat kan det
ocksa finnas ndgon som har lassvarigheter av nagot slag. For att barnen ska behalla sin 1aslust
ar det viktigt att de far tillgang till sddana bocker som har en lagom svérighetsgrad.

En fraga som flera forskare tar upp & om boken & pa véag att konkurreras ut av andra medier.
Johnsson-Smaragdi och Jonson anser att sainte & fallet utan att boklasning och annan
medieanvandning fyller olika funktioner (2002, s. 24). Vi har dock kunnat sei var
undersokning att funktionerna ofta & desamma. Anda verkar inte anvandningen av andra
medier konkurrera ut 1&sningen av bocker. Seilman skriver att fordldrar som vill stimulera
sina barn till att bli boklasare, forutom att fora in bocker i barnens vérld (t.ex. genom
hoglasning) ocksa bor introducera barnen i annan medieanvandning och kultur (1993, s. 47).
De flesta av de pojkar vi intervjuade har fétt ta del av hoglasning nér de var mindre. De av
pojkarna som laser mycket ar ocksa flitiga anvandare av andra medier pa sin fritid. Rudlang
skriver att studier visar pa okat intresse for bocker som ligger till grund for TV-serier (1998, s.
29). | flerafall tycks de pojkar vi intervjuat hablivit stimulerade till att |asa nér de sett
filmatiseringen av en bok pa TV. Vi tycker oss se att anvandning av ett medium ofta
stimulerar till anvandning av fler medier. Det finns en utbredd konvergens
(sammansmaltning), hos de medier barnen anvander. Spelet Gladiatorerna som finns pa
Internet har varit ett TV-program och Harry Potter finns bade som bok, film och webbsida.
James Bond namns t.ex. bade som dator- och TV-spel samt som film. P4 Internet kan barnen
hitta fusk till olika TV- och datorspel, vilket &en det innebéar en koppling mellan medier.

| Europaundersokningen framkom att svenska pojkar &gnar mindre tid at lasning an pojkar i
de andra landerna som deltog i undersokningen, samt att pojkarna bara laser hélften sa mycket
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som de svenska flickorna (Children and their changing media environment 2001, s. 358). Den
bild man genom Europaunderstkningen far av att svenska pojkar inte laser kénner vi inte igen
hos de pojkar vi intervjuat. Alla pojkar utom en tycker om att 1&sa och kan berétta om flera
favoritbocker. En orsak till detta kan vara att det var frivilligt for pojkarna att deltai
undersokningen, vilket kan ha lett till att de pojkar som stéllde upp pa att bli intervjuade hade
stérre lasintresse an andra. Att vi fétt ett annat resultat &n vad som redovisadesi
Europaunderstkningen kan ocksa till en del hanga samman med att resultaten i
Europaundersokningen gallde pojkar mellan 9 och 16 &, medan pojkarnai var undersokning
befinner sig i den s.k. Sukarddern, den dlder da barnen ofta laser mycket. Var undersskning
har géllt en liten grupp pojkar och bygger pa kvalitativa intervjuer. Europaundersokningen
omfattar daremot ett stort antal barn i flera lander och metoderna har varit bade kvantitativa
och kvalitativa. Eftersom bade de metoder som anvants och undersokningarnas omfattning ar
olika &r det inte forvanande att resultaten skiljer sig &. Vi tycker att det har varit intressant att
med utgangspunkt frén den stora undersokningen studera en mindre grupp pojkar mer
ingdende.

Pojkarnai var undersokning har grundlagt ett |asintresse. Frégan & om detta intresse kan
bibehallas nér de blir lite ddre. Millard skriver om att 1&sning allt mer ses som en kvinnlig
aktivitet (1997, s. 19). Dennainstélining till 1&sning har vi inte sett hos de pojkar vi intervjuat.
Vi forestédller oss att pojkarna kanske paverkas mer av ett sadant synsétt nér de kommer upp i
tonaren. Det & darfor viktigt att de far manliga forebilder for sitt 1asande.

Enligt Johnsson-Smaragdi och Jonsson har klyftorna dkat mellan barn som laser och barn som
inte laser. Det har blivit fler som adrig laser pa sin fritid. (Johnsson-Smaragdi & Jonsson s.
10ff.) Detta har skett trots de senaste drens 6kade satsningar pa lasframjande atgarder. Kanske
ar det sa att Okade klyftor i samhallet i stort bidrar till dessa skillnader. Wahlin och Asplund
Carlsson skriver att skolan och biblioteket har stor betydelse for att utjamna skillnader mellan
barn nar det gdller tillgang till bocker och hdglasning i hemmet (1994, s. 115).

Var undersokning har hjalpt oss att forsta att pojkar i den har ddern har mycket skiftande
intressen och preferenser nér det galler litteratur. Detta innebér att det &r viktigt att man som
bibliotekarie & lyhord for pojkarnas 6nskemd sd att man kan hjdpa dem att hitta litteratur
som de & intresserade av. En val genomténkt formedling av litteratur till barn i den hér dldern
utifran deras egna intressen och behov (tillsammans med familjen och skolan dvs. 6vriga som
har och maste ta ansvar for barns lasutveckling) kan vara avgorande for hur barnen utvecklas
som lasare.
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9. Sammanfattning

Barn idag véxer upp i ett samhélle dar de omges av fler medier an tidigare generationers barn.
Boken har fatt storre konkurrens, samtidigt som de nya medierna ocksa stéller htga krav pa
lasformaga. Enligt olika undersokningar laser pojkar betydligt mindre an flickor. Daremot
anvander de i hogre grad én flickorna nya medier som t.ex. dator- och TV-spel och Internet.
Eftersom vi ville fa en storre forstaelse for pojkars lasning valde vi att studera deras |&sning
utifrén den mediekontext de befinner sig i. Den grupp vi har valt att studera & pojkar i 9-12-
arsdldern. Syftet med var uppsats har varit att undersoka ndgra pojkars fritids asning och
vilken funktion l&sningen fyller géllande tryckta medier satt i relation till deras 6vriga
medieanvandning. De fragestéllningar vi har velat belysa har varit:

1. Vilken syn har pojkarna pa lasning och hur ser deras |&sintressen och lasvanor ut?
2. Vilka motiv har pojkarna for sin 1&sning och vilka funktioner fyller l&sningen?
3. Hur ser pojkarnas 6vriga medieanvandning ut och vilka funktioner fyller den?

Den tidigare forskning vi presenterat i uppsatsen handlar dels om barns I&sning, dels om barns
lasning i relation till 6vrig medieanvandning. Vi har inte funnit nagon litteratur som enbart
behandlar 9-12-ariga pojkars lasning. Daremot har vi funnit material med bredare inriktning
som delvis gar att tillampa p3, eller behandlar denna grupp.

Den metod vi har anvant oss av &r kvalitativa intervjuer. Sammanlagt har tolv pojkar
intervjuats. Vi inledde med en provintervju som genomférdes hemma hos en av 0ss. Sedan
intervjuades ytterligare tio pojkar pa tva olika orter under eftermiddagstid da de befann sig pa
fritidshemmet. Pojkarna intervjuades tva och tvad Med hjalp av teori fran SKRIN-projektet
samt fran Mghl & Schack och Feilitzen har vi kommit fram till en modell som vi anvént for
att analysera vart empiriska material.

Vi har sett att det bland de pojkar vi intervjuat finns en stor variation bade nar det géller
I&sning och 6vrig medieanvandning. Nastan samtliga sager att de tycker om att |asa och kan
berétta om flera favoritbocker. Pojkarna har till stor del underhallningsmotiv bade for att |asa
och for att anvanda andra medier. Att fainformation &r ett annat vanligt motiv. Sociala motiv
& vanligare nar det handlar om att se pA TV éeller att spela TV- och datorspel 8n nér det galler
bokl&sning.

Bade i de bocker pojkarna laser och i de 6vriga medier de anvander forekommer ofta hjaltar
att se upp till. Att det finns personer i medierna som pojkarna kan ké&nnaigen sig i tycks vara
mer vanligt i bockerna an i de andra medierna. Ibland & bocker filmatiserade vilket gor att
barnen kan kdnnaigen sig dven i personer pA TV. Vi anser att barnen f&r mer tréning i att |asa
genom bokl&sning an genom lasning i samband med annan medieanvandning. De kan dock fa
en storre motivation till att [&sai och med att det ofta kravs en hel del 1&sning vid anvandning
av olika medier.

En fréga som ofta tas upp i den tidigare forskning vi tagit del av & om boklasning & pa vag
att konkurreras ut av andra medier. | var undersokning har vi inte funnit nagot tecken pa att sa
& fallet. De pojkar som laser mycket anvander ocksa andra medier flitigt, medan de pojkar
som inte laser s mycket inte heller har en lika allsidig anvandning av andra medier. Daremot
har vi sett att annan medieanvandning kan inspirera till 1&sning. Ett exempel & att pojkarna
berédttar om nagon bok de last som de ocksa har sett paTV.
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Bilaga l

Brev till foréldrar

Boras 2003-02-17

He!

Vi & tva studerande vid bibliotekshogskolan i Bords. Under varterminen i &r skriver vi en
magi steruppsats inom biblioteks- och informationsvetenskap. Vi har valt att skriva om pojkars
lasning. For var uppsats vill vi intervjua ett antal pojkar om deras lasning. Dessa intervjuer
tanker vi genomféra under tid da barnen vistas pa fritids. Vi har fatt tillstand av rektor och
personal att prata med barnen. Intervjuerna kommer troligen att genomforas under vecka 9-

10. Det & naturligtvis frivilligt for barnen att prata med oss. Om Ni har nagot emot att vi
pratar med Ert barn behdver vi fa veta det sa snart som majligt, senast ...

Med vanlig hdsning,

ChristinaNorén, tfn. ...
Kerstin Arnell Rickardsson, tfn. ...
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Bilaga 2
Intervjuguide

Fritidssyssel sattning
Vad vill ni helst géranar ni & lediga, nér ni far vdja gav?

Lasning
N&r man pratar om att 1&sa behdver man ju inte mena att bara lésa bocker. Vad kan
man mer |asa?
Né&r &r det bra att kunna l&sa?
Tycker ni om att 1&sa? Varfor?
Om ja Nér brukar ni lasa hemma? Vad laser ni da? Var brukar ni vara nér ni laser? (Sitter ni
dler ligger?)
Om ngj: Varfor & det inte roligt? Tycker ni det & roligare att |&sa serier eler tidningar?

Brukar nagon lasa hogt for er hemma?

Kan ni berétta for oss om hur det & nér ni [&ser i skolan? Laser froken hogt?
Berétta om en bra bok. Varfor var den bra?

Hur brukar ni fatips om bocker eller tidningar?

Social samvaro
Pratar ni med era kompisar eller négon annan om vad ni har [&st? Lanar ni ut bocker,
tidningar m.m. till varandra?

Familj
Laser de andrai familjen? Vad laser de?

Konsskillnader
L aser flickor och pojkar samma saker ller finns det nagra skillnader? Vilka?

Ovriga medier
Brukar ni se pA TV dler video? Vad vill ni helst se?
Brukar ni lyssna paradio?
Brukar ni spela datorspel ? Vad for slags spel ?
Anvander ni Internet hemma eller i skolan?
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