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The main purpose of this Master’s thesis is to contribute to an
increased understanding of student teacher’s information
seeking for their studies. The role of cognitive authorities and
approaches to the critical evaluation of sources are taken into
account as well as what student experiences of information
seeking imply for their future profession. The study takes a
sociocultural perspective and the empirical material is based on
interviews with six student teachers at the end of their
education. The interviews have been analysed with a departure
point in the research questions to the following themes; seeking
and finding information, critical evaluation of sources and,
analysing and using information.

The major findings concern the teacher students’ emphasis on
the importance of the critical evaluation of sources and their
scepticism towards Internet use, both for their own studies as
well as for their future pupils. The student teachers expressed
awareness of cognitive authorities when seeking information in
formal printed sources, but they were not fully aware of the role
of teachers and supervisors as cognitive authorities. Several of
the informants expressed a need for teaching methods related to
information seeking.
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1. INLEDNING

Informationskompetens (Séljo 2000, Lupton 2004, Bruce 1997) ér ett begrepp som har fétt
storre betydelse de senaste dren i1 vért samhélle. Begreppet har framforallt varit kopplat till
bibliotekarier men har numera fétt storre betydelse for allt fler. Informationskompetens
handlar om att soka information, men ocksa om att anvéinda och granska den information som
sOks 1 olika sammanhang. Informationskompetenser kan ocksé se olika ut beroende pa i vilket
omréde eller &mne man soker sin information. Med tanke pd det hdga informationsfléde som
omger oss och med en alltmer avancerad teknik som vi stills infor dr det en forutséttning att
kunna soka, granska och anvinda den information som vi behdver. Inom Biblioteks- och
informationsvetenskap sker kontinuerlig forskning med utgangspunkt i information ur olika
perspektiv, bl a for att utveckla forstaelse av relationen mellan information och anvéndare,
vilket ger en relevans till denna studie.

I foreliggande uppsats anvinder jag bade begreppet informationskompetens och begreppet
informationssokning. Informationskompetens anvinder jag som en mer dvergripande
beskrivning av de aktiviteter som informationssdkning innebdr inom olika omréaden, medan
jag beskriver informationssokning som att soka, finna, kritiskt granska och anvinda
information inom ett specifikt &mne. I detta fall sker informationssokning i en
undervisningskontext, d v s for en eller flera givna uppgifter eller teman i skolan eller for en
uppsats i utbildningen.

Redan i grundskolan undervisas elever i att soka, granska och anvidnda information enligt de
mal som finns 1 styrdokument f6r grundskolan (Lpo 94). De ska under sin utbildning utveckla
sin informationskompetens. Enligt laroplanen &r det skolans uppgift att se till att varje elev
ska kunna verka och orientera sig 1 ett komplext och foranderligt samhélle med hogt
informationsfléde (Lpo 94 s. 5).

I tidigare forskning ges beskrivningar om att elever i grundskolan inte alltid lyckas med sin
informationssokning, d v s de lyckas inte i alla delar av att soka, granska och anvidnda
informationen. Det har dven visat sig att l4drare inte heller alltid har kunnat skapa tillrdckliga
forutsittningar i sin undervisning, for att eleverna ska forstd hur de ska soka, granska och
anvinda sin information (Alexandersson & Limberg 2007 s.15; Limberg et al. 2002 s. 166f;
Limberg & Folkesson 2006 s. 109). Dessa forskningar har jag funnit intressanta, framforallt
riktade sig mitt intresse mot varfor ldrarna brister i sin undervisning i informationssokning.

Léraren &r den auktoritet som undervisar elever i grundskolan i olika &mnen, saledes
undervisar lararen ocksa i informationssokning. Lirare har att forhélla sig till de styrdokument
som finns rérande elevers informationssokning (Lpo 94). De har med sig sin egen kunskap
frén lararhdgskolan, dessutom har de med sig olika erfarenheter fran arbete, foreningsliv eller
utbildningar mm. som kan paverka undervisning i informationssokning.

1.1 Problemformulering

Froet till foreliggande uppsats saddes under utbildningens gang i Biblioteks- och
Informationsvetenskap, dir jag undersokte hur grundskoleelever sokte information. Jag sag att
informationss6kningen var bristfallig, bdde vad det géllde att soka och finna, kallkritiskt
granska och att bearbeta och anvénda informationen. Grundskoleeleverna hade inte klart for
sig var de skulle soka informationen och ménga ansag att allt som stod skrivet pé Internet var
sant. De hade svért att ta ut det viktigaste ur det atervunna materialet och transkriberade



darfor langa stycken. Tydligt var ocksa att undervisningen for detta i det nirmaste var
obefintlig, det fanns inte heller ndgon ldrarstodd datorundervisning. Jag tyckte att detta var ett
fenomen viért att forska vidare i.

Vid ndrmare studier av styrdokument géllande grundskoleelever fann jag att stod och struktur
ska ges till elever i den kunskapsbildande process de befinner sig 1, vilket betyder att de ska
tilldgna sig kunskap i att soka och finna, att killkritiskt granska, att bearbeta och anvénda
information frin olika kéllor och med olika hjdlpmedel (Lpo 94 s. 9-10). I jimforelse med
dessa faststéllda riktlinjer, till den bristfélliga informationssokning jag sdg hos
grundskoleelever, funderade jag pé hur lararstudenter utbildas i informationssdkning pa
hogskolan.

Dessutom inspirerades jag av en magisteruppsats av Anna Lundh som handlar om
lararstudenters informationssokning under studiepraktiken i forhdllande till deras
informationssokning i yrkespraktiken. I hennes avslutande tankar i uppsatsen framgick det att
lararna upplevde svarigheter med att hantera elevers informationssokning och utveckling av
kallkritisk forméga (2005 s. 62), vilket sammanfaller med de funderingar jag sjdlv hade.

1.2 Syfte och fragestallning

Med den bakgrund som beskrivits i inledningen och med den problemformulering som
uttryckts har jag gjort en undersokning dér syftet ar att bidra till en 6kad forstaelse av
lararstudenters egen informationssokning och hur det skulle kunna paverka undervisning i
informationssokning i en framtida yrkesroll. For att ge undersékningen en teoretisk ram har
jag utgatt fran ett sociokulturellt perspektiv dir jag d4ven har synliggjort kognitiva auktoriteter.
Uppsatsen utgér fran foljande fragestillningar.

- Hur soker lararstudenter information for egen del?

- Hur forhéller sig lararstudenterna till kognitiva auktoriteter och kallkritisk
granskning?

- Vad kan ldrarstudenternas syn pd informationssékning innebéra for deras framtida
yrkesroll?

Fragestillningarna besvaras med hjélp av intervjuer gjorda med sex lararstudenter som gér pa
en lararutbildning vid en hogskola. Utbildningen &r tredrig och intervjuerna har skett i
anslutning till deras examen. Fragestédllningarna besvaras i analys- och resultatdelen utifran
centrala begrepp av ett sociokulturellt perspektiv som anvints i undersékningen. De tva forsta
fragestillningarna besvaras i diskussionsdelen med hjélp av det empiriska materialet. Den
tredje fragestillningen besvaras med hjilp av ett teoretiskt resonemang, vilket bygger pa det
empiriska materialet fran de tva forsta fragestillningarna.

1.3 Avgransningar

Niér jag i1 syftet anvénder begreppet informationssdkning sa gor jag det for att fortydliga att det
handlar om att soka och finna, att kritiskt granska och att anvinda och bearbeta information i
en undervisningskontext d v s for en eller flera givna uppgifter eller teman i skolan eller f6r en
uppsats i utbildningen. Detta géller for savil de lararstudenter som intervjuas och tanken &r att
det ocksa giller for de elever som lararstudenterna beskriver. Emellertid har lararstudenterna
med sig olika bakgrund och erfarenheter som kan spela roll vid intervjusvaren.



Som beskrivs i problemformuleringen var det bl a grundskoleelevers brister 1
informationssokning jag sag. Trots detta &r jag inte intresserad av grundskoleelevers egen
uppfattning om eller grundskoleelevers beskrivning av egen kunskap om informationssékning
i denna uppsats, utan jag har inriktat mig pa lararstudenternas egen kunskap i
informationss6kning och vad deras syn pd informationssokning kan innebéra for deras
framtida yrkesroll.

Eftersom det dr elever i grundskolan som mitt intresse har riktats mot och framst de senare
arskurserna, har jag ocksé valt att intervjua lararstudenter med den inriktningen i denna studie.
Dessa lararstudenter gar sin sista termin pa en lararhogskola och utbildar sig mot elever i
arskurs 6-9 med éldern 12-15 &r. Dagens utbildning med denna kategori kan ocksé innefatta
gymnasieelever med aldern 15-19 ér, vilket jag har avgransat mig emot. En del av
lararstudenterna har alltsa utbildning for att undervisa elever fran arskurs 6 till och med
gymnasiedren. Jag har inriktat mig pé arskurs 6-9 men inser samtidigt att det inte finns nagon
distinkt skiljelinje mellan arskurs 9 och gymnasiet. Intervjusvaren kan alltsé dven tangera
undervisning pd gymnasieniva.

1.4 Definition av informationskompetens

Definitioner av informationskompetens har sett olika ut under arens lopp bl a beroende pa
vem som har formulerat dem och ur vilket teoretiskt perspektiv den har hérletts ifran (Siljo
2000, Lupton 2004, Bruce 1997). I denna uppsats har jag definierat informationskompetens ur
ett sociokulturellt perspektiv vilket innebér att jag har gett den ett anvéndarperspektiv.
Informationskompetens &r en utvecklingsprocess i relation till olika
informationssokningsaktiviteter inom speciella discipliner eller omraden. Dessa aktiviteter
kan besta av att soka och finna, att kéllkritiskt granska och att anvidnda och bearbeta
information och kan se olika ut, ges olika mening beroende pa vilket &mne, vilken grupp eller
vilken kontext anvéndarna befinner sig i (Lundh & Sundin 2006). I fortsdttningen kommer
“att soka och finna, att kéllkritiskt granska och att anvdnda och bearbeta information” endast
att uttryckas som att soka och anvénda information”.

Beroende pa vad det dr for information som soks, var den soks, varfor den soks, nir den soks
och hur den soks, sa dr den alltid kontextberoende och situerad (Sdljo 2000 s. 128). Detta
betyder ocksa att bara for att man dr informationskompetent i ett sammanhang, betyder det
inte att man ar informationskompetent i andra sammanhang (ibid. s. 129). Lararstudenter som
kommer att ha lararyrket som profession inom olika &mnen ska utveckla sin
informationskompetens inom ramarna for de &mnena och den professionen.

I den tolkning som beskrivs ovan om att informationskompetens ar kontextberoende
mojliggdr en koppling till kognitiva auktoriteter (Sundin et al. 2008). Detta begrepp
definierades forst av Wilson 1983 i boken Secondhand knowledge. Han menar att varje
disciplin eller omrade har sin egen/egna auktoritet/er som tillskrivs ett hogre véirde dn andra
inom sitt gebit och att det dr viktigt att veta vem det &r ndr man soker information. Han menar
ocksa att en kognitiv auktoritet kan vara nagon i1 den enskilda individens nérhet, vars ord hon
eller han respekterar (Wilson 1983 s. 10), t ex en ldrare. Detta beskrivs ndrmare 1
Teorikapitlet.



2. BAKGRUND

I detta kapitel kommer jag att definiera informationssokning i en undervisningskontext. Jag
vill ocksa visa pa skillnaden av den studiepraktik som sker institutionellt, jamfort med den
yrkespraktik som skolan utgdr. Jag tar &ven upp de styrdokument som lérare och
lararstudenter har att forhélla sig till. Jag beskriver ocksé de olika perspektiv pa undervisning,
som paverkats av rddande samhiéllssyn, vilka har genomsyrat skolan under arens lopp.

2.1 Informationssokning i en undervisningskontext

Jag anség att begreppet informationskompetens var ett relativt okdnt begrepp for
lararstudenterna, samtidigt som informationssdkning inte réckte till som begrepp vid
intervjuerna for att f4 de svar jag avsag. Jag ville ha svar i de olika delarna, sdsom att soka och
anvinda information. For att fortydliga detta anvinde jag mig bade av begreppen
informationssokning och av informationsanvéndning i intervjufrdgorna. Emellertid star ibland
begreppet informationssokning ensamt med i den 16pande texten, men ska dnda uppfattas som
att soka och anvinda information.

I foreliggande uppsats ér jag intresserad av informationssokning i en undervisningskontext pa
hogskola och grundskola. Limberg och Sundin menar att undervisning i informationssokning
ska skapa mojligheter for elever att bli informationskompetenta (2006 s. 3). De menar att
informationssokning spelar en alltmer central roll pa alla nivéer i skola och utbildningar.
Formagan att s6ka och anvédnda information har blivit allt viktigare och med den en tydlig
utveckling av informations- och kommunikationsteknologin (IKT) och av den elevcentrerade
och den problembaserade pedagogiken. Med tanke pa den snabba utveckling som sker inom
detta bor forskning och undersokningar goras, med avseende pd hur undervisningen i
informationssokning ser ut pa grundskola och hogskola (ibid. s. 2).

Min undersokning belyser dels lararstudenters egna kunskaper i informationssékning, dels
belyser den lararstudenters forhallande till kognitiva auktoriteter och kallkritisk granskning
och vad lararstudenters syn pa informationssokning kan innebira for deras framtida yrkesroll.
Jamforelser kan goras med en magisteruppsats dér en undersokning gjorts om ldrares
informationssokning bade 1 sin studiepraktik och i sin yrkespraktik. Studenterna utvecklar och
anvinder en informationskompetens i sin studiepraktik som de 1 yrkespraktiken av olika
anledningar inte utnyttjar (Lundh 2005).

Det ar viktigt att undervisning och ldrande pa skola och hogskola relaterar till den verklighet
som studenter och elever &r pd vig emot, vilket stéller krav pd dem som undervisar. I studier
som har gjorts inom undervisning i informationssokning har det visat sig att goda kunskaper
bland ldrarna bor efterstrdvas i den studiepraktik studenterna befinner sig i, likavil som att
vara forankrade i studenternas framtida yrkespraktik (Pilerot 2007 s. 7). Detta kan relateras till
den undervisning i informationssdkning som sker for ldrarstudenterna, dér lararhdgskolan bor
ha kunskap om och fortrogenhet i de lararstuderandes studiepraktik, sdvil som 1 grundskolans
varld.

Under nésta rubrik beskrivs hur en studiepraktik ser ut och vad som skiljer den ifrdn en
yrkespraktik.



2.2 Laroprocess i en institutionell miljo

Lararutbildningen pa ldrarhdgskolan bedrivs 1 en institutionell miljo (Saljo 2000 s.155), vilket
ocksé giller for grundskolan. Laroprocessen i den institutionella miljon ska ocksa férenas
med ett sociokulturellt perspektiv som hogskolans och skolans undervisning utgar ifran
(Vygotskij och skolan 1999 s. 8). For att fa en forstdelse for hur hogskolans och skolans miljo
ar uppbyggd ur detta perspektiv och vilka mdjligheter och svérigheter lararstudenter och
elever har, redogor jag for de kommunikativa inslag som sker for informationssdkning 1 den
institutionella miljon.

Undervisning och kommunikation i institutionaliserade miljoer som t ex skola och universitet
ser annorlunda ut 4n inom andra verksamheter. Kommunikationen har dekontextualiserats
fran mer vardagliga praktiker vilket gor att kommunikationen blir mer abstrakt i
undervisningen. Skola och universitet har siledes skapat en egen kommunikativ kontext inom
sin verksamhet dir sjdlva larandet dr malet. Larandet blir mer sprékligt, man talar, 14ser och
skriver och formedling av fardigheter och begrepp grundar sig kanske inte ldngre pa den
sociala praktik som avses (Sljo 2000 s. 155). Den kommunikativa traditionen inom skola och
universitet innebér ofta en envigskommunikation mellan lérare eller foredragshéllare till en
grupp studenter vilka kan ha svért att anpassa informationen till sina egna forutsattningar.

Det finns ocksa en skriftspraklig tradition som innebér att studenter endast far skriva och tala
om en verklighet de dnnu inte har fatt uppleva (Sélj6 2000a s. 155f; 2000b s. 207). Detta kan
leda till bade misslyckande och osdkerhet, men ockséa framgang beroende pa individens
forméga till att interagera med och forstd det kunskapsinnehéll i de kommunikativa aktiviteter
som skola och universitet erbjuder (ibid. s. 207). Aven Lloyd beskriver att det finns skillnader
1 utbildningsmiljder, dir kunskapsbildandet 4r mer informationsfokuserade, &n de miljoer som
t ex en arbetsplats utgors av, dér larandet dr mer informellt och ostrukturerat (2006 s. 230f).

Till skillnad fran det traditionella forhallningssétt som skola och utbildning har haft beskriver
Sundin det kommunikativt orienterade forhallningsséttet, vilket han jAimfor med ett
sociokulturellt perspektiv (2005 s. 153). Han menar att informationssokning sker under en
social process 1 ett institutionellt ssmmanhang. Han betonar ocksé samarbetet mellan
aktorerna och tydliggor de kognitiva auktoriteterna vid kallkritik mm. Det dr inte den
individuella processen som fokuseras utan mer att aktdrerna deltar i en gemenskap, i en social
kontext (2005 s.152).

2.3 Styrdokument

For att kunna diskutera fragestillningarna i relation till empiri och tidigare forskning &r det
relevant att veta vad lagar och riktlinjer sdger om informationssokning, kunskapsbildning och
dven informationsteknik pa hogskola och grundskola. De tre olika styrdokument som é&r
kopplade till hogskola och grundskola utgors av hogskolelagen, hdgskoleforordningen och
grundskolans laroplan. Med hjilp av styrdokumenten ska utbildningen formas och tydliggoras
i undervisningen, vilket jag undersoker om den faktiskt gér. Nedan beskriver jag de
styrdokument som jag har forhallit mig till. I Hogskolelagen (1992) belyses vilka lagar och
riktlinjer som styr hogskoleutbildningen generellt och genom den aktuella hogskolans
utbildningsplan (Hogskolefoérordning 1993 kap. 6) for lararutbildningen belyses olika mél
specifikt. Grundskolans laroplan (Lpo 94) ar ganska specifik nir den uttrycker vilka
kunskaper och formagor skoleleven bor ha uppnatt efter avslutad utbildning.



2.3.1 Hogskolelag och hogskoleforordning

Hogskolelagen (1992) beskriver generella mél som géller for utbildningar pa hogskolor med
ett huvudmannaskap inom stat, kommun eller landsting, séledes géller de alltsa dven for
hogskolestudenter pa lararutbildningar. De dvergripande mal som beskrivs tydliggor
kunskaper och formagor som ldrarstudenten ska ha utvecklat efter genomgangen utbildning.
Det star ganska overgripande om informationssokning i hogskolelagen, men vissa riktlinjer
hérleder direkt till formagor och kunskaper som handlar om att s6ka och anvinda information.

Studenterna ska ha utvecklat formdgor som ska leda till sjdlvstindiga och kritiska
beddmningar, sjdlvstiandigt urskilja, formulera och 16sa problem, och soka och granska
kunskap pé vetenskaplig nivd mm. Riktlinjer for lararutbildningen betonar ldrarstudentens
eget kunskapsbildande, men ocksa kunskapsbildning inom det kollektiva larandet
(Hogskolelag 1992:1434).

I utbildningsplanen (Hogskoleforordning 1993 kap. 6) for lararprogrammet pa den aktuella
hogskolan uttrycks bl a att lararstudenten ska kunna anvéinda sig av informationsteknik for
olika andamal och kunna definiera &mnesdidaktiska kunskaper och metoder. Detta &r ett mer
specifikt mal dér jag har tolkat att ldrarstudenten ska utveckla sin forméga att undervisa i
amnesintegrerad informationssokning med bl a Internet som verktyg.

2.3.2 Laroplan for grundskolan

I laroplanen (Lpo 94) for grundskoleeleverna betonas vikten av att ldra for livet och att bilda
ny kunskap dr en process. Eleverna ska tilldgna sig kunskap 1 att ska och finna information
bland de mingder och olika killor av information som finns. De ska ges mdjlighet att
reflektera 6ver den information de finner, ges mojlighet och sjilvfortroende att dra egna
slutsatser och trdna pa att kommunicera dem med andra. Léraren ska stodja eleven och aktivt
ta del av dennes individuella inldrningsprocess. P4 sé sitt ska eleven ldra sig att associera,
binda samman information, utveckla begrepp, se samband, sammanhang och helheter osv. I
denna dynamiska process ska eleven na en hogre kunskapsniva, utvecklad ur det redan egna
vetandet och den nya informationen.

I sin inldrningsprocess ska eleven kunna reflektera dver erfarenheter, 16sa problem och kritiskt
granska pastdende och forhallande. Angdende informationsteknik ska eleven kunna anvénda
sig av denna som ett redskap for kunskapssokande och ldrande (Lpo 94 s. 9f). I laroplanen
(Lpo 94) stér det vilket uppdrag skolan har. Marton och Carlgren menar att samhaéllets
utveckling fran att vara ett industrisamhélle till att bli ett informationssamhélle har medfort
andra kunskapskrav. De nya kunskapskraven innebér att skolans uppdrag inte i forsta hand &r
att formedla information utan att istéllet utveckla elevers formaga att hantera och granska
information. Utvecklingen har medfort att laroplanen styr vad som ska undervisas framfor hur
det ska undervisas (2000 s. 188ff).

Att tillrdckliga kunskaper 1 informationssokning dr nddvéandiga i samband med undervisning
och ldrande framgér framforallt i grundskoleelevernas ldroplan. Eleverna ska sjilva soka och
anvéinda information med hjilp av informationsteknik for de uppgifter eller teman som de
tilldelats oberoende &mnesomrade och pa detta sétt utveckla sin informationskompetens.
Stodjande strukturer och kunskap om informationssokning krivs av larare for att de ska kunna
skapa forutsittningar for den undervisning som styrdokumenten beskriver (Lpo 94).



2.4 Olika teoretiska perspektiv i undervisningen

For att forsta det teoretiska perspektiv som dagens undervisning till stora delar utgar ifran kan
en jamforelse med andra teoretiska perspektiv ge en tydligare bild. Historiskt har vi haft olika
overgripande teoretiska perspektiv i undervisningen, vilka har fargats av rddande
samhéllsparadigm. Att undervisningen ser ut som den gor idag beror pa idéstromningar som
dagens samhille formats av. De dominerande teoretiska perspektiven har varit ett
behavioristiskt perspektiv, ett konstruktivistiskt perspektiv och ett sociokulturellt perspektiv
(Hensvold 2006 s. 39).

Vilka teoretiska perspektiv som till stora delar har varit rdidande i undervisningen har varierat
under arens lopp. Ett behavioristiskt perspektiv var dominerade fram till slutet av 50-talet,
darefter blev ett konstruktivistiskt perspektiv det centrala (Saljo 2000 s. 49), vilket
aterspeglades 1 svensk skola omkring mitten av 70-talet (Hensvold 2006 s. 39). Under 90-talet
har fokus flyttats alltmer till ett sociokulturellt perspektiv. Idéstromningar av alla perspektiven
finns dock kvar pé olika skolor, bl a pd grund av att dldre traditioner lever kvar. Lirare som ar
utbildade vid en tidpunkt da ett annat teoretiskt perspektiv rddde, kan ha en helt annan
utgdngspunkt i sin undervisning, dn vad dagens perspektiv foresprékar.

2.4.1 Ett behaviouristiskt perspektiv

Enligt behaviouristiska modeller sker kunskapsutveckling genom ett kvantitativt, objektivt
och observerbart beteende och att inldrning endast sker genom fysiska erfarenheter och utifran
samlad empiri. Tankeprocesser, reflektioner eller andra inre processer kring inldrningen ar
inte mojliga eftersom de inte anses vara vetenskapligt beprovade (Siljo 2000 s. 50). En
behavioristisk syn pa kunskap och ldrande var dominerande fram till slutet av 50-talet och
borjan péa 60-talet och dir framforallt psykologen Skinners idéer om forstarkningsprincipen
fran behaviourismen véxte sig stark inom skolans vérld (Siljé 2000a s. 49; 2000b s. 52).
Faktakunskaper och fardigheter varderas hogt, dir 6vning ar en central del vid inldrning och
undervisning, vilka bedrivs som en f6ljd av aktiviteter. Elever far arbeta individuellt med ett
antal uppgifter som har forberetts av lararen (Hensvold 2006 s. 39) och beloning (berém) ges
vid bra eller tillfredsstéllande svar (Sdlj6 2000 s. 52).

2.4.2 Ett konstruktivistiskt perspektiv

Konstruktivism dr ett perspektiv som har varit dominerande i svenska skolor sen mitten av 70-
talet. Individens inre process betonas och i kontrast till behaviorismen foresprékar
konstruktivismen att individen aktivt tar emot information och utifran det, konstruerar sin
egen forstéelse av omvérlden. Detta ér ett perspektiv pa larande och utveckling, som ocksa
Piaget (1896-1980) sédllade sig till (ibid. s. 56). Piaget var ursprungligen biolog och genom
omfattande studier av barn utvecklade han en teori om den kognitiva utvecklingen, vilken har
inspirerat manga andra forskare.

De tankar Piaget hade om ldrande och undervisning fick gehor i skol- och utbildningsvasendet
bade i Sverige och i flera andra lédnder. Laroplaner utformades utifran hans idéer redan pa 60-
talet fram till 90-talet (ibid. s. 58). Piaget menar att individen inte dr en passiv mottagare av
information och intryck, utan hon skapar meningsfulla helheter av de delar hon mottar frdn
omvarlden. Teorin dr att framforallt barnet sjdlv ska upptacka saker pa egen hand, arbeta
laborativt, forska och drivas att soka information utifrén sin egen nyfikenhet. Piaget menade
att individens tdnkande utvecklades inifran och ut (ibid. s. 58ff).



2.4.3 Ett sociokulturellt perspektiv

En riktning av ett sociokulturellt perspektiv eller kulturhistorisk teori utvecklades av Lev
Semjonovitj Vygotskij (1896-1934). Lev Vygotskij foddes 1 Vitryssland och studerade bade
juridik, konst, litteratur, filosofi och historia. Han arbetade dven som ldrare och det var hir
intresset for pedagogik utvecklades. I efterdyningarna av den ryska revolutionen och som
motpol till Pavlovs och behaviorismens idéer om médnniskan som en helt igenom biologisk
varelse, grundlade han sin kulturhistoriska teori, vilken fick genomslag flera ar senare i olika
delar av virlden (Vygotskij och skolan 1999a s. 11ff; 1999b s. 15).

Under 90-talet borjar ideologin i skolan att fordndras och utformas med en utgangspunkt i ett
sociokulturellt perspektiv (Vygotskij och skolan 1999 s. 8). Ett sociokulturellt perspektiv
innebdr att kunskapsutveckling och lirande sker genom deltagande i olika sociala och
kulturella praktiker, dir sprak och kommunikation ar en forutséttning. Beroende pa vilket
sammanhang som avses finns olika stodjande strukturer som driver kunskapsutvecklingen
framat. I en social praktik som bl a undervisning i skolan utgérs av finns ldrare som véigleder
eleven, tills hon behérskar olika uppgifter sjalv (Saljo 2000 s. 236).

Vygotskij och Piaget tillhor olika riktningar inom konstruktivismen och bada menar att barn
ar aktiva och nyfikna och vill utforska sin omgivning. Vad som skiljer dem at &r att Vygotskij
hévdar att barn forst i samarbete med andra, som ger dem hjélp och stdd, klarar av att
behirska en ny uppgift (Evenshaug & Hallen s.137). Hér kan ocksa tilldggas att inom
konstruktivismen finns det fler framstaende forskare dn de ndmnda, som satt sin pragel pa
pedagogiken 1 skolan. Beroende pa de dvergripande beskrivningar som ges av perspektiven
ovan tas inte dessa upp hér. Att Vygotskij och ett sociokulturellt perspektiv specificeras beror
pa den uppmairksamhet de fatt i svensk skolundervisning (Vygotskij och skolan 1999 s. 8).

Ovan har jag beskrivit tre olika teoretiska perspektiv som utbildning och undervisning har
grundat sig pa de senaste decennierna. Fran att ha varit ett ldraraktivt perspektiv, till att vara
ett mer elevaktivt perspektiv sd har fordndring skett mot ett mer kommunikativt perspektiv.
Samtidigt som de delvis strider emot varandra sa finns dér ingen klar gréns emellan dem,
vilket man bor vara medveten om (Dysthe 2003 s. 33). Det sistndmnda, ett sociokulturellt
perspektiv, dr det som &r rddande for dagens utbildning och undervisning. Det &r ocksd genom
delar av de centrala begrepp som framstillts i detta perspektiv som jag har gjort min
undersokning, vilket jag beskriver 1 Teoridelen ldngre fram 1 uppsatsen.

2.5 Sammanfattning

Under rubriken Bakgrund har jag fortydligat vad jag avser med informationskompetens och
informationssokning. Jag har ocksé beskrivit betydelsen med informationssokning i en
undervisningskontext, vilket denna studie framforallt behandlar. For 6vrigt har jag beskrivit
en del av de aspekter som kan paverka en ldrare som gér fran sin utbildning vidare ut i
arbetslivet och varfor forskning inom detta omrade behover goras.

De tre styrdokumenten som beskrivs hér tar upp de mal som lararstudenterna har att forhalla
sig till, bade for egen del och for sina framtida elevers skull. Dagens utbildningsmal lagger
tyngdpunkten pa att kunna hantera och granska information, men ocksa pa att kunna anvénda
sig av IKT.

Enligt ett behaviouristiskt synsatt dr kunskap kvantitativ och objektiv och finns utanfor
individen. Ett konstruktivistiskt synsétt betonar individens inre process for att forsté sin



omvérld. Ett sociokulturellt perspektiv ser larandet som deltagande i en social och kulturell
praktik dér sprék och kommunikation &r viktiga redskap i1 kunskapsutvecklingen.

De kommunikativa inslagen for informationssékning i den institutionella miljon kan skilja sig
frén t ex andra verksamheter, de kan ocksa se olika ut. Siljo beskriver
envigskommunikationen mellan lirare och elev, medan Sundin uttrycker den sociala process
som sker mellan olika aktorer i det institutionella sammanhanget. Vidare uttrycker Sundin
betydelsen av kognitiva auktoriteter, vilket jag fortydligar langre fram 1 uppsatsen.



3 TIDIGARE FORSKNING

Det ér framst forskning fran de senaste tio ren som tas upp i den hir unders6kningen. Det r
ocksa under de senaste tio aren som forskning angiaende elever och larares
informationssokning, speciellt d@ med avseende péd informationsteknik, har 6kat. Det uttrycks
ocksa ett okat intresse for forskning inom denna genre (Alexandersson & Limberg 2009;
Lloyd 2006), vilket mirks inte minst fran olika myndigheter hdr i Sverige (Hogskoleverket
2000; Myndigheten for skolutveckling 2003, 2004; Vetenskapsradet 2010). Flera
undersokningar och studier, bade storre och mindre, framstills dessutom av professorer,
doktorer och disputerade ldrare fran larosdtet 1 Boras, Biblioteks- och Informationsvetenskap
pa Boras hogskola. I denna studie finns dven ndgra utlindska undersdkningar.

3.1 Informationssokning

Den tidigare forskning som har valts hér tar upp den komplexitet som finns kring
informationssokning och dess didaktik, d v s undervisning i informationssokning. Jag har
funnit studier som tar upp informationssékning ur olika perspektiv. En undersdkning tar upp
problematiken kring ldrare och IKT, en annan studie handlar om ldrares kunskap 1
informationssokning i relation till deras elevers kunskap i1 informationssokning, en
undersokning menar att det inte finns ndgon klar grians mellan det gamla och det nya
paradigmskifte som vi gar emot, vilket skapar problem for lararna.

Ett perspektiv visar ocksa de olika problem eleverna kan moétas av nér de soker information. |
en undersokning har jag funnit att informationssdkningen skiljer sig mellan lérares
utbildningstid och hur informationssdkningen ser ut nir de val har borjat arbeta som lérare.
Slutligen tar jag upp en undersokning som handlar om problemet att integrera
informationssokningen i &mnena under utbildningen. Min undersdkning tar upp alla dessa
perspektiv pa ett eller annat sétt. For att visa vilken komplex foreteelse informationssokningen
ar foljer tidigare forskning nedan.

3.1.1 Informationssokningens didaktik

Undervisningen som den ser ut i dagens skola med det problembaserade larandet forutsitter
att eleverna behidrskar informationssokning (Lundh & Sundin 2006). I informationssdkning
ingér ocksa ett IKT-kunnande som elever forutsitts kunna hantera (Lpo 94), att t ex kunna
anvinda en dator. En forutsattning for detta &r att ldrarna har kunskap och formaga att
undervisa i informationssdkning och tekniken kring denna (Hogskoleforordning 1993) till
sina elever.

Mia Karlsson har skrivit en Magisteruppsats om /K7 i ldrarutbildningen — Ett sociokulturellt
perspektiv pa grundskolldrarstudenters uppfattning om sitt IKT-ldrande under
utbildningstiden (2001), dér syftet &r att beskriva hur ldrarstudenter uppfattar sitt IKT-ldrande
under sin utbildningstid. I begreppet IKT menar hon bl a att datorn dr ett redskap for
informationssokning. Undersdkningen gors utifran fyra specifika frdgor som utgdrs av bl a
vilken undervisning som erbjuds inom IKT i ldrarutbildningen och hur, vad och varfor de
bildar just den kunskapen. Uppsatsen lidgger fokus pa dels lirarstudentens egen IKT-kunskap 1
utbildningen och dels undervisning i didaktik for IKT. Undersdkningen visar att
lararstudenterna tycker sig sakna tillrdcklig utbildning av undervisningens didaktik inom IKT-
omradet. Lararstudenterna menar att ett nytt undervisningsparadigm star for dorren och att de
inte &r tillrdckligt rustade for det nya innehdll, mal och verktyg som modern IKT medfor. De
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vill ha mer struktur och mer avsatt tid for sin egen IKT-undervisning i utbildningen, men
ocksé stdd och handledning for ett didaktiskt forhallningssétt till IKT som ett
kunskapsbildande verktyg.

En studie som har gjorts av Lucy Merchant och Mark Hepworth (2002), visar att l4rare inte
alltid vet hur de med utgangspunkt i sin egen informationskompetens ska undervisa sina
elever i informationssokning. Observationer har gjorts pa tio larare och fyrtio elever i ett
klassrum, dessutom har observationer gjorts pé elever 1 biblioteket och nér de anvént
datorerna. Intervjuer har sedan utforts for att komplettera studien. Pa dessa sitt undersoktes
bade larares och elevers informationskompetens. Det visade sig att de flesta ldrarna hade en
vél utvecklad informationskompetens och var medvetna om vilka kunskaper som var viktiga i
informationssokning. De kunde synliggora problem, identifiera egna brister i sin kunskap,
forsta skillnad mellan gammalt och nytt material, skilja vetenskapliga texter frén icke-
vetenskapliga och finna ldmpliga texter och material pa ritt niva till sina elever. Trots den
kompetensen gjorde dnda de flesta ldrare merparten av elevernas forarbete sjélva.

Eleverna & andra sidan hade egentligen inga problem med att finna information pa olika sétt.
Problem uppstod nér den dtervunna informationen skulle anvéndas. Ofta hade de fétt ihop for
mycket material, de hade svért att analysera och granska informationen och de kunde inte
alltid koppla ihop den till sitt informationsbehov. I undersékningen framkom ocksa att
eleverna ofta sdkte endast ett ritt svar eller en 16sning pa en uppgift eller ett problem,
dessutom véardesattes kéllkritik inte ndgot nimnvért. En intressant iakttagelse, menar
forfattarna, &r att fastdn lararna har en vél utvecklad informationskompetens lyckas de inte na
ut till eleverna med denna kunskap. De menar att det berodde antingen pa att inga forsok har
gjorts for att undervisa 1 informationssdkning eller s fanns det ndgon form av barriér for att
gora det, formodligen en kombination av de bdda. Forfattarna for en diskussion om att
undervisning i informationssdkning bor uppmérksammas redan pa ldrarutbildningen och att
fortbildning bor ske kontinuerligt bland fardiga larare (Merchant & Hepworth 2002).

Limberg och Folkesson har i sitt forskningsprojekt, Undervisning i informationssékning
(2006), under négra ar forskat kring larare och bibliotekarier och deras syn pa och erfarenhet
av undervisning i informationssokning. Dar har det framkommit skiftande sitt att forhalla sig
till foreteelsen bade bland ldrare och bland bibliotekarier. Resultatet visar att forhallandet
mellan undervisningsinnehall och uppsatta mal och bedomningskriterier inte dr samstdmmiga.
I studien framkommer bl a att det ndstan bara dr informationsanvdndning som ses som viktig
vid bedomningskriterier, dvs. att ldrarna endast sitter betyg pa den dtervunna, bearbetade
informationen. Samtidigt &r det bland l4rare och bibliotekarier informationss6kning, dvs.
kallor, vagar till kéllor och urval av olika killor det viktigaste kunskapsinnehéllet. I
bedomningskriterierna ser ldraren ofta och endast till informationsanvéndningen. I
malbeskrivningen ses kritiskt tinkande och effektiv tidsanvindning som dominerande viktiga
inslag (Limberg & Folkesson 2006 s. 109).

Limberg och Folkesson diskuterar i sin rapport anledningar till att det ser ut som det gor. De
menar att i skolan lever traditionen kvar att soka “ritt” svar och att géra “’rétt” och att det
finns en statisk och absolut kunskapssyn. I nuvarande ldroplan finns en mer undersékande och
forskningsinriktad kunskapssyn, med informationssokning och informationsanvéindning som
ar av en mer dynamisk karaktér (ibid. s. 113). De uttrycker att det finns olika paradigm, ett
gammalt och ett nytt, ett kunskapsparadigm och ett informationsparadigm, f6r undervisning,
vilka kan vara svara att forena (ibid. s. 125).
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Chaib och Orfali beskriver ocksé i sin rapport om det nya paradigm som é&r pa vag in i skolan.
Konkret menar de att vissa ldrare har svart att hantera Internet med dess teknik och hur
undervisning ska ske for detta eftersom det ar helt nytt for dem (2000 s. 37ff). Limberg och
Folkesson diskuterar ocksd undervisning i informationss6kning, dir killor och soktekniker &r
konkreta mél och létta att tydliggora i ett undervisningsinnehéll, medan formulering av
undersokningsfrigor, analysfrgor, relevansbedomning och killkritik &r abstrakta och svarare
att tydliggora i ett undervisningsinnehall (2006 s. 113).

Alexandersson och Limberg gor en sammanfattning av sina studier och undersékningar under
det senaste decenniet. Det handlar om skolelevers informationssékning, ldrande och
informationsteknik (2009 s. 85ff). Undersokningen visar en fordndring av skolideologin pé
1990-talet. En fordjupning av ett sociokulturellt perspektiv sker genom att kommunikationen
mellan ldrare och elev blir mer centralt, samt ett integrerande av informationsteknik.
Fortfarande utgoérs beddmningar i skolans undervisning néstan uteslutande pa anvindandet av
information, och att 6ppna och kritiska fragor forsvinner (ibid. s. 99).

Dessutom menar forfattarna att for att nd framgang i sin informationssokning via datorn bor
eleven kénna till outtalade grundregler for att kunna hantera tekniken, men att de ocksé bor
vara delaktiga i en kommunikation. Risken &r, som i minga andra sammanhang, att
’lagpresterande” elever inte nar full forstaelse. Ska eleven utveckla informationskompetens
krévs kunniga ldrare som hjélper eleven att granska, sortera, kritisera och bedéma
trovirdigheten 1 den himtade informationen (ibid. s. 101). Samtidigt har den virtuella miljon
blivit en naturlig del av skolelevers vérld. Skola och bibliotek borde tillvarata detta for att
vidareutveckla skolelevers informationskompetens (ibid. s. 104).

3.1.2 Elevers, lararstudenters och larares informationssokning

Forskning som gjorts av bland andra Limberg, Hultgren och Jarneving visar att inom
skolvirlden soker elever ofta ett givet svar eller ett “’rétt” pa en forbestimd uppgift (2002 s.
811). De tar inte heller till sig innehallet och gor det till sin egen text, utan klipper och klistrar
ménga ganger frin originaltexten, ibland dven utan att ha forstatt vad dér star (Alexandersson
& Limberg 2007 s. 98). I Limbergs och Folkessons forskning framkommer bl a att en del
larare outtalat redan har bestdmt vilka faktakunskaper som ska finnas med i elevernas
forskningsarbeten (2006 s. 109), detta vittnar om en kunskapssyn som bygger pa ett
traditionellt undervisningsparadigm (ibid. s. 125), dér absolut faktainldrning fokuseras
framfor en mer dynamisk informationssékningsprocess.

Det har betydelse 1 vilket sammanhang kunskapsbildandet sker i. Sammanhanget ligger till
grund for varfor man gor olika saker, t ex att Idsa och besvara uppgifter. Skilen till att eleven
gOr pa ett sitt, t ex svarar pa en fraga med ett speciellt svar kan bero pa att eleven belonas med
lararens godkdnnande. Till skillnad, om eleven gir en annan vdg och besvarar frigan eller
uppgiften pé ett annat sitt, kan hon eller han straffas med lararens icke godkdnnande (Marton
& Carlgren 2000 s. 67). En del ldrare menar ocksa att undervisning i informationssdkning i
forsta hand ska bidra till effektiv tidsanvindning (Limberg & Folkesson 2006 s. 86). Larare
underskattar ofta den svarighet som informationssdkning faktiskt bereder eleverna (Moore
2000).

Kallkritisk granskning av en text dr nagot som elever inte heller alltid har med sig nir de
soker och anvénder information. Att bedoma en texts trovardighet r inte heller ndgot som
larare konsekvent efterfragar (Alexandersson & Limberg 2007a s. 15; 2007b s. 99; Limberg et
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al 2002 s. 167). Olika uppfattningar ges till detta av larare och bibliotekarier i IDOL-projektet,
vilka Limberg och Folkesson tolkar som bl a att eleven inte har kommit till den mognaden att
hon/han klarar att dra egna slutsatser ur en text. Denna mognad ska dé vara individuell och
ska intrdffa i olika aldrar beroende pé barnets utveckling. En uppfattning r att de duktiga
eleverna kan, vilket kan tolkas som formaga till kdllkritik dr en personlig egenskap. En annan
uppfattning dr ocksa att undervisning i kéllkritik tar tid (2006 s. 64 ff).

Anna Lundh beskriver i sin magisteruppsats (2005), hur lirares egen informationssokning
fordndras fran studiepraktiken till yrkespraktiken. Forfattarens framsta syfte dr bidra med en
okad forstaelse av vad som sker i 6vergdngen frén studiepraktik till yrkespraktik f6r 4-9
arskurslédrare. Det empiriska materialet bestar av sex intervjuer av 4-9 arskursldrare med olika
dmneskombinationer, som endast praktiserat sitt yrke under en kort period. Under studietiden
lag lararstudenternas informationssoknings pa en akademisk niva. Hogskolebiblioteken
anviandes flitigt och eleverna upplevde att deras killkritiska informationssokningsbeteende
utvecklades.

I yrkespraktiken hade informationssokningsbeteendet forandrats till att vara elevcentrerat.
Liararna besokte inte lika ofta biblioteket och de var inte lika killkritiska i1 val av texter. De
efterstravade i storre utstrackning texter som passade in i undervisningssammanhang framfor
vetenskapliga relevanta texter. Informationssokningen blev mer reaktiv och istéillet soktes
information ur egna erfarenheter och frén kolleger. Under studietiden kunde ldrarna inte lika
fritt vélja kognitiva auktoriteter, som under yrkespraktiken. Lararna blev nya kognitiva
auktoriteter for sina elever och informationssokningen kom mer att handla om elevernas
informationssokning &n ldrarnas egen informationssokning (ibid. 2005).

I en rapport dér intervjuer gjorts med representanter fran studentkaren framkommer att
informationssokning inte pé ett tillfredstillande sdtt dr integrerat i studenternas utbildning. De
efterfrdgar att undervisning i informationssokning fortlopande ska ske genom hela
hogskoleutbildningen. Studenterna menar att ldrarna inte har formaga att motivera till
informationssokning och att studenterna saknar handledning for detta (Hansson & Rimsten
2005 s. 105f). Anvéandarutbildningen som erbjuds frén hdgskolebiblioteket i borjan kdnns inte
viktig, da studenterna har mycket annat att géra 1 borjan av sin utbildning. Vidare hiavdar de
att om informationssokning skulle vara mer integrerad i amnet/kursen skulle de 6ka
studenternas motivation och ge en storre tyngd for dem. Om de varit pd en
anvindarundervisning i biblioteket véljer de ofta att hoppa 6ver det andra tillfdllet, eftersom
de tycker sig redan ha tillrdckliga kunskaper, samtidigt som de menar att de inte kommer ihag
den forsta anvindarundervisningen. Istéllet kinner studenterna sig mer motiverade for
anvéindareutbildning nér de vél behdver kunskapen som t ex infor en uppsats. Studenterna
menar ocksa att ldrarna ser till sitt specifika &mne och inte till helheten, medan
bibliotekarierna ser till helheten och inte till delarna (2005 s. 105f).

3.1.3 Sammanfattning

Ur denna komplexa bild av informationssokning framtrdader det nagot av en “ond cirkel” fran
lararstudentens informationssokning for egen del i sina studier till deras undervisning av
grundskoleelever i informationssokning. Framforallt synliggors grundskoleelevernas bristande
kunskaper i informationssdkning, vilket forskningen ger olika skél till. Tidigare forskning ger
ocksa forslag till olika atgirder for detta, vilket 1 senare forskning visat sig inte vara
tillrackliga. Problemen beskrivs som bl a att det kunskapsparadigm som foregas av det
radande informationsparadigm fortfarande star starkt ute i grundskolorna och att fortlopande
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utbildning saknas for att motverka detta och att didaktiken for informationss6kning saknas
eller &r bristfillig pd hogskolan mm.
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4. TEORISKA UTGANGSPUNKTER

I detta kapitel beskriver jag de teoretiska utgdngspunkter jag har anvént mig av i uppsatsen
och hur jag har anvént mig av dem.

Med tanke pa fragestdllningarna som anvénds i denna uppsats, som handlar om
lararstudenters egen informationssokning och utvecklingen av denna for att kunna undervisa
sina framtida elever, tar jag hjdlp av ndgra av de centrala begrepp som gestaltas i en
sociokulturell teoribildning. Den andra fragestéillningen i syftet utgér uttryckligen fran
kallkritisk granskning, vilket utgér en viktig komponent i informationssékningen som jag
tidigare beskrivit. Kéllkritisk granskning &r ocksd intimt forknippad med begreppet kognitiv
auktoritet (Wilson 1983), vilket beskrivs mer 1 detalj senare i1 detta kapitel. Det &dr aspekter av
ett sociokulturellt perspektiv tillsammans med begreppet kognitiv auktoritet som utgdr det
teoretiska ramverket och som anvinds i analysen av det empiriska materialet.

4.1 Ett sociokulturellt perspektiv

Det ér endast kring informationss6kning, informationsanvéndning och
informationskompetens ur ett sociokulturellt perspektiv, som jag anvinder mig av i1 analysen
och som jag kommer att redogdra for hr.

Den teoretiska utgdngspunkten i ett sociokulturellt perspektiv ér att allt 1irande ser olika ut
beroende pé vilken kontext ldrandet sker 1 (Séljé 2000; Lloyd 2008; Sundin 2005). Kontexten
bestar inte enbart av formella texter eller specifik handledning pa en utbildning, utan lika
viktigt ar de sociala och fysiska konstellationer som upprittas i den kontext som avses (Lloyd
2008 s. 9f). Beroende pé var lirandet sker och vem som befinner sig i den kontextuella
gemenskapen sker kunskapsutvecklingen pé ett specifikt sétt och at ett specifikt hall (Siljo
2000 s. 1191f). Detta innebdr att bade den kognitiva processen och den sociala miljon ér viktig
for att uppna kunskap, att forstaelse i grunden &r en social foreteelse och att en uppnadd
kunskap och utveckling av denna skapas i en socialt kulturell kontext (Vygotskij och skolan
1999a s. 721 ; 1999b s. 280). I den sociala miljon betonas bade formella och informella regler,
normer, yttringar, beteende och outtalad kunskap som den enskilde har att forhalla sig till
(Séalj6 2000 s. 128). Med andra ord betyder detta ocksa att en utvecklad
informationskompetens i en speciell kontext eller speciellt ssmmanhang inte nddvéandigtvis
ser likadan ut 1 en annan kontext eller ett annat ssmmanhang (Limberg et al 2009 s. 53).

Lararstudenterna i denna undersdkning befinner sig i en speciell sociokulturell kontext eller
social praktik, vilket Gvergripande kan beskrivas som en hogskolemiljo eller en pedagogisk
institution. En social praktik utgérs av de handlingar som utfors ndr manniskor interagerar i en
viss kontext (Sdljo 2000 s. 128). I lararhdgskolans undervisningspraktik sker
kunskapsutveckling och ldarande generellt genom foreldsningar och egna studier, dér larare ska
godkédnna studenternas resultat vid en tentamen. Kunskapsutveckling och ldrande &r en typ av
handlingar i undervisningspraktiken som kan beskrivas med begreppet informationspraktiker.
Detta begrepp uttrycker och beskriver ett gemensamt synsétt for hur informationssdkning gar
till inom en specifik kontext (Sundin 2003) t ex bland ldrarstudenter i en
undervisningspraktik. Detta begrepp anvidnds ocksd vid analysen av det empiriska materialet.

Det speciella med just lirarstudenternas kontext dr ocksa att de ska kunna sdka information

och kunskap for egen del, de ska dessutom kunna visa grundskoleelever hur man soker
information och kunskap i framtiden, vilket &r en annan kontext. Beroende pé vilket &mne
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lararstudenten laser paverkar ocksa i vilken kontext hon befinner sig, vilket gor att
informationss6kningen bland lararstudenterna pd hogskolan kan se olika ut.

Inom ett sociokulturellt perspektiv podngteras det att olika verktyg, intellektuella och fysiska,
kan ses som hjdlpmedel i kunskapsutvecklingen i olika kontexter, vilka ser olika ut beroende
pa vilken kontext eller social praktik som avses. Sdljo betonar att spréket dr ett intellektuellt
verktyg och att allt fran en skriftlig instruktion till en dator &r exempel pa fysiska verktyg,
vilka hjilper oss att forhalla oss till den kontext vi befinner oss i. Detta samspel mellan
ménniska och verktyg, som driver kunskapsutvecklingen framat i olika kontexter, beskriver
Séljo som ldrande i praktiken, dér verktyg sasom samtal med ndgon, datorn eller minirdknaren
medierar sina inbyggda kunskaper i ett samspel med anviandaren (2000 s. 76). Detta innebér
att medierande verktyg dr ett slags formedlande, en lénk eller ett filter mellan ménniskan och
hennes omvérld, som hjélper till att konstituera foreteelser, men ocksé paverkar individen i
olika riktningar (ibid. s. 22).

Mediering &r ett av de begrepp 1 ett sociokulturellt perspektiv som har anvénts i analysen av
fragestillningarna. Intressant har varit att analysera hur ldrarstudenternas tinkande och
forestéllningar kring informationssdkning har formats och utvecklats i den sociala praktik som
rader pa lararutbildningen pa lararhdgskolan, med dess intellektuella och fysiska verktyg,
vilket innefattar ldrare, handledare, litteratur, datorer och undervisning mm (ibid. s. 81).
Dessutom har ldrarstudenterna studerat olika &mnen vilket ytterligare utgor en aspekt pa hur
olika informationssokning och informationsanvéndning kan se ut inom olika kontexter.

En annan aspekt som beror syftets andra fragestillning dr begreppet kognitiv auktoritet, vilken
ar kopplad till kéllkritisk granskning vid informationssdkning och informationsanvindning.
Men ocksé hogskolelédrare, ldrare och praktikhandledare kan ses som kognitiva auktoriteter
(Wilson 1983 s. 150).

4.2 Kognitiv auktoritet

Jag ser en koppling mellan ett sociokulturellt perspektiv och begreppet kognitiv auktoritet, da
den &r tydligt forknippad med kéllkritisk granskning i informationssokningsprocessen.
Kognitiv auktoritet dr ett begrepp som forst beskrevs av Patrick Wilson 1983 i sin bok
Second-hand knowledge. Enligt Wilson kan bade manniskor och texter tillskrivas en hogre
status som kognitiv auktoritet bl a beroende pad vem som séger vad, hur det sigs eller hur olika
texter framstélls. Beroende pé vilken kontext som avses och pa vilka kunskaper som krévs, sa
finns det olika auktoriteter inom olika omraden. Vem som erkdnns som en kognitiv auktoritet
kan ocksé vara véldigt individuellt (Wilson 1983 s. 13ff). En kognitiv auktoritet kan vara en
expert, en forskare men det kan ocksa vara en larare, en handledare, en kollega eller nagon
som man tror vet vad de talar om (ibid. s. 10).

En kognitiv auktoritet dr forknippad med forstahands- och andrahandskunskap vid
informationssokning. Vi kan inte alltid tilldgna oss kunskap och information genom egen
erfarenhet (forstahandskunskap) utan vi ar tvungna att forlita oss pa andra
(andrahandskunskap). For att veta vilken information som ska anvéndas och hos vem eller var
den ska sokas och finnas bor medvetenheten om en kognitiv auktoritet inga i
informationssokningen (Wilson 1983a s. 13; 1983b s.186). Wilson menar att om killan inte ar
trovardig, finns det inget vérde i informationen och kunskapen (ibid. s. 186). Detta syftar
direkt till resonemang om att kritiskt granska olika dokument, vilket &r en del av
informationssokningsprocessen.
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I min unders6kning om hur ldrarstudenter soker information &r det relevant att synliggdra
vilka som &r deras kognitiva auktoriteter, géllande bade informationssdokning och kallkritik,
men ocksé de fysiska kognitiva auktoriteter som t ex hogskoleldrare. Som jag beskrev tidigare
ar det larare pd hogskolan som godkanner eller icke godkénner lararstudenternas resultat pa
tentamen, vilket ger lararna makt och gor dem till kognitiva auktoriteter precis som Wilson
beskriver (Wilson 1983 s. 150). Lérarstudenterna har att forhélla sig till de texter och litteratur
som ldrare hinvisar till samt till de forskare som lrare refererar till. Aven handledare frin den
verksamhetsforlagda praktiken kan ses som kognitiva auktoriteter, dd de har makt att paverka
resultatet fran praktiktiden. Lararstudenterna har saledes ett flertal olika sorters kognitiva
auktoriteter att forhélla sig till.

4.3 Sammanfattning

Lararstudenterna soker information i olika &mnen for egen del, de ska ocksé undervisa sina
framtida elever i olika @mnen. Ett sociokulturellt perspektiv handlar om att
informationssokning dr situerad, d v s att information soks olika beroende pa vilken kontext
och vilket sammanhang som avses. Jag har funnit det intressant att ta del av hur lararstudenter
sOker information for egen del och hur utveckling har skett till egen undervisning av
informationssokning med hjdlp av ovanstdende resonemang. Jag har ocksa funnit det
intressant att undersoka lararstudenternas forhallning till kognitiva auktoriteter. Den kognitiva
auktoriteten innebér att bdde ménniskor och texter kan tillskrivas en hdgre status, beroende pa
vem och vad som skrivs eller ségs, vilket hirleder till den kéllkritiska granskningen.

Lararstudenterna kommer till en speciell utbildningskontext pa hogskolan och har olika
erfarenheter med sig, de ska sen vidare till ytterligare en kontext dér de sjdlva ska undervisa,
vilket gor att de har flera kontexter att forhélla sig till. Den enda undervisningsverklighet de
kommer i kontakt med under utbildningen 4r den verksamhetsforlagda praktiken som sker
under ett antal veckor. Detta dr en annan social praktik som har specifika regler, normer,
beteenden och yttringar mm. Det &r alltsd fyra begrepp som anvinds vid analysen av det
empiriska materialet, d v s kontexten, medierande verktyg, kognitiv auktoritet och
informationspraktiker.
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5. METOD

Jag har gjort en kvalitativ studie eftersom jag har valt att undersoka hur lararstudenter soker
information for egen del, hur lararstudenter forhaller sig till kognitiva auktoriteter och
kéllkritisk granskning, samt vad lararstudenternas syn pd informationssokning kan innebéra
for deras framtida yrkesroll. Undersdkningen har gjorts med hjélp av en intervjustudie (bilaga
1), vilket dr en kvalitativ studie och handlar om att klargora olika fenomens karaktérer och
undersoka meningen med olika fenomen (Widerberg 2002 s.15). Forskaren 1 kvalitativa
studier dr inte utbytbar, utan det dr hon/han som tolkar resultaten utifran sin egen forforstielse
och en eventuell teori. For att studierna &dnda ska vara tillforlitliga maste forskaren istéllet
redovisa sina val och forutsattningar (ibid. s.18), vilket jag har gjort.

I kvalitativa intervjuer &r syftet att ta tillvara det unika motet mellan intervjuare och
intervjuperson. Intervjupersonerna skiftar och dirmed ocksa samtalet (ibid. 15). I de
kvalitativa intervjuerna &r det viktigt att ha genomarbetade fragor, men att intervjuaren réttar
sig efter vad som dyker upp under intervjun och stiller fradgor och foljdfrdgor, som anpassas
efter varje enskild intervjuperson (ibid. s. 16). Intervjuform &r ett bra sitt att fa
intervjupersoners forforstaelse for ett fenomen (ibid. s.17).

Jag har gjort kvalitativt orienterade intervjuer med sex lararstudenter som studerar pa
lararutbildningen pa en hogskola i en mellanstor stad. Denna ldrarutbildning har riktat sig till
lararstudenter som ska undervisa elever fran arskurs 6 upp till gymnasiet. Undersdkningen har
avgrénsat sig till lararstudenters ldrarutbildning med avseende pé arskurs 6-9. Nagon klar och
tydlig grins mellan arskurserna gér inte att dra, men jag har forsokt att synliggora gransen
mellan drskurs 9 och gymnasiet. Under intervjun har jag ocksé forsokt att uppmérksamma
aldersgruppen vid intervjufrdgorna.

Mina intervjuer har varit semi-strukturerade vilket betyder att jag hade dels 6ppna fragor som
jag visade for lararstudenten, for att skapa en diskussion, dels foljdfrdgor som jag inte visade
lararstudenten. Foljdfrdgorna var till for att fa fram synpunkter som jag ville veta, men som av
nagon anledning inte kom upp till diskussion med hjélp av de mer 6ppna fragorna.

Intervjuerna av lararstudenterna genomfordes i slutet pa deras utbildning. Jag valde
lararstudenter som gick sitt sista ar eftersom de hade skrivit en egen stor uppsats och hade
med sig erfarenhet fran sin verksamhetsforlagda praktik. De hade gjort sin praktik ute i en
skolklass och hade haft mgjlighet att koppla ihop teori fran utbildningen med praktiska
kunskaper. Lérarstudenterna som jag intervjuade hade dessutom olika bakgrund och olika
erfarenheter med sig nér utbildningen borjade. Min mélséttning var att variera
intervjupersoner med olika &mneskombinationer. Under intervjun har jag bdde anvént
bandspelare och fort anteckningar. Lararstudenterna har sen haft mdjlighet att granska
utskrifterna frn inspelningen med sina eventuella citat, vilket alla har avbéjt. Innan intervjun
har startat har jag presenterat mig och mitt arbete och betonat lararstudenternas anonymitet.

5.2 Urval

Med tanke pa det bakgrundsmaterial jag hade samlat in och pa den tidigare forskning jag hade
studerat riktades min undersokning till lararstudenter med inriktning pé arskurs 6-9. Pa
hemsidan for den aktuella hogskolan stod det att lararutbildningarna strackte sig fran forskola
upp till och med gymnasiet. Genom hogskolan fick jag namn och telefonnummer till
lararstudenterna. De som var aktuella for mitt vidkommande var sju stycken som inriktade sig
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pa elever i arskurs 6-9 och trettiotva stycken som inriktade sig pa elever i arskurs 6 upp till
och med gymnasiet. Alla dessa gick sin sista termin och ldste utbildningsvetenskap vid
undersokningstillfillet.

Lararstudenterna laste tva huvuddmnen under lararutbildningen och kombinationerna sag lite
olika ut, det kunde vara allt fran samhéllskunskap/svenska (sh/sv), samhéllskunskap/historia
(sh/hi), matematik/biologi (ma/bi), psykologi/svenska (psy/sv) eller gymnastik/fysik (gy/fy).
Jag kontaktade alla, oberoende av hur &mneskombinationerna ség ut. Kontakten till dem
skedde genom att jag skrev brev med en forfragan (bilaga 2) och skickade till trettio av de
trettiotva lararstudenterna, eftersom tvd hade hemliga adresser. Har kan ocksé ndmnas att
anledningen till att det star tva olika namn i brevet (bilaga 2), beror p4 att inledningsvis for
denna uppsats och undersokning var vi tvé forfattare.

Ganska omgdende fick jag svar fran tre lararstudenter som var villiga att delta i en intervju
och nagra dagar senare ringde en ldrarstudent och anmailde sig sjélv och en kollega fréan ett
grupparbete. Det som framkom av dessa var att alla lararstudenter sjdlva holl pa med sina
examensarbeten i slutfasen och att flera av dem kinde sig tidspressade. P4 grund av detta
senareldggs nagra intervjuer till efter skolterminens slut.

Jag tyckte att fem deltagare var for lite och jag bestdmde mig for att ringa till de lararstudenter
som jag hade skickat en forfrigan till. Jag fick vildigt blandade svar av dem jag ringde upp.
Néagra kunde inte vara med, p g a barnafédande och sjukdomar, flera hinvisade till sitt
examensarbete och tidsbrist, men ett par kommenterade att de inte forstod vad det hela
handlade om (vilket jag i och for sig tyckte var intressant) och ville darfor inte vara med. En
var dnd4 villig att bli intervjuad och slutligen hade jag sammanlagt sex lirarstudenter till min
studie.

Intervjuerna utfordes pa stadsbiblioteket och pa hogskolan i den aktuella staden och det tog
mellan 35-60 minuter att utféra dem. Intervjuerna spelades in med hjdlp av bandspelare, vilka
jag transkriberade i efterhand. Jag har transkriberat s ordagrant som det 4r mgjligt och dven
citaten dr nedtecknade pa samma vis. Visserligen kan talspréket inte Oversittas till skrift pa ett
fullstandigt eller pa ett riktigt réttvist sétt, men for tydlighetens skull har jag dnda gjort sa.
Variationer i tonfall har jag inte kunnat formedla men pauser har jag markerat med...punkter,
aven utrop och liknande har jag forsokt formedla med ord. Vid de tillfdllen dér jag har behovt
anonymisera har jag anvint mig av NN. Anteckningar fordes under intervjun, men endast som
hjalpmedel till att fora samtalet framat.

Ingen av dem som endast ldste till larare for arskurs 6-9 kom med 1 undersokningen, utan alla
hade behorighet for att undervisa frén arskurs 6 till och med gymnasiet. Ingen med
dmneskombinationer i matematik eller naturvetenskapliga &mnen kom heller med 1
undersokningen. Lérarstudenternas &mneskombinationer blev séledes néstan uteslutande i
samhéllsvetenskapliga &mnen och i sprdk. Den som brét monstret var lararstudenten som hade
dgmneskombinationen samhallskunskap och gymnastik. Hans synpunkter med utgdngspunkt
frdn gymnastiken skiljde sig ndgot fran dvriga informanter, vilket gjorde avtryck i materialet.

5.3 Lararstudenter

Efter sex intervjuer kénde jag trots allt att en méttnad uppstod. Jag hade i manga fragor fatt
enhetliga svar, men ocksa svar i andra fragor som skiljde sig ifrdn varandra. Bade
enhetligheten i svaren och den komplexitet som kom fram gjorde att jag upplevde antalet
intervjudeltagare som tillrackligt. Det faktum att ldrarstudenterna var jamt férdelade pa
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kvinnor och min och att det var en viss spridning pa deras alder och i deras bakgrund bidrog
ocksa till att en viss mittnad uppstod av antalet ldrarstudenter. Min tanke fran bdrjan var inte
att alder eller kon av ldrarstudenterna behdvde variera, utan det blev bara sd. Men det blev
dnda en positiv faktor da det blev en véldig variation av erfarenheter och utgdngspunkter.

Lararstudenterna var alltsa sex till antalet, tre kvinnor och tre mén. Tre av dem var mellan
tjugo ar och tjugofem ar och en av dem hade gatt direkt fran gymnasiet till lararhdgskolan. En
kvinnlig lararstudent var mellan tjugofem och trettio ar och hade bade hogskolestudier och
arbete bakom sig nér hon borjade pa lararutbildningen. Tva lararstudenter, en kvinna och en
man, var mellan trettio och fyrtio &r och hade i flera r varit yrkesverksamma innan de borjade
pa sin lararutbildning. Kvinnan som var mellan trettio och fyrtio ar var den enda av
lararstudenterna som hade egna barn, vilka gick pa hogstadiet och pd gymnasiet.

5.3.1 Amneskombinationer

Eftersom anonymitet var en forutséttning for intervjun valde jag att ge ldrarstudenterna koder
istéllet for namn. Jag har borjat med A fram till G i den ordning de har blivit intervjuade,
dessutom har jag satt &mneskombinationen inom parentes direkt efter. Det ger en mer
overgripande och tydlig bild att kunna koppla citaten till de &mnen de l4ser. Samtidigt ger jag
hér en kort resumé dver ldrarstudenterna.

Jag har sammanfattat ldrarstudenterna med koder, &mneskombinationer, kon och vilken
bakgrund de har:

A(sh/hi) — Man - han gick direkt fran gymnasiet och hade @amneskombinationen
samhéllskunskap och historia, han var dessutom den ende av ldrarstudenterna som hade
hunnit jobba som ldrare samtidigt som han léste sin sista termin.

B(sv/psy) — Kvinna - hon jobbade ett ar innan hon borjade sin ldrarutbildning.
Amneskombinationen ir svenska och psykologi.

C(sh/gy) — Man - han har hogskolestudier sen tidigare och dven arbetat innan han boérjade pa
lirarutbildningen. Amneskombinationen #r samhillskunskap och gymnastik.

D(hi/eng) - Kvinna - hon har hogskolestudier sen tidigare och &dven arbetat innan hon borjade
pa lararutbildningen. Amneskombinationen ir historia och engelska.

E(sv/eng) - Man - han arbetade i flera &r innan han bdrjade pa ldrarutbildningen, men hade
inga tidigare hogskolestudier. Amneskombinationen #r svenska och engelska.

F(sv/eng) - Kvinna - hon har ocksa flera yrkesverksamma ér innan lararutbildningen, men
inga tidigare hogskolestudier. Hon var ockséa den enda med egna barn. Amneskombinationen
ar svenska och engelska.

Det var saledes fem lararstudenter som hade sin verksamhetsforlagda praktik att relatera till
vid intervjuerna. Det faktum att en av ldrarstudenterna emellanat jobbade som lirare redan vid
intervjutillfallet var jag medveten om, men eftersom han studieméssigt var i samma fas som
de andra, blev han &ndé intervjuad. Han hade haft mojlighet och mer tid till att koppla ihop
utbildningens teoretiska innehall med sin yrkespraktik jamfort med de andra, vilket jag inte
tyckte paverkade undersokningen negativt pa nagot sitt.
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5.4 Analysmetod

Jag har strukturerat och tematiserat det empiriska materialet efter de
informationssokningsaktiviteter som beskrivs av Lundh och Sundin (2006), d v s att soka,
finna, kéllkritiskt granska och bearbeta och anvinda information i den undervisningskontext
som lararstudenterna befunnit sig i. Detta kdndes naturligt da fragorna till lararstudenterna
som intervjuades utgick fran dessa aktiviteter (bilaga 1). Nér det var gjort ség jag att gransen
mellan att soka och att finna var svér att urskilja och valde darfor att samla dessa aktiviteter
under en rubrik. Det r dessa tre rubriker som stir som utgangspunkt i analys och resultat, att
soka och finna information, att kéllkritiskt granska information och att bearbeta och anvinda
information. Grianserna mellan de aterstaende aktiviteterna flyter 4ven de in i varandra, dar t
ex den kéllkritiska granskningen synliggors bade i att soka och finna information och att
bearbeta och anvénda information.

Efterhand som empirin strukturerats, har ocksa analysen av empirin skett utifran de teoretiska
utgdngspunkter som beskrivs i kapitel 4, vilket ocksa syns efterhand 1 Resultat och
analysdelen. De begrepp som star i centrum utifran ett sociokulturellt perspektiv vid analysen
ar kontexten, medierande verktyg, kognitiv auktoritet och informationspraktiker.

Kontexten vid informationssokning undersoks med tanke pé vilket &mne ldrarstudenterna
soker information till och deras egen informationssokning i forhallande till undervisning i
informationssokning till grundskoleelever. Den kognitiva auktoriteten undersoks med tanke
pa vem lararstudenterna har som kognitiv auktoritet, bade i sina studier och i sin nérhet.
Medierande verktyg undersoks med avseende pd vem eller vad dessa kan vara och hur de har
paverkat lararstudenternas informationssokning. Informationspraktiker undersoks utifran en
helhetsbild av undersdkningens resultat med avseende pé vilket sétt undervisning och
informationssokning tillgar pa hogskolan.

Det empiriska materialet har dels analyserats utifran syftets forsta fragestdllning, hur
lararstudenterna soker information for egen del, dér begreppen kontext vid
informationss6kning och medierande verktyg star i centrum. Dels har den andra
fragestdllningen analyserats, hur ldrarstudenterna forhaller sig till kognitiva auktoriteter och
kallkritisk granskning, dir framforallt begreppet kognitiv auktoritet synliggjorts, men dven
medierande verktyg. Delvis far ocksd den tredje fragestéllningen svar genom analysen utifran
hur lararstudenterna talar om att undervisa i informationssokning (bilaga 1), dir relationen av
egen kontext i och en undervisningskontext star i centrum. Alla begreppen har ocksé
betydelse vid analys av den tredje fragestillningen. Overgripande har 4ven den
informationspraktiker som rader pa hogskolan synliggjorts. I diskussionen fors ett teoretiskt
resonemang som svar pa forskningsfraga tre, vad kan ldrarstudenternas syn pa
informationssokning innebéra for deras framtida yrkesroll.

5.5 Sammanfattning

Jag har gjort en kvalitativ studie pé lararstudenter som med olika &mneskombinationer laser
till larare for arskurs 6 till och med gymnasiet och som har befunnit sig i slutet av sin
utbildning pa hogskolan. Med hjélp av semi-strukturerade intervjuer har jag undersokt hur sex
lararstudenter soker information i sin utbildning. Lérarstudenterna ldste tvd &mnen var, vilka
nistan uteslutande utgjordes av samhéllsvetenskapliga &mnen och sprak. Léararstudenterna har
1 undersokningen forsetts med koder kopplade till sina &mnen, for att ldttare kunna Gverblicka
i analys och resultat. Materialet dr strukturerat efter informationsaktiviteterna att soka och
finna information, att kallkritiskt granska information och att bearbeta och att anvinda
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information. Direfter har empirin analyserats efter fragestillningarna dir begreppen kontext,
medierande verktyg, kognitiv auktoritet och informationspraktiker stir i centrum. Mina
slutsatser bygger pa hur jag har tolkat lararstudenternas synpunkter och svar.
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6. ANALYS OCH RESULTAT

Analys- och resultatdelen utgdrs av empiriskt material som utgar frén fragestdllningarna i
syftet, hur soker lararstudenterna information for egen del, hur forhéller sig lirarstudenterna
till kognitiva auktoriteter och killkritisk granskning och vad kan lararstudenternas syn pé
informationssokning innebéra for deras framtida yrkesroll. Analys och resultat beskrivs under
tre rubriker: Hur lararstudenter soker och finner sin information, kallkritiskt granskar sin
information och bearbetar och anvénder sin information. Att sdka och att finna information
har slagits ihop for att ldttare f& en 6verblick. Kéllkritisk granskning foljer som en rod trad
genom hela analys- och resultatdelen, bade p g a att den explicit finns med i den andra
fragestéllningen, men ocksé for att ldrarstudenterna betonar den delen av informationssékning
tydligast 1 intervjusvaren.

6.1 Informationssokning och Informationsanvandning

I resultatet av de intervjuer jag har gjort med ldrarstudenterna, framkommer flera aspekter pé
hur de har utvecklat sin kompetens 1 att soka information for egen del, som 1 sin tur paverkar
hur de ser pa kompetens i att undervisa i informationssokning. Det beror delvis pé deras
tidigare erfarenheter och pa deras kunskap 1 den egna informationssokningen och
informationsanvéndningen, dels beror det pa vilket amne de har valt att undervisa i och dels
pa den utbildning 1 informationssokning som har erbjudits pa lararhogskolan.

6.1.1 Hur lararstudenter soker och finner information for egen del

I fragan om hur lararstudenterna sdker information for egen del kommer Internet upp direkt i
samtliga fall. De forknippar ocksd information med ndgot som ska sokas for en uppsats som
ska goras eller en uppgift de fétt i utbildningen eller infor en tentamen. Samtidigt dr de vildigt
tydliga med att de anvinder Internet forst och framst for att hitta bocker och kurslitteratur, for
att 1 dem hitta den information de sdker. De anvinder Internet som ett medel for att nd annan
media att leta information ur.

C(sh/gy) beskriver sitt tillvigagangssatt for att soka information som ar relevant f6r hans
studier pd foljande sitt:

C(sh/gy): Det ar vél att man har en problemformulering och sen
forsoker jag soka pa ord eller nyckelord, sen far man mer bocker &n
man ska ha och sen far man salla bland bockerna, sd man inte bara
tar hem fem bdcker. Jag r lite old-school och vill gérna ha det i
pappersform.

Intervjuare: Bocker?

C(sh/gy): Ja, precis s& man kan lésa igenom dem innan man véljer
ut dem. Sa man inte bara tar titlar eller Internet, jag tror skolan granskar
det hogre att det ska vara i pappersform.

C(sh/gy) beskriver nadgot som flera av de andra lararstudenterna ocksé gor. Det dr ur bocker
de vill soka sin information. Detta kan vara kopplat till kdllkritisk granskning, d v s forfattares
och texters trovardighet, vilket alla lararstudenter uttrycker ar viktigt for dem. C(sh/gy):s
beskrivning av att han tror att skolan granskar pappersform hogre kan ocksa tydas pa att
utbildningen, bade formellt och informellt, uttrycker att de faktiskt vill att det ska vara sa.
Léraren kan beskrivas som ett medierande verktyg som riktar informationssdkningen &t ett
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specifikt hall, pa ett specifikt sétt (Saljo 2000 s. 76), vilket 1 detta fall gor att hogskolan
upprétthéller en ganska traditionell praktik. En killas trovirdighet kopplas till information
som &r hamtad ur bocker.

De flesta av lararstudenterna kan namnet pa hogskolebibliotekets katalog, liksom Libris och
uppsatser.se (2011)(ddr uppsatser frdn svenska hogskolor och universitet registreras). Det dr
ocksé oftast i den ordningen de borjar sin informationssokning. Har soker de kurslitteratur,
men ocksd annan litteratur som mgjligen kan ge dem den information de behover.

B(sv/psy) beskriver foljande:

B(sv/psy): Forst sitter jag mej faktiskt och kollar i databasen

pa hogskolebiblioteket och ser forst vilka bocker den har, sen

gér jag ner till biblioteket och dir, och léser lite pa baksidan och
sé, for det finns ingen information i databasen, for dér stir bara
titeln och sé gér jag ner och ldser pa baksidan och ser om de verkar
intressanta, och plockar med mej hem.

Aven B(sv/psy):s beskrivning tyder pa att information fran bocker ér att foredra. Hon har
ocksa samma forfarande som C(sh/gy) nér hon soker sin information. Nér B(sv/psy) uttrycker
hogskolebibliotekets databas sé dr det hdgskolebibliotekets katalog 6ver bokbestandet hon
menar. Flera av lararstudenterna ger uttryck for att de soker pd samma sétt oberoende om det
ar en databas eller en sokmotor pa Internet, nigra vet inte heller skillnaden emellan dem. En
annan lararstudent beskriver att han anvénder Internet for att hdmta information frén olika
myndigheter, som ocksé kdnns trovirdiga, t ex skolverket. Han menar att de ofta finns att
bestilla dven 1 bunden form, men att ladda ner fran nétet gar bade snabbare och ar enklare.

Datorn ér en liank eller ett filter mellan ldrarstudenterna och deras omvérld (Silj6 2000 s. 22),
och med hjélp av den som ett medierande verktyg tydliggors en ganska riktad
informationssokning. Férmodligen skulle Internet som verktyg kunna utnyttjas pa ménga fler
sitt (Alexandersson & Limberg 2009 s. 104), om de fick hjélp och stod i att undersoka detta.
Att sa inte sker kan bero pa hogskolans traditionella praktik (Séljé 2000a s. 119ff; 20000 s.
128), men ocksa pa det faktum att hogskolan och lararna ar kognitiva auktoriteter (Wilson
1983 5.150). Lararstudenterna gér som hogskolan och lararna rekommenderar, bade for att de
respekterar vad de talar om, men ocksa for att bli godkénda, d v s de sdker information endast
genom bocker.

En av ldrarstudenterna ndmner direkt Internet och vidare till Google i anslutning till frdgan
om hur hon soker information till sin utbildning. Hon menar att hon vill f& en dverblick av
amnet och fa en forstielse av vad det egentligen handlar om innan hon gar vidare till
litteraturen. Detta visar ju pa ett sétt att identifiera information, som inte sétter den kéllkritiska
granskningen i forsta rummet. Detta tyder ocksa pa ett sétt att avgridnsa sin
informationssokning, for att kunna soka rétt information (Kuhlthau 1993 s. 63). Kuhlthau
menar att om man inte ar insatt i det &mne informationssékningen giller, sa finns det risk att
man soker fel information, pa fel stélle (ibid. s. 169ff).

Ett annat sétt som samtliga av ldrarstudenterna anvénder sig av ér s k chaining (Ellis 1989 s.
183). De gar in 1 t ex tidigare studenters uppsatser, kurslitteratur och annan litteratur och tittar
pa deras kéllforteckning. Har hittar de tidigare anvind relevant litteratur som de sjélva i sin
tur kan soka information ur.

E(sv/eng) beskriver foljande:
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E(sv/eng): ....och s kan man ocksa titta i deras kéllforteckningar ju
eller ménga arbeten pé hogskolan i sej eller vad heter det....Ja en
annan bok av, vi sdger Kvale t ex, eller Dysthe i dialog och samspel,
var har hon fatt sina kéllor ifran, sa kan man da se, klura vidare ifran
deras, dom bockerna man lénar, deras kéllor ocksa.

Att vissa forfattare ses som auktoriteter och darfor viager tyngre som referenser, vilka Wilson
beskriver som kognitiva auktoriteter (1983 s. 10), uttalas tydligt av flera ldrarstudenter. En
lararstudent uttrycker att ldrarna i hennes dmne tydliggjorde vilka forskare och forfattare vars
texter hon skulle 14sa, medan dvriga ldrarstudenter i andra &mnen inte har fatt nagra uttalade
direktiv av det slaget. Lararstudenten anvénder ldraren som medierande verktyg for att
komma vidare i sina studier, 1 detta fall for att veta vilka forfattare hon ska ldsa, dessa
forfattare kan sédgas vara hennes @mnes kognitiva auktoriteter (ibid. s. 10). Dessutom é&r
lararen en kognitiv auktoritet for henne, da hon faktiskt bor ldsa delgiven litteratur om hon vill
att hennes resultat ska bli godkinda.

Aktuella kognitiva auktoriteter inom olika &mnesomréaden (ibid. s. 10) synliggors ofta 1
forskningsanknutna tidskrifter och artiklar, men nér jag frgar lararstudenterna om de soker
information ur tidskrifter och artiklar, sa ar det flera av dem som forviaxlar tidskrifter med
tidningar. Samtidigt menar de att tidningarna och deras kéllor inte alltid &r pélitliga och dérfor
bor undvikas som referens. Nér jag aterigen stéller fradgan och forklarar att det finns tidskrifter
och artiklar med forskningsanknytning, har en lararstudent fatt tips frdn handledare och larare
om nédgon speciell artikel som kan anvindas for ett specifikt &mne.

B(sv/psy) har under sin utbildning fatt direktiv av ldrare om vilka databaser hon ska anvédnda
for att finna relevanta artiklar i sitt imne. Aterigen ér det lidrare som rekommenderar hur
informationssokning ska ske, negativ eller positiv mediering beroende pa vilka mojligheter
och metoder som ges 1 undervisningen (Sdlj6 2000 s. 22). Léraren dr ocksa en kognitiv
auktoritet for lararstudenten som agerar utifran givna eller icke givna direktiv (Wilson 1983 s.
150).

C(sh/gy) beskriver sina svarigheter med artikelsokning:

C(sh/gy): Dom ér ju duktiga pa biblioteket, men jag tycker att det ar
kréngligt, det &r inte tillgingligt for alla, dom skyltar ju inte med det.
Det ér nir man skriver C-uppsats sa gar man in och sdker dir annars
anviander man ju inte det.

Artikelsokning bereder en del av lararstudenterna en del svarigheter om de 6verhuvudtaget
tanker pd eller uppticker att mojligheten finns. Dessutom verkar tidskrifter och
forskningsartiklar inte tillhéra den trygga form att soka information ur som bocker utgér,
vilket i och for sig kan bero pa att behovet inte finns. Anledningen kan bl a vara att
lararstudenter dr en sd pass stor grupp 1 Sverige att det kan l6na sig for forlag (t ex
Studentlitteratur) att ge ut pedagogisk litteratur pa svenska i bokform.

Vad det géller att soka information genom kommunikation med andra ménniskor menar
samtliga lararstudenter att man tar hjalp av varandra satillvida att man utbyter tips och idéer
om vilken litteratur som kan anvindas for olika &ndamal. Man tar ocksa hjélp av varandra for
att soka via hogskolebibliotekets hemsida eller fran andra bibliotek.

C(sh/gy) beskriver foljande:

C(sh/gy): Bibliotekarien ar ju forst nar man, vet du hur man soker,
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ja sen gar man ner dit och da visar kompisen hur det dir funkar och
hur man gick in och allt det dir. Men sen kommer ju dom, da fattar
man ju inte ndr man sitter dér och da fragar man ju dom. Men allt
det ddr om, hur brukar du gora da? ja dé letar man dir och man kan
s6ka med NN och sen finns den dér sokmotorn, det var ju kompisar
som beritta det.

Biblioteket pa hogskolan erbjuder tva anvandarundervisningar i informationssékning under
utbildningens gang, men det dr upp till amneslédrarna att bestilla dessa. De flesta &mneslédrarna
bestiller i alla fall en av dem, men léter studenterna nirvara pé frivillig basis. Alla
lararstudenter var &nda medvetna om att den fanns, men det var inte alla som antog
erbjudandet. Istillet for att nirvara vid anvdndarundervisningarna sa fragar nagra av
lararstudenterna kompisarna om hur man ska gora vid informationssékning via
bibliotekskatalogen, vilket C(sh/gy) beskriver ovan. Endast B(sv/psy) har den som
obligatoriskt moment 1 sitt &mne och hon beskriver foljande:

B(sv/psy): Jag tycker den &r vildigt svar, bibliotekets hemsida.
Den ar vildigt rorig. Det dr den de gér igenom. Det ar bara den
de gar igenom. Sokning av databaser. Databaser dr jag mycket
bittre pa att hitta artiklar, dir vet jag hur man kan fa fram nya
artiklar.

Delar av undervisning for informationssdkningen star hogskolebiblioteket for och i detta fall,
upplevdes hemsidan och anvéndningen av den som svar. Hogskolebibliotekets bibliotekarie ar
ett medierande verktyg som anvénds av en lararstudent for att forstd bibliotekets hemsida,
vilket inte lyckas riktigt. Med tanke pa de svar jag far av lararstudenterna verkar det som om
anviandarundervisningen dr allmén och generell, d v s den ser likadan ut oberoende av vilket
amne lararstudenterna laser. Bade Séljo och Lloyd menar att ur ett sociokulturellt perspektiv
ar effektiv informationssokning kontextberoende (2000 s. 119ff; 2008 s. 9f).

Fragan dr ocksd om det forekommer nagot samarbete, kommunikation eller uppfoljning
mellan bibliotek och ldrare, med anledning av hur anvindarundervisningen upplevdes av vissa
lararstudenter. Andra lararstudenter som var nirvarande pa anvindarundervisningen tyckte att
de inte kunde ta till sig informationen pa sé tidigt stadium i utbildningen. Flera av
lararstudenterna uttryckte ocksa att den forsta anvéndarundervisningen kom tidigt i
utbildningen och det var s mycket annat som skulle goras da att de valde att inte nérvara.
Men bara en av dem hade varit pa den anvindarundervisning i informationssékning som infoll
senare i utbildningen.

D(hi/eng) beskriver foljande:

D(hi/eng): Ja, det var ju sa att nu nér jag skrev min C-uppsats innan

jul, sa hade jag en fantastisk handledare och jag hade ju gétt en sddan
informationskurs pa hogskolebiblioteket hur man séker. Det var jéttebra
och dér larde jag mig och jag kom ihdg mycket mer.

Anvindarundervisningen med en tydlig utgangspunkt i C-uppsatsen verkar positivt pa en
lararstudent som kanske var mer medveten om vad for information hon sdker. Hon beskriver
sjdlv att behdllningen av undervisningen vid detta tillfdlle var mycket stérre ndr den var
situerad i en verklig studiekontext (Saljo 2000 s. 119ff). Har hade bade handledare och
hogskolebibliotek fungerat som stdd eller som kognitiva auktoriteter (Wilson 1983 s. 10).
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Lararstudenternas upplevelser av handledarna pé den verksamhetsforlagda praktiken ar ocksa
blandade. Nir det géller stod for informationssokning och @ven undervisning i
informationssokning uttrycker F(sv/eng) foljande:

F(sv/eng): Dom &r ocksé daliga pa det ute pa skolorna, nej jag
tycker nog att man forvédntas ha med sig det.

F(sv/eng) menar att handledarna ute pa grundskolorna forvéntar sig att lararstudenterna har
med sig kunskapen om informationssokning frén hogskolan. Med tanke pé att
hogskolebiblioteket faktiskt tillhandahaller anvandarundervisningar, s& borde ocksé
kunskapen om informationssdkning kunna forvéntas fran hogskolan. Men nagra av
lararstudenterna i undersdkningen dr inte tillfreds med den utbildning de far i
informationss6kning. De menar att eftersom anvéndarundervisningen inte ar obligatorisk
prioriterar de ofta bort den. Istillet kéinner de sig mer motiverade nér de ska skriva en uppsats.
Vilket talar for att en mer integrerad undervisning skulle vara att foredra for att motivera
studenterna att ga pa bade den forsta och den andra anvéndarundervisningen. Nagra studenter
sager ocksé att uppgifter borde relateras till de &mnen de ska undervisa i och 1 relation till att
de ska bli larare (Sélj6 2000 s. 119ff).

C(sh/gy) beskriver:

C(sh/gy): min andra del r idrott och dar har det varit suverént,
inom idrotten s& gér man ju allting som man undervisar om, i min
varld kan man gora det i samhéllskunskapen, istillet for att skriva
salstenta efter salstenta efter salstenta, det dr ingenting
verklighetsanknutet till vad vi ska jobba med sen, om man inte
bara ska mosa in saker i huvudet pa eleverna, utan man vill ju att
dom ska reflektera som jag sa...

C(sh/gy) beskriver skillnader i hur undervisning har skett i hans badda &mnen samhéllskunskap
och gymnastik. Undervisningen 1 gymnastik har varit mer verklighetsanknuten, och han
efterlyser liknande forutsittningar i samhéllskunskapen. C(sh/gy) synliggoér hér laroprocesser
1 en institutionell miljo och uttrycker de problem han upplever med detta, vilket forskning
ocksé beskriver (Sdljo 2000 s.155). C(sh/gy) efterlyser 4ven ndgon form av didaktik i sitt ena
amne, vilket kan kopplas till didaktiken av informationssokning 1 samhallskunskap, dir det
saknas metoder. Limberg och Sundin menar att skolelevers informationssokning skiljer sig
fran lararstudenters informationssokning och bor forstas som att de dr inbdddade 1 andra
sociala praktiker och deras kontexter (2006).

6.1.2 Hur lararstudenter kallkritiskt granskar information for egen del

Vikten av att ha ett kéllkritiskt forhallningssitt uttrycks av alla ldrarstudenterna och flera av
dem bygger hela sin ténkta framtida undervisning med hjilp av att skolelever kéllkritiskt ska
granska all information som tillhandahalls. Paradoxalt menar lararstudenterna att Internet inte
anvinds som forstahandsval vid informationssokning pa grund av att de tycker att ménga
webbsidor dr svéra att bedoma ur ett kéllkritiskt perspektiv — d v s de antyder att eleverna inte
bor konfronteras med kéllor som inte har sdkerstillts i forhand av ldrarna. E(sv/eng) beskriver
foljande:

E(sv/eng): Man ska alltid vara kéllkritisk, speciellt pa Internet, om man

lanar en bok av nan som ar vildigt erkind, forskare, vad ska jag ta som
exempel? (paus)
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Det finns rétt s manga att vilja pa. Jag tar bara precis Persson (paus)
t ex som &r en duktig forskare. D&, man fér ju inte kdpa allt med hull
och hér ju, man kan ju alltid vara kritisk i sina egna tankar och allting ju.

Som E(sv/eng) beskriver ovan ér det alltsd inte bara forfattare, forskare eller sidor som ska
vara trovardiga som kéllor utan innehéllet i det som sdgs ska hela tiden granskas av den som
liser det. Aterigen #r det ocksa Internet som i forsta hand avses, vilket beskrivs av flera av
lararstudenterna. Dessvérre tydliggors ocksa brister av metoder och mojligheter (Séljé 2000a
s. 1191f; 20000 s. 128) for att ndrma sig Internet, framforallt ur en kéllkritiskt granskande
synvinkel.

Med tanke pa den forskning som har skett de senaste tio dren kring Internet och skolelever
(Alexandersson & Limberg 2009 s. 88f), borde det finnas ndgon form av avtryck i hgskolans
undervisning for detta. Pa fragan vad de har fatt av utbildningen nér det géller kéllkritiskt
forhdllningssatt dr svaren blandade. En del menar att de har fitt undervisning i det, medan
andra inte har fatt ndgon undervisning alls.

B(sv/psy) beskriver foljande:

B(sv/psy): Dom siger, dom har som ett mantra, var kallkritiska,
sdger dom hela tiden men d& brukar vi fraga hur? Vi brukar inte
fa ndgot svar. Det brukar dom sdga, var kéllkritiska men vi har
inte fitt ndgra verktyg for hur man ska vara kéllkritisk.

Det har jag fatt grubbla mycket pa sjilv .......

Att frigor vicks i den formella utbildningen beskrivs av manga, likasé frinvaro av svar som
B(sv/psy) beskriver ovan. Franvaro av svar i undervisningen tyder pa att lararstudenten
upplever sig sakna en didaktik for kéllkritisk granskning anpassad till nya IKT-redskap.
Utbildningen skapar varken mojligheter eller metoder for egen informationssdkning eller hur
undervisning 1 kéllkritisk granskning skulle kunna ga till. B(sv/psy) uttrycker ocksa tydligt att
hon saknar verktyg for hur hon ska forhalla sig till kallkritisk granskning. Hon menar ocksa
att utifran sitt &mne som &r svenska, ar kéllkritik viktigt, hon kopplar det ocksé till hur hon ska
forsoka formedla det till eleverna. B(sv/psy) saknar verktyg for sin kéllkritiska granskning
och hon saknar ocksd metoder och verktyg for att undervisa i kéllkritisk granskning. Detta ar
problematiskt da ny forskning visar pa hur viktigt det 4r med stodjande strukturer till
skolelever vid informationssokning och dér undervisning av kéllkritik &r en central del for att
skolelever ska uppna informationskompetens (Alexandersson & Limberg 2009 s. 104).

Flera av lararstudenterna uttrycker &nda mer eller mindre en medvetenhet dver hur
undervisning 1 kéllkritisk granskning skulle kunna ske. Med tanke pa att jag har gjort
intervjuerna pa lararstuderande i slutet pa sin utbildning, s& har de bara sin utbildningspraktik
att referera till vad det géller praktisk erfarenhet av undervisning. Alla lararstudenter gor en
koppling till sin utbildningspraktik och en del gor ocksé en koppling till tidigare erfarenheter i
livet. D(hi/eng) refererar till sin utbildningspraktik nir hon beskriver sin upplevelse av
skolelevers kunskaper i kéllkritik:

D(hi/eng): Jag tror inte dom har den kénslan. Jag har inte sa jattemycket
uppfattning om det, men jag tror att det hor lite ihop med att dom inte &r
sd bra pa att soka information, s& kanske dom inte har den uppfattningen
vad det ar for kdllor Sedan &r det ... jag vill inte anvidnda ordet lat, men .......
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En grundldggande faktor synliggdrs angéende skolelevers kéllkritiska granskning enligt
D(hi/eng). Den kan hérledas till att de inte har fitt nigon undervisning i informationssokning
och dérfor inte har kunskaper i kdllkritisk granskning. D(hi/eng) antyder ocksa att det beror pa
skoleleven, men av vilken anledning framkommer egentligen inte.

Lararstudenterna menar ocksa att Internet kan vara en filla, da vissa sidor brister 1 sin
trovardighet. Men det &r inte helt tydligt var den starka kénsla for kallkritisk granskning
faktiskt hiarstammar ifran. Den verkar finnas med redan nér lirarutbildningen startar och
forstirks under utbildningens géng (Lloyd 2008 s. 9f; Sljo 2000 s. 128), vilket B(sv/psy):s
mantra-citat ger en tydlig indikation om.

Till kéllkritisk granskning finns en naturlig koppling till den kognitiva auktoriteten som
beskrivs av Patrick Wilson 1983 med titeln Second-hand knowledge. Detta ir ett begrepp som
indirekt beskrivs av flera av ldrarstudenterna. De anvénder inte ordet men de dr medvetna om
betydelsen och vem de hamtar andrahandsinformation ifran nér de skriver t ex en uppsats eller
sitt examensarbete. F(sv/eng) beréttar att hon soker litteratur genom chaining (Ellis 1989 s.
183) for att hitta skrivet material av forskare. A(sh/hi) beskriver ocksa att han kan anvénda sig
av chaining for att hitta trovérdig litteratur. B(sv/psy) har sokt artiklar i databaser och hon
beskriver:

B(sv/psy): Nar jag letar efter artiklar s kan man se om de &r

”peer reviewed” dé dr dom extra granskade av experter inom

omradet. D& kinner man att de &r ganska tunga artiklar och det

kravs mycket jobb for att fa en artikel publicerad. Det 4r samma

med bocker sa forsoker vi titta mycket pa forfattarnamn, om det

ar tunga namn som har mycket forskningsbakgrund sé viger dom
tyngre i ens 6gon for att man vet hur mycket arbete som ligger bakom.

Betydelsen av ’tunga” namn (kognitiva auktoriteter) (Wilson 1983 s. 10) som kéllor som
B(sv/psy) beskriver dr en medvetenhet i samband med kallkritisk granskning som finns hos
flera av ldrarstudenterna. A(sh/hi) menar att han inte anvdnder andrahandskunskap frén t ex
nagon annans C- uppsats, men att han ddremot kan anvinda sig av referenskéllorna fran
samma C-uppsats, vilket tyder pd en medvetenhet om olika kéllors status (Wilson 1983a s. 13;
1983b s. 186).

B(sv/psy) fick direktiv fran larare i psykologi om vilka forskare som hade hogst status, och att
dessa skulle anvéndas, vilket gjorde henne medveten om betydelsen av begreppet kognitiv
auktoritet. Just lararens direktiv gér ocksa honom/henne till en kognitiv auktoritet for
lararstudenten, da ldraren &r i en maktposition gentemot ldrarstudenten p g a hans/hennes
godkénnande eller icke godkdnnande pé utbildningen (Wilson 1983 s. 150).

Lararstudenterna befinner och har befunnit sig i olika kontexter och har utifran det utvecklat
kunskaper efter sina behov. Kunskap att undervisa i informationssékning har ocksa utvecklats
bade formellt och informellt. Informellt i diskussioner som har uppstétt spontant mellan
studenterna via t ex mejl, telefon och pé raster men ocksa utanfor lirarutbildningen i andra
kontexter som t ex tidigare studier, tidigare yrkeserfarenhet eller genom de egna barnen
(Lloyd 2008 s. 91).

En lararstudent ger tydligt uttryck for att hans politiska intresse har paverkat hans egen
kunskap i informationssokning, vilken han sedan anpassat till eleverna.
C(sh/gy) beskriver foljande:

29



C(sh/gy).....att man har last det pd hogskolan ockséa, men just det hér
med information, jag vet inte varfor.....det dr vil genom aren man har
varit intresserad.

Intervjuare: Du transformerar ditt eget till eleverna?
C(sh/gy): Ja nanstans dir.
Intervjuare: Sa gor du det pa deras niva?

C(sh/gy): Janét i stil med det, jag har ju aldrig gatt och l&nat en bok
och last om det, det ar vil det att man &r politiskt intresserad, det
hinger ju ihop jattemycket.......

Att kallkritiskt granska det som skrivs dr ndgot som C(sh/gy) virderar hogt och det ar bl a
relaterat till tidigare erfarenheter och intresse for att se olika maktstrukturer. Genom egna
tidigare iakttagelser och erfarenheter fran sitt politiska intresse har han omvandlat sin kunskap
sa att den passar pa elevernas nivd. Siljo menar att det gar att utveckla en ny kunskap utifran
en erfarenhet som man redan har (2000 s. 119f), i detta fall att utveckla sin kunskap 1 att
undervisa i informationssdkning till sina elever. Flera av lararstudenterna patalar vérdet av att
diskutera hogskolans undervisningsinnehall med varandra, vilket ocksa har skapat
samtalsunderlag (Lloyd 2008 s. 9f).

A(sh/hi) beskriver:

A(sh/hi): Ja sa ar det faktiskt. Vi har informella diskussioner om
hur elever soker information. Jag har pratat med kompisar i
utbildningen om det, och dven med lédrare fran praktiken.

En del lararstudenter menar att de inte far ndgon formell form av didaktik for undervisning pa
utbildningen, vilket da ocksé innefattar kunskaper i informationssékning. Men de menar
ocksa att frdgor vicks 1 hogskolans undervisning och att egen utveckling sker i samtal med
varandra och med handledare ute i skolarna (Lloyd 2008 s. 9f; Talja et al. 2004 s. 85). Flera
av lararstudenterna pétalar ocksé att de genom egen informationssdkning for sin
hogskoleutbildning indirekt har utvecklat kunskaper fér undervisning i informationssokning.
B(sv/psy) beskriver foljande:

(sv/psy): Indirekt genom utbildningen for man har ju sokt for
det man behover i sin utbildning och kompletterat men det ar ju
inget som vi fatt i utbildningen.

Utveckling for kunskaper att undervisa i informationssokning tycks ha skett betydligt mindre
formellt, genom hogskolans undervisning, dn vad det har skett informellt, genom samtal med
varandra och med hjilp av egna erfarenheter. Fragan dr ocksé om det dr hogskolans strategi,
att utifran den egna kompetensen i informationssokning och kéllkritisk granskning, i sitt
amne, utveckla kunskap for undervisning i informationssdkning och kéllkritisk granskning till
skolelever pa egen hand eller med hjélp och stdd av andra studerande. Enligt B(sv/psy) ér
detta “’svart att svara pd.” Hur det dn forhaller sig angdende detta, upplever négra av
lararstudenterna att de saknar kompetens 1 kéllkritisk granskning, samt dven verktyg och
metoder for undervisning i kadllkritisk granskning, trots utbildningens betoning eller mantra”
pa att de ska vara killkritiska.
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De som dnda tycker sig uppleva metoder for hur undervisning i killkritisk granskning kan ske
gor det utifran sina dmnen, vilket tyder pa en sociokulturell hallning (Sdlj6 2000 s. 119ff).
Trots den generella anvindarundervisning som tillhandahills av hogskolebiblioteket, vilket
inte dr en norm for ett sociokulturellt perspektiv, dr lararstudenterna Gverens om att
informationssokning bor ske i samband med olika &mnesundervisningar.

E(sv/eng) och C(sh/gy) beskriver foljande:

E(sv/eng): Men sé far man ju hjilpa dem ocksé, dom far ju stilla sig
fragan, som att nationalencyklopedin eller Nisses spréksida. Undervisar
jag om det sa kommer jag ju att sdga vi till dem att de maste vara
kallkritiska, tdnka pé det att inte kGpa nanting, inte ens.... ta det har
med nyheterna eller vad som helst ju, man kan ju inte kopa allting.

C(sh/gy): Kallkritik och vem som dr dgande é&r jétteviktigt, tycker jag,
vem som dger det, om man kollar pa medier 6verlag, sa &r det ju vildigt
f4 anvidndare som &ger alltihopa.

Gemensamma och enskilda diskussioner angdende vilka killor som é&r trovérdiga var en av de
viktigaste metoderna i undervisningen av kéllkritik. Specifika 6vningar som gjordes var
tolkningar av en bild eller en hdndelse, att fundera kring vem som dgde en tidning eller en
hemsida och hjilp till att stélla fragor som ledde till analys och reflektion.

F(sv/eng) beskriver foljande:

F(sv/eng): Vad ska man sdga att du blir kallkritisk i dina texter.
Varfor tror du att denna texten dr trovardig? Att man stiller dom
fragorna for att fa dom att forsta?..Men det sdger ju han pad TV och
han &r ju en kéndis, ...att man faktiskt diskutera alla dom hér sakerna
runt om.

Att lararstudenterna ser informationssokning i interaktion med sitt imne mérks nér det talar
om sina kunskaper i att undervisa i kéllkritisk granskning. Detta 6verensstimmer med ett
sociokulturellt perspektiv, ddr informationssokning ses som situerad (Siljo 2000 s. 120). I
historia talas det om att analysera en aktuell eller historisk hidndelse, i svenska talas det om
texters betydelse och i samhaéllskunskap talas det om sanningshalten i dagstidningar och i
politik. Lararstudenterna har utvecklat sina kunskaper i att undervisa i informationssékning
utifran de &mnen de undervisar i (ibid. s. 119ff).

Som tidigare beskrivits i resultatet gdr kéllkritisk granskning som en réd trdd genom
lararstudenternas berittelser om sina kunskaper i informationssokning. Alla de intervjuade
betonar virdet av kallkritisk granskning. Men alla dr inte lika sékra pa hur de ska g4 tillvéga,
varken for egen del eller for undervisning till sina framtida skolelever.

Av léararstudenternas responser att doma diskuteras den kéllkritiska héllningen bade inom den
formella utbildningen men ocksa indirekt och informellt i utbildningen. Négra av dem har
med sig den kallkritiska forhéllningen genom sina tidigare erfarenheter och bakgrund. Nistan
alla lararstudenterna ser ocksé kéllkritisk granskning och sjélvstindigt tinkande som en sa
pass viktig bit, att de vill bygga stora delar av sin framtida undervisning pa att forsoka
formedla det till sina elever, 4&ven om nagra av dem upplever sig sakna verktyg och metoder
for andamaélet.
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6.1.3 Hur lararstudenter bearbetar och anvander information for egen del

Nir lararstudenterna stilldes infor denna fraga hanvisar de flesta av dem till de uppsatser (B
och C) de har gjort under sin utbildning. Alla lararstudenter beskriver att de samlar mycket
information, forst och frdmst genom bdcker, men ocksa artiklar och andra kéllor som
forhoppningsvis innehdller den information de behdver. Sedan ldser de, de speciella kapitel
eller sidor som handlar om det &mnet som avses.

Darefter strukturerar de upp det pa olika sétt, vilket kan variera beroende pa vem som gor det
eller vad som avses. De forsoker alla skapa en bild eller en forstaelse 6ver dmnet, for att sedan
formulera om det, gora det till sitt eget. De skriver ned stodord och citat och samlar dem pa
olika sétt. Detta ger ocksa uttryck for en traditionell praktik f6r uppsatsskrivande som
utvecklats inom den hogre utbildningen (Saljo 2000a s. 119ff; 2000b s. 128).

B(sv/psy): Jag tittar 1 innehallsforteckningen och sallar och tar ut de
kapitlena som é&r intressanta. Om det &r mina bocker sa brukar jag
sdtta sma mini post-it lappar i olika farger och stryker under mycket
i bockerna. Ibland kan jag skriva om det om det dr lanade bdcker.
Jag skriver av vissa bitar och ldgger in 1 datorn och s& kan man
kommentera det sjdlv med mina egna tankar.

Vetskapen om att man inte kan kopiera texter direkt av frdn ndgon annan ir genomgaende
tydligt hos alla lararstudenterna.

E(sv/eng): Jag laser igenom det, antingen s& formulerar jag om det
eller sé& plockar jag citat ibland, for och styrka det. Man far ju inte
lov att sno det, det ska ju inte vara mer &n tre ord max annars maste
man citera. Sen dr det viktiga om man skriver om nanting vad det
handlar om, en viss bit, ett visst kapitel sa ar det fortfarande viktigt
att man hénvisar till kdllan, det &r det viktigaste egentligen s dom
inte tror att man har snott det, eller hdnvisa till kdllan. Har du skrivit
nanting om nénting sa ska det sté att det 4r Kvale 1990.

Just kéll- och sidhdnvisning &r det endast E(sv/eng) som beskriver, trots det genomgédende
kéllkritiska forhallningssitt som framkom. Men avsaknaden av detta kan ocksé bero pa att
frdgan inte heller stdlldes sa tydligt. E(sv/eng):s citat tyder ocksa pa att han tekniskt sett vet
hur en uppsats bearbetas och framstills, men att informationsanvindningen skulle kunna
innebéra en storre forstaelse for ett problem eller mojligheten att ldra sig ndgot nytt,
framkommer inte.

Bearbetning och anvéndning av information innebér inga storre svarigheter for
lararstudenterna, enligt dem sjélva. En del av dem kan uppleva en viss osédkerhet vid borjan av
sitt uppsatsskrivande, men de dr ocksa medvetna om att det dr en 6vergdende fas. Négra av
dem menar att det bara &r att soka mer information, d4ven om det ocksé visserligen kan kénnas
snarigt ibland. Flera av lararstudenterna tycker sig vara vil fortrogna med hur sjdlva
bearbetningen ska ga till.

For att bearbeta och anvinda information behdver elever tridna sig i och dven reflektera over
innehallet for att forsta det och utveckla det, vilket inte alltid sker i1 skolan, vilket ocksa
betyder att kunskaper utvérderas som inte &r tillrackligt utvecklade (Enochsson 2006 s. 9). En
koppling kan goras till att lararstudenterna pé lararhdgskolan inte alltid fir mojlighet att
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reflektera Gver innehall fran t ex praktiken ute i skolor, under handledande former i sin
utbildning, dir lararen skulle kunna vara ett medierande verktyg (Sdljo 2000a s. 22; 2000b s.
76).

C(sh/gy): Ja, men det ar ju ocksé sé har...for loggbok om vad du har
gjort... Det blir aldrig aterknutet sa, dom sldpper det dér bara.

De har alltsé inte automatiskt med sig former for eller referenser for hur detta skulle kunna
ske nér de sen ska undervisa sina elever i skolan. F(sv/eng) med svenska och engelska som
huvudédmne har blivit medveten om skolelevers bearbetning av information pa ett annat sétt,
genom att relatera till sina egna barn.

F(sv/eng): Man kan svara pa det om jag tittar pa min son, som da

gar pa forsta aret pad gymnasiet. Han gor sé hér att han plockar

ockséa mycket ifrdn Internet. Jag har ju sagt till honom att du maste
ha andra kéllor. Men jag tror dom dr déliga pa det. Dom é&r rtt kassa
pa det hdr med att sortera information och framforallt att géra om den
till att gora om den till sin egen text.

I och med att F(sv/eng) har sett hur hennes son har gjort har hon utvecklat en forstaelse for
hur elever kan gora och forsokt handla utifrdn det. Dessvérre uttrycker hon inga tydliga
strategier eller egentliga praktiska metoder for hur undervisning skulle kunna ske.
Bearbetning och anvindning av information ar det sista steget 1
informationssokningsprocessen. Beroende pa hur de andra stegen (att sdka, finna och
kallkritiskt granska) har genomforts ger det avtryck i den bearbetade informationen.
Forskning visar att det just ar aterkoppling till skolelevers arbete, som &r en forutsittning for
deras ldrande (Alexandersson & Limberg 2009 s. 100).

Samtidigt visar annan forskning att det ménga ganger bara &r skolelevens bearbetade
information som bedéms (Limberg & Folkesson 2006 s. 109). Denna komplexa bild kan tyda
pa ett glapp mellan hdgskolans undervisning till l1ararstudenterna och ldrarnas undervisning
till skoleleverna. B(sv/psy) uttrycker att:”....men det star inte i betygskriterierna”, med det
menar hon att enligt betygskriterierna pa grundskolan ér det bara den bearbetade
informationen som ska beddmas (ibid. s. 109), men att man far se till hela processen beroende
pa resultat och individ. F(sv/eng) beskriver &nnu tydligare att det dr hela processen som
bedoms i elevens resultat. Samtidigt uttrycker bada att de saknar verktyg och stod for
undervisning och hur de ska forhalla sig till skolelevers bearbetning av information. Ett sitt
att forhélla sig till skolelevers bearbetade information uttrycks av C(sh/gy) pa foljande sétt:

C(sh/gy). Jag séger att det finns inget ritt svar hér, ndr man sdger sa har
vad tycker du? och sdger inte “’ja det var bra” da kan dom bli sa, jamen
vad 4r ritt svar d4”, jamen det finns inget, jamen vad tycker ni? D4 blir det
nanstans aaahh, dom vill ha nanstans som 1 matematik, det ska va ett svar.

C(sh/gy) upplever sig ha metoder for hur han ska bemota skolelevers olika sétt att ge svar
utifran bearbetad information, genom att fi dem att fundera ett varv till. Andra lararstudenter
tanker sig att stodja sina framtida skolelever 1 bearbetning av atervunnen information pa olika
satt som &r kopplade till sina &mnen, vilket tyder pé ett sociokulturellt forhéllningssatt (Séljo
2000 s. 1191Y). E(sv/eng) som har svenska som huvuddmne menar att ordkunskap ar viktigt
for att forsta en texts innehall och att trédna textskrivning dr viktigt for detta &ndamal. A(sh/hi)
som har historia som huvuddmne menar att eleverna ska formulera egna fragestillningar till
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texter de ldser som manar till analys och reflektion. C(sh/gy) med samhallskunskap som
huvuddmne menar att muntliga framstillningar gor att eleverna anstrianger sig mer och fuskar
mindre. Bearbetning och anvandning integreras pa olika sitt i de olika
dmnesundervisningarna (Sundin 2005 s. 155; Dysthe 2003 s. 43).

Bearbetning och anvdndning av information ar bara nagot som de lararstuderande forutsétts
kunna och verkar ingé i den informationspraktik som finns pa hogskolan (Sundin 2003).
Hogskoleldrarna medierar hur information ska sokas och granskas genom de praktiker som de
uppritthdller och rekommenderar for i huvudsak skrivandet av uppsatser (Siljo 2000 s. 76).

6.1.4 Informationspraktiker

Att lararstudenternas beskrivningar av informationssokning ser ut som den gor, kan tillskrivas
hogskoleutbildningens och dess ldrares informationspraktiker. Informationspraktiker uttrycker
och beskriver ett gemensamt synsatt for hur informationssdkning gar till (Sundin 2003) bland
t ex lararstudenter i en utbildningspraktik. Det framtrdder bland ldrarstudenterna ett tydligt
och specifikt sitt att soka och granska information pa, dér betoningen pé kéllkritisk
granskning verkar handla mest om att acceptera lirarnas rekommendationer.

Léararstudenterna soker information pa ett traditionellt sétt, forst och framst genom bocker,
dven om nédgra av dem ndmner artiklar beroende pa vilket &mne som avses. Lérarstudenternas
larare star 1 fokus med anledning av vilken litteratur som ska lidsas och vilka forfattare som
ska refereras till. Detta tydliggors av en lararstudent:

B(sv/psy): ...och de gick igenom lite vilken typ av bocker de ville att vi
skulle anvéinda i uppsatsen och de vi inte skulle anvinda oss av, som
samlingsbdcker i psykologi, som oftast dr kurslitteratur. De ville de inte

att vi skulle ha. Om vi valde en teori sé skulle den vara skriven av forfattaren
sjélv. Dér har vi fatt lite grand. Jag tycker véldigt synd om de som inte har
last psykologi. De ér véldigt harda, nir man ska skriva uppsats dir. Man

ska f6lja en viss mall. Det ar véldigt strukturerat, vildigt hart skrivet for

det dr av en lang tradition.

Detta &r den tydligaste beskrivningen av traditionell informationssdkning som uttrycks av en
lararstudent, men det inte den enda, vilket har beskrivits tidigare. Nigra av lirarstudenterna
uttrycker ocksa en tydlig struktur nér de talar om sin undervisning i informationssokning till
grundskoleelever. Dar bocker framhalls, eftersom de menar att Internet utgor en osdker kélla
som grundskoleeleverna inte klarar av att hantera for sitt skolarbete, vilket enligt resultatet ar
en informationspraktik som dven ldrarhogskolan stéller sig bakom.

6.1.5 Sammanfattning

Utmirkande for att soka och finna information &r att lararstudenterna foredrar bocker framfor
Internet, fler kéllor och sdkra sidor” pé Internet. Kunskapen och erfarenheten éver hur man
soker pa Internet genom olika sokmotorer, olika databaser och bibliotekskataloger varierar
och sokningarna uttrycks som ganska generella oberoende om det ér en specifik sokmotor
eller om det 4r en specifik databas som anvinds. Trots att vissa uttrycker att det ar 14tt med
informationssokningar pa Internet, sa dr det flera som verkar lite osékra och vilsna. Inte ens de
som har gétt pa en anvdndarundervisning kédnner sig riktigt hemma i védrlden som utgérs av
Internet nir det galler deras studier.
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Det som tydligast framkommer i intervjuerna med avseende péd informationssokning ar
kallkritisk granskning. Detta moment ar det absolut viktigaste for flertalet av lararstudenterna,
bade for egen del och for sin undervisning till skoleleverna. De menar att killorna maste vara
trovirdiga for att de ska kunna lita pd innehéllet. Samtidigt menar négra ldrarstudenter att de
inte far, pa nagot tydligt uttalat sitt, verktyg eller metoder for hur undervisning skulle kunna
ske 1 kéllkritisk granskning utéver de metoder som har medierats till dem via ldrare pa en
oreflekterad niva. Lararstudenternas forhallning till kritisk granskning kan kopplas till
begreppet kognitiv auktoritet (Wilson 1983 s. 13ff) d&ven om de inte kénde till sjdlva uttrycket.
Medvetenheten om att soka andrahandsinformation av forfattare som tillskrevs hogre status
var genomgaende. Det dr en ganska onyanserad bild av Internet som informationskélla som
framtrader hos ldrarstudenterna, speciellt nir de kopplar fenomenet till kéllkritik och
skolelever.

Lérarstudenternas beskrivningar av att bearbeta och anvinda dtervunnen information ar
ganska samstdmmiga. De ldser bocker, mojligen nadgon artikel, samlar citat och sammanstéller
det material de behdver. Dédrefter transkriberar de informationen och gor det till sitt eget. Det
som brister for nagra av de ldrarstuderande &r nér det handlar om undervisning av bearbetning
och anvindning av information till sina framtida skolelever. De ser informationssokning som
en process som innefattar olika steg och att beddmning bor goras utifran alla stegen, men de
upplever sig sakna verktyg for och stdd till elever 1 bearbetning och anvéndning av
information. Andra ldrarstudenter uttrycker att de interagerar bearbetning och anvindning av
information 1 sitt &mne, 1 sin undervisning till sina framtida elever.

Informationspraktiken pa hogskolan utgérs av en traditionell praktik, dar framforallt bocker

anvénds. Tilltron till Internet i skolsammanhang dr i det ndrmaste obefintlig och
undervisningen verkar inte ha fordndrats mycket trots forskning och utveckling.
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7 DISKUSSION

I detta kapitel kommer jag att diskutera resultatet utifrén litteraturen som beskrivits tidigare.
Jag for en diskussion utifran fragestédllningarna som beskrivits i syftet, dar svaren bygger pa
empirin fran de tva forsta fragestéllningarna, och dér diskussionen i den tredje
fragestillningen dr av mer teoretisk karaktér.

7.1 Hur soker lararstudenterna information for egen del?

Overgripande kan sigas, att lirarstudenterna ir bekanta med informationssékningsprocessen.
De laser bocker, samlar och granskar material och bearbetar sedan om det till en egen text.
Trots detta tyder ldrarstudenternas svar pé att olika problem kan uppsta i
informationssokningens olika delar, vilket beskrivs 1 detta kapitel.

I likhet med Hansson och Rimstens undersdkning utnyttjas hogskolans anvindarundervisning
inte till fullo, bl a av att lirarstudenterna i borjan av sin utbildning upplever sig ha mycket
annat som ska goras (2005 s.105f). Anda uttrycker nigra av lirarstudenterna i denna
undersokning att mer kunskap behdvs for informationssokning pé Internet, att kunskapen om
IKT ar bristféllig bland dem, vilket ocksa synliggors 1 en annan undersékning (Karlsson
2001). Det &r ju ocksa nagot som tas upp i hogskolelagen, att studenten ska behérska
informationsteknik 1 sitt kunskapssdkande och larande (Hogskolelag 1992;
Hogskoleforordning 1993).

Beroende pa vilken bakgrund handledare och hogskoleldrare har, vilket perspektiv
lararutbildningen hade nér de utbildades, ett behaviouristiskt eller ett konstruktivistiskt, vilkas
synsatt pa ldrande skiljer sig frén ett sociokulturellt perspektiv, vilket intresse de har for IKT,
ar kunskapen bland handledare och hogskolelarare vildigt olika. Detta kan ocksa ge avtryck 1
lararstudenternas sétt att forhalla sig till informationssdkning och IKT, trots rddande
styrdokument (Hogskolelag 1992; Hogskoleférordning 1993).

I analys- och resultatdelen framkommer ldrarstudenters motvilja eller barriér till anvindning
av Internet, speciellt i samband med skolelevers informationssokning, vilket ocksé beskrivs av
Merchant och Hepworth (2002). Anledningar kan vara de olika paradigm for undervisning
som beskrivs i forskningen, ett kunskapsparadigm — som lange varit radande, till det nya
informationsparadigm — som bl a syns 1 styrdokumenten (Limberg & Folkesson 2006 s. 125;
Chaib & Orfali 2000 s. 37ff). Handledare och lirare har inte hunnit med i utvecklingen, vilket
nagra av lararstudenterna ger uttryck for. Detta kan bero pa att fortlopande utbildning inte har
skett for ldrare, vilket tidigare forskning visar att det faktiskt finns behov av (Merchant &
Hepworth 2002; Chaib & Orfali 2000 s.37ff). Det kan tyckas vara anmérkningsvart da
forskning inom IKT bedrivits i flera ar (Alexandersson & Limberg 2009 s. 88f), dessutom
forvéantas IKT vara en integrerad del pé utbildningsvésendets alla olika nivaer (Lundh &
Sundin 2006 s. 5).

Alla lararstudenter 4r medvetna om att det inte gér att klippa text rakt av frin ndgon annan for
att sedan klistra in i sin egen uppsats, i sé fall krdvs citat. Just detta forfarande har tidigare
forskning visat precis motsatsen pa bland speciellt yngre, men dven dldre elever
(Alexandersson & Limberg 2007 s.98f). Det finns alltsa en medvetenhet bland
lararstudenterna om detta, vilket dr viktigt nér de sjdlva kommer ut {or att arbeta som léarare.
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Det dr en ganska komplex bild som synliggors i resultatet géllande informations6kning och
IKT, vilket tidigare forskning ocksé visar pa. Det finns heller inga heltickande eller tydliga
svar.

7.2 Hur forhaller sig lararstudenterna till kognitiva auktoriteter och
kallkritisk granskning?

Att kallkritiskt granska den information som atervinns dr det moment i informationssékningen
som &r allra viktigast for alla lararstudenterna. Samtliga menar att bocker ér det mest
trovdrdiga materialet att hdmta information ur. Lérarstudenterna dr medvetna om betydelsen
av “kognitiv auktoritet” i litteraturen, men att hogskoleldraren och handledaren ocksa utgjorde
en “kognitiv auktoritet” var en mer omedveten hillning. Nagra av lararstudenterna menar att
de fér utbildning i hur man kéllkritiskt granskar information och att de diskuterar sinsemellan.
Samtidigt menar en annan ldrarstudent att de 6verhuvudtaget inte diskuterar t ex kéllkritik
med varandra pa utbildningen och att ldrarna inte heller uttrycker stod eller mojliggor
reflektion for deras informationssdkning. Denna upplevelse strider mot de mal som delar av
styrdokumenten innehaller, dir det uttrycks att studenter ska ges mojlighet att reflektera 6ver
funnen information och ges mojlighet att kommunicera med andra (Hogskolelag 1992;
hogskoleforordning 1993).

Lararstudenternas upplevelser av kéllkritisk granskning i undervisningen skiljer sig ifran
varandra. Vad detta beror pa kan jag bara spekulera i, mdjligen kan urvalet av informanter ha
betydelse, hdgskolan som en institutionell miljo, kan ocksa ha betydelse, dér alla inte har
formaga att binda samman praktik och teori (Séljo 2000a s. 155f; 2000b s. 207). Det kan
ocksa vara sa att det saknas tydliga former for undervisning i kallkritisk granskning i
utbildningen. Hansson och Rimsten menar att minga hogskolelédrare inte heller ger
handledning i informationssokning utan endast ger feedback pa amnesinnehallet (2005 s.
106), vilket ndgra av lararstudenterna ocksé beskriver.

En ldrarstudent uttryckte att eleverna, frdn den verksamhetsforlagda praktiken, girna vill ha
ett ritt svar som i matematiken annars kénde eleverna sig ofta osékra, vilket forskning ocksa
visar pa (Limberg et al. 2002 s. 81f). Han hade samhéllskunskap som undervisningsdmne och
hanterade problemet genom att ’bolla” tillbaka fragan till eleven for att f4 dem att tinka efter
ytterligare, vilket pavisar en medvetenhet infor problemet. Detta skiljer sig emot vad som
beskrivs i en del tidigare litteratur och forskning, dir en del ldrare vill att elever ska ldmna ett
antal forutbestimda faktakunskaper, vilket 1 sin tur ger fordelar till eleven (Marton &
Carlgren 2000 s. 67). Hiar kan man ocksé fundera kring det faktum att ldrarstudenterna, i sin
yrkesroll, en dag kommer att ha makt att godkénna eller icke godkédnna en skolelev, vilket gor
dem till kognitiva auktoriteter for sina skolelever (Wilson 1983 s. 10).

7.3 Vad kan lararstudenternas syn pa informationssokning innebara
for deras framtida yrkesroll?

Under denna rubrik kommer jag att knyta ihop alla aspekter som hittills har tagits upp i denna
uppsats. Som jag ndmnde inledningsvis dr det informationskompetens bland skolelever som
jag tyckte var intressant att studera och hur det kommer sig att det finns brister dir. For att
gora en aterkoppling till delar av bakgrund och tidigare forskning som beskrivs i denna
uppsats, for jag med hjilp av empirin fran de forsta tva frigestéllningarna, ett teoretiskt
resonemang, som svar pa denna sista fragestéllning. Dar jag beror inte bara lararstudenternas
egen informationssokning utan dven kopplingen till framtida skolelevers informationssékning.
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Resultatet ger en bild av en ganska traditionell undervisning pa hogskolan, vilket ocksa Siljo
beskriver i ldroprocesser i en institutionell miljé (2000 s. 155). Dér uttrycks
envigskommunikationer i form av foreldsningar och kommunikation i form av att ldsa, tala
och skriva (ibid. s. 155). Studenterna undervisas mot en verklighet som de egentligen inte
kanner till, utan endast ar pa viag emot. Detta stiller hoga krav pa de hogskoleldrare som
undervisar dem, dir det dr en fordel att ha en verklighetsforankring savél 1 studiepraktiken
som i den framtida yrkespraktiken (Pilerot 2007 s. 7). I ndgra av lararstudenternas svar
uttrycks att sa inte ar fallet. Trots att de &r 1 slutet av sin utbildning kénner ndgra av
lararstudenterna sig fortfarande osdkra i vissa moment infor yrkespraktiken och menar att de
inte har fétt svar fran ldrarna t ex géllande den kéllkritiska granskningen. Vilket kan innebéra
att det paverkar deras undervisning i informationssokning i en framtida yrkesroll.

I Lundhs magisteruppsats beskrivs det att nyutbildade ldrare sdker information pé ett annat
sdtt 1 sin yrkespraktik jamfort med studiepraktiken (2005). Hon menar att radande kognitiva
auktoriteter pa en skola far betydelse for den nyutbildade ldrarens informationssokning (ibid.).
I yrkespraktiken blir informationsskningen mer reaktiv och informationen soks istéllet fran
mer personlig kunskap och av kollegor, vilken inte har lika hog vetenskaplig relevans (ibid.).
Med tanke pa att nagra av ldrarstudenterna upplevde osdkerhet och otrygghet i vissa delar av
informationssokningen finns det risk att forhallandena blir detsamma for dem nér de kommer
ut i yrkespraktiken. Aldre kollegor kan bli kognitiva auktoriteter (Wilson 1983 s. 10) och
beroende pé vilken kunskapssyn dessa har kan det paverka en nyutbildad lirare. En dldre
kollega som sjélv dr utbildad nér det radde antingen en behavioristisk eller en
konstruktivistisk kunskapssyn formedlar kanske en helt en annan bild till en nyutbildad l4rare
an vad dagens utbildning gor.

Frégan dr om det behdvs mer undervisning i informationssokning for att kunna mota upp
skolelevers styrdokument (Lpo 94), om kraven pa kunskap i informationsteknik. Ska det 1 s&
fall ske 1 anslutning till det aktuella &mnet, d v s situerat, vilket verkade positivt for en
lararstudent och skulle det gora skillnad om det utvecklades en didaktik for undervisning i
informationssokning i varje amne. I resultatet och i annan forskning (Chaib & Orfali 2000 s.
371f) framkommer att ldrarna ute pa grundskolorna &r déliga pd att soka information, speciellt
1 IKT. Enligt en lararstudent forvantar sig handledarna pa grundskolan att 1drarstudenterna har
med sig kunskap om informationssokning fran hogskolan. Med tanke pa denna upplevelse kan
man fundera over hur informationss6kning och informationsteknik kommer skoleleverna till
del. Om ldrarstudenterna inte tillgodogor sig anvdandarundervisningen, var skaffar de sig i sd
fall kunskap 1 IKT. Man kan ocksé fundera 6ver hur samarbete, kommunikation och kontakt
sker mellan hogskola, hogskoleldrare och handledare.

En av lararstudenterna talar om att skolelevers kénsla for kéllkritik saknas, vilket i grunden
kanske handlar om att de saknar undervisning i informationssokning. Detta kan relateras till
Vygotskijs tankar, ddr han menar att bade den kognitiva processen och den sociala miljon ér
viktiga att forena for att nd kunskap (Talja et al. 2004 s. 85). Viktigt ar att den sociala miljon, t
ex skolan, erbjuder de metoder som behovs for att berika skoleleven. Dessvirre lyckas den
inte riktigt med detta, da alla lararstudenterna inte ar helt pa det klara med hur de ska ga
tillviga. Fragan &r om de hinner skaffa mer kunskap hérvid infor sin framtida yrkesroll.

Trots sina upplevelser av brister i undervisningen i samhéllskunskap ér det en lararstudent
som tydlig uttryckt sin utveckling av kunskap 1 att undervisa i informationssdkning. I sin
undervisning av att soka, finna, killkritiskt granska och anvénda information hanvisar han
ofta till sitt politiska intresse och anvénder sig av den bakgrunden for att na ut till eleverna,
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bade med praktiska dvningar och for att forklara skeenden. Han relaterar till den verklighet
han kénner till och anpassar den till en annan verklighet (Sélj6 2000 s.119f; Lloyd 2008 s.
91). I vissa fall verkar det som beroende pé vilken bakgrund en del lararstudenter har, sa
paverkar det deras sitt att forhélla sig till undervisning i informationssdkning. Det kan ocksa
vara en forklaring till varfor lararstudenterna har sé olika upplevelser av utbildningen géillande
t ex kéllkritisk granskning.

Négra av lararstudenterna menar att skolelevers informationssokning sker framst pa datorn,
vilket ldrarstudenterna inte dr helt tillfreds med, eftersom de tycker att klippa och klistra-
forfarandet av texter dkar. En del ldrarstudenter séger sig kunna kontrollera
kopieringsproblematiken genom att soka pé delar av elevens text i en sokmotor eller/och
kénna varje elevs formaga och dédrigenom se rimligheten i om eleven r forfattare till texten.
Medan en annan ldrarstudent kdnde osdkerhet infor detta och uttryckte att det kunde bero pé
aldern och hade inga handfasta idéer om hur undervisning kunde ske. Hon menade dessutom
att hennes handledare under praktiken inte heller hade nidgon tydlig undervisning for detta.

Ett annat problem ir att studenterna som sillan stéller sin beddmningsforméga pa prov infor
Internet 1 sin utbildning, inte heller far former med sig for att formedla detta till skoleleverna.
Dessa kanske aldrig far ldra sig att gora bedomningar sjilva pa Internet, eftersom de
tillhandahalls “sikra” webbsidor, bocker och texter. Aterigen aterkommer upplevelse av
brister 1 didaktiken bland bade undervisning fran hogskolan och bland handledare, vilket
ocksa forskningen pekar pa (Merchant & Hepworth 2002; Chaib & Orfali 2000 s. 371f;
Limberg & Folkesson 2006 s. 125; Limberg et al. 2002 s. 167; Siljo 2000 s. 49-58).

Med tanke pa den forskning och utveckling som har skett inom IKT de senaste tio aren,
framforallt ur elevperspektivet (Alexandersson & Limberg 2009 s. 88f), kan det tyckas vara
forvanande att motviljan till Internet &r sa stor och att det verkar saknas metoder for
anvindning och undervisning. For att ta tillvara skolelevers intresse for IKT och for malen 1
styrdokumenten (Lpo 94), borde undervisningen pd hogskolan méta upp detta béttre.
Léararstudenterna uttrycker elevernas informationssokning pa samma sétt som sin egen, vilket
ar hogskolans rddande informationspraktiker. De undervisar p4 samma sétt som de sjélva har
blivit undervisade, vilket inte ar direkt applicerbart pé skoleleverna (Limberg & Sundin
2006), eftersom det dr en annan kontext. Detta kan innebara att 1ararstudenterna far svart att
hantera grundskoleelevernas informationssokning. Fragan ar hur lararstudenterna forvéntas
16sa sin undervisning till skolelever. Om informationssokning inte heller har lyfts fram som
nagot lararstudenterna bor veta ndgot sarskilt om, innebér det dé att ldrarstudenterna kommer
att bemota skoleleverna likadant i sin framtida yrkesroll.

Lirarstudenterna beskriver lite olika syn pa informationssdkning, bdde beroende pé vilka
amnen de laser, men ockséd beroende péd hur de har upplevt undervisningen pa lararhogskolan.
Med hjélp av det empiriska materialet och bakgrundsmaterialet har jag fort ett teoretiskt
resonemang om vad synen pa informationssokning kan innebira for deras framtida yrkesroll.

7.4 Metoddiskussion

Har kommer jag att resonera om hur metoden fungerade for denna undersdkning.

Nar jag valde informanter gjordes det med utgangspunkten att alla lirarstudenter i en
avgangsklass, oberoende dmne, skulle kunna delta. Tanken var att savél
samhéllsvetenskapliga, sprakliga som naturvetenskapliga &mnen skulle kunna ingé, vilket
ocksa hade berikat undersokningen. Dessvérre kom inga naturvetare med och fragan ér varfor.
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En anledning kan vara att brevet med forfragan (bilaga 1) inte tilltalade lararstudenterna med
dessa &mnen.

Ett par svar jag fick nér jag ringde runt var dessutom att de inte forstod vad det hela handlade
om, vilket 1 och for sig forklarade varfor de inte ville delta. Mgjligen tyckte de inte heller att
det i brevets innehall framgick tydligt vad som avségs eller sa forknippas inte begreppet
informationss6kning med vissa &mnen. Samtidigt kan jag konstatera att de sprakliga och
samhéllsvetenskapliga &mnena var dverrepresenterade hos de 37 personerna som fick en
forfradgan. Daremot kom en ldrarstudent med som hade gymnastik i sin &mneskombination,
vilket paverkade resultatet. Han hinvisade ofta till de didaktiska inslag som gavs i &mnet
gymnastik, vilka han jimforde med det mer teoretiska &mnet samhéllskunskap.

Att anvédnda en intervjustudie som metod anser jag vara den bista metoden for detta andamal.
I intervjun kunde jag stilla direkta fragor som jag vill ha svar p4, jag kunde ocksa fortydliga
eller fordndra frdgan om det behdvdes. Intervjutillfillena tog mellan 35-60 minuter, dir jag
upplevde att 60 minuter var for 14ng tid. Kvaliteten pé intervjuinnehéllet blev inte heller béttre
1 jamforelse med de intervjuer som tog kortare tid. I ndgon av intervjuerna upplevde jag ocksa
en viss forskningseffekt, d v s att jag forsags med svar som den lararstuderande trodde att jag
ville ha. Det dr ocksa mojligt att jag har paverkat intervjuerna med stickord i forsok att fora
samtalet framét och att missforstand kan ha skett.

I en del svar har ndgon lararstudent haft svart att skilja sitt amnes didaktik ifran
informationssokningens didaktik i &mnet. Det har i och for sig visat pa brist och frdnvaro av
undervisning i didaktik 6verhuvudtaget, vilket har papekats fran fler hall. Jag tycker 4nda att
jag har fétt svar pa de frigor som avsags och att forstdelsen mellan mig och den
lararstuderande i de flesta fall har varit 6msesidig. Men fragorna i intervjuformuléret (bilaga
2) skulle kunna revideras och kortas ner.

7.5 Teoridiskussion

Resultatet av intervjuerna har frin borjan legat ndrmre empirin 4n teorin, med tanke pa
strukturen. Det dr de olika temana som véxt fram ur materialet som utgdr strukturen i
uppsatsen, vilka utgar frin bakgrundsmaterialet. Daremot har analysen av resultatet
synliggjort flera infallsvinklar, som jag har kunnat tolka och ifrdgasétta med hjilp av teorin,
vilket har skett fortlopande 1 analys- och resultatdelen. Det dr framforallt 1 resultatets tva
forsta delar, att soka och finna information och att kéllkritiskt granska information, som teorin
star 1 fokus. Resultatets andra del, att kéllkritiskt granska information, kan dven kopplas ihop
med syftets andra fragestéllning, hur lirarstudenter forhéller sig till kéllkritisk granskning och
kognitiva auktoriteter. Den kognitiva auktoriteten finns &ven med som en teoretisk
utgdngspunkt, vilket 1agger extra fokus péa teorin. Delvis far ocksa den tredje forskningsfragan
svar genom analysen utifran hur lararstudenterna talar om att undervisa i
informationssokning. Men alla fyra teoretiska begrepp kan ha betydelse for lararstudenternas
framtida yrkesroll

Av intervjuerna framgér att hogskolan bedriver ldrande och utbildning pa ett ganska
traditionellt sdtt och att ldrarstudenterna foljer det monstret i sin egen kunskapsbildning. Detta
invanda forfarande beskrivs 1 ett sociokulturellt perspektiv som “informationspraktiker”,
vilket jag ocksa beskrivs i analys- och resultatdelen. Kunskapsbildning sker pd ett invant och
traditionellt sétt och kanske ocksa pa ett omedvetet sétt. Det dr ocksa en typ av ldrande som
sdllan ifradgasétts. Lararstudenterna gor som lararna rekommenderar och soker t ex helst
information ur bocker framfor Internet som de dr skeptiska till 1 utbildningssammanhang.
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I resultatet synliggdrs medvetenheten om kognitiva auktoriteter i litteraturen. De anvénder sig
av s k chaining (Ellis 1989 s. 183), vilket visar pa olika status av kdllor. Daremot verkar
lararstudenterna omedvetna om att ldrarna pa hogskolan och handledarna pd grundskolorna
ocksa kan vara “’kognitiva auktoriteter”. Men lérarstudenterna utgér dnda fran
hogskoleldrarnas direktiv, bade for att de respekterar lararen for det hon/han siger, men ocksa
for att det ar ldraren som betygsétter och godkanner lararstudenten.

Med hjilp av ett sociokulturellt perspektiv har jag ocksa funnit nagra exempel pd medierande
verktyg som ldrarstudenterna bade anvént sig av eller framforallt inte anvént sig av 1 sin
utbildning, vilket kan beskrivas som positiv eller negativ mediering. Ett exempel dr Internet
som hade kunnat fungera som ett hjédlpmedel i informationssokning, om ldrarstudenterna hade
haft instruktioner eller former for hur de skulle hantera det. Nar sé inte sker kan det beskrivas
som negativ mediering. Lirarna pa hogskolan, handledarna pa grundskolorna och
hogskolebibliotekarierna dr ockséd medierande verktyg i betydelsen av att pavisa vilka olika
riktningar och méjligheter som finns for informationssdkning.

Lérarstudenterna i denna undersokning ldser ndstan uteslutande sprak och samhéllsorienterade
dmnen och de kopplar informationssdkning till sina &mnen. Detta &r en hallning som utgar
fran ett sociokulturellt perspektiv dér larandet ar situerat. Daremot verkar
anvindarundervisningen pd hogskolebiblioteket vara generell, i alla fall vid det forsta
tillfallet, vilket inte ar en sociokulturell hallning. Detta kan ocksé vara en anledning till att
flera av de ldrarstuderande inte gick pd den andra anvéndarundervisningen. Endast en av
lararstudenterna deltog i den andra anvéndarundervisningen vilken verkade mer situerad till
hennes d&mne.

Ett sociokulturellt perspektiv beskriver informationssokning som situerat och
kontextberoende. For lararstudenternas del betyder det att deras egen informationssékning
innefattas i en kontext, men att undervisning i informationssokning till framtida elever utgdrs
av en annan kontext. Av intervjuerna framkommer att lararstudenterna inte alltid upplever
stod fran hogskolan for undervisning i informationssékning till skoleleverna. A andra sidan,
enligt ett sociokulturellt perspektiv, dr det mojligt att genom en erfarenhet fran en kontext
utveckla en ny kunskap i en annan kontext. Samtidigt menar nagra av de ldrarstuderande att
samtal och diskussioner fors, bade officiellt och inofficiellt, om undervisning och didaktik,
med studiekolleger, ldrare och handledare, vilket dr utvecklande ur ett sociokulturellt
perspektiv.

Om undersokningen hade bestétt av sex andra lararstudenter dr det mojligt att resultat och
diskussion hade sett annorlunda ut. Om undersokningen hade utforts pa en annan hogskola
kunde det ocksa ha fordndrat resultat och diskussion. Om undersékningen hade involverat
bibliotekarier, handledare och hogskoleldrare hade det kanske ocksa gett ett annat resultat och
en annan diskussion. Men det dr dessa sex enskilda lararstudenters upplevelser av
informationssokning, dess didaktik och IKT i utbildningen, vars svar denna undersékning
bygger pa. Det gar inte att dra nigra generella slutsatser av deras upplevelser, diremot ger det
en insikt och djupare forstaelse av informationssokning i relation till anvindare, vilket dr
relevant for utvecklingen av kunskap om informationssdkning.

7.6 Fortsatt forskning

I denna uppsats framgick det, i avsnittet om tidigare forskning, att grundskoleelever hade
problem med informationssdkningsprocessen och IKT, och att tillrdcklig undervisning f6r
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detta saknades i vissa fall. Mot denna bakgrund genomfordes foreliggande undersdkning om
lararstudenter pé en ldrarhogskola och deras informationssdkning i syfte att belysa
lararstudenters kognitiva auktoriteter och vad synen pd informationssokning kan innebéra for
deras framtida yrkesroll. Resultatet visar att for lararstudenterna i denna studie 4r didaktiken
av informationssokning pé lararutbildningen inte sérskilt utvecklad och att ldrarstudenterna
efterlyser undervisning for detta.

Fortsatt forskning med samma tema som denna undersékning utgors av, med ett forandrat
urval av informanter, hade kunnat ge en bredare bild av foreteelsen. Lérarutbildningen
fordndras dven over tid och didaktiken utvecklas for undervisning i olika &mnen. Framtida
forskning hade kunnat belysa och jamfora lararstudenters upplevelser av sina kunskaper i
informationssokning utifran det perspektivet.
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8 SAMMANFATTNING

Syftet med denna Magisteruppsats dr att bidra till en 6kad forstéelse av dels ldrarstudenters
informationsokning for egen del, dels hur ldrarstudenter forhéller sig till kognitiva auktoriteter
och killkritisk granskning och dels vad lararstudenternas syn pa informationssékning kan
innebdra for deras framtida yrkesroll. Dessa olika fragestéllningar framkom med anledning av
hur jag uppfattade grundskoleelevers informationssokning 1 en mindre undersokning som jag
gjorde under min utbildning i Biblioteks- och informationsvetenskap pd Bords hogskola.
Grundskoleeleverna hade problem med att kdllkritiskt granska och bearbeta och anvinda
information, speciellt pd Internet. Det forekom inte heller ndgon specifik IKT (informations-
och kommunikationsteknologi)-undervisning av ldararen. Med tanke pa det hoga
informationsflode som finns i dagens samhille, stéller det krav pa fardigheter i
informationskompetens inom olika omréade, vilket borde komma skolelever till del.

Aven om det var hos grundskoleleverna som jag uppfattade brister i informationssdkning, har
jag anda avgransat mig mot deras egen uppfattning och beskrivning av
informationssokningsprocessen. Istillet har jag inriktat mig mot lararstudenters beskrivningar
av informationssokning, bade for deras egen del, men ocksa for hur de ser pa undervisning i
informationssokning till deras framtida elever. Anledningen var att jag hade funderingar om
lararhdgskolans undervisning i informationssokning var kopplat till grundskoleelevernas
brister 1 informationssokning. Jag har ocksa avgrinsat mig till lararstudenter som utbildar sig
till lirare for arskurs 6-9.

Studien utgdr frén ett anvindarperspektiv, dar informationssdkningen sker i en
utbildningskontext d v s for en uppsats eller for en eller flera uppgifter i en utbildnings- eller
skolmiljo. Jag anvénder mig ocksa av informationsaktiviteterna att soka och finna
information, att kallkritiskt granska information och att bearbeta och anvénda information,
vilket géller for lararstudenterna savél som for deras framtida elever.

Det ar tre styrdokument som ldrarstudenterna har att forhalla sig till pa lararutbildningen,
hogskolelagen, hogskoleforordningen och Lpo94 (som géller for grundskolan). Alla tre ger
mer eller mindre utforliga beskrivningar om informationssékningsaktiviteter och IKT for
lararstudenter och grundskoleelever.

Historiskt sett har skola och utbildning fargats av rddande samhéllsparadigm, vilka
fortfarande kan ge avtryck, beroende pa nér hogskoleldrare och handledare har gjort sina
utbildningar. Ett behaviouristiskt synsétt menar att kunskap ar kvantitativ och objektiv. Ett
konstruktivistiskt synsitt betonar individens inre process for att forstd sin omvérld. Ett
sociokulturellt perspektiv ser larandet som deltagande i en social och kulturell praktik dar
sprék och kommunikation &r viktiga redskap 1 kunskapsutvecklingen, vilket dr rddande for
dagens skola och utbildning.

I tidigare forskning har det framkommit olika problem i samband med bade lirares och
lararstudenters informationssdkning, elevers informationssokning och ldrares undervisning i
informationssokning. Brister i IKT framhalls hos bade liarare och elever, men ocksé i
didaktiken for informationssdkning. Elever kan ocksa ha olika problem i flera delar av
informationssokningsaktiviteterna, vilket tidigare forskning ger olika skal till.

I denna studie ar det aspekter av ett sociokulturellt perspektiv tillsammans med begreppet
kognitiv auktoritet som utgor det teoretiska ramverket och som anvinds i analysen av det
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empiriska materialet. Ett sociokulturellt perspektiv handlar om att informationssdkning ar
situerad, d v s att information soks olika beroende pa vilken kontext och vilket sammanhang
som avses. Jag lagger ocksa fokus pa medierande verktyg som ér ett slags formedlande eller
filter mellan ménniskan och hennes omvérld och som hjélper henne att konstituera foreteelser.
Medierande verktyg kan var bade intellektuella, t ex spraket och fysiska, t ex datorer.
Lérarstudenterna befinner sig i en utbildningskontext och beroende pa vilket &mne hon ldser
utgdr det en speciell kontext for informationssokning. Lararstudenterna ska ocksé forbereda
sig for att undervisa skolelever i olika &mnen, vilket utgér en annan kontext. Aven
informationspraktiker dr ett centralt begrepp i ett sociokulturellt perspektiv, vilket ocksa
anvinds i analysen av det empiriska materialet.

Till ett sociokulturellt perspektiv kan koppling goras till kognitiva auktoriteter, vilket
forknippas med kéllkritisk granskning. Kognitiv auktoritet innebar att bdde méanniskor och
texter kan tillskrivas en hogre status beroende pad vem som séger det eller hur texter
framstills. Det kan vara en forskare men ocksa en lérare, vilka liararstudenterna maste forhalla
sig till.

Denna studie ér kvalitativ och genomford med hjélp av semi-strukturerade intervjuer gjorda
pa sex lararstudenter i slutet av sin ldrarutbildning. Vid det tillfdllet hade de en
verksamhetsforlagd praktik bakom sig och de flesta hade precis avslutat sin C-uppsats. Trots
att alla lararstudenter, oberoende dmne, fick en forfrdgan per brev om intervjun var det bara
dmneskombinationer i samhallskunskap, sprak och gymnastik som kom med. Intervjuerna ar
strukturerade efter informationssokningsaktiviteterna, att soka och finna information, att
kallkritiskt granska information och att bearbeta och anvénda information, dér dven studiens
fragestéllningar kan innefattas. Efterhand som strukturen gjorts har ocksé analysen av det
empiriska materialet skett, dir begreppen kontext, medierande verktyg, kognitiv auktoritet
och informationspraktiker stir i centrum.

Det som tydligast framkommer i undersokningen dr dels lararstudenternas forhallande till
kallkritisk granskning, vilket genomgaende &r en viktig del i informationssdkningen for dem.
Dels dr det deras skepticism till Internet, bade for egen del och for deras framtida elevers del.
De var medvetna om kognitiva auktoriteter i litteraturen, men inte lika medvetna om
hogskoleldrare och handledare som kognitiva auktoriteter. Kunskaperna i
informationssokningens didaktik varierar bland lararstudenterna, nagra av dem efterlyser
undervisning eftersom de upplever sig sakna metoder for undervisning i informationssékning
for deras framtida elever. Jimforelser kan goras till annan forskning som pekar pa larares
fordndrade informationssokningsvanor frén studiepraktik till yrkespraktik.

En fordndring har skett pd synen pd undervisning de senaste aren, trots detta rader det
fortfarande foréldrade perspektiv och paradigm av olika grad i flera skolor, 4ven hdgskolans
lararutbildning upprétthaller en relativt traditionell praktik. Det faktum att lararstudenterna har
haft sina ldrare och handledare bade som medierande verktyg och att de har fungerat som
kognitiva auktoriteter kan ha paverkat lararstudenternas egen utveckling av
informationskompetens, men ocksé pa deras syn av informationssokning for deras framtida
yrkesroll. Forhoppningar fir 4ndd gdras om att grundskolelever i drskurs 6-9 far en adekvat
och vilanpassad undervisning i1 informationssokning i enlighet med géllande, uppsatta mal.
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Bilaga 1 Intervjuguide

Kvinna/Man?

Alder?

Tidigare studier/arbete?
Amnesinriktning?

DIN EGEN INFORMATIONSSOKNING (= sékning och anviindning av
information)

Hur gér Du tillviga nir Du ska soka information i din utbildning?

- Sstrategi

kdllor (Internet, bocker, tidskrifter, uppslagsverk mm)
sokteknik i databaser

kdllkritik

kommunikation (ldrare, bibliotekarie, studenter, andra mm)
process (reflektion, osdkerhetskdinsla, medvetenhet mm)
analys (bearbetning av information)

Hur har Du utvecklat detta tillvigagingssitt?
anvindarundervisning

dmnesintegrerat (egna slutsatser)

ldrarens roll

tidigare erfarenheter

Kan du ge exempel pa sidant som Du tycker ir litt resp. svart med att soka
information?

vi later ldrarstudenten koppla till tidigare frdagor

Ar det nigra sirskilda kunskaper resp. formagor som Du tycker ir speciellt viktiga nir
Du soker information?

vi ldter ldrarstudenten koppla till tidigare fragor

Vad kunde ha gjorts annorlunda i utbildningen med avseende pé att soka information
for egen del?

vi ldter ldrarstudenten koppla till tidigare fragor
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DIN UNDERVISNING AV INFORMATIONSSOKNING
(= sokning och anvéndning av information)

Vad har Du for uppfattning om hur och vad elever soker information i ar 7 — 9 i skolan?

- strategi

kdllor (Internet, bocker, tidskrifter, uppslagsverk mm)
sokteknik i databaser

kdllkritik

kommunikation (ldrare, bibliotekarie, elever, andra mm)
process (reflektion, osdkerhetskdinsla, medvetenhet mm)
analys (bearbetning av information, textflytt, “ett rdtt svar”)

Vad tycker Du ir viktigt att undervisa med avseende pa att soka information for elever i
ar7-9?

- Sstrategi

kdllor (Internet, bocker, tidskrifter, uppslagsverk mm)
sokteknik i databaser

kdllkritik

kommunikation (ldrare, bibliotekarie, elever, andra mm)
process (reflektion, osdkerhetskdinsla, medvetenhet mm)
analys (bearbetning av information, textflytt, “ett rdtt svar”)

Har Du nagra idéer kring hur Du skulle undervisa elever i ar 7 - 9 med avseende pa att
soka information?

stodjande strukturer
aterkoppling

kommunikation mellan elever
eleven klarar sig sjdlv
dmnesintegrerat/isolerat
bibliotekarie

Vad kunde ha gjorts annorlunda i utbildningen med avseende pa didaktiken for att soka
information?

vi ldter ldrarstudenten koppla till tidigare fragor

Kan Du siiga nigot om vilka mil som Du tycker ér viktiga i Din undervisning i att soka
information?

fakta resp. ldra for livet
bedomningskriterier i forhdllande till kunskapsinnehall

49



Bilaga 2 Brev till intervjudeltagare

FORFRAGAN 2008-04-29
Hej!

Vi som skriver till Dig heter Helena Olsson och Ann-Jeanette Hellring och studerar
biblioteks- och informationsvetenskap vid Hogskolan i Boras. Vi skriver under varterminen
2008 pa var magisteruppsats, vilken handlar om ldrarstudenters informationssokning och
undervisning i att soka information i det problembaserade ldrandet. Vi behover tillfora
uppsatsen material med hjélp av intervjuer och med anledning av detta hor vi av oss till just
Dig.

Malgruppen for undersdkningen dr lararstudenter som gér sin sista termin pa ldrarutbildningen
och som utbildas till ldrare for elever i ar 7 — 9. I var undersokning &r vi intresserade av
lararstudenters uppfattning om informationssdkning och om hur undervisning kan ske i att
soka information 1 det problembaserade ldrandet.

Kunskaper att hantera ett 6kande informationsflode har blivit allt viktigare 1 dagens
informationssamhalle, darfor ar fragor kring informationssokning viktiga att stilla pa alla
nivaer i1 skolan. Vi dr tacksamma om Du som ldrarstudent 1 slutet pa din utbildning skulle vilja
stdlla upp pa en intervju om hur Du soker information for egen del och hur din undervisning
inom detta omrade skulle kunna se ut.

Om Du kan ténka dig att stélla upp sé dr det vid ett intervjutillfdlle, ddr Du bestimmer platsen
och det tar ca en timme. Du kommer att vara anonym, ditt namn kommer inte att nimnas, inte
heller hogskolans eller kommunens namn.

Déaremot vill vi kunna ndmna kon, élder, tidigare studier/arbete och amnesinriktning. For att
undvika missuppfattningar av Dina svar kommer intervjun att spelas in med hjélp av en
bandspelare, men vi dr de enda som kommer att ha tillgéng till den inspelade intervjun. Du
kommer givetvis att f4 granska den utskrift av eventuella citat som gjorts av Dig om du sa
onskar.

Om Du vill vara med i var undersokning eller har fragor sa kontakta oss:
Helena Olsson Telefonnr: 035-16 94 50

E-post: annahelena28@yahoo.se
Ann-Jeanette Hellring Telefonnr: 0706-41 26 42

E-post: ann.hellring@bredband.net
Vi behdver ditt svar senast 080508
Med vénliga halsningar

Ann-Jeanette och Helena
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