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Sammanfattning

Bakgrund

| bakgrunden redovisar vi for den tidigare forskning som har gjorts inom vart valda amne.
Vi fordjupar oss aven i forskolans historia for att fa en 6verblick 6ver hur utveckling fram
till inférandet av forskoleklassen har sett ut. Vi forklarar narmare vad intentionen med for-
skoleklassen &r och fordjupar oss i leken som redskap for larandet. Vi tar aven upp over-
gangen mellan forskolan och forskoleklassen for att fa en inblick i hur 6vergangen ser ut och
vad det kan fa for betydelse for vart resultat. Vi redovisar aven for vilka styrdokument som
styr forskoleklassen.

Syfte
Syftet med var studie &r att fa reda pa forskolebarns forvantningar pa forskoleklassen.

Metod

Vi har utgatt fran en kvalitativ metod med intervju som redskap. Vara fragor var forutbe-
stdmda men de gav respondenterna utrymme att utveckla sitt resonemang och for oss att
stalla foljdfragor. Vi har genomfort vara intervjuer pa tva forskolor och totalt har vi intervju-
at tio barn och fordelningen mellan kénen var jamnt fordelad.

Resultat
Den storre gruppen av barnen sag fram emot att borja i forskoleklassen. Barnen har tankar
om forskoleklassen trots att de annu inte borjat med en aktiv évergang mellan forskolan och
forskoleklassen. Barnen forvantar sig att de ska fa lasa, skriva, gora laxor och arbeta med
matematik i forskoleklassen. Det barnen vill lara sig i férskoleklassen &r att l&sa, skriva och
gora laxor.
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Inledning

Sverige fick 1998 en ny skolreform som heter forskoleklass. Tanken med forskoleklassen ar
att skolans och férskolans pedagogik ska integreras for att skapa en bra grund och kontinui-
tet for barnets fortsatta skolgang. Forskoleklassen &r inte en obligatorisk skolform utan &r
helt frivillig for barnen och deras vardnadshavare. Daremot maste varje kommun se till att
det finns tillrackligt med platser for de barn som véljer att ga i forskoleklass. Forskoleklas-
sen ska utifran forskolans pedagogik integrera barnen i skolan och dens traditioner. Tanken
ar att forskoleklassen ska minska avstandet mellan férskolan och skolan. Forskoleklassen
styrs av Lpo94 (Lé&roplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritids-
hemmet). Forskoleklassen ar unik for det ar forsta steget i laroplanens mal, samtidigt som
det inte &r en obligatorisk skolform (Lumholdt & Klasén McGrath, 2006).

Enligt Lumholdt och Klasén McGrath (2006) ska forskoleklassen drivas med hjélp av for-
skolans syn pa larande, vilket innebéar att barnen ska lara med hjalp av leken och sin lust att
lara. Skolverket (2001) har i sin undersokning kunnat se en utveckling mot en mer skolinrik-
tad forskoleklass med mer amnesinriktad undervisning och dér de fasta tiderna for rast och
matschema styr verksamheten. Forskolans pedagogik med lek, skapande och utforskande
som grund for barnens larande har inte stor plats i verksamheten. Enligt Skolverket ar for-
skoleklassens miljo valdigt skolinriktad och ger inget utrymme for den fria leken

Vi valde att undersoka barns forvantningar pa forskoleklassen da vi under utbildningens
gang blivit medvetna om att forskoleklassens arbetsatt runt om i landet ser olika ut. Vi har
genom var verksamhetsforlagda utbildning fatt ta del av bade den lekfulla och skolinriktade
forskoleklassen. | de forskoleklasser som byggde sin verksamhet pa leken genomsyrades allt
av att barnen skulle lara med hjélp av leken. I den mer skolinriktade forskoleklassen var det
storre fokus pa barnens resultat och leken hamnade mer i skymundan. Vi ar darfor nyfikna
pa vad barnen har for tankar om forskoleklassen och vad de forvéntar sig av verksamheten.



Syfte

Syftet med var studie ar att fa reda pa forskolebarns forvantningar pa forskoleklassen.

Fragestallningar

Vilka férvantningar har forskolebarnen pa forskoleklassen?
Vilka tankar har barnen om forskoleklassen?

Vilken kontakt har barnen med forskoleklassen?

Begreppsforklaring

Forskolebarn: Vi anvander begreppet forskolebarn i var undersokning. Med forskolebarn
menar vi de barn som &r fyllda fem ar och ska borja i férskoleklassen hosten 2011.



Bakgrund

| det har avsnittet redovisar vi for den tidigare forskning som har gjorts inom vart valda
amne. Vi fordjupar oss aven i forskolans historia for att fa en dverblick 6ver hur utveckling
fram till inforandet av forskoleklassen har sett ut. Vi forklarar ndrmare vad intentionen med
forskoleklassen &r och fordjupar oss i leken som redskap for larandet. Vi tar aven upp 6ver-
gangen mellan forskolan och férskoleklassen for att fa en inblick i hur évergangen ser ut. Vi
redovisar aven for vilka styrdokument som styr forskoleklassen.

Tidigare forskning om barns forvantningar pa forskoleklassen

Fast (2007, s 149) har intervjuat barn om hur det k&nns att borja i forskoleklassen och vad de
tror att de kommer fa ldra sig. Av de sju barn som tillfragades svarade fem att det kandes
valdigt roligt och bra att fa borja i forskoleklassen. De Gvriga tva svarade att de inte visste
hur det kandes. Pa fragan vad de trodde att de skulle fa lara sig svarade fem barn att de skul-
le fa lara sig gora laxor eller att lasa. De andra tva barnen svarade att de inte kunde veta for
att de inte borjat i forskoleklassen &nnu.

Laverick (2008) tar i sin artikel upp fyra steg som &r viktiga for barnen i deras 6vergang mot
skolan. Det forsta steget ar en beddmning av barnens utvecklingsmassiga egenskaper. Det
andra steget ar att titta pa de faktorer som paverkar barnens anpassning till den nya situatio-
nen. Det tredje steget &r en god relation till barnens familjer och det fjarde steget ar att
genomfora dessa strategier i barnens 6vergang. Vidare menar Laverick att bade barnen och
deras foraldrar ar valdigt forvantansfulla infor att borja i skolan. Dock finns det dven farha-
gor med i bilden i form av nervositet och ovisshet infor vad som ska h&nda. Det ar darfor
viktigt att pedagogerna behandlar barnen och dess familjer med respekt och vordnad infor
deras asikter och tankar. Laverick skriver att alla familjer erbjods hembesok utéver de besok
som pedagogen gjorde i forskolan. Detta for att minska barnens och dess familjers oro infor
skolstarten.

Forskolans historia

Simmons-Christenson (1997, ss 176-182) skriver att férskolepedagogikens historia har varit
sig lik i alla europeiska lander. Forfattaren tar upp att under 1800-talet skedde det stora for-
andringar i samhallet, bland annat bildades Sveriges forsta smabarnskola ar 1836 i Stock-
holm. Simmons-Christenson skriver att smabarnskolan var for barn i aldrarna tva till sex och
de som arbetade dar var oftast kvinnor utan nagon utbildning. Vidare skriver forfattaren att
syftet med smabarnskolan var att ge plats at de barn vars foraldrar arbetade men aven att
uppfostra barnen i en kristen miljo.

Martin Korpi (2006) skriver i sin bok att 1854 startades den forsta barnkrubban i Sverige.
De barn som gick dar kom fran familjer med stor fattigdom. Det var ofta barn fran ensam-
stdende maodrar som fick vara pa barnkrubborna. Tanken var att forebygga sa att barn inte
blev lamnade sjalva pa gatorna da deras foraldrar arbetade. Simmons-Christenson (1997, s
184) skriver att barnkrubborna inte hade nagot pedagogiskt syfte utan kvinnorna som arbe-
tade dar skulle se till att barnen fick mat och att de var rena. Barnkrubborna bestod av cirka
30 barn, aldrarna pa barnen var allt fran spadbarn upp till sju ar. Martin Korpi (2006) tar upp
att verksamheten bedrevs med hjélp av olika donationer, oftast var det nadgon kyrklig for-
samling som samlade in pengar.
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Simmons-Christenson (1997, ss 186-189) skriver att nar Fredrich Frobels (1782-1852) pe-
dagogik spreds under 1850 talet i Europa borjade daven den svenska smabarnskolan ta till sig
dessa tankar. Smabarnsskolan borjade 1890 omformas till kindergarten eller barntradgarden
som de ocksa kallades. Denna verksamhet byggde enligt Frobels pedagogik pa att barnen
skulle fa mer frihet och leken skulle ha en stor betydelse fér verksamheten. Martin Korpi
(2006) menar att miljon skulle anpassas efter barnens behov. Verksamheten var éppen cirka
tre till fem timmar om dagen och syftet med kindergarten var att vara ett komplement till
hemmet. Martin Korpi tar &ven upp att fokus for lek och larande var viktigt for barns utveck-
ling. Simmons-Christenson (1997, s 190) skriver att i samband med att frobelpedagogiken
spreds borjade man dven med utbildningar i denna. Till en borjan var utbildningen fyra ma-
nader och da ingick undervisning om Frobels kunskap och praktik pa kindergarten. Efter
nagra ar utokades utbildningen till ett ar och gav behorighet att arbeta som lararinna pa kin-
dergarten.

Simonsson-Christenson (1997, ss 245-247) havdar att ett viktigt ar inom forskolepedagogi-
ken och forskolans historia var ar 1975. Detta ar kom barnstugeutredningen att diskutera
utformningen av forskolan och det var dven da man borjade anvanda beteckningen forskola.
Forandringarna som gjordes om fran kindergarten till forskola var bland annat omformning
sa att grupperna alderanpassades. Vidare skriver forfattaren att forskolan fick olika mal de
skulle folja. Simonsson-Christenson (s 257-259) skriver att 1991 diskuterades dven att barn
som hade foraldrar hemma skulle fa plats i forskolan, men detta var svart att uppna da det
var stor brist pa forskoleplatser. Ytterligare ett viktigt ar som forfattaren tar upp ar 1996, da
borjade planeringen av att skola, forskola och skolbarnomsorg skulle integreras. Martin
Korpi (2006) skriver att 1998 utformades Laroplanen for forskola (Lpfd98). Forfattaren
skriver att laroplanen var utformad pa liknande satt som skolans laroplan, fokus blev vérde-
grunden, gemenskap och olika mal for verksamheten.

Forskoleklassen

Davidsson (2002, s 28) skriver att diskussionen om att skapa en egen skolform for sexaring-
ar har forekommit under en langre tid, den borjade redan for 50 ar sen. Dock var det inte
forran 1998 som forskoleklassen blev en egen skolform i det svenska skolvésendet. Skolver-
ket (2001, s 3) menar att intentionen med forskoleklassen var att den skulle skapa en bro
mellan forskolan och skolan och skapa ett gemensamt pedagogiskt synsatt och forhallnings-
sétt i de olika verksamheterna. Detta fOr att bilda en kontinuitet i barnens larande under hela
deras skolgang. Lumholdt och Klasén McGrath (2006, s 7) skriver att det finns mycket vi-
sioner och tankar bakom fdrskoleklassen i olika dokument men alla har byggt pa samma
grundideé vilket ar att forskoleklassen ska minska avstandet mellan forskolan och skolan. |
laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo94)
lyfter man vikten av ett samarbete i de olika verksamheterna for att barnens skolgang ska
kunnas ses ur ett langsiktigt perspektiv. Detta for att barnens skolgang ska vara berikande
och utvecklande for barnen.

Lumholdt och Klasen McGrath (2006, s 7) menar att forskoleklassen ar en klass som ar unik
for att det ar forsta steget i laroplanens mal, samtidigt som det inte &r en obligatorisk skol-
form. Enligt forfattarna &r det en rattighet att fa ga i forskoleklass, men barnet och dess
vardnadshavare har réatt att tacka nej for det ar ingen skyldighet. Skolverket (2000, s 8) visar
i sin rapport att under 1999 sa gick 93 % av alla Sveriges sexaringar i forskoleklass. Enligt
rapporten framgick det &ven att sexaringar som var inskrivna i forskolan och i arskurs ett



hade minskat vilket enligt Skolverket (2000) tyder pa att forskoleklassen ar en vialdigt stark
form for sexaringarna.

Lumbholdt och Klasén McGrath (2006, s 7) anser att moétet mellan férskolan och skolan éven
innebar ett mote mellan olika yrkesgrupper inom pedagogikens varld. Dar ska forskoleléra-
rens, grundskollararens och fritidpedagogens kompetenser métas och komma val till an-
vandning. Enligt forfattarna bidrar forskoleklassen till att de olika yrkesgrupperna forstar
vikten av varandras arbeten och darfor resulterar i att yrkesstatusen utjgmnas. Enligt Lum-
holdt och Klasén McGrath ska forskoleklassen drivas med hjalp av forskolans syn pa laran-
det, vilket innebér att barnen ska lara av leken och sin lust att l&ra. Dock skriver forfattarna
att i alla de tusentals forskoleklasser som finns ute i landet sa ser det valdigt olika ut hur
pedagogerna har valt att styra sin verksamhet.

Forskoleklassen — ett forstadium till skolan

Thorner (2007, s 5) skriver att det rader en viss forvirring hos foraldrar till barn som ska
borja i forskoleklass. Foraldrarna har svart att halla reda pa begreppen forskola, forskole-
klass och skola. Forvirringen skapar en felaktig bild av férskoleklassen och manga foraldrar
tror att det &r en grundskollarare som har hand om férskoleklassen och att barnen blir under-
visade i svenska och matematik. Tyvérr, medger Thorner, har bilden av forskoleklassen inte
blivit tydligare efter att barnen har borjat i forskoleklassen. Utifran foraldrarnas berattelser
har barnen blivit ”skolbarn” med ett visst utrymme for fr1 lek.

Enligt Lumholdt och Klasén McGrath (2006, s 7) finns de pedagoger i forskoleklassen som
anvander sig av skolans pedagogik och arbetar mer skolinriktat. Enligt forfattarna rader det
fortfarande en forvirring hos pedagoger kring hur verksamheten ska styras. Thorner (2007, s
17) menar att forskoleklassen blir véldigt styrd av tiden nér den ligger i skolans lokaler och
darfor blir arbetet mer schemainriktat for barnen. De Jong (2010, s 259) menar att pedago-
gen syn pa barnets utveckling och larande ska vara avgorande for hur miljon &r utformad i
verksamheten. Utformningen av miljon far konsekvenser for verksamheten. Enligt Thorner
visade det sig att materialets organisation i klassrummet styrde hur barnen anvéande det. Vis-
sa material fanns inte tillgangliga for barnen da det forvarades i ett annat klassrum och an-
vandningsomradet blev da valdigt styrt. Enligt Thérner var det dven stort fokus pa barnens
slutresultat i 6vningarna. Det viktigaste for pedagogen var att uppgiften blev korrekt utférd
av barnet.

Skolverket (2001, s 9) har i sin undersokning kunnat se en utveckling mot en mer skolinrik-
tad forskoleklass med mer @mnesinriktad undervisning och dér de fasta tiderna for rast och
matschema styr verksamheten. Forskolans pedagogik med lek, skapande och utforskande
som grund for barnens larande har inte stor plats i verksamheten. Enligt Skolverket &ar for-
skoleklassens milj6 valdigt skolinriktad och ger inget utrymme for den fria leken. Detta gor
att manga barn far svart att anpassa sig till den mer styrda pedagogiken. Enligt Karlsson,
Melander, Perez Prietro och Sahlstrom (2006, s 32) ska inte forskoleklassen uppfattas som
ett tionde skolar. Enligt forfattarna har forskolklassen fatt kritik for att den skulle vara ono-
dig och att man borde sanka skolaldern istallet. Den har dven fatt kritik for att vara en fors-
kolad” del av forskolan.



Lek och larande

Lillemyr (1990, ss 10-14) tar upp att genom leken lar barnet kénna sig sjélv och utvecklar
tilltro och respekt for sig sjalv. Vidare skriver forfattaren att leken &r speciellt viktig for bar-
nets utveckling och socialisation. En lek kan stimulera barnen pa flera olika satt och en lek
kan vara en central kunskapskélla. Knutsdotter Olofsson (2009) skriver att barn lar mycket i
sin lek. Barnen anvander sig av sin fantasi for att vacka nya idéer och tankar kring olika sa-
ker de redan lart sig. I leken far barnen experimentera med intryck som de upplevt i sin om-
varld. Forfattaren skriver att en viktig del i leken ar att barnen utvecklar en social kompe-
tens. Leken hjalper barnet att samspela och lara kdnna andra barn pa ett naturligt satt.
Lillemyr (1990, ss 123-124) havdare att i forskolan ar det i synnerhet den fria leken som
framhavs. Det pagar diskussioner om pedagogerna ska ingripa i barns lek eller inte. Lillemyr
menar att det finns olika syn pa denna fraga. Den ena synen ar att pedagogerna inte ska
ingripa i leken utan lata barnen sjélva bearbeta det som hander och férsoka losa de konflikter
som uppstar. Lillemyr framhaver dock att det &r en stor fordel att som pedagog observera
leken och forsoka analysera den for att fa en uppfattning av barnens utveckling. Den andra
synen som forfattaren tar upp ar att pedagogen ska ingripa i barnens lek. | detta skede menar
forfattaren att det ar viktigt att komma ihdg att pedagogen gar in i barnens vérld och att le-
ken kanske fran borjan hade ett mal i sig som man inte ska glémma. Pramling Samuelsson
och Asplund Carlsson (2003, s 214) menar dock att pedagogen ansvarar for barnens lek och
ska fungera som stoéd men samtidigt inte stora leken.

Lillemyr (2002) tar upp vikten av lek i pedagogisk verksamhet. Barnen ska med hjalp av
leken utforskar sin varld. Barnen far aven Gva pa att kommunicera och samarbeta med var-
andra. Vidare skriver Lillemyr att leken i forskolan alltid varit i centrum medan leken i sko-
lan har forknippats med rasterna. Leken ar valdigt viktig vid 6vergangen fran forskola till
skola. Det hander mycket nytt i barnens liv, vilket gor det betydelsefullt for barnen att fa
reflektera och uttrycka sina tankar kring detta med hjélp av leken. Barnen vagar mer i leken
for den kritiseras inte och barnen vagar da anta olika utmaningar och prova sig fram. Vidare
hévdar Lillemyr att det &r viktigt att pedagogerna i skolan & medvetna om foérskolans peda-
gogik som bygger pa larande genom lek. Forfattaren menar att sedan forskolepedagogiken
kom in i skolans varld med hjélp av forskoleklassen har leken kommit in i skolan. Lillemyr
menar att leken och larandet ska betraktas som ett samspel i helhetssynen av barns utveck-
ling. Pedagogerna i skolan maste stalla sig fragor om hur de kan arbeta for att bygga vidare
pa den grund forskolan har gett barnen. Pedagogerna maste arbeta for att bibehalla gladjen
och nyfikenheten som barnen ger uttryck for i sin lek. Det géller att pedagogen moter barnen
pa deras villkor for att skapa ett intresse och engagemang. Fagerli, Lillemyr och Sgbstad
(2001, s 144) skriver att anledningen till olika syn pa lek och larande i forskolan och skolan
beror pa olika saker. Skolan &r obligatorisk och har vissa mal och principer de maste folja i
de olika arskurserna. Forfattarna skriver att barns sociala fardigheter ar ett stort fokus i sko-
lan. Forskolan daremot &r inte obligatorisk och forvantningarna infor forskolan ar mer kon-
kret. Fagerli, Lillemyr och Sgbstad menar att forvantningarna infor forskolan handlar om att
barnen ska trivas. Pa senare tid menar dock forfattarna att larandet har fatt ett annat fokus i
forskolan. Samtidigt kan man se en férandring i skolan som visar att larandet sker med hjalp
av leken. Fagerli, Lillemyr och Sgbstad (2001, s 144) menar att vaxling mellan lek och I&-
rande gor att barnen vagar och tar till sig mer i undervisningssituationerna.

Fagerli, Lillemyr och Sgbstad (2001, s 152) skriver om en tidigare studie som visar att leken
ar viktig for barn i aldern tva till tolv. Studien visar att leken har stor betydelse for barnen
som ar mellan fem till tio ar. Anledningen till att leken i dessa aldrar ar sa viktiga ar att bar-
nen med hjalp av leken utvecklar sin kommunikationsformaga sinsemellan. Pramling Samu-



elsson och Asplund Carlsson (2003, s 214) framhaller att det &r viktigt att leken och larandet
synliggors som integrerade med varandra.

Overgangen mellan forskolan och forskoleklass

Davidsson (2002, s 28) menar att i de utredningar som har berort skolan finns det tre fragor
som har aterkommit och varit lika aktuella oavsett tidsperiod. En utav fragorna ar stadie-
overgangen vilket ar den fraga som vi ska fordjupa oss i under det har avsnittet.

Davidsson (2002, s 31) skriver i sin avhandling om samverkan ur ett historiskt perspektiv.
Enligt Davidsson byggde debatten kring barnens stadiedvergangar pa att barnen var i behov
av en kontinuitet som inte forskolan och skolan erbjod dem. Davidsson menar att barnen
paverkades negativt utav att forskolan och skolan arbetade utifran olika metoder och forord-
ningar. For att gora det enkelt for barnen vid 6vergangen till skolan beslutades det att for-
skolan och skolan skulle hitta ett gemensamt arbetssatt med metoder och riktlinjer fér
barnen. Enligt Davidsson var det under aren 1962-1975 foraldrarna som hade det storsta
ansvaret att lamna 6ver information nér deras barn bérjade skolan, framfor allt skulle infor-
mationen berora barnets mognad for att borja i skolan. Informationen anvandes for att kunna
veta hur pedagogen skulle bemdéta barnen nar de borjade i skolan. Davidsson skriver att
samarbetet utvecklades mellan aren 1975-1987 genom att forskolan och skolan tillsammans
skulle ha gemensam fortbildning. Mellan aren 1994-1998 betonade man vikten av att barnen
sjalva var delaktiga i sin 6vergangsprocess. Tanken var att barnens fragor skulle ligga till
grund for hur éverlamningsprocessen skulle se ut. Vidare skriver Davidsson att i samband
med att den nya laroplanen, Lpo94 kom 1998 sa forstarktes samarbetet mellan férskolan och
skolan genom att forskoleklassen infordes. Aven Karrby (2000) menar att den nya laropla-
nen oppnar for en diskussion om vad innehallet i forskolan och skolan ska vara. Daremot
menar Karrby att det blir en stor utmaning att skapa ett sammanhang i foérskolans, forskole-
klassens och skolans pedagogik. For att hitta ett gemensamt synsatt och forhallningssatt me-
nar Kérrby att det ar viktigt att verksamheterna arbetar i enlighet med laroplanen for respek-
tive verksamhet.

Vid 6vergangen mellan férskolan och forskoleklass menar Skolverket (2001, ss 47-48) att
det sker en samverkan i samband med 6verlamning men att den har minskat de senaste aren.
Dock ser det olika ut beroende pa vilken kommun och skola man tillhér. Enligt Skolverket
upplever manga skolor att de har svarigheter att hinna med arbetet kring évergangen vad
galler forskolebarnen. Detta pa grund av det stora utbud av forskolor och familjedaghem
som finns. De kanner att tiden inte racker till for att ta emot och beséka alla barnen. Famil-
jens valmojlighet kring val av skola gor dven att arbetet forsvaras for pedagogerna da de kan
fa reda pa valdigt sent vilka barn som ska ga i forskoleklassen. Utover barnens besok i for-
skoleklassen skriver Skolverket att foraldrarna vanligtvis blir inbjudna pa éppet hus i skolan.
Aven overlamningssamtal sker mellan pedagogerna i forskolan och férskoleklassen utan att
barnen deltar. Foréldrarna blir i vissa fall inbjudna. Enligt Skolverket arbetar inte alla kom-
muner och skolor med 6verlamningssamtal. Det ar pedagogerna sjélva som utformar samta-
len och oftast ror det de barn som har speciella behov.
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Styrdokument

Pa skolverkets hemsida (http://www.skolverket.se/sh/d/3934/a/20630 2010-11-15) kan man
lasa att forskoleklassen ingar i ett malstyrt system som framst kommunerna ansvarar for. De
olika styrdokument som forskoleklassen foljer ar enligt skolverket; skollagen, Laroplanen
(Lpo94) och skolplaner. Skollagen stiftas av regeringen och déar finns de grundldggande be-
stammelserna om forskoleklassen och den 6vriga grundskolan. Forskoleklassen gar under
samma laroplan som grundskolan och fritidsverksamheten. Skolverket skriver att det beror
pa att forskoleklassen ar en del av skolan och det ar dar som de forsta stegen mot att na ma-
len i l&roplanen borjas. Enligt skolverket &r det varje kommun som &r ansvarig for att fram-
stalla en skolplan som fungerar som riktlinje for kommunens skolor. | skolplanen ska det sta
vad skolorna ska gora for att utvecklas i sitt arbete och hur de ska uppna de nationella ma-
len.
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Teoretisk utgangspunkt

| det har avsnittet redogor vi for de tva teorier vi har valt att utga fran i var undersokning.
For att vi ska fa en forstaelse for hur barnen tanker som har deltagit i var undersékning har
vi valt att anvénda oss av Piagets utvecklingsteori. Vi har &ven valt att anvanda oss av Pram-
ling Samuelsson och Asplund Carlsson utvecklingspedagogik. Detta for att den bygger pa
hur barn tanker och resonerar kring olika situationer. For oss &r det av stor vikt i var under-
sokning da den bygger pa barns férvantningar pa forskoleklassen.

Utvecklingsteori enligt konstruktivismen

Piaget (2008) skriver om sin utvecklingsteori och de fyra olika stadier som den innehaller.
Det forsta stadiet ar det sensomotoriska som barnet befinner sig ifran fodelsen till tva ars
alder. Under den hér perioden utvecklar barnet sin emotionella sida men aven sitt intellekt.
Det andre stadiet som Piaget kallar det preoperationella stadiet berér barn i aldern tva till sju
ars alder. | det hér stadiet utvecklar barnet sin formaga att socialisera. Det ar dven i det har
stadiet som barnet utvecklar sin tankeverksamhet och kénsloliv. Enligt Piaget leder den
sprakliga utvecklingen till att barnets psykiska utveckling paverkas. Den sprakliga utveck-
lingen gor det mojligt for barnet att samspela med andra och barnet utvecklar dven sitt inter-
na symbolsystem for att det ska kunna utveckla sin tankeverksamhet. Enligt Piaget leder
aven den sprakliga utvecklingen till att barnet kan anvanda sina intryck som det moter i
verkligheten till att forsta sitt inre. Medan barnet utvecklar sin sprakliga formaga hander det
mycket pa barnets emotionella plan. Enligt Piaget utvecklar barnet sin empati och formaga
att kanna respekt infor andra individer. Barnets kanslovarld blir &ven mer stabilt under det
har stadiet.

| den sjalsliga utvecklingen befinner sig barnet i underkastelse av den vuxne i det sociala
motet. Vidare menar Piaget (2008) att barnet under det preoperationella stadiet utvecklar sitt
tankande med hjalp av spraket. | borjan av det har stadiet &r barnets tankande egocentriskt
pa grund av att barnet gar in pa djupet av sig sjalv for att ta reda pa vem den ar i motet med
omvarlden och alla de intryck, bade sprakligt och sjélsligt som vérlden erbjuder. Enligt Pia-
get har barnet under den har perioden ingen forstaelse dver andras situation och tankegang-
ar, utan ar bara fokuserad pa sitt eget tankande. Enligt Piaget kan detta leda till att barnet far
en falsk bild av verkligheten. Piaget menar att det egocentriska stadiet ar ett maste for bar-
net att ga igenom for att den ska na nasta stadiet som &r kollektiva tankande. Det kollektiva
tankandet moter barnet fran den stund det borjar handskas med spraket men det tar ett tag
for barnet att anpassa sig till det nya tankandet. Enligt Piaget ser 6vergangen véldigt olika ut
for barnen beroende pa nar 6vergangen sker och hur den ser ut. Spraket gor att barnet kan
dela med sig av sina tankar och fa inblick i andras. Uthytet av varandras tankar gor att barnet
utvecklar sin formaga att kunna reflektera 6ver sina och andras tankar och utveckla sin tan-
keverksamhet.

Piaget (2008) menar att barn i det preoperationella stadiet ar valdigt torftiga i sitt resone-
mang. Piaget anser att barnet har svarigheter for att motivera och argumentera for sina pa-
staenden. Barnet har aven svart for att forklara pastaendets uppkomst. Han menar att barnet i
det preoperationella stadiet har en praktisk intelligens som innebér att barnet & mer avance-
rat i sitt handlande &n i sitt sprakbruk.

Piaget (2008) forklarar att det ar under det preoperationella stadiet sker fyra nyheter inom

barnets kansloliv. En utav de fyra nyheterna ar intresset. Piaget havdar att intresset spelar

stor roll for barnets utveckling av sin intelligens pa grund av att barnet vill utveckla sitt in-

tresse och lara sig mer inom @mnet. Piaget menar att ndsta nyhet ligger néra barnets intresse
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da det ligger nara hur barnet bedomer sig sjalv. Enligt Piaget (2008) ar barnets syn pa sig
sjalv uppbyggd av de misslyckanden och framgangar det moéter i livet. Det ar darfor viktigt
att barnet far ett positivt bemotande for att inte den fortsatta utvecklingen ska rubbas pa
grund av en felaktig bild av sig sjalv. Den tredje nyheten som &r spontana interindividuella
varderingar innebdr att barnet i métet med andra utvecklar sin sympati men dven sin antipati.
Sympatin uppstar da manniskor visar uppskattning och vélvilja for barnet medan antipatin
uppkommer da barnet och personen i fraga har svart att motas i sin kommunikation. De kan
vara sa att de inte delar liknande intressen eller att de ar otrevliga mot varandra. Piaget me-
nar att den fjarde nyheten ar intuitiva moraliska vérderingar. Enligt Piaget betyder det att
barnet utvecklar sin moral genom att ménniskor i barnets ndrhet genom handlingar och
verbalt visar vad som dr rétt och fel.

| det tredje stadiet som Piaget (2008) beskiver konkret operationella befinner sig barnet i néar
den &r sju till elva ar. | det har stadiet borjar barnet kunna tanka logiskt och skapa ett sam-
manhang over sitt tankande utifran sina tidigare erfarenheter. | sin sjélsliga utveckling sa
utvecklar barnet sin moral och formaga att samarbeta med andra. Det fjarde stadiet ar det
formal operationella vilket innebar att barnet som ar i aldern elva ar och uppat kan tanka
abstrakt och behover inte langre konkreta exempel. Utifran den sjalsliga utvecklingen &r det
i det har stadiet som barnet formar sin personlighet som sedan l&mnar avtryck i de vuxnas
varld.

Utvecklingspedagogik

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) skriver att utvecklingspedagogiken byg-
ger pa ett centralt mal som individen stravar mot. Pedagogiken stravar medvetet mot att bar-
net ska utveckla sina normer, specifika varden, forstaelse och fardigheter for att kunna forsta
sin omvarld. Forfattarna menar att pedagogerna ska stimulera de hér vardena redan nar bar-
nen gar i forskolan for att de sedan ska kunna fortsatta utvecklas under hela deras skolgang.

Enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) &r det pedagogens roll att skapa
forutsattningar for alla barn att utvecklas och lara i verksamheten. For att kunna skapa forut-
sattningar for alla barn &r det viktigt att pedagogen styr innehallet i verksamheten. Pedago-
gen ska utmana och styra barnen for att de ska utvecklas i deras tankeverksamhet. Men det
ar viktigt att pedagogen efterfragar barnens tankar for att kunna skapa ett meningsfullt 1a-
rande. Detta for att barnens erfarenheter ska ligga som grund for verksamhetens pedagogik.
Dialogen mellan pedagog och barn ar dven viktig for att barnet far uttrycka sig verbalt och
genom sitt kroppssprak. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson menar att barnens tan-
keverksamhet ar beroende av spraket. Detta for att barnets tankegangar utvecklas nar det far
mojlighet att dela med sig av sina tankar till andra. Darfor &r samtalet mellan pedagog och
barn, och barn och barn viktigt.

Enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) finns det inte ndgon undervis-
ningsmetod som kan garantera att alla barn l&r sig. Dar emot kan pedagogen komma en bit
pa vagen om den &r intresserad av hur barn tanker och resonerar i olika situationer och sedan
utgar fran det i sin planering av verksamheten. Forfattarna menar att nar barnet reflekterar
over ett problem sa ar det metakognition. Vidare skriver Pramling Samuelsson och Asplund
Carlsson att metakognitiva dialoger innebéar att pedagogen efterfragar hur barnet resonerar
och tanker kring olika situationer. Det &r viktigt att barnet far gott om tid for att tanka efter
och utveckla sitt resonemang. Detta for att synliggora larandet for barnet.
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Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) havdar att beroende pa vad barnet har
for erfarenheter sedan tidigare har barnet bildat en uppfattning om hur den erfar omvarlden.
Det betyder att alla barns satt att erfara omvérlden ser olika ut. Enligt forfattarna ar det inte
alltid uppenbart for barnet hur det tanker och resonerar kring vissa situationer, men barnets
resonemang bygger alltid pa tidigare erfarenheter. Dessa erfarenheter som barnet bygger sitt
antagande pa ska pedagogerna i verksamheten synliggéra for barnet genom att efterfraga
dem.
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Metod

Under det har avsnittet redogor vi for var valda metod och belyser etiska stallningstaganden.
Vi gar aven in pa vart genomforande och hur vi gjorde vart urval till undersokningen. Vi tar
upp reliabilitet, validitet och hur vi har gjort for att analysera och bearbeta vart insamlade
material.

Val av metod

Vi har anvand oss av intervju som verktyg for var undersokning. Detta for att var undersok-
ning bygger pa barns tankar och forvantningar pa forskoleklassen. Kihlstrom (2007a, s 47)
menar att intervju &r ett bra redskap for att ta reda pa hur barn tanker och kéanner infor olika
situationer. Forfattaren menar éven att det &r viktigt att pedagogen kan genomfora intervjuer
i sitt kommande yrke for att kunna skapa bra forutsattningar for alla barn att utvecklas och
lara i verksamheten. For att pedagogen ska fa reda pa hur barn resonerar och kanner infor
olika situationer ar det viktigt att fraga. Vi kande att intervju var det redskap som skulle be-
svara vart syfte bast men dven en viktig erfarenhet infor vart kommande yrke.

Kihlstrom (2007a, s 48) skriver att intervjun kan vara utformad pa tva olika satt, kvantitativ
eller kvalitativ. Den kvantitativa intervjun & mer strukturerad genom att alla fragor och
svarsalternativ ar fardiga i forvag och vid varje intervju stalls fragorna i en bestamd ordning.
Den kvantitativa intervjun ger inget utrymme for att ga utanfor den uppbyggde ramen. Den
kvalitativa intervjun &r inte lika styrd utan ar uppbyggd som ett samtal mellan den som in-
tervjuar och respondenten. Skillnaden mellan en kvalitativ intervju och ett samtal &r att den
som intervjuar har ett speciellt syfte med samtalet och ska leda respondenten in pa det. Vi
valde att anvanda oss utav den kvalitativa formen da vi kande att den formen var bast lam-
pad for vara respondenter i kombination med vart syfte. Vara fragor var forutbestamda (se
bil. 1) men de gav respondenten utrymme att utveckla sitt resonemang och for oss att stalla
foljdfragor. Enligt Kihlstrom ska fragorna ge utrymme for respondenten att utveckla sitt
resonemang. Dock ar det viktigt att styra in respondenten pa ratt vag om den helt tappar fo-
kus. Det dr dven viktigt att den som intervjuar inte staller ledande fragor for att leda in re-
spondenten pa det intervjuaren sjalv vill hora. For att forhindra att bli for styrande i den in-
tervjuande rollen menar Kihlstrom att man ska skriva ner sin egen forforstaelse och sedan
forsoka glomma den. Detta for att forforstaelsen inte ska bli framtradande under intervjun.
Enligt forfattaren ar det viktigt att vara medveten om att alla tanker olika beroende pa vilka
erfarenheter man har med sig i bagaget.

Barnintervjuer

Var undersokning bygger pa att ta reda pa barns tankar och kanslor kring vad som ska handa
nér de ska borja i forskoleklassen. Doverborg och Pramling Samuelsson (2000, s 15) skriver
att man med stor fordel kan intervjua barnen nar de befinner sig i ett stadium da nagonting
nytt ska handa. Forfattarna menar att intervjuaren da stimulerar barnens tankegangar kring
det nya fenomenet.

Cederborg (2000, s 45) tar upp att det ar viktigt att tdnka pa att miljon ar barnanpassad nar
man ska genomgora en barnintervju. Med det menar forfattaren att det ska vara en miljo dar
barnet kénner sig trygg. Barnen ska inte kanna sig hotade eller illa till mods, utan intervjua-
ren maste tanka pa vad som ar bast for barnet. Doverborg och Pramling Samuelsson (2000,
ss 25-26) menar att platsen for intervjun maste vara en lugn plats dar man inte blir stord,
detta for att barnet inte ska tappa fokus. Det ar aven viktigt att tdnka pa val av tidpunkt for
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intervjun. Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) menar att man inte ska planera in
intervjun ndr barnen &r hungriga eller nér forskola/skolan ska gora nagot “roligt”. Vidare
framhaver forfattarna att barnintervjuer inte ska vara for langa pa grund av att barnet kan
tappa intresset och det i sin tur kan leda till att svaren pa fragorna blir otydliga. Samtidigt
menar Doveborg och Pramling Samuelsson att tiden for en barnintervju kan variera mycket
beroende pa barnens alder och mognad.

Vi valde att tillsammans med personalen pa de tva forskolorna bestamma tidpunkt och plats
for att genomfora intervjuerna. FOr oss var det viktigt att ha en god kommunikation med
personalen for att skapa sa trygga forutsattningar som mojligt for barnen. Pa bada forskolor-
na blev vi erbjudna att sitta pa lugna platser dar barnen var vana vid att vistas och inga st6-
rande moment kunde uppsta. Pa bada forskolorna tyckte personalen att det passade bast att
vi genomforda vara intervjuer pa formiddagen. Detta for att barnen hade gott om energi och
var matta efter fruktstunden. Det var dven den tiden pa dagen som de var flest barn tillgang-
liga pa forskolan for oss att intervjua.

Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) tar upp viktiga faktorer att tdnka pa da forska-
ren som i vart fall &r okand sedan tidigare for barnen. Det ar viktigt att barnens pedagoger ar
tydliga med att beratta vem det & som kommer och nér intervjun ska dga rum. Vidare menar
forfattarna att om vi som okanda personer lyckas fa en bra kontakt med barnet kommer den-
ne kunna dela med sig av sina funderingar och kénslor. Doverborg och Pramling Samuels-
son skriver att den som leder intervjun ska vara medveten om att det finns barn som inte vill
svara pa vissa fragor och det maste forskaren acceptera. Det kan vara ett kansligt omrade for
barnet eller s& kan det vara en fraga som barnet inte kan svara pa pagrund av att den inte har
tillrackligt med kunskap. Cederborg (2000, s 55) tar upp att det &r viktigt att den som inter-
vjuar anvander ett sprak som barnet forstar. Det &r viktigt att fragorna inte ar komplicerade
och inte allt for langa. Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) menar att den som inter-
vjuar ska visa intresse och forstdelse gentemot barnens svar genom att bekrafta barnet
verbalt och genom sitt kroppssprak. Den som intervjuar bor ocksa iaktta barnens kropps-
sprak da det kan bidra till att intervjuaren forstar vad barnen vill ha sagt. Vidare tar forfat-
tarna upp vad den som intervjuar bor tanka pa nar denne stéller sina fragor till barnet. Den
som intervjuar ska undvika ja och nej fragor. Forfattarna menar att den som intervjuar aven
ska lagga stort fokus pa att stélla foljdfragor pa barnets svar for att samtalet ska kunna ut-
vecklas och ledas framat. Personalen pa de tva forskolorna var tydliga med att informera
barnen om att vi skulle komma. Det var viktigt for oss att barnen var forberedda for att for-
utsattningarna for intervjun skulle bli sa bra som méjligt. Vi var noga med hur vi formulera-
de vara fragor for att de inte skulle skapa forvirring hos barnen och paverka reliabiliteten
och validiteten i undersokningen. Vi anvande oss utav stodanteckningar for att kunna fanga
upp barnens kroppssprak. Vi kande att det var till stor hjalp nar vi bearbetade det insamlade
materialet. Det gynnade dven de barn som inte var sa verbala utan anvande sig mycket av
kroppsspraket.

Urval

Urvalet gjorde vi genom att vi tog kontakt med for oss tva okéanda forskolor sedan tidigare.
Bada forskolorna ligger inom samma kommundel i en medelstor stad i Vastsverige. De val-
da forskolorna ar ungefar jamnstora med fem avdelningar pa vardera forskola. Genom ett
personligt mote presenterade vi oss och vart syfte med undersokningen. Sedan bad vi peda-
gogerna skicka ut vart missivbrev till alla vardnadshavare som har barn i femarsaldern och
nasta ar ska borja forskoleklassen. Sedan gjorde vi ett urval i samrad med pedagogerna som
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ké&nner barnen och valde ut tio barn som vi skulle intervjua. Fordelningen mellan kénen blev
jamnt fordelat, det vill saga fem flickor och fem pojkar deltog i var undersékning. Samtliga
barn skulle fylla sex ar under 2011.

Genomforande

Vi borjade med att ta kontakt med tva forskolor och tillfrdgade pedagogerna om vi fick
genomfora var undersokning hos dem. Vi lamnade ut missivbreven i god tid for att vara sak-
ra pa att vi skulle fa tillrackligt manga barn att intervjua. Hade vi fatt in for lite godkannan-
den hade vi fatt soka oss till ytterligare en forskola. Nu behdvdes inte det da vi genom tele-
fonkontakt blev informerade av forskolorna om att vi hade fatt in tillrackligt med godkan-
nanden fran vardnadshavarna. Vi genomforde vara intervjuer pa formiddagen pa grund av
att barnen hade uteverksamhet och det fanns gott om plats for oss att genomfora intervjuerna
inomhus i lugn och ro. Kihlstrom (2007a, s 51) tar upp att den som intervjuar ska valja plats
med omsorg. Detta for att inga storande moment ska kunna uppsta under intervjun. Veckan
innan vi bokat tid for vara intervjuer besokte vi en utav forskolorna och genomférde en pi-
lotstudie. Vi valde att gdra varsin intervju for att sedan diskutera varandras tankar och re-
flektioner utifran intervjun. Detta for att forsakra oss om att vara fragor besvarade vart syfte.
Men aven for att kontrollera att fragorna inte var missvisande eller svara for barnen. Pilot-
studien gick bra och vi kunde anvéanda oss av bada intervjuerna i var undersokning. Allt som
allt intervjuade vi tio barn, fem barn var.

Enligt Kihlstrom (20073, s 51) &r det en fordel att anvédnda sig utav bandspelare under inter-
vjun. Detta for att allt som respondenten svarar blir inspelat men det &r aven l&rorikt for den
som leder intervjun, da den som intervjuar kan hora sig sjalv och upptacka om den stallt for
ledande fragor eller varit otydlig pa nagot annat satt. Vi spelade in vara intervjuer med hjalp
av bandspelare och det fungerade véldigt bra. Vi kénde att vi fick en valdigt bra kontakt med
barnen nar vi kunde halla 6gonkontakt medan vi samtalade. Vi hade dven med oss papper
och penna for att kunna skriva ner eventuella stédord. Vi upplevde att stodord var bra att
anvanda sig utav i samtalet med de tystlatna barnen da de kompletterade manga av deras
svar med kroppssprak, som att skaka pa huvudet och att nicka. De intervjuer vi genomférde
hamnade tidsméssigt pa 10-15 minuter.

Etik
Vetenskapsradet (2002) beskriver olika forskningsetiska principer som forskaren ska félja
da den utfor en studie. Dessa principer bestar av fyra huvudkrav.

e Informationskravet

Det forsta kravet som Vetenskapsradet (2002) tar upp ar informationskravet som innebar att
forskaren ska upplysa om varfér man utfor studien och vad syftet med studien ar. Bade pe-
dagoger och vardnadshavare till de barn som ingar i studien fick ta del av denna informa-
tion. Det ar viktigt att det framgar att intervjun ar frivillig men att det har stor betydelse for
0ss om barnen deltar. Det ar dven viktigt att vardnadshavare kanner till att barnen blir ano-
nyma i undersékningen. Informationen till pedagogerna valde vi att framféra vid ett person-
ligt mote medan informationen till vardnadshavare gavs ut i ett missivbrev (se bil. 2). Vi var
tydliga med vilka etiska regler som é&r relevanta for var undersokning.
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e Samtyckekravet

Enligt Vetenskapsradet (2002) maste den som ska intervjua fa ett samtycke av respondenten
innan intervjun utfors. | vart fall har vi skickat ut missivbrev till vardnadshavare for de barn
som fyllt fem ar och ska borja forskoleklassen hosten 2011. 1 detta brev fick vardnadshavar-
na utdver information om var undersokning aven ge sitt godkannande for deras barn att delta
i undersokningen (se bil. 3). Vetenskapsradet menar att dven om vardnadshavaren gett sitt
samtycke till att barnet deltar i undersokningen ar det viktigt att forskaren frgar barnet om
den vill delta i undersokningen. Barnet har ratt att tacka nej oavsett vardnadshavarens med-
givande. Det ska dven framga att respondenten har ratt att avbryta intervjun nér den vill. Det
ar viktigt att den som intervjuar &r tydlig i sin information gentemot barnen. Vi tydliggjorde
for barnen att intervjun var frivillig och att de kunde avbryta nér de ville. Av de tio intervju-
er vi genomforde blev alla slutforda.

e Konfidentialitetskravet

Det tredje kravet som Vetenskapsradet (2002) redovisar for ar konfidentialitetskravet. Detta
krav innebdr att allt som sédgs eller gors inom studien inte ska kunna ledas till deltagarna i
var undersokning. | var undersokning anvander vi oss av fiktiva namn for att halla barnen
anonyma. Vi skriver heller inte ut férskolornas namn for att kunna halla dem anonyma.

o Nyttjandekravet

Det fjarde kravet som Vetenskapsradet (2000) tar upp ar nyttjandekravet. Detta krav innebér
att materialet som samlats in endast far anvandas inom forskningens andamal. Det betyder
att det material som vi har samlat in genom vara intervjuer endast far anvandas till under-
sokning vara respondenter och vardnadshavare har blivit informerade om. | vart missivbrev
har vi informerat vardnadshavare géllande detta.

Reliabilitet och validitet

Thuren (2007, ss 26-27) skriver att vid kvalitativa och kvantitativa undersokningar ar be-
greppen reliabilitet och validitet det som beskriver undersékningens anvandbarhet. Reliabili-
tet innebdr att tillforlitligheten hos matningarna stimmer 6verens med vad som utges. Kihl-
strom (2007 b, s 164) menar att forskaren kan oka reliabiliteten genom att trana pa sin un-
dersokningsmetod. Undersékningens trovardighet dkar dven genom att det narvarar tva fors-
kare vid den kvalitativa undersokningens genomforande. Vi valde att genomfora vara inter-
vjuer var och en for sig. Detta for att vi inte hade nagon tidigare relation till barnen och ville
att det skulle kannas sa bekvamt for dem som méjligt. Vi kande att tva vuxna kunde leda till
att barnen skulle k&nna sig blyga vilket skulle resultera i att deras resonemang skulle bli val-
digt hammande. Vilket i sin tur skulle leda till att vi inte skulle fa tillrackligt med data.

Doveborg och Pramling Samuelsson (2000, ss 52-53 ) menar att reliabiliteten kan paverkas
av att barnen tror att vi forskare vill hora ett visst svar, istéllet for att svara vad de verkligen
kanner. For oss var det viktigt att diskutera var forforstaelse innan vi paborjade var under-
sokning. Detta for att den inte skulle bli framtradande eller paverka vart resultat. Enligt Thu-
rén (2007) okar reliabiliteten genom att forskaren spelar in intervjun pa video eller med
bandspelare och gor stodanteckningar under tiden. | var undersokning spelade vi in vara
intervjuer och gjorde stodanteckningar under tiden. Vi har da mojlighet att lyssna igenom
vara intervjuer manga ganger och tillsammans med vara anteckningar fa en tydlig bild av
samtalen.
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Thurén (2007, s 34) skriver att validitet innebér att forskaren har undersokt det som var syf-
tet med undersokningen. Enligt Kihlstrom (2007a, s 164) ska obehoriga kunna forsta de
olika faser som forskaren beskriver i sin intervju- och analysbeskrivning. Forfattaren menar
darfor att det ar viktigt att nagon obehdrig granskar materialet for att kunna upptacka nagra
oklarheter. Vi valde att genomfora en pilotstudie for att forsékra oss om att vart syfte besva-
rades. Vi behovde inte andra nagra fragor men daremot blev vi medvetna om vikten av hur
vi formulerade vara fragor for att alla barnen skulle forsta. Vi kan dock inte vara helt sakra
pa att barnen har uppfattat alla fragorna utan darfor svarat utifran sin egen uppfattning.

Hur barnen har svarat kan &ven bero pa att vi genomforde vara intervjuer i borjan pa host-
terminen 2010 och de ska borja forskoleklassen hostterminen 2011, Detta innebdr att vi traf-
fade dem knappt ett ar innan det var dags for dem att borja i forskoleklassen och de &annu
inte hade besokt eller fatt besok av en pedagog i forskoleklass. Det innebar att vi hade kun-
nat fa helt andra svar om vi hade intervjuat barnen precis innan sommaren da de besokt eller
fatt besok av en pedagog i forskoleklass.

Nar vi analyserade resultatet framgick det att vi hade kunnat stalla tva av vara fragor pa ett
annat satt. Vi hade kunna formulera oss pa ett annorlunda satt sa att fragorna blev mer in-
tressanta for barnen. Fragan; Vad vet du om forskoleklassen? hade vi kunnat formulera sa att
barnen skulle bli intresserade av att beratta for oss. Vi hade kunna stalla fragan; Jag har
aldrig vart i en forskoleklass, men du vet sékert jatte mycket om forskoleklassen, kan du inte
beréatta allt du vet om forskoleklassen. Fragan; Vad vill du lara dig i forskoleklassen? hade
vi kunnat formulera vad vill du gora i forskoleklassen. Detta for att inte fokusera pa larandet
utan pa vad barnen vill gora. Enligt oss hade vart resultat paverkats om vi stéllt dessa tva
fragor annorlunda.

Bearbetning och analys

Bandspelare anvéandes vid samtliga intervjuer, vilket gjorde att vi kunde géra en djupare
analys. Omgaende efter att intervjuerna var genomforda transkriberade vi resultatet. Detta
gjorde vi genom att lyssna pa intervjun och skriva ner allt vi horde. Eftersom vi kunde spola
fram och tillbaka kunde vi fa fram bade pauser och olika tonfall som barnen hade. Sa nog-
grant vi kunde skrev vi ner allt pa datorn. Doverborg och Pramling Samuelsson (2000, ss 46-
49) menar att det & med stor fordel att den som intervjuar spelar in intervjun for att under-
latta vid bearbetning och analys. Férfattarna menar att fordelen ar att desto fler ganger fors-
karen lyssnar pa intervjun desto mer kan den upptacka vad som sags eller hander under in-
tervjun. Nar vi transkriberade vara intervjuer anvande vi fingerade namn pa barnen, detta for
att behalla deras anonymitet och samtidigt kunna fa ett sammanhang pa vem som sa vad.
Nasta steg i bearbetningen och analysen blev att dela upp var fraga for sig. Doverborg och
Pramling Samuelsson skriver att svaren i en kvalitativ metod kan delas upp i kategorier. Det
gjorde vi genom att samtliga svar klipptes isér och lades ut for att fa en dverblick dver resul-
tatet. Efter att vi delat upp var fraga for sig gjorde vi kategorier till varje fraga. Nagra kate-
gorier var sjéalvklara, detta for att manga barn hade svarat liknanden eller samma. Andra ka-
tegorier var mer otydliga men ju mer vi borjade analysera svaren desto lattare blev det att se
vilken kategori de tillhorde. Vi har analyserat vart insamlade material med hjalp av vara tva
teorier, utvecklingsteorin och utvecklingspedagogiken.
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Resultat

| det har avsnittet kommer vi att redog6ra for resultatet av vara intervjuer. Vi har valt att
redovisa resultatet av vara intervjufragor i tre huvudrubriker. Vi kommer redovisa vart resul-
tat i de kategorier som har analyserats fram av barnens svar.

Tankar om forskoleklassen

Under den héar rubriken vill vi ta reda pa hur barnen kanner infor att borja i férskoleklassen.
Vi vill dven ta reda pa vad de vet om forskoleklassen. Vi vill ta reda pa vad de har for tankar
och funderingar trots att de annu inte pabdrjat nagon 6vergang mellan forskolan och forsko-
leklassen. Foljande kategorier tydliggjordes under bearbetningen.

Barnen som inte kande nagot infér att borja forskoleklassen

Vi kan utifran resultatet se att barnen har tankar om forskoleklassen trots att de annu inte
borjat med en aktiv 6vergang mellan forskolan och forskoleklassen. Dock var det tva barn
som inte kande nagot infor att borja i forskoleklassen. De svarade att de inte visste hur det
skulle kdnnas, detta for att de inte hade bdrjat fundera Over att de skulle borja i forskoleklas-
sen efter sommaren.

Intervjuare: Hur k&nns det att du snart ska borja i férskoleklass?
Tomas: [Tyst] Jag vet inte.

Intervjuare: Har du funderat dver att du ska borja i forskoleklassen efter
sommaren?

Tomas: Naa

Pirrigt och nervost att borja forskoleklassen

Den andra kategorin vi upptackte genom analysen var de barn som tyckte att det skulle bli
pirrigt och nervost att borja i forskoleklassen. Detta grundade sig i en oro infor det sociala
mdotena som ny miljoé innebar for barnen.

Intervjuaren: Hur kdnns det att snart borja i forskoleklassen?
Lotta: Hm lite pirrigt och sa.

Intervjuaren: Varfor kanns det pirrigt?

Lotta: Jag kommer ga pa samma skola som min storasyster.

Intervjuaren: Hur kénns det att borja i forskoleklass?
Martin: Det kanns lite nervost.

Intervjuaren: Vad &r du nervos for?

Martin: Att man ska traffa nya kompisar.

Forvantansfulla infor att borja forskoleklassen

Den tredje kategorin som blev tydlig under analysen var de barn som var forvantansfulla
infor att borja i forskoleklassen. Majoriteten av barnen vi intervjuade kande forvantan pa
olika sétt. De anvande begrepp som roligt, spdnnande och skojigt. Barnen hade olika anled-
ningar till varfor de upplevde sa. Nagra barn sag fram emot att borja i forskoleklassen for att
traffa nya kompisar och sina syskon som gick pa skolan sedan tidigare. Andra barn tyckte
det skulle bli roligt att fa leka.
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Intervjuaren: Hur kdnns det att snart borja i forskoleklassen?
Lisa: Bra!

Intervjuaren: Vad ar det som kanns bra?

Lisa: Man far traffa nya kompisar och ha jétte roligt och skojigt.

Intervjuaren: Hur kénns det att borja i forskoleklassen?
Per: Eh roligt for att efter man fatt laxor sa far man leka.

Barnen som inte visste nagot om forskoleklassen
Pa fragan vad barnen vet om forskoleklassen var en kategori de barn som inte visste nagot

om forskoleklassen.

Intervjuaren: Vad vet du om foérskoleklassen?

Alexa: [Tystnad]

Intervjuaren: Vad tror du kommer handa i forskoleklassen?
Alexa: Hmm jag vet inte.

Gora laxor, vara snall och lyssna pa froken

Den andre kategorin som framgick av analysen var den grupp som alla pa nagot sétt namnde
att man skulle fa lasa laxor i forskoleklassen. De namnde aven att man skulle vara snéll och
lyssna pa froken i forskoleklassen. Barnen gav en skolinriktad bild av forskoleklassen dar
laxorna stod i fokus. Vi forstod under vara intervjuer att barnen ar sékra pa att de ska fa gora
laxor nér de borjar i forskoleklassen.

Intervjuaren: Vad vet du om forskoleklassen?
Ameer: Man ska lara sig & lasa a skriva & gora laxor & lyssna pa froken.

Interjuvaren: Vad vet du om forskoleklassen?
Anna: Hm man ska vara snall.

Intervjuaren: Vet du nagot mer om forskoleklassen?
Anna: Att man ska lasa laxor.

Intervjuaren: Vad vet du om forskoleklassen?
Khen: Ingenting [Tystnad] bara att man laser l&xor.

Leka i forskoleklassen

Av de tio barn som vi intervjuade var det en som utmarkte sig fran gruppen i sitt svar. Hon
menade att i forskoleklassen sa gor man inte laxor utan man leker med kompisar. Respon-
denten gav en bild av forskoleklassen som en fortsattning pa forskolan. Genom var foljdfra-
ga visade det sig att var flickans mamma som informerat henne om detta.

Intervjuaren: Vad vet du om forskoleklassen?

Ajla: [Tystnad] I forskoleklassen behdver man inte géra laxor.
Intervjuaren: Hur vet du det?

Alja: Min mamma har talat om det.

Intervjuaren: Vet du nagot mer om forskoleklassen?
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Ajla: Man far rita och sa a leka med kompisar och sa.

Kontakt med forskoleklassen

Under den héar rubriken vill vi ta reda pa hur mycket barnen pratar om forskoleklassen i for-
skolan, hemmet och kompisar emellan. Vi ar dven intresserade av att veta om de nagon gang
har besokt en forskoleklass. Vi ar medvetna om att de annu inte paborjat 6vergangen mellan
forskolan och forskoleklassen men vi vill &nda ta reda pa hur mycket de pratar om och vil-
ken kontakt de har haft med forskoleklassen. Foljande kategorier tydliggjordes under bear-
betningen.

Barnen inte besokt nagon forskoleklass
Pa frdgan om barnen hade besokt nagon forskoleklass svarade majoriteten att de inte hade
det. Daremot verkar barnen medvetna om att de ska bestka en forskoleklass.

Intervjuaren: Har du halsat pa i nagon forskoleklass?
Martin: Naa aldrig.

Intervjuaren: Har du halsat pa i nagon forskoleklass?
Alexa: Naa inte an.

Barnen som har besokt en forskoleklass

Den andra kategorin som framgick i analysen var de barn som hade besokt forskoleklassen
vid hamtning av syskon. Det framkom att ett av barnen hade lekt pa skolgarden som tillhor-
de forskoleklassen.

Intervjuaren: Har du halsat pa i nagon forskoleklass?

Per: Ja dar Hugo min storebror gar.

Intervjuaren: Vad fick du géra nar ni halsade pa hos Hugo?
Per: Eh vi gungade lite.

Intervjuaren: Har du hélsat pa i nagon forskoleklass?
Lisa: Jo jag har hdmtat min storasyster med mamma.

Kéanner nagon som gar eller har gatt i forskoleklass

Pa fragan om barnen kande nagon som gar eller har gatt i forskoleklass svarade majoriteten
av barnen att det kande nagon som gick eller hade gatt i forskoleklassen. Barnen hade sys-
kon eller kompisar som gick eller hade gatt i forskoleklassen. Det framkom att ett av barnen
har en 6nskan om vilken avdelningen han skulle vilja borja pa. Detta for att hans kompis gar
pa den.

Intervjuaren: Kanner du ndgon som gar eller har gatt i forskoleklass?
Lisa: Ja min storasyster har gatt.

Intervjuaren: Kanner du ndgon mer?

Lisa: Ja Sofies kompis Klara.
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Intervjuaren: Kanner du ndgon som gar eller har gatt i forskoleklassen?
Ameer: Ja Stella ... hon gar pa Rod ... jag hoppas jag kommer fa ga dar ocksa.
Intervjuaren: Vad roligt.

Ameer: Aa min syster har gatt dar ocksa.

Kéanner ingen som gar eller har gatt i forskoleklass
Ett barn utmérkte sig da denne inte kande nadgon som gick eller hade gatt i forskoleklass.

Intervjuaren: Kanner du nagon som gar eller har gatt i forskoleklass?
Tomas: [Tystnad] N&a

Samtalet mellan férskolans personal och barn

Pa fragan om barnen har pratat om forskoleklassen med pedagoger i férskolan svarade half-
ten av barnen att de hade pratat med pedagogerna i forskolan. | svaren fran barnen framgar
det att personalen pa forskolan hade pratat om vilka barn som skulle borja i forskoleklassen
och att barnen skulle fa gora laxor. Det framgick att de pedagoger pa forskolan som hade
pratat om forskoleklassen tillsammans med barnen utgick fran en mer skolinriktad pedago-
gik dar laxor var i fokus.

Intervjuaren: Har ni pratat om forskoleklassen med froknarna pa forskolan?
Tomas: Jaa froken har berattat att man gor laxor.

Intervjuaren: Har froken berattat nagot mer?

Tomas: N&& inget mer.

Intervjuaren: Har ni pratat om forskoleklassen med froknarna pa forskolan?
Lotta: Ja froken har berattat vilka som ska borja dar. Och froken har beréttat att
man ska skriva laxor och att man maste lyssna pa froken.

Barnen som inte pratat om forskoleklassen med forskolans personal

Den andra kategorin som bestod av resterande fem barn svarade att det inte hade pratat med
personalen pa forskolan om forskoleklassen. Dock verkade tva av barnen véldigt osakra men
valde anda att svara nej pa fragan.

Intervjuaren: Har froknarna berattat nagot om forskoleklassen?
Per: N&& det tror jag inte.

Intervjuaren: Har ni pratat om forskoleklassen har pa forskolan?
Anna: Eh kanske eller naa.

Samtalet mellan kompisarna pa forskolan om forskoleklassen

Pa fragan om barnen hade pratat om forskoleklassen tillsammans med kompisarna pa for-
skolan svarade majoriteten att de hade gjort det. Barnen hade diskuterat vilka det var som
skulle borja i forskoleklassen efter sommaren. De hade dven pratat om att de sag fram emot
det. Utifran barnens samtalksamnen kan vi se att barnen har ett behov av att bearbeta det nya
som ska handa.

Intervjuaren: Har du pratat med dina kompisar om forskoleklassen?
Ajla: Jaa [Tystnad] alla tycker det &r roligt.
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Intervjuaren: Vad ar det som kanns roligt?
Ajla: Att man ska leka tillsammans.

Intervjuaren: Har du pratat med dina kompisar om forskoleklassen?

Khen: Jaa

Intervjuaren: Vad har ni pratat om?

Khen: Hm... att det ska bli roligt att borja dar. Och att det & manga som ska
borja dér.

Intervjuaren: Vilka?

Khen: Jonas, Louise, Sara, Martin och Anna.

Barnen som inte pratat om forskoleklassen med kompisarna pa forskolan

Det var fyra barn som svarade att de inte hade pratat med nagon kompis pa forskolan om
forskoleklassen. Ett utav de fyra barnen menade att det inte hade pratat med nagon kompis
men hon hade tankar pa att borja prata om det snart.

Intervjuaren: Har du pratat med dina kompisar om forskoleklassen?
Alexa: N&a det har jag inte gjort &n men jag kommer nog att borja gora det
snart.

Gora laxor

Den sista frdgan om barnens kontakt med férskoleklassen handlar om barnen pratat om for-
skoleklassen i hemmet. Alla tio barn svarade att de hade pratat om forskoleklassen hemma.
Vi kunde se olika kategorier om vad barnen pratade om i hemmet. Fem barn svarade att de
hade pratat om att de skulle gora laxor i forskoleklassen. Vi kan utifran barnens svar se att
foraldrarna forvantar sig en skolinriktad forskoleklass.

Intervjuaren: Har ni pratat om forskoleklassen hemma?

Lotta: [Tystnad] Eh min syster Julia &r bra pa att gora laxor.
Intervjuaren: Har du pratat om forskoleklassen med din syster?
Lotta: Naa men pappa har sagt att man ska gora l&xor.

Intervjuaren: Har ni pratat om forskoleklassen hemma?
Khen: Ja vi har pratat jattemycket.

Intervjuaren: Vad har ni pratat om?

Khen: Att man far gora laxor och skriva och sant.

Miljon

Det var tre barn som svarade att de hade pratat hemma om att de skulle bdrja i en stor skola.
| alla tre fallen hade foréldrarna visat barnen vilka skola de skulle bérja i och barnen var
medvetna om hur deras blivande skola ser ut.

Intervjuaren: Har ni pratat om forskoleklassen hemma?
Ajla: Aa den déar som &r gra och vit.

Intervjuaren: Har nagon visat dig vart du ska borja?
Ajla: Ja mamma och pappa gjorde det en gang.

Intervjuaren: Har ni pratat om forskoleklassen hemma?
Tomas: Jaa pappa har sagt att jag ska borja i det stora réda huset.
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Syskon

Den tredje kategorin som framgick i analysen var de barn som i hemmet hade pratat om att
de ska ga i samma skola som ett aldre syskon. De tyckte att det skulle bli spannande att ga
pa samma skola som sina syskon och traffa dem pa rasten.

Intervjuaren: Har ni pratat om forskoleklassen hemma?
Ameer: Mm jag gjorde det med Stella en gang hon beréattade att det skulle bli
roligt att vi skulle traffas nar det var rast och sa.

Intervjuaren: Har ni pratat om forskoleklassen hemma?
Per: Ja min storebor Hugo och jag har pratat om att vi kommer ga pa samma
skola.

Forvantningar pa forskoleklassen

Under den hér rubriken ville vi ta reda pa vad barnen har for forvantningar pa forskoleklas-
sen. Vi var nyfikna pa vad de tror att de kommer fa géra och vad de vill lara sig nar de bor-
jar i forskoleklassen. Foljande kategorier synliggjordes under bearbetningen.

Gora laxor

Pa fragan vad barnen tror att de kommer fa gora i forskoleklassen bildade barnens svar fyra
kategorier. En kategori var att de skulle fa gora laxor i férskoleklassen. Vi kan utifran bar-
nens svar se att de forvantar sig en forskoleklass som bygger pa skolans pedagogik.

Intervjuaren: Vad tror du att du kommer fa gora i férskoleklassen?
Khen: Hm gora laxor.

Intervjuaren: Tror du att du kommer fa géra nagot mer?

Khen: Ja ga ut men ocksa ga hem sjalv fran skolan.

Intervjuaren: Vad tror du att du kommer fa gora i forskoleklassen?
Lotta: Léasa laxor.

Lasa
Den andra kategorin som framkom under analysen var de barn som svarade att de skulle fa
lasa i forskoleklassen. Utifran barnens kan vi se en langtan efter att lara sig lasa.

Intervjuaren: Vad tror du att du kommer fa gora i forskoleklassen?
Ameer: L&sa massa bocker.

Intervjuaren: Vada for bocker?

Ameer: Alla barnen ska lara sig lasa smabocker.

Intervjuvare: Vad tror du att du kommer fa gora i forskoleklassen?
Per: Ga till biblioteket och ldsa massor av bocker.
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Matematik
Den tredje kategorin var de barn som svarade att de skulle rékna matte i forskoleklassen.

Barnen svarade att de skulle fa rakna matte i en matematikbok.

Intervjuaren: Vad tror du att du kommer fa gora i forskoleklassen?
Tomas: Gora i matteboken.

Intervjuaren: Vad tror du att du kommer fa gora i forskoleklassen?
Alexa: Jag kommer fa rakna och sa.

Leka
Av tio barn var det ett barn som utmarkte sig fran de andra i gruppen da denne svarade att
hon skulle f& leka i forskoleklassen. Vi tolkar det som att barnet ser forskoleklassen som en

fortséttning pa forskolan.

Intervjuaren: Vad tror du att du kommer fa gora i forskoleklassen?
Ajla: Hm leka a rita

Barnen som inte vet vad som kommer bli nytt i forskoleklassen
Pa fragan vad barnen trodde skulle bli nytt for dem i forskoleklassen blev en kategori de
barnen som inte visste vad som skulle bli nytt for dem.

Intervjuaren: Vad tror du blir nytt for dig i forskoleklassen?
Per: Eh kommer inte pa nagot.

Intervjuaren: Vad tror du blir nytt for dig i forskoleklassen?
Anna: [Tystnad] Jag vet inte.

Lasa och lyssna pa froken
En kategori var de barn som menade att det som skulle bli nytt for dem var att de skulle l&sa
och lyssna pa froken. Det gor oss nyfiken pa om de lyssnar pa pedagogerna i forskolan.

Intervjuaren: Vad tror du blir nytt for dig i forskoleklassen?
Tomas: Jag har sagt till dom andra barnen att man maste lyssna pa froken.

Intervjuaren: Vad tror du blir nytt for dig i forskoleklassen?
Lotta: Ah jag kommer ldsa & [Tystnad] lyssna pa froken.

Miljon

Den sista kategorin som synliggjordes vid analysen handlade om att pa miljon pa olika satt
skulle bli ny for barnen. Vi kan se att den nya miljon som forskoleklassen innebar &r nagot
som barnen reflekterar dver.

Intervjuaren: Vad tror du blir nytt for dig i forskoleklassen?

Lisa: Hm jag tror inte jag kommer kanna igen mig da.
Intervjuaren: Hur menar du?
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Lisa: Ibland nar jag brukar hamta Sofie da tycker jag inte jag brukar kanna
igen mig da.

Intervjuaren: Menar du att det ar ett nytt hus?

Lisa: Ja det &r inte samma som har.

Intervjuaren: Vad tror du blir nytt for dig i forskoleklassen?
Martin: Det vet jag inget om eller vi kommer ju fa en matsal.

Barnen som vill lara sig bokstaver och lasa
Den sista fragan i vara intervjuer handlar om vad barnen ville lara sig i forskoleklassen. Ma-
joriteten av barnen svarade att de vill lara sig bokstaverna och att lasa. Utifran resultatet ser

vi att barnen langtar efter att gora skolinriktade saker.

Intervjuaren: Vad vill du lara dig i férskoleklassen?
Anna: Att lasa a att gora bokstaver.

Intervjuaren: Vad vill du lara dig i férskoleklassen?
Per: Roligt.

Intervjuaren: Vad ar roligt att lara sig?

Per: Lasa

Intervjuaren: Nagot mer?

Per: [Tystnad] gbra bokstaver.

Lara sig lasa laxor
Den andra kategorin var de barn som ville lara sig l&sa laxor. FOr de har barnen var l&xor ett

sjalvklart svar pa fragan om vad de vill lra sig i forskoleklassen.

Intervjuaren: Vad vill du lara dig i férskoleklassen?
Ameer: Lésa laxor.

Intervjuaren: Ar det ngot mer du vill lara dig?
Ameer: N&4 bara lasa l&xor.

Intervjuaren: Vad vill du lara dig i forskoleklassen?
Lotta: Hm laxa.

Léara sig arbeta med datorn
Den tredje kategorin som visade sig i analysen var de barn som ville lara sig arbeta pa da-
torn. Utifran barnens svar ser vi en langtan efter att fa anvanda sig av datorn i forskolans och

forskoleklassens verksamheter.

Intervjuaren: Vad vill du lara dig i férskoleklassen?
Ajla: Jag vill géra nagot pa datorn som man far.

Intervjuaren: Vad vill du lara dig i férskoleklassen?
Alexa: Skriva pa datorn.
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Diskussion

| det har avsnitt diskuterar vi vart resultat med hjalp av vara teoretiska utgangspunkter och
den litteratur vi har bearbetat i bakgrunden. Vi diskuterar aven vart val av metod och vilka
didaktiska konsekvenser undersokningen far for vart blivande yrke. Vi tar d&ven upp hur man
kan forska vidare inom det har omradet.

Resultatdiskussion

Utifran vart resultat framgick det att den stérre gruppen av barnen som vi intervjuade sag
fram emot att borja i forskoleklassen. Aven Fast (2007) skriver i sin avhandling att de flesta
av de tillfragade barnen i hennes undersokningen sag fram emot forskoleklassen. Utifran
Laverick (2008) artikel kan vi dven dar se att de tillfragade barnen och foraldrarna sag fram
emot att borja i forskoleklassen. Vi tolkar det som att barnen &r positiva 6ver att det sker en
forandring i deras liv. Det kan bero pa att barnen kanner sig trétta pa forskolans rutiner och
att de ar i behov av en forandring. Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) menar att
man med stor fordel kan intervjua barnen nar det befinner sig i stadium dar nagot nytt ska
handa. Vi ar medvetna om att vi genomférde vara intervjuer nagot tidigt pa lasaret. Detta for
att barnen har knappt ett ar kvar i forskolan innan de ska borja i forskoleklassen. Dock tror
vi att vara intervjuer bidrar till att barnens tankeverksamhet kring forskoleklassen tar vid och
utvecklas under resten av tiden i forskolan. Vi hoppas att de har med sig manga spannande
tankar och idéer nar de paborjar sin 6vergang till forskoleklassen. Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2003) menar att utvecklingspedagogiken ska strava mot att barnen ut-
vecklar sina normer, specifika varden, forstaelse och fardigheter for att kunna forsta sin om-
varld. Forfattarna menar dven att barnet utvecklar sin metakognition nar pedagogen efterfra-
gar hur barnet tanker och resonerar kring olika fenomen. Det &r viktigt att barnet far gott om
tid att tanka efter och utveckla sitt resonemang. Vi efterfragade barnens tankar och férvant-
ningar om ett fenomen. Pa grund av att vi gav dem gott om tid under intervjun s kunde vi fa
utforliga resonemang fran barnen.

Laverick (2008) tog upp att barn och foraldrar i undersokningen kénde sig nervosa for att
borja i forskoleklassen. Detta for att de inte hade tillrackligt med kunskap om férskoleklas-
sens rutiner. Tva av vara tillfrdgade barn svarade att de kande sig nervora infor att borja i
forskoleklassen. Vi upplever inte att de var nervora infor forskoleklassen utan mer éver det
sociala moétena som en ny skola innebdr. Detta for att barnen svarade att det ska bli nervost
att traffa nya kompisar och sina syskon pa skolan. Det kan bero pa att vi traffar dem ett ar
innan de ska borja i forskoleklassen och att de darfor inte borjat reflektera 6ver forskoleklas-
sen &nnu. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) menar att det &r viktigt att
pedagogen efterfragar barnens tankar for att barnen ska kunna utveckla dem. Detta for att
barnets tankegangar utvecklas nar de far dela med sig till andra.

Utifran vart resultat framgick det att tva barn inte kdnde nagonting infor att borja i forskole-
klassen. Enligt Piaget (2008) &r barn i det preopertionella stadiet véldigt torftiga i sitt reso-
nemang. Att barnen i varan undersokning var torftiga i sitt resonemang kan bero pa att de
inte hade tillrackligt med kunskap om férskoleklassen. Doverborg och Pramling Samuelsson
(2000) menar att vissa barn inte vill svara pa fragor pa grund utav att de inte har tillrackligt
med kunskap om amnet. Vi borde varit tydligare i vara intervjuer genom att fraga barnen om
de visste vad forskoleklassen var for nagot. Vi utgick ifran att alla barn visste vad forskole-
klassen var. Vi kan inte vara helt sékra pa att alla barn var inforstadda i begreppet forskole-
klass.
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Den storre gruppen av barnen menade att de skulle fa gora laxor och lasa i forskoleklassen. |
Fasts (2007) avhandling svarade &ven de barnen att de skulle fa ldra sig gora laxor och lasa i
forskoleklassen. Vi anser att barnens uppfattningar om forskoleklassen kan grunda sig i hur
de i barnens narhet framstéller forskoleklassen. Detta for att halften av barnen som vi inter-
vjuade hade pratat i hemmet att de skulle fa gora laxor i forskoleklassen. Thérner (2007)
menar att det rader en viss forvirring hos foréldrar till barn som ska borja i forskoleklassen.
Enligt Thorner har de svart att halla reda pa begreppen forskola, forskoleklass och skola.
Detta skapar en felaktig bild av forskoleklassen och manga foraldrar tror att det &r grundsko-
lelarare som har hand om forskoleklassen. Enligt oss kan barnens hemmiljo ha paverkat hur
de har svarat. Vi tolkar det som att barnens vardnadshavare har stort inflytande 6ver barnens
tankar om forskoleklassen. Detta for att den storre gruppen av barnen inte hade halsat pa i
nagon forskoleklass och darfor inte kunnat bilda sig en egen uppfattning. Av de barn vi in-
tervjuade var det ett barn som svarade att de skulle leka i forskolklassen. Vi blev valdigt
forvanade over att det endast var ett barn som svarade med fokus pa leken. Lillemyr (2002)
menar att leken ar valdigt viktig i overgangen fran forskola till skola. Detta for att leken blir
ett satt for barnen att kunna hantera och bearbeta alla nya intryck som forskoleklassen inne-
bar. | resultatet framgick det att alla barn utan ett kande ndgon som gick eller hade gatt i
forskoleklass. Det kan vara sa att dessa kontakter har erfarenhet av en skolinriktad férskole-
klass vilket har bidragit till barnens skolinriktade syn av forskoleklassen. Det kan &ven vara
sa att barnen i motet med dessa kontakter pratat om skolan istallet for forskoleklassen. Vi
upplever att dven barnen kénner sig forvirrade 6ver begreppen forskoleklass och skolan. Det
innebdr att vi inte kan vara sakra pa att barnen i vara intervjuer har refererat till forskoleklas-
sen.

Utifran barnens svar kunde vi dven ana en viss forvirring hos pedagogerna over forskole-
klassen. Enligt barnen hade pedagogerna informerat dem om att de skulle fa gora laxor i
forskoleklassen. Enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) ska pedagogen
utmana och styra barnen for att de ska utvecklas i sin tankeverksamhet. Om vi utgar fran vad
barnen séger sa har pedagogerna havdat att de ska fa gora laxor i forskoleklassen. Det kan
innebdra att barnens tankar har paverkats av pedagogernas kunskaper om forskoleklassen.
Lumbholdt och Klasén McGrath (2006) menar att det rader en viss forvirring hos pedagoger
pa hur forskoleklassen ska styras. Vi anser att den forvirringen grundar sig i att arbetet i for-
skoleklasser runtom i landet ser véldigt olika ut. Enligt Lumholdt och Klasén McGrath ska
forskoleklassen drivas med hjalp av forskolans syn pa larandet. Vilket innebér att barnen ska
lara med leken och sin lust att l&ra. Men Skolverket (2001) menar att forskoleklassen blir allt
mer skolinriktad med mer @mnesinriktad undervisning. Vi forstar att det kan uppsta forvir-
ring hos vardnadshavare och pedagoger 6ver forskoleklassen nar det rader sa mycket olikhe-
ter runtom.

Majoriteten av barnen menade att det skulle bli nytt for dem att lyssna pa froken i forskole-
klassen. | efterhand angrar vi att vi inte foljde upp dessa pastaenden battre pa grund av att vi
hade velat veta var dessa tankar kom ifran. Vi forutsatter att barnen lyssnar pa pedagogerna i
forskolan. Men att barnens svar kan bero pa att pedagogerna anvander att barnen behdver
kunna lyssna pa froken i forskoleklassen som ett argument for att barnen ska lyssna pa pe-
dagogerna i verksamheten.

| resultatet framgar det att barnen pa forskolan pratar med varandra om att de ska borja i
forskoleklassen. Enligt Piaget (2008) leder den sprakliga utvecklingen till att barnet kan
samspela med andra och déarav utveckla sitt interna symbolsystem. Vi anser att barnens sam-
tal om forskoleklassen bidrar till att de utvecklar sin sprakliga formaga i det sociala samspe-
let. Vidare menar Piaget att barnen utvecklar sin formaga att kunna reflektera 6ver sina och
andras tankar i det sprakliga samspelet med andra. Vilket resulterar i att barnets sympatiska
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formaga utvecklas. Aven Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) menar att bar-
nets tankeverksamhet ar beroende av spraket. Detta for att barnets tankegangar utvecklas nar
det far mojlighet att dela med sina tankar till andra. Genom samtalet med andra har de bar-
nen vi intervjuat fatt en forstaelse éver hur andra tanker kring forskoleklassen.

Utifran resultatet kan vi se att barnens forvantningar pa forskoleklassen ar aven det som de
vill lara sig i forskoleklassen. Nar barnen borjar i forskoleklassen vill de lara sig att lasa,
skriva, matematik och gora laxor. Barnen ndmner &ven att de har &mnena kommer bli nya
for dem nar de borjar i forskoleklassen. Vi tolkar det som att barnen inte & medvetna om
den praktiska las, skriv - och matematikinlarningen som de férhoppningsvis arbetar med pa
forskolan. Vi tolkar barnens svar som att de vill bli undervisade i dessa amnen i forskole-
klassen. Det blev dven synligt under var analys att barnen hade en entydig bild av forskole-
klassen och vad de ville lara sig mer av i verksamheten. Detta for att barnen svarade valdigt
likt i de olika fragorna.

Vi kan utifran vart resultat se att de barn vi intervjuat har en langtan efter att borja i forsko-
leklassen och fa lara sig nya saker. Enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson
(2003) bygger utvecklingspedagogiken pa att individen har ett centralt mal. | var undersok-
ning bli det valdigt patagligt att de barnen vi har intervjuat har en stark bild av forskoleklas-
sen och vad de vill l&ra sig mer av. Piaget (2008) menar att intresset har en stor roll for bar-
nets utveckling av sin intelligens. Detta for att barnets intresse bidrar till att det blir roligare
att inhdmta ny kunskap. FOr oss ar det positivt att barnen borjar forskoleklassen med en stor
lust att lara. Vi hoppas att de pedagoger som barnen kommer moéta i verksamheten tar till
vara pa den har lusten och behandlar den varsamt for att inte barnen ska tappa tron pa sig
sjalva. Enligt Piaget ar barnets syn pa sig sjalv uppbyggd av de misslyckanden och fram-
gangar den mater i livet . Utifran det som vart resultat visar och det Piaget menar sa forstar
vi att de kravs valdigt lite for att barnets lust ska avta och leda till en negativ syn.

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) menar att beroende pa vad barnen har
for tidigare erfarenheter sa har barnen bildat sig en uppfattning om hur de erfar omvérlden.
Det innebdr att alla barns satt att erfara omvarlden ser olik ut. Barnen i var studie hade val-
digt lika tankar och funderingar kring forskoleklassen. Enligt oss kan det bero pa att vi
genomforde vara intervjuer pa tva forskolor. Det innebér troligen att barnens vardnadshava-
re och barnens kontakter har erfarenhet av tva forskoleklasser som arbetar pa ett liknande
satt. Detta for att barnens syskon och kompisar troligen gar eller har gatt i den forskoleklas-
sen det ar tankt att de barn vi intervjuat ska borja hosten 2011. Om vi hade genomfort var
undersokning i en storre omfattning och genomfort intervjuer pa fler forskolor hade vi tro-
ligtvis fatt en storre mangfald i barnens svar.

Metoddiskussion

For oss var det en sjalvklarhet att valja kvalitativ metod da intervju var det redskap som pas-
sade bast for att besvara vart syfte. Vi har ur ett barnperspektiv analyserat barnens svar. | var
analys anvénde vi oss av det barnen svarat men dven vad som framgick “mellan raderna”
genom deras kroppssprak. Vi fokuserade pa att analysera barnens kroppssprak da Doverborg
och Pramling Samuelsson (2000) menar att den som intervjuar kan utldsa mycket genom att
notera barnens kroppssprak under en barnintervju. Forfattarna menar att det finns en svarig-
het i att intervjua barn eftersom de kanske inte vagar tala om for den som intervjuar om den
inte forstar fragan. Vi har under nagra av vara intervjuer blivit osakra om barnen verkligen
forstod fragan. Nu i efterhand skulle vi varit tydligare med vad vi menade med var fraga.
Eftersom vi inte dr nagra erfarna intervjuvare har vi i efterhand, under bearbetningen av vara
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intervjuer upptack att vi kanske borde har varit mer uppmarksamma och stallt fler foljdfra-
gor pa barnens svar. Detta skulle vi ha gjort for att fa ut sa mycket som majligt av barnens
svar.

Om vi som intervjuare hade varit kanda for barnen pa forskolan sedan tidigare hade svaren
troligen blivit nagot annorlunda. Nu var vi tva helt okanda personer fér barnen vilket kanske
gjorde att vissa av barnen kande sig blyga och fundersamma 6éver vilka vi egentligen var. Vi
tror att barnen formodligen hade 6ppnat sig mer for oss om vi hade haft en annan kontakt
med dem. | efterhand funderar vi pa om gruppintervjuer hade varit bra for att barnen skulle
k&nna sig mer trygga och mindre blyga.

Didaktiska konsekvenser

Vi har genom den litteratur vi bearbetat och de intervjuer vi har gjort med barnen fatt en
okad forstdelse infor hur de tanker och resonerar kring forskoleklassen. Doverborg och
Pramling Samuelsson (2000, s 15) menar att barnens tankegangar stimuleras om forskaren
intervjuar barnet i samband med att nagot nytt ska handa. Enligt Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2003) &r barnets tankeverksamhet beroende av spraket. Detta for att bar-
nets tankegangar utvecklas nar det far mojlighet att dela med sig av sina tankar till andra.
Darfor ar samtalet mellan pedagog och barn, och barn och barn viktigt. Utifran den héar un-
dersokningen vill vi i vart arbete som pedagoger i forskoleklassen arbeta med barnens for-
vantningar pa var verksamhet. Detta vill vi géra genom att efterfraga barnens férvantningar i
samband med 6vergangen mellan forskolan och forskoleklassen. Vi tanker att samtal till-
sammans med barnen enskilt eller i grupp med fokus pa vad barnen forvantar sig av forsko-
leklassen skulle vara ett bra hjalpmedel. For oss kanns det viktigt att lyssna pa barnen for att
kunna mota deras tankar och forvantningar infor den stora férandringen. |1 samtalet med bar-
nen kan vi svara pa deras frdgor och vara tydliga med hur vi i forskoleklassen arbetar. For
oss ar samtalen viktiga for att inte barnens forvantningar ska leda till besvikelser pa grund av
att pedagogen inte har bekraftat deras tankar och funderingar.

Vidare forskning

Vi anser att det skulle vara intressant att ta reda pa om barnens forvantningar ar de samma
nar de har paborjat sin 6vergang. Resonerar de pa samma satt, och om inte, vad har forand-
rats? Det skulle dven vara intressant att gora en uppfoljning nér barnen gar i forskoleklassen.
Stamde deras forvéntningar 6verens med hur det blev i forskoleklassen?

Tack

Vi vill borja med att tacka var handledare Mikael Jensen for bra handledning. Vidare vill vi
tacka vardnadshavarna som har Iatit oss intervjua deras barn. Tack alla underbara barn for
att ni deltagit i var undersokning, utan er vore inte detta mojligt.
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Bilagor

Bilaga 1

Intervjufragor

Hur kénns det att borja i forskoleklass?
Vad vet du om forskoleklassen?
Har du halsat pa i nagon forskoleklass?

Har ni pratat om forskoleklassen i forskolan?
Kompisar? froken?

Kanner du nagon som gar eller har gatt i forskoleklassen?
Har ni pratat om forskoleklassen hemma?

Vad tror du ni kommer att gora i forskoleklassen.

Berétta vad du tror blir nytt for dig i forskoleklassen?

Vad vill du lara dig i forskoleklassen?
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Bilaga 2
Hej foraldrar till barnen pa forskolan!

Vi heter Alisa Beslagic och Linna Henriksdotter. Vi studerar till 1&rare mot forskoleklass
och grundskolans fritidsverksamhet pa Hogskolan i Boras. Vi laser nu var sjunde och sista
termin pa utbildningen och vi ska nu under hésten skriva vart examensarbete. Vi kommer att
undersdka barns tankar och funderingar kring att borja forskoleklassen. Det vill vi undersdka
genom att intervjua barn i forskolan.

Materialet kommer endast anvéndas till forskningens syfte och barnen kommer att vara ano-
nyma. Varken forskolans eller stadens namn kommer att ndmnas i undersékningen. Barnen
har ratt att kunna avbryta intervjun och vélja att inte delta i undersékningen.

Vid fragor eller funderingar far ni garna kontakta oss.
Linna Henriksdotter XXxXXXXXXXX
Alisa Beslagic XXXXXXXXXX

Vi skulle vara tacksamma om ni sa snart som mdjligt lamnar in ert svar oavsett om ni god-

kanner eller inte godk&nner att vi intervjuar ert barn.
Vi hoppas pa er samarbetsvilja.

Med vénliga hélsningar,
Alisa och Linna
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o JA, jagl/vi tillater att mitt/vart barn

o NEJ, jag/vi tillater INTE att mitt/vart barn

------------------

(Malsmans underskrift)
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