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Sammanfattning

Arbetets art: Lararprogrammet larare for grundskolans tidigare ar med inriktning
svenska, matematik och engelska och larare for férskola och forsko-
leklass - grunden till larande bada 210 hogskolepoang.

Examensarbete ”Att utforska pedagogisk verksamhet” 15 hogskole-
poéng i utbildningsvetenskap.

Titel: Pa ditt modersmal kan du séga vad du vill, pa ett fraimmande sprak
bara det du kan.

Engelsk titel: In your native language you can say what you want, in a foreign
language you can only say what you are able to.

Nyckelord: Andraspraksinlarning, ordférradsundervisning.
Forfattare: Annica Fridlund, Madeleine Flack och Mersiha Hajric
Handledare: Anita Norlund

Examinator: Anita Varga

BAKGRUND:

| var bakgrund har vi skrivit om tidigare forskning som beror vart syfte och den relation som
finns mellan klassrummet och Skolverkets dokument. Vi presenterar dven var teoretiska ram
som utgar fran Cummins modell for andraspraksinlarning och Vygotskijs sociokulturella
forhallningssatt. Vi presenterar aven var analysmodell for ordférradsdidaktik som utgar fran
Pikulski och Templetons vokabularutveckling.

SYFTE:

Vart syfte ar att undersoka hur ordférrddsundervisningen i ett andraspraksperspektiv ut-
trycks och gestaltar sig pa tre nivaer i utbildningssystemet samt relationen mellan dessa tre
nivaer.

METOD:

For att besvara syftet valde vi att gora en fallstudie. | var fallstudie har vi anvant oss utav
intervjuer, observationer och studerat skolans dokument samt Skolverkets.

RESULTAT:

Studiens resultat visade att ett stort fokus pa ordférradsutvecklingen 13g pa elevnara och
vardagsrelaterade ord. Eleverna arbetade sjalvstandigt med enligt pedagogen passande mo-
ment for sin utvecklingsniva. Nar det galler ordforradsutveckling som sker via talande och
lyssnande var det latt att se Overensstdimmelser mellan vad som héande i klassrummet och
vad som stod beskrivet i dokument pa tva nivaer.
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1. Inledning

Nar man som larare arbetar med elever som har svenska som andrasprak anvander man sig
av en annan kursplan, det vill saga Kursplanen for amnet svenska som andrasprak. (Skol-
verket 2000). Som larare behdver man satta sig in i den kursplanen och fa en forstaelse for
att den skiljer sig fran 6vriga kursplaner. DA vart syfte med denna studie innehéaller tre ni-
véer”, undersokte vi hur klassrumsundervisningen var relaterad mot kursplanen for att fram-
ja elevers ordforradsutveckling. Vi har hittat fa studier om ordforradsdidaktik i andrasprak-
sundervisningen och i stort sett ingen som handlar om den vag som tankar om ordforradsdi-
daktik vandrar. Anledningen till att vi valde att utféra denna studie &r att vi anser att det
finns for lite kunskap om relationen mellan klassrumsundervisning och Skolverkets doku-
ment avseende detta omrade.

Sverige ar idag ett mangkulturellt land och det aterspeglas dven i skolan. 17 procent av var
befolkning har enligt Migrationsverket (2008) invandrarbakgrund, antingen &r de fodda ut-
omlands eller sa har de foraldrar som har invandrat till Sverige. Var femte elev har en annan
spraklig och kulturell bakgrund. Det innebar att det stalls krav pa oss inom pedagogikomra-
det om hur vi skall arbeta for att framja barns sprakutveckling i skolan.



2.Syfte

Vart syfte ar att underséka hur ordférradsundervisningen i ett andraspraksperspektiv ut-
trycks och gestaltar sig pa tre nivaer i utbildningssystemet samt relationen mellan dessa tre
nivaer.

2.1 Begreppsfortydligande

De tre nivaerna, i var studie anvander vi oss utav begreppet de tre nivaerna. Det innebar att
klassrummet ar en niva, Ekskolans egna dokument sa som deras arbetsplan och mal ar en
niva samt Skolverkets dokument, Lpo 94, Lpfo 98 och kursplanen for svenska som andra-
sprak &r den tredje nivan.

Flersprakighet innebar enligt Séljo (2000) anvandning eller beharskning av flera sprak.
Flersprakigheten kan gélla samhallen eller individer. Flersprakighet och tvasprakighet &r
principiellt samma fenomen.

Modersmal innebér enligt Viberg (1993) det sprak som ménniskor lar sig tala som barn.
Ibland kan manniskor ha flera sprak som modersprak, da de larde sig flera sprak som barn.

Mangkulturell innebar enligt Torpsten (2006) att det finns flera etniska grupper med man-
niskor samlade pa samma stélle.


http://ne.se.lib.costello.pub.hb.se/lang/tv%C3%A5spr%C3%A5kighet

3. Bakgrund

Under denna rubrik kommer vi beskriva tidigare forskning som har forekommit om andra-
spraksinlarning och ordférradsundervisning. Vi tar aven upp forskning som berdr relationen
mellan kursplan och klassrumsundervisning. Slutligen beskriver vi tre olika teoretiker som
bidrar med en teoretisk ram for var studie.

3.1 Tidigare forskning

Vart avsnitt om tidigare forskning tar upp saval studier om ordforradsdidaktik som relatio-
nen mellan kursplanen och klassrumsundervisning.

3.1.1 Relationen mellan klassrum och kursplan

Orafi och Borg (2008) observerade tre larare under tva veckor vardera pa en skola i Libyen.
De undersokte hur lararna arbetade mot den nya laroplanen med eleverna i &mnet engelska.
Orafi och Borg undersokte darigenom sambandet mellan klassrumsundervisningen och laro-
planen och vad fokus lag pa i klassrummet nar de arbetade mot kursplanen. Manga utav 1a-
rarna hade tidigare inte arbetat mot nagon laroplan sa for vissa var detta nagonting helt nytt.
Orafi och Borgs undersdkning fokuserade pa att se om det fanns nagra betydande skillnader
mellan l&roplanen och undervisningen det vill sdga vad pedagogerna prioriterade att ta med i
sin undervisning. Orafi och Borg kom fram till att lararna tyckte det var svart att balansera
vad eleverna kunde gora och vad kursplanen sa at dem att géra. De beskriver dven detta som
ett gap da det ar svart att arbeta direkt mot laroplanen i klassrummet, men de menar att det
inte kan paverka hur laroplanen utformas da det hade varit omojligt att tillgodose alla larares
onskemal. Orafi och Borg menar att man som larare maste satta sig in i nya laroplanen suc-
cessivt och bortse fran sina egna personliga tankar for att laroplanen skall bli genomférbar
(Orafi och Borg 2008).

Torpsten (2006) har skrivit en avhandling vars syfte var att synliggora vad skolan erbjuder
andrasprakselever. Studien hade som mal att analysera grundskolans styrdokument gallande
svenska som andrasprak samt vad andrasprakselever erbjuds att lara. Torpsten har analyserat
dokument som metod och hon har anvéant sig utav Skolverkets dokument fram till och med
ar 2000. Torpsten kom fram till att grundskolans styrdokument skapade forvirring och
oklarheter hos lararna och skolan gallande amnets malgrupp, mal samt innehall. Hon menar
att en mangkulturell skola maste framja alla elevers ratt att anvanda olika sprak, mota olika
kulturella samt sprakliga skillnader. Hon beskriver att elever med svenska som andrasprak
varken erbjuds likvardig utbildning eller utbildning som majliggor uppnaende av grundsko-
lans mal att nd. En av anledningarna till att andrasprakselever erbjuds olikvardig utbildning
enligt Torpsten &r att undervisningen ofta bedrivs i form av stodundervisning samt att manga
larare som undervisar dessa elever saknar &mnesbehdrighet (Torpsten 2006).

Enligt Skolverket (2009a) ar amnets tankta malgrupp elever med en annan kulturell samt
spraklig bakgrund &n den svenska och pa grund av detta har elever med svenska som andra-
sprak svart att delta i den ordinarie undervisningen. Torpsten (2006) menar att man kan trana
spraket i alla amnen och skapa individuella I6sningar for andrasprakselever och genom detta
ge dem samma mojligheter att uppna alla amnens mal.



3.1.2 Modermalets betydelse for sprakinlarning

Groning (2006) har studerat andraspraksinlarningen i grundskolans flersprakiga klassrum.
Hon beskriver att varje larare idag moter flersprakiga elever i sitt klassrum. Enligt Skolver-
ket (2000) &r inte skolan sarskilt anpassad for denna mangfald. Syftet med Gronings studie
var att bidra med forstaelse for elevers larande i den mangkulturella skolan. Hon har obser-
verat en grundskola i en storre stad i Mellansverige dar 70% utav eleverna hade svenska som
andrasprak eller tvasprakig bakgrund. Hon valde att observera tre klassrum dar det samman-
lagt talades 17 olika sprak. Klasserna var aldersintegrerad och relativt blandade med svenska
och utlandska elever (Groning 2006).

Groning (2006) kom fram till att undervisningen évergripande skedde pa svenska och bygg-
de pa elevernas alder utan hansyn till de elever som inte hade det svenska spraket som mo-
dersmal. Eleverna fick dven ett samre studieresultat pa grund av sina bristande sprakkunska-
per. Hon drog dven slutsatsen att de elever som inte hade hunnit utveckla sitt andrasprak till
en avancerad niva inte hade forutsattningarna att ta till sig kunskap nar undervisningen
skedde pa svenska (Groning 2006).

3.1.3 Andraspraksinlarning inom forskolan

Parszyks (1999) doktorsavhandling beskriver en sprakresa pa en assyrisk/syriansk forskola.
Undersokningen bestod av atta forskolebarn och den belyser minoritetselevers skolfram-
gang. Dér studerade Parszyk hur pedagogerna arbetade med barnens sprakutveckling. Stora
delar av undervisningen skedde pa barnens modersmal och den resterande delen pa andra-
spraket (Parszyks 1999).

Den aktuella forskolan anvéande sig bland annat utav en metod som gick ut pa att barnen fick
hora en saga pa sitt modersmal och sedan aterberatta den pa sitt andrasprak. Pa sa vis fick
pedagogerna en uppfattning om barnens sprakinlarning. Resultatet visade sig senare nar bar-
nen borjade skolan att de Gverlag var duktigare i skolan och kunde fler begrepp pa bada
spraken an vad andra assyriska barn kunde som inte fatt sasmma pedagogiska undervisning.
Parszyks (1999) studie visar hur viktigt det &r att lararen har kdinnedom om barnets moders-
mal och hemkultur (Parszyks 1999).

3.1.4 Ordforstaelse pa sitt andrasprak

Hamada (2000) har forskat kring ordkunskapsinlarning géllande andrasprak. Studien
genomfordes i Japan med fem japanska studenter som studerade engelska som sitt andra-
sprak. Studenterna observerades under lektionerna. Hamadas syfte var att undersoka vilka
metoder eleverna anvander sig utav nar de stoter pa ord som de inte forstar. Hon kom fram
till att eleverna utvecklar sitt ordforrad bra genom lasning da den kognitiva nivan ar hog.
Hamada beskriver dven att andra studier har genomforts angaende ordférrad pa modersmal
och aven dar blir resultatet att eleverna lar sig nya ord nar de laser eller hor pa nagon som
laser (Hamada 2000).

Séljo (2000) ar professor i pedagogisk psykologi och han ser larandet ur ett sociokulturellt
perspektiv. Han hévdar att elever lar och utvecklas bést genom kommunikation och interak-
tion tillsammans med andra. Han menar aven att vi lar utifran den situation som vi befinner
oss i och att vi genom spraklig kommunikation kan komma fram till gemensamma losningar
(Sé&ljo 2000).
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Viberg (1993) har forskat kring ordforradets betydelse for tvasprakiga elevers skolframgang.
Han beskriver modersmalet som nagonting levande och som hela tiden utvecklas aven da
tvasprakiga elever lar sig ett andrasprak. Viberg betonar vikten av att pedagoger ar medvet-
na om elevers sprak/ord utveckling och att inlarningen utav elevens bada sprak fortloper
under hela skoltiden (Viberg 1993).

4. Teori

Har nedan beskriver vi var teoretiska ram i arbetet med utgangspunkt av Vygotskijs socio-
kulturella teori, Cummins teori for andraspraksinlarning samt Pikulski och Templetons teori
om vokabulérutveckling. Vi har anvént oss utav Pikulski och Templetons modell om voka-
bulérutveckling som analysredskap.

4.1 Sociokulturellt perspektiv

| var studie kommer vi att utga ifran Lev Vygotskijs sociokulturella teori eftersom han i den
teorin fokuserar pa omgivningens betydelse for individens utveckling och eftersom han ser
spraket som nagot centralt for barnets utveckling. For att barnen skall utveckla sitt sprak
maste de kommunicera med sin omgivning. Nar barnet kommunicerar och diskuterar med
sin omgivning utvecklar han/hon sin kognitiva formaga sa som att tanka och att lara (Vy-
gotskij 1995). Braten (1998) skriver att Vygotskij ansag att larandet ar ett samspel mellan tre
olika och aktiva parter; en aktiv elev, en aktiv larare och en aktiv social miljo.

Braten (1998) skriver att VVygotskij menade att sprakets viktigaste funktion & kommunika-
tion och att spraket ar tankandets sociala redskap. Han menar att det finns ett nara forhallan-
de mellan tankandet och spraket och att det manniskor tanker maste framforas via spraket.

@zerk (1998) beskriver Vygotskijs positiva syn pa tvasprakig uppvéxt och att denne hor till
en utav de forsta forskarna som fokuserat pa tvasprakighet samt pa tvasprakiga utveckling-
en. Vygotskij anser att tvasprakighet ar en viktig angeldgenhet for alla lander. Enligt @zerk
betraktade Vygotskij tvasprakighet som ett manskligt och émsesidigt underverk. Han menar
aven att desto fler sprak manniskan kan desto fler sociala medel far tankeprocessen till sitt
forfogande (Dzerk 1998).

@zerk (1998) anser vidare att VVygotskij menar att modersmalet och andraspraket har en hel
del gemensamt och att de 6dmsesidigt bidrar till varandras forbattring. Vygotskij betraktar
modersmalet som omedvetna begrepp och andraspraket som akademiska begrepp. Vidare
havdar Vygotskij att barnets kannedom om ordférrad pa modersmalet spelar en avgérande
roll for inlarningen av ett andrasprak, och att det finns en 6msesidig relation dem emellan
(Dzerk 1998).

Vygotskij (1995) sjalv beskriver den nédrmaste utvecklingszonen det vill séga den zon for
mojlig utveckling dar grundtanken &r att vi lar oss i samspel med andra och for att vidareut-
vecklas behdver vi modeller som vi kan imitera och harma. Han menar att vi inte kommer at
hela var potential utan att samspela med en annan méanniska, ofta en mer kunnig, ibland bara
med nagon som stéller de ratta fragorna (Vygotskij 1995).



4.2 Teori kring andraspraksinlarning

Var teoretiska ram utgérs ocksa utav Jim Cummins teorier kring andraspraksinlarning. Jim
Cummins &r en kanadensisk tvasprakighetsforskare vars forskning handlar om hur skolan
kan hjalpa eller hindra tvasprakiga elever att utvecklas pa grund av deras sprakliga bak-
grund. Cummins intresse for tvasprakighet vacktes nar han insag att samhéllet hade tappat
greppet om hur man skall bemoéta tvasprakiga elever. Jim Cummins har en positiv syn pa
flersprakighet samt pa kulturella skillnader.

Cummins (2000) efterlyser en gemensam sprakpolicy i dagens skola och han betonar vikten
av ett starkt kognitivt engagemang inom skolan. Han skriver att om elever inte behé&rskar
undervisningsspraket utestangs de fran en mycket viktig utbildning samt forstaelse. Han
beskriver dven pedagogernas utmaning da de skall undervisa elever med annat modersmal
pa grund av kommunikationsbrister som kan uppsta da de inte talar samma sprak. Enligt
Gibbons (2006) sa tar det cirka ett till tva ar for elever med ett andrasprak att lara sig att an-
vanda det nya spraket i vardagssituationer, medan det kan ta upp till sju ar att komma ikapp
infodda elevers kunskapsrelaterade sprak. Nar elever skall lara sig det kunskapsrelaterade
spraket lyckas det bast nar det finns en interaktion mellan pedagogen och eleverna. Skolorna
maste enligt Cummins lara sig hur man ska undervisar ett elevunderlag som avviker fran
majoriteten samt den medelklassbakgrund som laroplanen en gang utarbetades for. Han me-
nar att allt arbete i skolan skall stava efter att ha sin utgangspunkt i elevernas etniska, kultu-
rella och sprakliga bakgrund och i elevernas kunskaper. Cummins menar att undervisning-
ens fokus maste vara empowerment - det gemensamma skapandet av makt. Tvasprakiga ele-
ver maste fa chansen att skapa och utifran sina olika bakgrundskunskaper ges mojligheter att
paverka undervisningens innehall (Cummins 2000).

Enligt Cummins (2000) finns det fyra nyckelomraden som underlattar inkluderingen av mi-
noritetselever. De innebér att det skall vara ett deltagande fran foraldrar och narsamhallet, ett
kulturellt och sprakligt férenande, bedémning och utvérdering samt pedagogik. Elever som
inte beharskar spraket kan inte folja med i undervisningen, alltsa utestangs de. Cummins
ifrdgasatter skolans ansvar, ett nytt sprak kan inte ldras in separat, det maste vara ett me-
ningsfullt larande och maste laras in parallellt med sitt forstasprak (Cummins 2000).

Denna figur beskriver Cummins teori om andraspraksinlarning:

Hig kognitiv svirighetsgrad

A .

Kontextbundet i -+ ontextreducerat

Lig kopnitiv svirighetsprad

Figur 1, Cummins 2000



For andrasprakselever bor sprakinlarningen borja i falt B pa grund av deras erfarenheter och
kopplingar till verkligheten. Da kan den kognitiva nivan hojas. Har kan man arbeta med
uppgifter som ar kognitivt enkla da eleven har stod av det sammanhang dér larandet sker.
Det tar vanligtvis tva ar for elever att tillagna sig den grundlaggande kommunikativa forma-
gan enligt Cummins (2000). Kontextbundet innebér att undervisningen ar beroende av en
viss situation eller till exempel bilder som hjalper eleven att anvand spraket. En handling
som star pa egna ben och inte ar beroende av nagot ar kontextreducerat.

Falt A beskriver det falt dar andrasprakselever behover ha sin undervisning for att den kog-
nitiva nivan skall hojas successivt och ge en forstaelse for det nya spraket. Eleverna bor ar-
beta med uppgifter som ar kognitivt kravande.

Falt C innehaller uppgifter som ar kognitivt kravande, och spraket som tankeinlarningsverk-
tyg utvecklas. Det tar cirka fem till sju ar att utveckla spraket som tillhor falt C.

Falt D &r ett icke onskvart omrade for elever med svenska som andrasprak. Uppgifterna
inom falt D &ar kognitivt enkla och innefattar harmning, ratt eller fel och ar enligt Cummins
(2000) inte utvecklande uppgifter for eleverna.

Som larare bor man arbeta sa att eleverna forst befinner sig i falt B havdar Cummins (2000)
for att sedan ga vidare till falt A och slutligen till falt C. Falt D skall undvikas eftersom den
kognitiva svarigheten ar lag samt att uppgifterna ar kontextreducerade.

4.3 Vokabularsutveckling

Pikulski och Templeton (2004) tar upp vikten av att ha ett stort vokabuldr samt hur eleverna
kan lyckas fa ett langsiktigt larande. Enligt Pikulski och Templeton sa ar det skolans vikti-
gaste uppgift att ge eleverna ett stort och rikt ordférrad som eleverna vet hur de skall anvan-
da. Pikulski och Templeton beskriver hur vi méanniskor har minst tva olika vokabular, ett
som vi anvander sjélva och ett som innehaller ord som vi forstar forst nar vi hor dem. Pi-
kulski och Templeton ifragasatter om manniskan verkligen anvander samma vokabulér nar
man pratar, lyssnar, skriver och laser. De delar in vokabuléren i fyra olika kategorier av vo-
kabuldr, som de anser att vi manniskor har. Den forsta & meaning/ oral vocabulary som
innebar tankandet och den muntliga vokabuldren, vilket eleverna tillignar sig genom att
lyssna och att tala med andra. Denna forsta kategorin tillagnar sig eleverna under sina forsta
levnadsar. Elever som har svenska som andrasprak bor borja i denna forsta kategori, menar
Pikulski och Templeton.

Den andra kategorin &r expressive vocabulary, den uttrycksfulla vokabuléren, som eleverna
tillagnar sig genom att tala och skriva.

Den tredje kategorin &r literate/ written vocabulary, det skapande och den skrivna vokabul&-
ren, alltsa det vokabular som anvands mest i skolan. Det tillagnar sig eleverna genom att lasa
och skriva. | borjan av skolaren &ar denna kategori inte sa stor for eleverna, utan tanke och
muntligt vokabular &r stérre, men med aren sa blir denna kategori troligen storre &n den tan-
kemadssiga och muntliga.

Den sista kategorin ar receptive vocabulary, den receptiva vokabuldren, som eleverna kan ta
till sig genom att lasa och lyssna. For en tydligare visuell bild av modellen se figuren nedan.
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(Figur 2, Pikulski & Templeton 2004)

Pikulski och Templeton (2004) anvénder sig utav levels for att kategorisera vilka sorters ord
som skall laras ut. Pikulski och Templeton har gjort fyra olika levels, alltsa nivaer och i den
forsta finns ord som man anvander varje dag nar man pratar. Det kan vara ord sa som pojke,
hund, bok, upp och ner med mera. Dessa ord lar sig barn genom att de far héra dem varje
dag. De skriver dven att eleverna med ett annat modersmal har latt for att gora stora framsteg
i denna nivan, men att dessa elever kan ha svarare for de andra nivaerna.

Level tva innehaller ord som elever behover i skolan. Dessa ord lar man sig genom lasning
och undervisning. Det kan vara ord som perspektiv, addition och generell. Level tre ar ord
som lars in under hagre studier, exempelvis ord som hor till en viss inriktning sa som aka-
demiska utbildningar, sa alla manniskor lar sig inte de ord som finns i den tredje nivan. De
sista och minst anvandbara orden finns i level fyra. Hér ar ord som ar sa svara och séllsynta
att manniskan inte ens anvander dem i sarskilda utbildningsmiljder (Pikulski och Templeton
2004).
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5. Metod

| var metoddel beskriver vi det urval vi gjort samt de metoder vi har valt utifran vart syfte att
undersoka hur ordférradsundervisningen i ett andraspraksperspektiv uttrycks och gestaltar
sig pa de tre nivaerna i utbildningssystemet samt relationen mellan dessa tre nivaer. Vi av-
slutar med ett resonemang om etik samt tillforlitligheten och giltigheten i vart arbete.

5.1 Urval

Var studie genomfordes pa en skola i en medelstor stad i sydvastra Sverige. Staden bestar
utav tio kommundelar. Var valda skola ligger i en mangkulturell stadsdel, med cirka 8000
invanare, vilket lampade sig for var undersékning da vi skulle observera undervisningen
med elever som har svenska som andrasprak. Vi har valt att anvanda ett figurerat namn pa
var skola, vi kallar skolan Ekskolan. Pa skolan finns det cirka 350 elever och dar gar elever
fran forskolan upp till och med ar sex. Skolan har en utarbetad arbetsplan for hur pedago-
gerna bor arbeta med svenska som andrasprak vilket vi fick reda pa genom andra studenter
som har haft sin verksamhetsforlagda utbildning pa den utvalda skolan. Anledningen till att
vi valde att gora en fallstudie om Ekskolan var pa grund av deras utarbetade arbetsplan.

Vi tog forst kontakt med rektorn pa skolan genom e-post. Rektorn hanvisade oss till pedago-
gen som undervisar eleverna i var valda klass. Vi ringde pedagogen och berattade om vart
arbete. Pedagogen ar en utbildad larare och har tillsammans med en annan kvinnlig pedagog
hand om klassen. | klassen finns det bara elever som ar nyanlanda till Sverige eller som har
bott hér ett tag. Eleverna ar i klassen tills de beharskar det svenska spraket tillrackligt for att
klara av att folja med sina svenska klasskamraters studier.

5.2 De tre nivaerna

Vi har valt att lagga fokus pa de tre nivaerna inom skolan. Med de tre nivaerna menar vi,
klassrumsundervisning, Ekskolans dokument och Skolverkets kursplan for svenska som
andrasprak, Lpo94 samt Lpfo98. Vi ville undersoka hur det som sker i klassrummet under
lektionstid kan kopplas till det som star i Ekskolans samt i Skolverkets dokument.

Det var ett medvetet val fran oss att enbart vélja en skola eftersom vi ville undersoka hur
skolans ordkunskapsundervisning hangde samman mellan de tre nivaerna.

Undersokningen gick delvis ut pa att ta reda pa hur och om de tre nivaerna hangde samman.
Vi hade klassrumsobservationer samt intervjuer som utgangspunkt och jamforde sedan re-
sultatet fran observationerna med Ekskolans arbetsplan och Skolverkets dokument. Vi valde
att arbeta med de tre nivaerna uppifran och ner till att bérja med. Vi borjade med att titta pa
Skolverkets dokument for att sedan jamfora detta med Ekskolans egna dokument. Vi valde
da att inrikta oss pa sex sprakliga inlarningsomraden som vi senare utgick fran under vara
observationer. Slutligen var vi ute och observerade pa plats. Efter att vi hade vart ute pa fal-
tet jamforde vi vara observationer med Ekskolans samt Skolverkets dokument for att se hur
de hdngde samman.
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5.3 Fallstudie

| vart metodval sokte vi efter ett tillvadgagangssatt som majliggjorde for oss att underséka
och fanga ordkunskapsundervisningen samt undersoka hur de tre nivaerna hanger samman.
Vart val foll pa att géra en fallstudie. Vi ansag att en fallstudie lampade sig béast for var stu-
die pa grund av dess unika styrka att hantera manga olika typer av empiriskt material, sa
som dokument, intervju och observation. Att genomfora en fallstudie innebér att vi underso-
ker ett fenomen i sin realistiska miljo.

Enligt Backman (1998) kan en fallstudie ha flera olika avsikter. Den kan vara beskrivande,
forklarande eller undersokande. Fallstudier ar sérskilt lampliga vid olika utvarderingar och
analyser da man exempelvis skall forsoka forklara, forsta eller beskriva stora foreteelser,
organisationer eller system enligt Merriam (1994). | vart fall innebar det att vi undersokte en
organisation, alltsa den specifika skolan. Vi ville beskriva och undersoka skolans arbete i
relation till Skolverkets och Ekskolans egna dokument.

Vi genomforde var fallstudie genom att samla in information ute pa faltet, alltsa i den miljon
som vi undersokte. Samtidigt som vi var ute pa faltet jamforde vi det vi sdg och upplevde
med last litteratur, for att kunna lyfta empirin till ett teoretiskt plan. I vart fall var det att se
vad Ekskolans undervisning har for relation till de 6vriga tva nivaerna.

Det som skiljer kvalitativ forskning fran kvantitativ forskning ar till exempel att i en kvalita-
tiv undersokning sa intresserar man sig for processen, innebdrden och man oftast anvander
sig utav faltstudier. Nar man gor en kvalitativ studie vill man veta vad som egentligen sker
och vad som ligger bakom det som sker. Det ar aven relevant for forskaren att undersoka hur
och vad ménniskorna kanner, tycker och upplever i relation till det som studien handlar om.
For att vi skulle fa fakta om dessa punkter sa begav vi oss ut pa faltet och spenderade tid
tillsammans med pedagogerna och eleverna i skolan. En annan viktig skillnad mellan kvali-
tativ och kvantitativ fallstudie &r att resultatet i en kvalitativ studie redovisas med ord och
den i en kvantitativ studie redovisas med hjalp utav siffror.

Den storsta styrkan med fallstudier &r att man anvénder sig utav flera olika metoder for att
samla in information. Det kallas triangulering och vi valde att anvénda oss utav observatio-
ner, intervjuer och dokument.

En kvalitativ fallstudie kan enligt Merriam (1994) delas upp i fyra olika grupper; partikula-
ristiska, deskriptiva, heuristiska och induktiva. Vi valde att anvanda oss utav en partikularis-
tisk samt en heuristisk fallstudie. Partikularistisk fallstudie &r speciellt bra ndr man som
forskare vill ta reda pa mer om praktiska fragor, situationer eller svarigheter som uppstar i
vardagen. Denna typ av fallstudie innebér att man som forskare fokuserar pa en sarskild
héndelse, foreteelse, situation eller en person. En heuristisk fallstudie innebar att man som
forskare vill forbattra och fortydliga for utomstaende det som studeras, vilket passade vart
valda undersokningsomrade da vi vill forsta och ge andra en forstaelse om hur relationen &r
mellan den specifika skolan och de tre nivaerna.

5.4 Intervju

| en kvalitativ fallstudie anvander man sig enligt Merriam (1994) oftast utav intervju som

metod for att fa reda pa specifik information. Det ror saker som inte kan observeras utan

som man maste fraga manniskor om. Det handlar exempelvis om hur méanniskor tanker och

kanner for en viss situation vilket i vart fall var ordkunskapsundervisningen. Vi valde att

intervjua pedagogen som har hand om svenska som andraspraksundervisningen samt en pe-
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dagog som arbetar i forskoleklassen. Intervjuerna handlade om hur pedagogerna tanker om
sin egen undervisning med svenska som andra sprak och vilken erfarenhet de har av &mnet.

| Starrin och Renck (1996) definieras kvalitativa intervjuer sasom en metod for att utrona,
upptacka, forsta och lista ut beskaffenheten eller egenskapen hos det som undersoks. En av
anledningarna till att vi valde kvalitativ intervju som metod var att den kvalitativ intervju
handlar mer om ett samtal som har ett bestamt fokus istallet for bestamda fragor. Vi anvande
oss inte utav bestamda och ledande fragor utan istallet av ostrukturerade intervjufragor, detta
for att ge respondenten mojlighet att utveckla sina svar. Enligt Merriam (1994) finns det
flera olika typer av foreteelser som intervjuaren skall undvika i en intervju, bland annat att
inte stalla flera fragor samtidigt. Vi valde darfor att inte stélla flera foljdfragor i en fraga, da
det hade kunnat bli svart fér respondenten att svara.

Vi valde att anvénda oss utav en av ostrukturerade intervjuerna for att den ostrukturerade
intervjun har éppna fragor. Nackdelen med denna typ av intervju ar att det ofta kravs en er-
faren forskare for att klara av den flexibilitet som en ostrukturerad intervju kréaver.

Eftersom en ostrukturerad intervju kan vara komplicerad strdvade vi mot att vara val forbe-
redda. Vi hade en planering av intervjun dar vi anvande oss utav fragestallningar istallet for
klara intervjufragor, se bilaga 1. Detta for att kunna gora en ostrukturerad intervju sa vi inte
behdvde anvéanda oss utav bestamda fragor som maste tas i tur och ordning. Vi hade i forvag
forberett oss genom att ha ratt material s som penna, papper och en bandspelare. Vi ordna-
de dven en plats dar vi inte skulle bli stérda och informerade respondenterna att intervjuerna
skulle ta cirka 20 minuter. Var forhoppning var darmed att respondenterna skulle kanna sig
avslappnade och bekvdma under intervjusituationerna.

5.5 Observation

Tyngdpunken i var studie ligger pa observationerna och vi kommer att anvanda intervjuerna
som ett komplement. Merriam (1994) skriver att nar man gor en fallstudie sa ar observation
lika grundldggande som intervjun. Det finns olika sétt att observera och att tolka observatio-
ner. Observationer gar ut pa att man dokumenterar sina iakttagelser genom att man anvander
sig utav I6pande eller strukturerade protokoll. Det innebar att forskaren ser med nya 6gon pa
nagot som ofta redan &r bekant.

Vi valde att anvanda oss utav bade schematisk och I6pande observation da vi ville fa med sa
mycket information som mojligt. Lépande protokoll innebér att det skrivs korta och beskri-
vande notiser av det som observeras. Det ar dven viktigt vid alla typer av observationer att
det sker systematiskt och inte slumpmassigt. En strukturerad observation innebdr att man
fran borjan har bestamt vad man fokusera pa, exempelvis pa vilka som pratar i en viss situa-
tion. | en strukturerad observation fyller observatoren bara i antal ganger som nagot hander.
Vi valde att anvdnda oss utav en strukturerad observation som &ven kallas schematisk obser-
vation, eftersom vi anvande oss av ett redan i forvég skrivet schema, se bilaga 2.

Nar vi var ute och observerade i klassrummet var det tva stycken utav oss som skrev l6pan-
de protokoll och en som gjorde en schematisk observation. Utifran vart syfte utformade vi
den schematiska observationen utifran sex kategorier som vi inriktade oss pa; ordkunskap,
tystlasning, hoglasning, skrivning, samtal och bokstavstréaning. Dessa sex kategorierna valde
vi utifran Ekskolans samt Skolverkets dokument. Till dessa gjorde vi dven tre underkatego-
rier for att fa en battre uppfattning om hur pedagogerna arbetar. De tre underkategorier som
vi observerade var hur pedagogerna introducerade det nya arbetet for eleven, om det fortgick

14



och om arbetet foljdes upp. De tva av oss som gjorde lépande observationer utgick fran
samma kategorier.

Vi var ute och observerade under tre dagar. Vi var alltid i samma klassrum men elevantalet
varierade under dagen da eleverna dven var integrerade i sina vanliga klasser. Vi satt vid ett
bord i ett horn av klassrummet, for att inte stéra elevernas arbete samt for att fa en sa iden-
tisk lektion som mojligt. Det ar latt att eleverna fokuserar pa oss istallet for pa det arbete de
ska gora nar det ar nya personer i klassrummet, sa darfor valde vi att presentera oss for varje
grupp elever som kom till klassrummet.

5.6 Dokument

Eftersom var undersokning har som syfte att jamfora de tre nivaer valde vi att anvanda oss
utav dokument fran Ekskolan samt Skolverket. Genom dokumenten kunde vi lasa vad sko-
lan och Skolverket sa om ordkunskap for elever med svenska som andrasprak. Att anvanda
dokument som redskap innebar att vi tog flera olika kéllor och jamférde och analyserade
dem med varandra, for att komma fram till likheter samt skillnader. Det ar viktigt att man
har en avgransad fragestallning nar man anvander dokument som redskap, som i vart fall var
om ordkunskap. Vi jamforde informationen och analyserade det material vi fatt for att fa en
djupare insikt och bredare kunskap av det vi ville undersoka.

Nér det var bestdmt att vi skulle anvanda Ekskolans dokument ringde vi till skolan och avta-
lade en tid for att komma och hamta dem. Vi hade sedan tidigare dokumenten fran Skolver-
ket, det vill sdga bade stravansmalen och mal att uppna for elever med svenska som andra-
sprak i amnet svenska. Var och en av oss laste igenom skolans dokument och sedan traffa-
des vi och diskuterade igenom dem tillsammans.

5.7 Analys/bearbetning

Innan vi gjorde intervjuerna informerade vi respondenterna om vad intervjun skulle handla
om och beréattade kort om oss sjalva. En utav oss stéllde fragorna for att inte férvirra respon-
denten. Samtidigt skrev tva utav oss anteckningar. Genom inspelning av intervjun kunde vi
spela upp den flera ganger i efterhand och kontrollera att vi fatt med allt. Varje intervju tog
ca 15-20 minuter och vi spelade in den i en avskild miljo for att fa sa bra ljud och lugn som
mojligt. Efter avslutande observationsdag renskrev vi vara observationer och intervjuer. Vi
lyssnade igenom intervjuerna en efter en och kompletterade anteckningarna. Nar observa-
tionsdagarna var éver sammanstéallde vi allt material vi hade fatt in.

Efter att vi hade gatt igenom all var datainsamling insag vi att av de sex huvudkategorierna
vi hade undersokt, ordkunskap, hdglasning, tystlasning, samtal, skrivning och bokstavstra-
ning hade fatt in mycket material som berorde ordkunskapen och darfor valde vi att fokusera
pa ordkunskapsinlarningen.

5.8 Etik

Vetenskapsradet (2002) beskriver fyra olika krav som forskaren maste informera alla med-
verkande om. Det forsta kravet ar informationskravet som innebdr att deltagarna informeras
om sin uppgift i studien och vilka villkor som géller for deras medverkan. Vetenskapsradet
skriver att det i informationen skall framga vad man tankt anvanda resultatet till sa att om de
medverkande tvekar skall kunna dra sig ur. Vi informerade uppgiftslamnarna pa ett utforligt
sétt genom ett missivbrev (se bilaga 3) vad studien handlade om.
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Samtyckeskravet innebdr att deltagarna har réatt att bestdamma 6ver sin medverkan. Vi berat-
tade darfor for informanterna att det ar frivilligt att vara med i en undersékning och vi in-
formerade &ven deltagarna om att de sjalva kan bestdamma hur lange de vill delta och att de
kan dra sig ur nar de vill. Vi lamnade ut medgivandeblanketter angaende observationstill-
stand till alla elever i klassen som deras foraldrar skulle skriva pa och genom det godkanna
att vi observerade deras barn.

Konfidentialitetskravet innebar att medverkande personers information skall forvaras pa ett
sadant sétt att obehoriga inte kan ta del av dem. Vi informerade de medverkande personerna
om att deras svar inte skulle visas for nagra andra forutom for var handledare om det skulle
komma att bli nddvéndigt. Vi beréttade for respondenterna att uppgifterna de lamnade var
anonyma.

Det fjarde kravet ar nyttjandekravet och innebér att de uppgifter som respondenterna lamnar
in inte far anvandas till nagot annat &n det forskningsandamal. Vi tyckte att det var viktigt att
berétta detta for medverkande sa att det inte skulle uppsta nagra missforstand. Vi ville att
medverkande skulle kénna sig trygga och sdkra med att ge ut information och veta att den
inte kommer att anvandas till nagonting annat forutom var studie (Vetenskapsradet 2002).

5.9 Tillforlitlighet och giltighet

Forutsattningen for att vart resultat skall vara giltigt och for att vi skall kunna beskriva hur
val var datainsamling har fungerat anvands begreppen validitet och reliabilitet. Merriam
(1994) skriver att det ar ett krav pa att forskningen har som innehall ett resultat som ar till-
forlitligt och giltigt. Resultatet som skall redovisas maste vara trovardigt och palitligt for de
som laser forskningen.

Vart syfte har varit att fa ett sa tillforlitligt resultat som majligt och darfor har vi valt att an-
vanda oss utav triangulering. Merriam (1994) skriver om triangulering och hon menar att
man kan anvinda sig utav fler informationskallor for att starka resultatet. Aven Kihlstrom
(2008) skriver for att forsakra sig om hur bra en undersokning blir kan man anvanda sig utav
triangulering, att man genomfor sin undersokning med hjalp av flera olika redskap eller tek-
niker. Vi valde att anvanda oss utav bade intervjuer, observationer och studera Ekskolans
och Skolverkets dokument for att fa en god giltighet. Genom att kontinuerligt jamféra det
som vi sag pa faltet med litteratur som vi last, stravade vi mot att fa en vidare och bredare
forstaelse av det vi sett, hort och det som hade erfarits under studiens gang

Som observator finns det enligt Merriam fyra satt att forhalla sig pa, fullstandig deltagare,
deltagare- observator, observator -deltagare eller fullstdndig observator. Vi var observator —
deltagare. Det innebar att eleverna visste vad och varfor vi var dar samtidigt som vi till stors-
ta del enbart var observatorer och satt i bakgrunden for att vi skulle fa en identisk lektionssi-
tuation.

Vi anser dven att vi har fatt en hogre validitet da vi &r tre personer som har tolkat det re-
spondenterna har sagt. Vi tyckte att det var viktigt att de fragor som vi stallde skulle kunna
ge svar pa det var undersokning har som syfte. Aven Trost (2005) skriver att det &r viktigt
att fragorna ar konstruerade sa att de mater det de &r avsedda for att mata.

Trost (2005) menar att reliabilitet & detsamma som tillforlitlighet och &r till for att méta
undersokningens trovardighet. For att vi skulle fa en hogre reliabilitet av resultatet sa valde

16



vi att spela in intervjuerna for att vi inte skulle missa nagra viktiga detaljer. Trost skriver att
nér man utfor intervjuer &ar det viktigt att intervjuaren ar lyhord och vél férberedd. Det un-
derlattade aven valdigt mycket da vi skulle bearbeta resultatet av intervjuerna, extra viktigt
var det for oss eftersom vi var tre studenter som tyckte och ténkte olika.
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6. Resultat

| detta avsnitt redovisas de resultat som har framkommit i var studie. Under vara observa-
tionstillfallen tittade vi pa sex foreteelser som ar kopplade till det svenska spraket. Vi har
anvant oss utav Pikulski och Templetons (2004) modell for ordférradsutveckling som vart
analysredskap.

Wacnhularies

."'-- -.'\".
Bleaning{ heal
Yiscalasloary

-_— - -

Il-' .\\I
Exgaressivn
Worabalary

h )

b

."'-- .-\"
Becoqive |
Wensalmilary Il

i I

Iy
| LsterateSWritten
T alnilasy

6.1 Meaning/Oral vocabulary

Meaning/Oral vocabulary tillampar elever redan under sina forsta levnadsar pa sitt moders-
mal. Pa sitt andrasprak bor elever borja i denna kategori enligt Pikulski och Templeton
(2004). Genom att lyssna pa och prata med andra far eleverna en Meaning/Oral vocabulary.

6.1.1 Meaning/Oral listening

Vi observerade att eleverna fick anvanda horseln via samtal mellan eleverna, med pedago-
gen samt via datorn. Datorn var ett stdende inslag i undervisningen, eleverna anvande sig
utav datorer inom manga ordkunskapsomraden. Nar eleverna skulle trana pa att lyssna pa
det svenska spraket fanns det program till varje tema som de arbetade med. Har visar vi ett
exempel fran vara observationer.

Pojkarna sétter sig vid varsin dator och arbetar med temat djur. Den ena elevens dator sager ett djur,
sa ska pojken trycka pa den bild som forestaller det djuret. Den andra pojken kan trycka pa olika
djur sa laser datorn upp vad det ar for djur. (observerat 2009-11-13)

Vid flera tillfallen observerade vi elever som spelade olika memoryspel dér ett kort var en
bild och det andra ett ord. En del av spelet var att eleverna skulle l&sa ordet eller sdga vad
bilden forestallde hogt for sig sjalv och for sin kamrat. Eleverna fick da hora det svenska
ordet uttalas och de fick trana sig pa att lyssna. Har visar vi en observation utav ett memo-

ryspel.

Lararen plockar fram ett memory och tva elever spelar det tillsammans. Léraren valjer ut vilka me-
ningar och bilder som eleverna ska spela med. Lararen sager at dem att de maste lasa hogt och var-
enda ord for varandra. Bilderna och meningarna innehdller/ handlar om vad som hander/vad som
gors, till exempel “hon syr” eller ”hon skrattar” och si vidare. (observerat 2009-11-13)

Nér eleverna spelade memoryspel med varandra utvecklade de enligt Vygotskij (1995) sin
kognitiva formaga da de i den narmaste utveckling zonen far kommunicera och diskutera
med andra elever.
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Eleverna i klassen fick tillfalle att kommunicera via hérseln och genom det las grunden for
deras tankande samt muntliga vokabular i det svenska spraket. Nar det uppkom nagonting
som eleverna inte forstod kunde en del av dem fraga pedagogen pa sitt modersmal och da
uppfattade vi det som eleverna forstod vad som efterfragades. Detta stammer med Gronings
(2006) studie, dar elever som har fatt hjalp pa sitt modersmal har fatt en storre forstaelse pa
sitt andrasprak. Nedan visar vi ett utdrag ur observationen pa detta.

En flicka arbetar med bokstéver. Pedagogen forhor eleven och ber henne saga ett ord som bérjar pa
bokstaven L. Flickan sager inget. Flickan ber pedagogen forklara pa hennes modersmal istéllet. (ob-
serverat 2009-11-11)

Faltanteckningen ovan beskriver en situation dar pedagogen forklarar for flickan pa
hennes modersmal.

Nar vi jamforde relationen mellan nivaerna géllande Meaning/Oral listening stod det i Ek-
skolan dokument att eleverna i klassen skall fa hora pa hoglésning minst en gang per vecka
for att trana pa att lyssna och for att fa in de svenska orden via horseln. Skolverket (2009a)
skriver att skolan skall strdva mot att alla elever lar sig lyssna och anvénda det som ett kun-
skapsredskap i sin sprakutveckling. Aven forskolan skall enligt Skolverket (2009b) strava
efter att varje barn utvecklar sin férmaga att lyssna.

Relationen mellan de tre nivaerna 6verensstaimmer nar det galler Meaning/Oral listening. Vi
observerade dock aldrig nagon hoglasning men som vi har beskrivit fick eleverna trana det
svenska spraket via horseln pa andra sétt.

I enlighet med Pikulski och Templetons (2004) levels &r orden som eleverna lar sig
under denna kategori av Meaning/Oral listening pa levels ett, da de i forsta hand lar sig
anvandbara ord och dess betydelse. I Cummins (2000) modell placerar sig undervis-
ningen som vi observerat i falt B, vilket enligt Cummins &r den niva dar andrasprakse-
lever bor borja sin sprakutveckling. Anledningen till att undervisningen befinner sig i
falt B &r att undervisningen syns kopplad till elevernas erfarenhet och vardag.

6.1.2 Meaning/Oral speaking

Under vara observationstillfallen noterade vi konversationer i klassrummet. Eleverna talade
med varandra eller med pedagogerna. Det var inga styrda eller forutbestdimda samtal utan de
forekom nar nagon hade en fundering eller nar det handlade om skolarbetet. Vi observerade
stora skillnader mellan hur eleverna fragade efter hjalp. De elever som visade att de hade ett
rikare ordforrad pa det svenska spraket kunde fraga vad ett ord betydde medan en elev med
ett mindre utvecklat sprak fick peka eller prova sig fram for att fa hjalp. Har visar vi ett ex-
empel av detta fran vara observationer.

Négra utav eleverna har inte fyllt i vad de vill gora pa friluftsdagen. Pedagogen beréttar att det bara
ar fotboll och skridskor kvar att vélja mellan. Eleven sager fotholl och pedagogen fragar varfor han
inte vill valja skridskor. Eleven svara att han inte kan och vill inte. Pedagogen ar lite ivrig och da sa-
ger eleven att han inte vet vad det ar for nagot. Pedagogen tar fram ett bildlexikon och visar eleven
vad skriskor &r for ndgot och da andra sig eleven och valjer det istallet. (observerat 2009-11-11)
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Faltanteckningen ovan &r taget ur vara observationer. Pedagogen och eleven for en
konversation om skridskor. Eftersom eleven sager att han inte forstar vad ordet inne-
bar tar pedagogen fram ett bildlexikon och visar pojken hur skriskor ser ut. Pojken far
hora ordet och sedan far han &ven se en bild.

Eleven som arbetar med begreppsspelet fragar efter hjalp. Han séger att han inte vet vad en bakform
ar for ndgot. Pedagogen fragar om pojken kan baka och berattar att en bakformen anvander man nar
man skall baka kakor, pojken lagger ordet pa ratt bild. (observerat 2009-11-11)

Denna féltanteckning fran vara observationer visar pa hur en elev ber pedagogen om
hjalp da han inte forstar ordets innebord. Pedagogen ger pojken ledtrad istallet for att
peka direkt pa bilden.

Jamforelsen av nivaerna géllande Meaning/Oral speaking visade att i Ekskolans dokument
har de prioriterat tala som en stor del utav sprakutvecklingen, det benamns med flera punkter
som eleverna skall strava mot att uppna. Nagra punkter &r att eleverna skall kunna fraga om
nagot ar oklart, att de kan anvanda ratt ordfoljd och att de skall kunna beharska det svenska
spraket som sina jamnariga kamrater. Har foljer ett citat ur Ekskolans arbetsplan.

Kan beharska talspraket pd samma satt som jamnariga svenska kamrater. (Ekskolans arbetsplan och
mal)

Betréffande tal och samtal skriver Skolverket (2009a) att elever med svenska som andra-
sprak skall ha som lagsta mal att kunna beratta om vardagliga handelser sa att innehall och
handling pa ett tydligt satt framgar, kunna ge enkla muntliga instruktioner, och kunna samta-
la om fragor och &mnen hamtade fran egna och andras erfarenheter, texter och bilder genom
att stalla fragor, framfcra egna asikter och ge kommentarer.

Relationen mellan de tre nivaerna éverensstammer nar det géller att tala om @mnen som ror
skolarbetet. Dock observerade vi inte nagra gemensamma samtal dar eleverna fick tala om
amnen hamtade fran deras vardag.

De samtal som vi observerade skedde till storsta delen pa svenska. Endast nar det var fun-
deringar fran elever talande pedagogen pa sitt modersmal. Detta skiljer sig fran Parszyks
(1999) doktorsavhandling dar hoglasning av sagor och undervisningen skedde pa elevernas
modersmal parallellt med det nya spraket.

Aven i denna kategori, Meaning/Oral speaking, ligger eleverna i Pikulski och Templetons
(2004) levels ett, da de i var studie mestadels visade sig anvanda vardagliga ord. Eftersom
manga av eleverna inte hade s manga svenska ord i sitt ordforrad sa anvande de sig utav de
vardagliga ord de beharskade. Darfor var aven undervisningens sprak upplagd pa ett kon-
textbundet satt med en lag kognitiv svarighet, sa i Cummins (2000) modell hamnar under-
visningen i falt B.

6.2 Expressive vocabulary
Expressive vocabulary innebér den uttrycksfulla vokabuldren och &r en kategori som elever

oftast och till storst del tillagnar sig i skolan. Genom att elever far prata och skriva kan de
uppna expressive vocabulary, enligt Pikulski och Templetons (2004).
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6.2.1 Expressive speaking

Under vara observationer sag vi inte mycket utav det expressiva talet. Det férekom endast
nar eleverna stéllde fragor eller nar de hade ndgonting annat att beratta. Klassrumsundervis-
ningen var lararstyrd och eleverna arbetade for det mesta enskilt utan att tala med varandra
eller med lararen. Inte manga gemensamma samtal observerades i klassrummet. Har nedan
visar vi ett citat ur vara observationer.

Eleverna sitter vid bordet och arbetar med att skriva om helgen. En pojke fragar hur Katrineholm
stavas. Pedagogen svarar honom. Han fragar var Katrineholm ligger, pedagogen beréttar. Pojken be-
rattar for alla att han har varit dar i helgen och hélsat pa slaktingar. (observerat, 2009-11-11)

Nar pojken fragade pedagogen om Katrineholm lyssnade andra elever pa samtalet och det
blev en gemensam konversation dar elevens fraga styrde samtalet.

Nar vi jamforde de nivaerna med varandra gallande Expressive speaking stod det i Eksko-
lans dokument att alla elever skall kunna tala om vardagsnara saker pa ett enkelt men be-
gripligt sprak, kunna uttrycka kéanslor samt att de varje vecka skall tala om aktuella handel-
ser i klassrummet. | Skolverkets kursplaner (2000) star det att elever med svenska som and-
rasprak skall strava mot att utveckla sin fantasi och lust att skapa med hjalp av spraket, bade
individuellt och tillsammans med andra. Elever skall &ven strava mot att i dialog med andra
uttrycka kanslor och tankar. Under mal att uppna star det att elever skall kunna beréatta om
och beskriva vardagliga héndelser pa ett tydligt sétt.

Hér 6verensstammer Ekskolans och Skolverkets dokument men relationen med klassrummet
saknas. Vi observerade inte nagra samtal om vardagsnara handelser forutom da eleven fra-
gade om Katrineholm. Det forekom inte nagon dialog dar alla elever fick vara med och ut-
trycka tankar och kanslor.

Enligt Pikulski och Templetons (2004) teori om levels s hamnar undervisningen i level ett,
da orden eleverna anvander &r enkla och vardagliga. Jamfér man med Cummins (2000) skul-
le undervisningen hamna i falt B da samtalen rér undervisningsfragor medan vissa samtal
hamnar i falt A. Da eleverna och pedagogen samtalar om var Katrineholm ligger sa bedomer
vi att undervisningen ligger i Cummins falt A.

6.2.2 Expressive writing

De observationer vi gjorde angaende expressivt skrivande skedde da eleverna fick skriva
vad de hade gjort under helgen och da en flicka skrev gator. Det skrivande vi observerade
var annars styrt utav fardiga fragor eller meningar som skulle besvaras. Ingen fri skrivning
forutom uppgiften om vad eleverna hade gjort i helgen férekom under vara observationer.
Nedan foljer utdrag ur vara observationer.

Pedagogen ber eleverna skriva om sin helg. Eleverna tar fram sina bdcker och borjar skri-
va. (observerat, 2009-11-16)

Da eleverna genomférde denna uppgift fick de skriva om sin helg. De fick fritt valja vad de
ville skriva om helgen. Pedagogen l&ste sedan igenom elevernas text och skrivhaftena las
undan.

21



/.../ efter det skriver hon egna gator om vad som finns i olika paket. Efter att hon har skrivit far jag
gissa. Hon laser hogt for mig. Hon skriver flera meningar. Detta upprepar vi fyra ganger. (observe-
rat, 2009-11-13)

Nar flickan skulle konstruera sina gator lekte hon med spraket. Skulle hon rimma pa exem-
pelvis hund satt hon lange och sa ord hogt for sig sjalv som rimmande pa hund for att sedan
hitta det ordet som passade bast.

Jamforelsen utav de nivaerna gallande Expressive writing visade att i Ekskolans dokument
star det att elever skall kunna skriva olika sorters texter sa som berattelser, brev och dagbok.
| Skolverkets kursplan star det att elever skall kunna skriva berattande texter med tydlig
handling samt kunna skriva olika sorters texter sa att innehallet tydligt framgar.

Sammankopplingen mellan det tre nivaerna 6verensstammer, dock observerade vi bara ett
tillfalle da eleverna fick skriva berattade texter.

Enligt Pikulski och Templetons (2004) teori om levels s& hamnar undervisningen i level ett,
da eleverna skriver alldagliga ord. Jamfoér man med Cummins (2000) skulle undervisningen
hamna i falt B men vissa undervisningstillfallen som hamnar i falt A s som nar flickan
skriver gator.

6.3 Literate/Written vocabulary

Literate/Written vocabulary ar den vokabuldr som anvéands mest i skolan, speciellt under de
senare aren. Eleverna tillagnar sig det genom att lasa och skriva olika typer av text, enligt
Pikulski och Templeton (2004).

6.3.1 Literate/Written writing

Ett inslag som vi observerade nar vi gjorde vara klassrumsobservationer var att det forekom
skrivande under alla lektionstillfallen. Eleverna skrev bade for hand och med hjalp av da-
torn. Eleverna skrev olika mycket beroende pa vilken klass de gick i och hur lange de hade
bott i Sverige. De flesta elever kunde skriva det svenska alfabetet och sitt namn. Alla elever
arbetade utifran olika teman. | temat ingick bland annat att eleverna skulle fylla i olika sten-
ciler, skriva ord och formulera meningar. Vid flera tillfallen observerade vi att eleverna ar-
betade med olika stenciler beroende pa vilket tema de arbetade med. De fick skriva och for-
mulera meningar utifran olika bilder. Vi kunde &ven se att datorn anvandes flitigt i klassen.
Eleverna fick bland annat I6sa korsord, skriva ord och meningar pa datorn. Har visas ett ex-
empel fran vara observationer.

Den tredje killen arbetar med stenciler déar han skall formulera egna meningar med hjélp utav ord ut-
ifran olika bilder. (observerat, 2009-11-11)

Vi kunde aven se att en del av arbetet foljdes upp av pedagogerna, sa som arbete med ord-
bingo. Ordbingot bestod utav vardagliga ord som exempelvis namn pa djur eller koksred-
skap. Eleverna fick skriva ner de ord som fanns med pa bingospelet. Eleverna tranade da
ordkunskap genom att lasa och att skriva . Har visas ett exempel ur vara observationer.

De elever som spelar far en uppféljning av spelet genom att skriva de ord som var med pa bingot.
Pedagogen laser upp orden och de tvé elever far skriva ner dem. (observerat 2009-11-11)

22



Faltanteckningen nedan visar hur en pojke tranar pa ordkunskap med datorns hjélp. Han far
trana pa orden samt att bilda egna meningar utifran dem. Enligt pedagogen som blir inter-
vjuad starker detta arbetssatt pojkens ordforrad da han bade ser vad ordet symboliserar och
hor hur orden later och uttalas.

En annan pojke far sitta vid datorerna och héra pé en rost som uttalar ord som man pekar pa. Senare
far han skriva meningar till dessa ord. (observerat, 2009-11-11)

Jamforelsen utav nivaerna géllande Literate/Written writing visade att i Ekskolans dokument
star det att de mal som eleverna skall strava mot géllande skrivningen ar att alla elever forst
och framst skall kunna skriva sitt namn. Eleverna skall &ven kunna skriva det svenska alfa-
betet, ord samt meningar med korrekt ordfoljd. Skolverket (2009b) framhaller det skrivna
ordets betydelse och beskriver det som nagonting ansenligt da samhéllets krav innefattar
formagan att kunna hantera, tillgodogéra sig och vardera texter och det skrivna spraket. Ele-
ver skall i slutet av ar tre eller efter den forsta delen i undervisningen kunna skriva skriftligt
for hand, skriva berdttande texter, kunna stava ord som &r elevnédra samt kunna anvénda stor
bokstav, punkt och fragetecken i egna texter.

Relationen mellan de tre nivaerna 6verensstaimmer da de elever som vi observerade enligt
pedagogen var i sin forsta del utav undervisningen. Vi observerade att eleverna kunde skriva
det svenska alfabetet for hand, ord samt korta meningar.

Pedagogen anvénde sig utav laroplanen och visade inga svarigheter med att anvanda sig utav
den i klassrummet. Hennes motivering géllande anvandandet av laroplanen var att hon ville
att eleverna skulle integreras i sina vanliga klasser pa basta satt da alla utgar fran samma
laroplan. Detta skiljer sig fran Orafi och Borgs (2008) studie dar pedagogerna hade svart att
arbeta direkt mot laroplanen. De hade svart att balansera vad eleverna kunde géra och hur de
skulle forhalla sig till laroplanen.

Eleverna pa Ekskolan fick skriva flera gdnger om dagen, men orden som eleverna anvander
sig utav ar enligt Pikulski och Templetons (2004) i level ett, da orden var vardagliga och
ofta hade de nagot hjalpmedel att ta till, s& som bilder. Enligt Cummins (2000) modell ligger
undervisningen i falt B da orden ar kontextbundna och samtidigt som det ar en lag kognitiv
svarighet pa undervisningen.

6.3.2 Literate/Written reading

Enligt Pikulski och Templeton (2004) kvévs det ett stort ordférrad samt kunskaper om spra-
ket for att kunna lasa. Under vara observationer noterade vi att eleverna laste ord eller me-
ningar. Néar eleverna till exempel spelade memory med varandra, laste de ordet som stod pa
kortet mestadels genom att ljuda sig fram. Vi observerade dven att pedagogen bad tre elever
att hogt lasa korta stycken som de hade skrivit. Pedagogen som vi intervjuade beréttade att
hon tycker att det ar viktigt att eleverna far ett brett ordforrad. Vi sag enskild lasning endast
vid fa tillfallen. Har visar vi ett exempel pa detta fran vara observationer.

En utav pojkarna fér lasa upp vad han har skrivit om sin helg. Han far berém men han fragar om det
&r mycket fel. Pedagogen svarar att det &r mycket stavfel. (observerat 2009-11-16)
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Faltanteckningarna nedan ar tagna ur vara observationer och visar pa hur pedagogen har valt
att lagga upp undervisningen kring hoglasning. Citaten beror hoglasning men pa olika plan
beroende pa hur langt eleverna har kommit i sin sprakutveckling.

Pedagogen sitter vid flickan, de laser tillsammans ord som innehaller eller borjar pa bokstaverna n
och b. (observerat 2009-11-11)

Pojken som arbetade med possessiva pronomen far lasa en spokhistoria hogt for pedagogen. Han 1a-
ser i ett slags plastror. Genom roret kan pojken héra hur han later nar han pratar. (observerat (2009-
11-16)

Faltanteckningarna ovan visar pa att eleven laser hogt for sin larare och for sig sjalv da han
anvander sig utav ett plastror. Genom att lasa hogt och ha plastroret pa munnen och pa orat
far han hora hur orden later.

Jamforelsen utav nivaerna gallande Literate/Written reading visade att i Ekskolans doku-
ment beskrivs lasning som nagonting svart att tidsbestiamma. Darfor har skolan inte satt nag-
ra tidsbestammelser nar eleverna skall ha uppnatt malen for lasning. Nagra utav eleverna
som har svenska som andrasprak kanner sedan tidigare till det latinska alfabetet men for de
elever som dr vana vid ett annat alfabet kan det latinska alfabetet vara frammande och kan
darfor ta langre tid att bekanta sig med de nya bokstaverna enligt pedagogen. Skolverket
(2009a) betonar att elever med svenska som andrasprak skall tillagna sig ett rikt ordforrad
samt utveckla sin fantasi och lust att lara genom att lasa litteratur samt géarna lasa pa egen
hand och av eget intresse. Elever skall dven utveckla sin formaga att lasa och forsta, tolka
och uppleva texter av olika slag och med olika svarighetsgrader.

Relationen mellan de tre nivaerna 6verensstammer mellan Ekskolans dokument och klass-
rummet samt beror visa delar utav Skolverkets dokument. Manga utav de elever som vi ob-
serverade laste ord eller korta meningar men ej nagon litteratur. Detta kan forklaras da de
har varit i Sverige en kort stund och darfor inte kommit sa langt i sin sprakutveckling.

Under tiden vi var och observerade kunde vi se enskild hdglasning under enstaka tillfallen.
Tystlasning utav ord daremot kunde vi se under alla lektionstillfallen och framst nér elever-
na spelade ordmemory. Vi kunde &ven se att pedagogen anvande sig utav barnets modersmal
for att forklara ord som eleverna inte forstod. Den storsta delen av undervisningen skedde pa
elevernas andrasprak, det vill séga det svenska spraket men vid behov anvéande sig pedago-
gen utav sitt och elevernas modersmal. De elever som inte pratade samma sprak som peda-
gogen fick ocksa hjalp men da av de elever som hade samma modersmal. Till skillnad fran
Gronings (2006) studie dar undervisningen skedde mest pa det svenska spraket och dar de
endast tog hansyn till barnens alder och inte till deras sprakkunskaper.. Eftersom eleverna pa
Ekskolan var i olika aldrar och hade bott olika lange i Sverige s& var undervisningen till viss
del individanpassad.

Undervisningen pa Ekskolan skedde mestadels pa svenska vilket skiljer sig fran Parszyks
(1999) studie déar stora delar av undervisningen skedde pa elevernas modersmal och en liten
del skedde pa andraspraket.

Elevernas lasning bestod mestadels utav ord eller meningar men nagra elever hade kommit
langre i sin sprakutveckling och kunde darfor lasa kortare texter. Enligt Cummins (2000) sa
befinner sig eleverna i falt B och A. Beroende pa den kognitiva svarigheten av det som ele-
verna laser sa hamnar eleverna antigenen i falt B eller A. Enligt Pikulski och Templeton
(2004) ligger orden som anvands pa level ett da orden anvénds dagligen.
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6.4 Receptive Vocabulary

Nar eleverna laser och lyssnar pa litteratur tranar de upp sitt receptive vocabulary som inne-
bér att eleverna ar mottaglig for olika sorters information enligt Pikulski och Tempelton
(2004)

6.4.1 Receptive reading

Under vara observationstillfallen kunde vi se att receptive reading endast forekom vid ett
fatal tillfallen. Det vi kunde se var att eleverna laste upp sina laslaxor for pedagogen. Las-
laxan bestod av bade korta texter men &ven av enstaka ord beroende pa hur langt eleverna
kommit i sin sprakutveckling. Vi visar hér ett exempel pa receptive reading som ar taget ur
vara observationer.

Pedagogen forhor pojken pa hans lasldxa. Han tar fram sin bok som handlar om spoken och laser
hogt for pedagogen. (observerat, 2009-11-16)

Faltanteckningen ovan beskriver hur en pojke blir forhord pa sin laslaxa. Litteraturen som
han l&ser handlar om spoken och enligt pedagogen &r den anpassad efter hur pass rikt ordfor-
rad eleven har och hur pass utvecklat hans andrasprak dr. Nar pojken laste texten blev han
mottaglig for ny information och fér nya ord och detta innebar receptive reading enligt Pi-
kulski och Templeton (2004)

Jamforelsen utav nivaerna gallande Receptive reading visade att i Ekskolans dokument star
det att de har som mal att strava mot att eleven kan lasa och forsta en enkel text och &ven en
for aldern anpassad litteratur. Skolverket (2000) skriver att det mal som eleverna skall ha
uppnatt vad galler lasningen ar att de skall kunna lasa bekanta och elevnéra texter med flyt.
Det star aven att de skall kunna lasa elevnara skonlitterara texter.

Relationen mellan de tre nivéerna éverensstammer da eleverna ska kunna lasa och forsta for
dem anpassad litteratur.

Hamada (2000) har undersokt ordkunskapsinlarningen i ett andrasprak och hon kom fram
till att eleverna utvecklar sitt ordforrad valdigt bra genom lasning da den kognitiva nivan ar
hdg. Under intervjun som vi gjorde beréttade pedagogen i klassen att hon tycker att det &r
viktigt att eleverna borjar lasa bocker som &r anpassade utefter deras sprakutveckling. Hon
beréttade aven att alla elever arbetar med olika teman som innehaller olika arbetsuppgifter
och dar ingar lasning av bade ord och litteratur som &r anpassad efter elevernas sprakkun-
skaper.

Sammanfattningsvis kan texterna som eleverna laste och orden i texterna betraktas kontext-
bundna enligt Pikulski och Templeton (2004) samt hamnar orden i level ett. Eleven som
laste en spokhistoria hade inte last om spoken tidigare, men eftersom det fanns bilder till
texten kunde eleven fa en forstaelse till vad orden och texten handlade om. Enligt Cummins
(2000) hamnar detta i falt A och den 6vriga undervisningen i félt B.

6.4.2 Receptive listening

Vi observerade inte ndgon hoglasning av skonlitterara bocker under vara observationstillfal-
len. Eleverna fick vid enstaka tillfallen sjalva lasa bocker men pedagogerna laste aldrig hogt
for dem. Under var intervju med pedagogen i klassen fragade vi henne om och hur ofta det
forekommer hoglasning och fick féljande svar:

25



Jag forsoker att lasa for eleverna varje dag men nu befinner de sig pa olik niva i det svenska spraket
sa da vantar jag lite. Jag vill att alla elever ska bekanta sig lite med spraket sa de kan hanga med na-
gorlunda i det jag laser. (intervju 2009-11-11)

Detta citat ar taget ur vara intervjuer dar pedagogen i klassen redogér huruvida hon anvan-
der sig utav hoglasning i klassrummet. Det framgar &ven att anledningen till att det inte fo-
rekommer nagon hoglasning just nu &r att eleverna befinner pa olika nivaer i sin sprakut-
veckling.

Jamforelsen utav nivaerna gallande Receptive listening visade att i Ekskolan dokument star
det att lararen skall lasa hogt for eleverna varje vecka samt att eleverna skall kunna forsta,
tolka och uppleva lasta texter. | Skolverket (2000a) star det att elever skall fa mojlighet att
forsta den svenska skonlitteraturen samt utveckla sin formaga att lasa och forsta, tolka och
uppleva texter av olika slag och med olika svarighetsgrader. Det star dven i Skolverket
(2000Db) att forskolan skall strava efter varje barn utvecklar sin formaga att lyssna, reflektera
och aven ge uttryck for sina uppfattningar.

Relationen mellan de tre nivaerna 6verensstimmer mellan Ekskolans och Skolverkets do-
kument men saknas i klassrummet.

Hamada (2000) kom fram till i sin studie att elever lar sig mycket ord genom lasning. Det
innefattar bade hoglasning och tystlasning. Detta skiljer sig ifran klasspedagogens argument
da hon anser att man borde véanta med hoglasning tills eleverna har utvecklat sitt svenska
sprak ytligare.

Vi har under var observation inte noterat nagon hoglasning. Det innebar att vi inte kan ana-
lysera Receptive listening utifran Pikulski och Templetons modell (2004) samt Cummins
modell (2000).

7. Diskussion

Hér nedan foljer en metoddiskussion respektive resultatdiskussion. | metoddiskussionen
kommenteras de metoder vi har anvant oss av for att genomféra var undersokning. | resul-
tatdiskussionen diskuterar vi utifran vara teoretiska modeller vart resultat samt var analys.

Enligt Viberg (1993) &r ett stort ordforrad den viktigaste faktorn for skolframgang och en
forutsattning for att tvasprakiga elever skall klara av skolan. Darfor ar det nodvéndigt att
bade larare och andraspraksinlarare far kunskaper om ordinlarning, sa att de far redskap som
kan vara effektiva i processen att tilldgna sig nya ord och begrepp. Som elev far man inte
noja sig med en sprakniva som inte gor dem sjélva rattvisa. Elever behéver bli medvetna om
sina méjligheter och hur de sjalva skall kunna utdka sitt ordforrad for att komma vidare och
inte

7.1 Metoddiskussion
Vi anser att vi haft nytta av att vi gjorde en fallstudie pa Ekskolan pa grund av att vi ville
studera enbart en skola och anvanda oss utav flera olika metoder sa som intervjuer, observa-

tioner samt Ekskolans och Skolverkets dokument. Genom insamlingen av empirin kunde vi
jamfora dem med varandra och fullfélja var undersokning.
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Val ute pa skolan insag vi att eleverna inte var i den klass vi skulle observera hela tiden, utan
eleverna var dar under nagra lektioner varje dag sedan kom nya grupper. Hade vi vetat om
denna undervisningsstruktur sa hade vi troligen gjort den schematiska observationsmodellen
annorlunda. Vi kanner nu efterat att det anda inte paverkade resultatet av var studie men vi
hade fatt en annan sammanséttning pa den insamlade empirin om vi hade haft den forkun-
skapen.

Vi valde att intervjua den pedagog som var i klassen som vi observerade samt en pedagog i
forskolan for att ta reda pa om de anvénda sig utav Ekskolans modell aven i forskolan. Un-
der intervjun berattade pedagogen i forskolan att de inte hade nagon utarbetad arbetsplan for
forskolan men att det forekom vid behov. Intervjufragorna vi anvande oss utav inneholl en-
bart 6ppna fragor vilket vi anser gav intervjun diskussionsutrymme.

Vi anser att intervjuerna gick bra och att vi hade valt fragestéllningar som var anpassade
utifran vart syfte. Vi valde dven att ha intervjuerna pa en lugn plats dar vi fick vara ifred.
Efterat kan vi kénna att intervjuerna inte hjalpte oss sa mycket i analysen av var studie, men
de gav oss en fordjupning av det vi sdg. Vi fick aven hjalp med det som vi inte sag i klass-
rumsundervisningen men som fanns med i Ekskolans dokument. Vi stallde fragor kring det
vi inte sag for att se om det forekom i undervisningen anda. Ett exempel pa det vi inte sag
var hoglasningen men under intervjun berattade pedagogen att det forekommer regelbundet.

Reliabiliteten och validiteten i vart arbete anser vi har starkts genom att vi anvant flera olika
metoder och jamfort dessa med varandra. En annan aspekt som starkt validiteten i var studie
ar att vi spelade in intervjuerna och darfor kunde ga tillbaka och lyssna pa svaren flera gang-
er om vi behdvde det. Dessutom sa anser vi att reliabiliteten pa observationerna starktes da
vi var tre stycken som observerade samma fenomen, en utav oss gjorde en schematisk och
de andra tva gjorde IGpande observationer.

Nu efterdt kanner vi att det var tur att vi borjade i tid med var studie, att vi sokte kontakt
med skolan innan vara tio arbetsveckor borjade och att vi hade hamtat och last igenom Ek-
skolans och Skolverkets dokument. Vi anser att vi hade forberett oss val genom att last ige-
nom de olika dokumenten och det gjorde att vi kunde observera klassrumsundervisningen
tidigt i var studie.

7.2 Resultatdiskussion

Har nedan foljer en resultatdiskussion dar vi behandlar relationen mellan de tre nivaerna,
materialanvandning for ett 6kat ordférrad samt ordkunskapsinlarningen.

7.2.1 Relationen mellan de tre nivaerna

| det har avsnittet belyser vi det resultat som vi kom fram till i var undersokning nar det
handlar om relationen mellan de tre nivaerna. Orafi och Borg (2008) anser att larare har ett
stort ansvar med att undervisningen som bedrivs sker utifran kursplanerna. De anser att det
ar viktigt att det finns en trad mellan undervisningen och kursplanen, vilket kan jamforas
med vara tre nivaer. Samtidigt kom Orafi och Borg fram till under sin studie att manga lara-
re upplever det som ganska svart att balansera undervisningen och kursplanerna. Ute pa fal-
tet kunde vi inte se eller uppleva att Ekskolans pedagoger kande sig besvarade med att arbe-
ta utifran kursplanerna eller Ekskolans dokument.

Eleverna i den klass vi observerade fick dvergripande arbeta inom Pikulski och Templetons
(2004) Meaning/Oral vocabulary. D&r kunde vi se att relationen mellan Skolverkets (2000a)
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dokument och den undervisning som skedde stamde Gverens, da Skolverket (2000a) skriver
att lyssna ar ett viktigt kunskapsredskap for elevers sprakutveckling. Dock sa observerade vi
aldrig nagon hoglasning, vilket ar elevers inkorsport enligt Skolverket (2009) till det nya
spraket da man far lyssna pa hur ord uttalas och hora ord man inte forstar i ett sammanhang.
Aven Ekskolans egna dokument tog upp vikten av att lasa hogt for eleverna sa fann vi det
konstigt att hoglasning inte forekom oftare i klassen. Vi observerade klassen i tre dagar sa
hoglasning kan ha skett under de dagar vi inte var dar, da det star i Ekskolans egna doku-
ment att lararen skall lasa hogt varje vecka. Skolverket (2000) beskriver att man kan arbeta
med andra metoder &n hoglasning nér det géller att lyssna och nagonting som vi sag mycket
utav var anvandandet utav datorer. Eleverna fick flera ganger sitta vid en dator med horlurar
och lyssna pa hur svenska ord och meningar uttalas. Det var bilder pa djur, fardmedel, mat
m.m. som eleverna bara pekade pa med musen sa sa datorn hur det uttalades och sa kunde
eleven saga efter. Eleverna spelade aven spel med varandra dér de var tvungna att sdga det
som stod eller vad som visades pa bilden till sin kamrat. Enligt Braten (1998) menar Vy-
gotskij att barns utveckling sker i samspel med andra manniskor, som elev skall man integ-
reras med "more knowledgeable person” alltsa en person som vet lite mer & man sjalv.

Vi anser att Pikulski och Templetons (2004) receptive vocabulary inte utvecklas tillrackligt i
klassrummet pa Ekskolan, dven om de olika dokumenten namner vikten av att trana eleverna
pa att ta in information genom att lasa och lyssna pa olika litteratur. | Ekskolans dokument
star det aven att eleverna skall kunna lasa texter och litteratur som ar passande for eleven.
Aven i Skolverkets dokument (2000) star det om lasningens positiva effekter, s& som att
litteraturlasning hjélper elever att formulera tankar och k&nslor som de kanner igen, men
som de saknar ord for pa det nya spraket. Under vara observationstillfallen sag vi endast vid
enstaka tillfallen att eleverna sjalva laste nagon litteratur eller kortare stycken. Om det beror
pa elevernas sprakutveckling eller lektionsplaneringen vet vi inte men vi saknade lasningen i
klassrummet. Vi sag tydligt relationen mellan Skolverket och Ekskolans dokument nar det
handlar om lasning men pa klassrumsniva var det franvarande.

Enligt Skolverket (2000) skall &mnet svenska som andra sprak ge eleverna majligheter att
utveckla sin férmaga att skriva i olika situationer. Ett mal som man skall strava mot &r att
eleverna utvecklar sitt intresse till att skapa med hjalp av spraket. Materialet pa Ekskolan var
valdigt varierande dar eleverna kunde skriva bade for hand och med hjélp av datorn. Detta
stammer bra 6verens med Skolverkets (2000a) mal att uppna, vilka innebar att eleverna skall
utveckla sin formaga att skriva for hand sa att andra kan lasa, att anvanda datorn och dess
ordbehandlingsprogram. I undervisningen fick de elever som inte hade kommit sa langt i sin
skrivutveckling l6sa latta korsord pa datorn. Eleverna som vi observerade fick dven arbeta
parvis, enligt pedagogen 6kade da deras ordforrad eftersom de kunde hjalpa varandra da de
sjdlva inte kunde. Enligt Saljo (2000) ar detta samarbete ett exempel pa Vygotskijs proxima-
la utvecklingszon dér det ena barnet kan mer om det barnen gor och l4r” det andra barnet.

Det mesta utav undervisningen vi observerade var temainriktad. Under undervisningstillfal-
lena arbetade eleverna med varsitt tema och utifran det fick de arbetsuppgifter som var tank-
ta att stimulera deras las- och skrivutveckling. I Ekskolans dokument har skolan satt upp mal
att strdva mot nar det handlar om skrivning. Varken nér eleverna ska kunna skriva eller lasa
ar tidsbestamda pa grund av elevernas olika forutsattningar och bakgrund. Relationen mellan
de tre nivaerna syntes aterigen dvergripande mellan Skolverket och Ekskolans dokument,
medan de elever som vi observerade arbetade mest med att skriva enkla ord eller meningar.

Orafi och Borg (2008) undersokning visade att larare kan uppfatta det som svart och utma-

nande att anpassa undervisning sa att den direkt har en relation till kursplanen och stravans-

malen. Vi kan téanka oss att det &r mer utmanade nar man har en klass med elever dar alla har
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kommit olika langt i sin sprakutveckling och att klassen hela tiden forandras da det forsvin-
ner och tillkommer nya elever. Vi sag en tydlig trad nar det gallde att tala och att lyssna vil-
ket ocksa var det som lararen valde att arbeta mest med under elevernas forsta tid i klassen.
Nar det handlar om att lasa och att skriva var det inte lika tydliga relationer nivaerna i emel-
lan. Torpsten (2006) beskriver andrasprakselevers skolgang som icke likvardig med svensk-
fodda elevers undervisning. Detta beror pa enligt Torpsten att eleverna istéllet far stédun-
dervisning och att lararna ofta saknar amnesbehorighet. Orafi och Borg menar att man som
larare maste satta sig in i nya laroplanen successivt och bortse fran sina egna personliga tan-
kar for att laroplanen skall bli genomfdrbar.

Slutligen kan vi sdga att relationen mellan de tre nivaerna var relativt Gverrensstammande.

7.2.2 Ordkunskapsinlarning

Skolverket (2000) séager att skolan skall, i sin undervisning i svenska som andrasprak, strava
efter att elever tillagnar sig ett rikt ordforrad. Efter vad vi har sett under vara observationer
anser vi att Ekskolan har som mal att utveckla elevernas ordforrad pa ett rikt och varierat
satt. Vi kunde se att Ekskolan tranar och hjélper eleverna att utveckla sina vokabularer pa ett
satt som stdimmer med Pikulski och Templetons fyra olika vokabuldr. Dock kan man sam-
manfatta elevernas ordkunskapsinlarning inom Pikulski och Templetons (2004) level ett, da
eleverna mestadels arbetade med vardagliga ord sa som enkla substativ. Det anser vi gar att
utveckla sa eleverna aven lar sig ord ifran leves tva for att 6ka pa sitt svenska ordforrad.

Undervisningen som skedde nér eleverna larde sig nya ord var genom férdiga stenciler, med
hjéalp utav datorn eller olika spel. Hamada (2000) kom fram i sin studie att eleverna lar sig
manga ord genom lasning och hon beskriver dven andra studier som studerat ordforradet dar
resultatet ocksa visade pa att eleverna far ett rikare ordforrad nar de laser sjalva och nar de
far hora pa hoglasning. De elever som vi observerade laste ord eller kortare stycken vilket
stammer med Hamadas teori om sprakutveckling.

Under vara observationsfallen kunde vi inte se att ndgon hdoglasning forekom och det var
nagot som vi saknade. | Ekskolans dokument star det att pedagogen ska ldasa hogt for elever-
na varje vecka. Vi ar dverrens om att resultatet nar det galler hoglasning hade kunnat bli
annorlunda om vi hade observerat under en langre tid. Eftersom vi bara observerade i tre
dagar sa fick vi inte ta del av allt som hander under en vecka men intervjun som vi hade med
klasspedagogen kompletterade det som vi inte kunde sjalva vara med och uppleva. Nedan
foljer ett citat som ar taget ur var intervju.

Jag forsoker att lasa for eleverna varje dag men nu befinner de sig pa olik niva i det svenska
spraket s& da vantar jag lite. Jag vill att alla elever ska bekanta sig lite med spraket s& de kan
hanga med nagorlunda i det jag laser. (intervju 2009-11-11)

Citatet ovan beskriver hur det kommer sig att det inte forekommer nagon hoglasning i klass-
rummet.

Parszyk (1999) studie visar att de barn som har fatt utveckla sitt modersmal parallellt med
sitt andrasprak beharskade flera begrepp nér de borjade skolan. Hon betonar dven hur viktigt
det &r att utveckla barnens bada sprak, med en spraklig bas i modersmalet blir det lattare att
lara sig ett andrasprak. Under vara observationer var det dock bara en liten del utav eleverna
som talade samma modersmal som pedagogen sa darfor stammer inte detta pa alla elever.
Gronings (2006) studie betonar vikten av att utveckla sitt modersmal och andrasprak paral-
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lellt i klassrummet vilket vi inte observerade forutom for de elever som talade pedagogens
sprak.

Under vara observationer kunde vi se att pedagogen anvander sig utav elevernas modersmal
for att forklara och fortydliga vissa ord eller sammanhang for eleverna som har samma mo-
dersmal som pedagogen sjélv. Aven i Hamadas (2000) studie kunde vi se hur viktigt det ar
att pedagogen har kannedom om barnets modersmal. De flesta utav eleverna hade samma
modersmal som pedagogen men aven de elever som inte pratade samma sprak som pedago-
gen fick hjélp pa sitt modersmal. De anvénde sig utav bilder, ordbocker men ocksa av elever
som hade samma modersmal fér om inte pedagogen kunde férklara tog de hjalp av eleverna
som pratade samma modersmal. Detta kan vi koppla till Bratens (1999) beskrivning av Vy-
gotskij, dar Vygotskij ansag att larandet ar ett samspel mellan tre aktiva parter. Den forsta
parten ar en aktiv elev, sen en aktiv larare och tillsist en aktiv social miljo.

Det ar jatteviktigt att vi hjalps at, alla elever ar sa snalla och hjalper till att 6versatta och for-
klara i den utstrackning det gar. (intervju, 2009-11-11)

Citatet ovan beskriver hur samspelt i klassen fungerar.

Nar elever med svenska som andrasprak kommer till den svenska skolan har de ofta ett val
utvecklat ordforrad inom level ett pa sitt modermal. Enligt Hultinger och Walentin (1996)
behdver andraspraks elever inte bara ta igen det forsprang inom ordforradet som svenskta-
lande elever redan har utan ocksa hanga med i den fortsatta sprakutvecklingen. En del av
undervisningen upplevde vi som lagt kognitivt utvecklande, som tillexempel “fylla i 6vning-
ar” med rétt eller fel svar. Har fick eleverna ingen som helst utmaning i sin ordkunskapsin-
larning. Svarade de fel forsta gangen larde de sig att det bara var att byta alternativ, utan
nagon som helst forstaelse for varfor. Detta arbetssatt ar enligt Cummins (2000) inte 6nsk-
vart da eleverna inte utvecklas kognitivt.

7.2.3 Materialanvandning for okat ordforrad

Eftersom en del av vart syfte var att undersoka hur ordférradsundervisningen uttrycks och
gestaltas sa anser vi, efter att ha varit ute pa faltet, att materialet &r en stor del av att fa ett
okat ordforrad. Darfor har vi valt att beskriva det material som Ekskolan anvénder sig utav.
Det materialet som anvénds i klassen &r pedagogiskt framtaget for att hjalpa eleverna att 6ka
sitt svenska ordforrad.

Nér vi observerade upplevde vi att eleverna fick arbeta lite med vad de ville, men efter att ha
varit dar i ndgon dag och efter att ha intervjuat pedagogen insag vi att sa var inte fallet. Hu-
vudtemat for eleverna var att de arbetade efter olika teman, de kunde vara teman som klader,
huset, mat eller farger. Detta gjorde att flera elever arbetade med olika saker, och det var
troligtvis det som gjorde att vi kénde att det blev rorigt. Pedagogerna hade gjort stenciler
som eleverna fick borja temaarbetet med. Efter det arbetade eleverna med samma tema men
med hjalp utav olika hjalpmedel sa som datorn, palinspel eller memory. Oftast borjade de
med memory dér de fick spela med en kompis eller pedagogen. Varje bild som de vande upp
var de tvungna att sdga vad det var for att trana sitt ordforrad och sitt uttal. Palin &r ett sjalv-
rattande spel som eleverna spelar sjalva. Eleverna far lasa exempelvis ett ord och skall sedan
lagga den biten pa den plats som har det nummer som bilden som forestaller ordet har. Ele-
verna far arbeta med temat under en period och upprepar flera ganger samma eller liknande
dvningar.

30



Datorn anvande eleverna flitigt varje dag. P& datorn fanns olika program dar eleverna kunde
vélja det tema som de arbetade med och sedan vélja uppgift. Eleverna kunde bland annat
I6sa korsord, skriva till bilder eller fa hora hur ord uttalas pa datorn. Pedagogen i det klass-
rum vi observerade anser att datorn ar ett ovarderligt redskap for elever med svenska som
andrasprak. Pa datorn finns dven program for elever som inte kan alfabetet.

Eleverna arbetade ibland tillsammans under vissa utav évningarna, till exempel nér de spe-
lade memory. Enligt Vygotskij (1995) utvecklar eleverna sin kognitiva formaga, sa som att
tanka och att lara nar de far kommunicera och diskutera med andra manniskor. Aven Cum-
mins (2000) anser att eleverna lar sig mer genom ett samspel mellan manniskor.

Nar elever far lara sig att kommunicera via hérseln skapar de enligt Pikulski och Templeton
(2004) grunden for sitt tankande samt sitt muntliga vokabular. P4 sitt modersmal sker denna
inlarning i regel innan barnen borjat skolan. Elever som har svenska som andrasprak har ett
utvecklat tankande samt muntligt vokabular pa sitt modersmal men behdver forse sig det
svenska spraket. Groning (2006) anser att om elevernas modersmal hade ingatt som en
resurs hade troligtvis deras kunskapsresultat varit mer fordelsaktiga. Detta sag vi till viss del,
da pedagogen hade samma modersmal som en del elever, dessa hade lattare att forsta nya
ovningar snabbare da pedagogen kunde forklara pa bada spraken.

7.2.4 Slutsatser

Nar vi jamforde relationen mellan de tre nivaerna kunde vi se att traden mellan nivaerna
gick att folja nastan hela tiden. Det var nagra fa brott nar det handlade om hdglasning och
elevernas eget skrivande. Hoglasningen kan forklaras med att vi bara var och observerade
under tre dagar sa darfor kan vi ha missat det da pedagogen papekade att hon forsoker lasa
hogt sa ofta det gar. Betraffande skrivningen anser vi att de elever vi observerade skrev sa
mycket som deras sprakutveckling tillat, alla elever skrev ord eller korta meningar och nagra
fa skrev langre stycken och det tror vi hor samman med deras utveckling av det svenska
spraket.

Orafi och Borg (2008) kom fram till i sin undersokning att det kan vara svart for larare att
arbete direkt mot kursplanerna. Det &r nagot vi har fatt storre forstalelse for efter var studie,
speciellt nar det handlar om elever med svenska som andrasprak. Samtidigt som vi har sett
att det gar att arbeta mot kursplanerna pa ett utmarkt sétt om bara pedagogerna ar val insatta
I kursplan.

Nar vi analyserade vart resultat fann vi att eleverna till mestadel anvénde sig utav elevnara
och vardagsrelaterade ord. Vi kom fram till att alla ord som eleverna anvéander sig utav
hamnar i Pikulski och Templeton (2004) level ett. Vi har under studiens gang diskuterat hur
det kommer sig att undervisningen oftast handlar om vardagsndra ord och varfér man inte
vaver in mer ord ifran level tva, da de innehaller ord som man beho6ver i skolan. Vi tror att
de flesta elever i klassen har ett vél utvecklat level ett pa sitt modersmal och darfor borde
dessa elever vara kognitivt forberedda for att kunna lara sig ord dven pa level tva.

Utifran Cummins (2000) modell anser vi att undervisningen ar kontextbunden da det mesta
ar situationsbundet och vardagsrelaterat for eleverna men att den kognitiva svarigheten vari-
erar mellan lag och hog beroende pa vad eleverna arbetar med. Detta innebér att undervis-
ningen ligger i Cummins falt A och B, dock sa sker den mesta av undervisningen i falt B. Vi
har under var studie insett vikten av att lata elever med ett annat modersmal &n svenska fa
arbeta parallellt med sitt modersmal. Parszyks (1999) kom fram till att modersmalets bety-
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delse ar valdigt viktigt for hur eleverna klarar av skolan och vilken forstaelse de far. Darfor
anser vi att det ar vasentligt att se elevers modersmal som en resurs i stallet for ett hinder.

7.2.5 Didaktiska konsekvenser

Vi har under var studie insett att de konsekvenser vi kan moéta som larare i skolan ar att ele-
ver inte far den hjélp de behdver for att utveckla sitt ordférrad, bade pa sitt modermal och pa
sitt andrasprak. Detta kan leda till att eleverna presterar samre och pa grund av det inte na
malen. Vi vet att det ar av betydande roll att elever far arbeta med sina sprak parallellt och
tillsammans med andra, bade med pedagoger och elever, far att na god resultat .

Vi har genom var studie fatt mer kunskap om hur viktigt det &r att arbeta sa att de tre nivaer-
na sammankopplas i skolan, men vi vet ocksa att det kan vara svart att alltid arbeta gentemot
dem. I var kommande yrkesroll kan var studie hjalpa oss att ge elever med svenska som and-
rasprak battre forutsattning for ett valutvecklat vokabular, genom att vi & medveten om

vad elever med svenska som andrasprak behdver for att utveckla sitt ordforrad.

7.2.6 Fortsatt forskning

Under var undersokning har vi berort flera intressanta omraden gallande elevers sprakut-
veckling. Det har varit intressant att gora denna studie och manga idéer har véckts under
arbetets gang som vi skulle tankas forska vidare kring. Forslag som vi vill ge till fortsatt
forskning ar att undersoka hur eleverna upplever sin situation kring andraspraksinlarning
och hur urvalet av material gors.
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Bilagor
Bilaga 1.
Intervjufragor:

Vi sag att eleverna arbetade med X idag. Kan du berétta lite om det?
(Hur kommer det sig att du valde den har 6vningen till detta arbete?)

Vad tror du att eleverna kan ha lart sig om x?

Hur vet du nér och att eleverna har uppnatt malen?

(Hur beddémer/utvarderar du elevernas kunskapsarbete?)
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Bilaga 2

Observationsschema

Ordkunskap

Tystlasning

Hoglasning

Samtal

Skrivning

Bokstavstraning

Introduceras

Pagar

Foljs upp
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