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BAKGRUND:

Skolverket visar att barns lasforstaelse under senare ar har minskat. I litteraturen har vi ldst
om hur pedagoger kan anvidnda sig av olika stodstrukturer for att hjidlpa barnen till bittre
forstaelse. Hur barn uppfattar eller erfar sin omvirld dr beroende av vilka erfarenheter de har
sedan tidigare. Tillsammans med barnen kan samtal kring bilderbocker vara ett sitt att fa ta
del av deras forestédllningsvérldar.

SYFTE:

Vart syfte dr att undersoka hur barn relaterar sina erfarenheter av fenomenen réidsla och
ensamhet ur innehallet i en bok.

METOD:

For att samla in det empiriska materialet anvindes kvalitativa barnintervjuer. Vi genomforde
atta intervjuer pa barn i forskoleklass i tva kommuner. Var teoretiska utgangspunkt finns i
utvecklingspedagogiken dir pedagogens roll i barns ldrande lyfts fram.

RESULTAT:

Vi kom fram till i var undersokning att barnen relaterade till de fenomen som vi ville
undersoka och det visade sig dven att barnen hade flera erfarenheter som de kunde koppla till
i boken. Bilderna ir ett stod for barnen nér de ska sitta ord pa sina erfarenheter. Barnen ger
ofta exempel pa egna upplevelser nir de ska redogora for innehallet i boken.
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1 INLEDNING

Nagot som har vickt intresse under utbildningens géng dr hur manga mojligheter till larande
det finns kring skonlitteraturen. Den bidrar till ldsforstaelse, identitetsskapande och
sprakutveckling. I anviandningen av litteratur far barn 6va sig i att skapa inre bilder, forsta
inferenser och att bygga forestidllningsvérldar. Dagens samhille krdver att alla har ett vil
fungerande sprak. En viktig roll som vi pedagoger har é&r att vicka barns ldsintresse och vidga
deras erfarenhetsvirldar.

Som ldrare ser vi barnens ldsinldrning som en av vara viktigaste och roligaste uppgifter. Resan
till de ldsandes virld borjar redan i tidig alder. Vi vill med bockerna berika barnens liv genom
att fa upp deras 6gon for litteraturens mojligheter. Den kan bidra till barnens sprakutveckling,
som sa vil behovs for att klara av att leva i dagens samhille. Kraven pa att kunna ldsa och
kritiskt granska alla de texter vi pa olika sitt stindigt tar del av okar hela tiden och kréiver en
god sprakformaga. Litteraturen kan ocksa vara ett stod for barnen i sin identitetsutveckling
och till deras lasforstaelse. I Lpo 94 (skolverket, 1998) star det att det dr skolans uppdrag att
utveckla barnets sprak eftersom sprak, lirande och identitetsutveckling hinger oupplosligt
tillsammans. Det dr nidr barnet far tillfidllen till att samtala, l4sa och skriva som det utvecklar
sin sprakliga kompetens och tilltro till sin formaga att gora sig forstadd. Att kunna ldsa &r inte
bara att kunna avkoda orden utan ocksa att kunna forstd dem. I sin strdvan efter denna
forstaelse kan vi hjédlpa barnen att skapa inre bilder, kunna dra slutsatser och bygga nya
forestédllningsvirldar. A och O for att ldra sig detta dr att redan tidigt skaffa sig ett stort
lasintresse. Hir fungerar vi som viktiga forebilder.

Enligt skolverket (2008) sa ska dmnet svenska innehalla inslag som utgar ifran litteratur for
att skapa sprakutveckling och kunskap om virlden och om sig sjélva.

”Arbetet med sprak och litteratur skapar mojligheter att tillgodose elevers behov att uttrycka
vad de kdnner och tinker. Det ger gemensamma upplevelser att reflektera over och tala om”
(Skolverket 2008, kursplan for svenska. s.2).

Vi vill i forskola och forskoleklass ta tillvara pa de larandesituationer som litteraturen kan ge.
V1 har sett att pedagoger oftast hogldser for barnen nér det behovs lugn och ro eller nér de ska
samlas for till exempel fruktstund. Da upplever vi att barnen dr fokuserade pa annat och bara
hor sagan som ett bakgrundsljud. Vi tianker oss en bittre lirandemiljé nér barnen far tillfélle
att tinka och reflektera tillsammans over det de hort. Stensson (2006) poédngterar vikten av att
samtala kring det man ldst. Detta hjélper ldsaren att kunna sitta ord pa sina tankar och de
erfarenheter de kopplar till under lisningen. Det dr ocksa nyttigt att lyssna pa andra for att se
och forsta att det finns manga olika sitt att gora tolkningar pa. Varje minniska har sina unika
inre bilder och forestéllningsvirldar eftersom de bygger pa varje enskild individs erfarenheter.

Nir ldrare viljer bocker som barnen erbjuds ta del av finns ofta en bestimd tanke om vad de
ska ldra sig av det de far hora, men kan ldraren ta for givet att barnen ténker och tolkar
bockerna pa samma sétt?

I var studie vill vi undersoka vilka erfarenheter nagra barn véljer att beritta om efter att de fatt
hora boken om “Gittan och gravargarna” skriven ar 2000 av Pija Lindenbaum. For oss handlar
boken om sitt att hantera sin rddsla och ensamhet. Kommer barnen ocksa att relatera till dessa
fenomen?



2 SYFTE

Syftet dr att undersoka hur barn relaterar innehallet i en bok till sina erfarenheter.

FRAGESTALLNINGAR

¢ Hur uppfattar barn radsla?
¢ Hur uppfattar barn ensamhet?



3 BAKGRUND

Hir redogors for tidigare forskning och annan relevant litteratur inom omradet, vilket infattar
bade svensk och internationell. De olika stodstrukturer lirare kan anvinda sig av for att 6ka
barns lasforstaelse beskrivs.

3.1 Minskad lasforstaelse

Idag lever vi i en virld dar sprakets roll ur olika perspektiv har stor betydelse for minniskans
sjalvkdnsla och identitetsskapade. Men framforallt ger en god spraklig kompetens oss
forutséttningar och mojligheter att kunna ta del av och paverka i det demokratiska samhille vi
lever i. Skolans huvudsakliga uppgift dr att mojliggora sa att alla barn lir sig ldasa och skriva. |
publikationen av Skolverket (2007) kan man ldsa om Progress in International Reading
Literacy Study (PIRLS 2006). Det &dr en internationell studie som utvirderar elevers
lasformaga i arskurs 4, i jamforelsevis till elever i andra ldnder. Studien ligger sedan till grund
for att se utvecklingen hos elever ldsformaga over ett lingre tidsperspektiv och hur skolan
sedan ska kunna arbeta med barns fortsatta sprakutveckling. Den forsta undersokningen
genomfordes 2001 och vid andra tillfallet som PIRLS 2006 genomférdes, ansvarade
Skolverket for studien i ett samarbete med Caroline Liberg; institutionen for didaktik Uppsala
universitet. De tre omraden som man har granskat dr lasforstaelse, ldsvanor och attityder samt
intresse till ldsning. Resultatet visar att svenska barn ldser bra, men tiden mellan 2001 och
2006 visar pa en forsamring av ldsformaga hos eleverna. Det finns fortfarande skillnader
mellan svaga och starka ldsare och de elever som lyckas bist ér flickor och elever som dr
fodda 1 Sverige. Ett minskat ldsintresse hos starka ldsare dr orovickande, en av orsakerna tror
man beror pa en okad konkurrens fran andra medier som IT- anvidndning och TV. Det nya
som PIRLS 2006 redovisar &r att andelen av elever som ska borja arskurs ett, har flera elever
kommit langt i sin lds- och skrivutveckling dn tidigare resultat. Elever med stort ldsintresse
finner man hos flickor och de som tillhor kategorin elever med ett ldgre ldsintresse dr
pojkarna, da dr det framfor allt pojkar fran hem med sdmre socialbakgrund. Rapporten visar
att hoglasning borde forekomma 1 storre utstrdckning dn vad den gor idag. Den visar dven att
eleven sillan far samtala kring det lasta for att skapa forstaelse och utbyta tankar och
funderingar. Ett omrade som studien kom fram till som man anser ldrare behéver utbildning i
ar hur man utvecklar barns ldsforstaelsestrategier.

3.2 Literacy — i olika kontexter

I skolverkets (2008) kursplan for svenska finns begreppet “det vidgade textbegreppet”. Det
innebir att alla elever ska ha forstaelse for att bade skrivna och talade texter kan uttryckas pa
olika sitt som till exempel musik, drama eller dans. Som mal i ar tre finns att elever
gemensamt med andra bade ska uppleva, tolka, forsta och diskutera skrivna och talade texter
och bilder. Denna process dir barnet skolas in i sprakets virld startas redan vid tidig alder.

Kareland (2005) och Langer (2005) skriver att barn kan genom att fa vara en del av god
spraklig miljo goras till ldsare” innan de sjdlva kan ldsa och skriva. Skonlitteraturen &dr en
sjalvklar del i dessa sprakliga miljéer och kan ge barnen sammanhingande hindelseforlopp
och avbrutna diskurser.

I Westlund (2009) kan ldsas att om barnet lyssnar aktivt pa sagor och berittelser kan bade
deras tankar och kénslor engageras och utvecklas. Det &r alltsa viktigt att barn av idag, inte
bara for att na malen i skolan utan ocksa for att kunna leva i dagens samhiille, lir sig att



virdera, sortera och kritiskt granska texter de kommer Over. Diarfor blir ldsning och
lasforstaelse nagot oerhort viktigt att undervisa om i skolan. Det dr ocksa viktigt att tianka pa
att avkodning och sprakforstdelse &r tva olika saker. God avkodningsformaga resulterar inte
automatiskt i god lasforstaelse.

Ett begrepp som forekommer i dessa sammanhang ér literacy, ett engelskt ord som manga
forskare har svart att hitta en bra svensk Oversdttning till. Det handlar om ldis — och
skrivformaga men ocksa om hur man kan samtala kring texter. Westlund (2009) skriver om
olika literacybegrepp, till exempel emergent litercy, som &r den literacy som barnen utvecklar
innan skolstarten. Det dr den som gor dem till de “ldsare” som Kareland (2005) och Langer
(2005) ocksa talar om, man kan vara “ldsare” utan att sjialv kunna ldsa och skriva. Genom att
lyssna till berdttelser kan dven ett mindre barn ldra sig att géra muntliga inferenser. Det kan
forsta det som inte uttryckligen star i texten men som kan underforstas. Westlund (2009)
skriver att om hoglasningstillfillen ges ofta och litteraturen erbjuder barnen nagot de enkelt
kan koppla till sin erfarenhetsvirld och ger mdjligheter till fortsatta diskussioner kan de
absolut riknas som goda pedagogiska verktyg.

En annan form av literacy som Westlund (2009) ndmner &r family literacy, dér fokus ligger pa
barnets hemmiljo. Vad barnets familj har for attityder till spraket och dess anvindning.
Liksom Westlund (2009) anser Svensson (2009) att barnets uppvixtmiljo har stor betydelse
for barnets sprakutveckling. Om sprakskillnaderna &r stora mellan hemmet och skolan kan det
innebdra problem for barnet. Dirfor dr det viktigt att personal 1 forskola och skola dr
uppmirksamma pa hur barnets sprakmiljo verkar vara i hemmet. Det blir viktigt att alla barn
far ta del av den sprakliga verksamhet som erbjuds i forskola och skola. Nar vi till exempel
alla barn med hogldsning om vi endast ldser bocker vid vilan? Far de barn som gar hem eller
somnar nagon gang hora en saga bli upplist? I skolverket (2007) anvidnds begreppet reading
literacy, och da handlar det om lisformaga och lasforstaelse. Fast (2008) menar att literacy dr
nagot mycket mer @n att avkoda ord och skriva. Det &dr ocksa att kunna dra slutsatser, att
kunna gora associationer och att lata tankarna vandra mellan det man redan vet och det man
vill skapa ny forstaelse for.

3.3 Forestallningsvaérldar

Langer (1995, 2005) skriver att nédr vi moter barn i1 forskola/skola kommer de med olika
erfarenheter av litteratur. En del har ldst mycket, andra mindre och ater andra ingenting alls.
Beroende pa hur de tidigare motena med litteraturen sett ut har de olika tankar om hur man
kan forsta den. Oavsett barnens ldsformaga kan alla bli eller vara litterdra tédnkare och inga i
diskussioner om skonlitteratur. Hon tar upp betydelsen av att ldrare tar vara pa alla elevers
olika kunskaper och bygger vidare pa dessa for att stirka deras intresse, deras kritiska
tankande och personliga utveckling. Forfattaren skriver att det dr viktigt for att barnen ska
kunna lita pa att deras egna tankar &r oerséttliga byggstenar till fortsatt forstaelse och lirande.

Langer (1995, 2005) skriver att nédr en skonlitterdr text ldses bildar alla individer olika mening
och innebord till innehallet. Forfattaren talar om forestillningsvérldar och menar att det dr en
virld dar ldsaren befinner sig med just den forstaelsen han/hon har precis da. I den virlden
mots ldsarens tidigare personliga och kulturella erfarenheter och de tolkningar ldsaren gor av
texten. Hur ldsarens forestillningsvirld ser ut beror alltsd pa vad han/hon vet och vad man
inte vet, hur han/hon kénner sig och far for fragor och idéer och pa vad han/hon har for
forviantningar pa texten. Det #r blandningen av detta som sedan bygger upp ldsarens nya
forstaelse och larande.



Langer (1997) papekar att i forskola/skola kan pedagogen hjélpa barnen att ta tillvara pa sina
tidigare erfarenheter och kunskaper for att kunna bygga nya forestdllningsvirldar. Det gor
pedagogen genom att lata barnen beskriva sina tankar och kinslor 6ver det som ldst och ge
dem tid att diskutera med varandra om deras upplevelse av texten. Om barnen ofta och
regelbundet far arbeta med att ldsa texter pa detta sitt far de en extra dimension till sin
utveckling for forstaelse. Det gor att de littare kan koppla sina tidigare erfarenheter, sina
tidigare forestéllningsvérldar till nya vérldar och ny forstaelse. Att lidra sig sitta ord pa denna
process gor ldrandet dn storre menar forfattaren.

Langer (1995, 2005) talar om fyra olika faser som anvidnds ndr vi bygger upp
forestdllningsvarldar. Hon skriver att de inte maste anvidndas i en viss ordning utan att varje
lasare passerar flera ganger under lasningen genom de olika faserna.

Fas 1 Att vara utanfor och kliva in i en forestillningsvérld
Lésaren samlar pa sig forsta intryck av det han/hon ldser. Det gor att en uppfattning av vad
boken handlar om skapas.

Fas 2 Att vara i och rora sig genom en forestédllningsvérld

Lisaren kan med hjilp av sina tidigare erfarenheter av livet eller av andra texter férdjupa sin
forstaelse for den nya texten och anvinder sin kunskap for att starta nya tankar och idéer om
vad som kan hinda.

Fas 3 Att stiga ut och tédnka dver det man vet

I denna fas ska inte ldsaren skapa nya forestédllningsvérldar utan istéllet ska det man upplevt 1
texten laggas till ny kunskap och ny erfarenhet. Tankarna ska byta fokus fran texten till vad de
kan betyda for ldasarens eget liv.

Fas 4 Att stiga ut ur och objektifiera upplevelsen

Lasaren tar distans fran forestéllningsvirldarna och reflekterar 6ver dem. Hér kan ldsaren
avgora vad som #dr bra/viktigt for just honom eller henne. Hir begrundas, tolkas och
analyseras texten i jaimforelse med andra texter som ldsts. Visst fokus kan ocksa finnas pa
forfattarens hantverk och textens struktur.

De olika faserna gor att lasaren kan tidnka pa samma fenomen pa olika sétt.

3.4 Motet med texten

Stensson (2006) skriver att alla ménniskor, sma och stora, har behov av att gora sina
forestdllningsvarldar storre och forstaelsen djupare. Att soka forstaelse och “ldsa mellan
raderna” dr alltsa nagot vi gor hela livet och inget vi borjar med i en viss alder. Skonlitterdra
texter dr ett utmérkt hjdlpmedel till att ga utanfor sina egna referensramar. Det kan hjélpa oss
att utifran olika perspektiv forsta vérlden och sig sjdlv.

Stensson (2006) skriver att inferenser, att ldsa mellan raderna, handlar om att kunna koppla
texten till sina egna erfarenheter och sina inre bilder for att pa sa sétt na fram till texten
underliggande mening. For att kunna forsta en text till fullo maste ldsaren alltsa kunna skapa
inre bilder och forestdllningsvirldar. Forfattaren menar vidare att vi kan tolka vara ldsta
upplevelser med hjilp av bilder istdllet for med ord och tankar. Lasforstaelse kommer inte av
sig sjilvt utan kréver for de allra flesta ett aktivt engagemang. Utifrdn egna erfarenheter ska
inre bilder skapas och leda in ldsaren i forestillningsvérldar. For detta krdvs en hel del 6vning.



3.5 Bilderboken som stod fér sina egna erfarenhetsvarldar

Simonsson (2004) lyfter att bilderboken pa manga sitt kan vara en kommunikationslank
mellan barn och deras ldrande. En bilderbok dr ofta mangtydig och har inte alltid ett glasklart
motiv eller budskap utan bjuder in till manga olika tolkningar. Forfattaren menar att barnen
tolkar bockers mening utifran en anvindarkontext och papekar att nir och vilken bok som
lases, vem som ldser och var nagonstans man befinner sig alltsa spelar roll for hur boken kan
komma att tolkas. Enligt forfattaren blir det pa sa sitt mojligt att fa ut manga olika meningar
och tolkningar av bocker och det blir viktigt att lata barnen delge varandra sina tankar. Barnen
far ur bockernas virld tillgang till ofantligt manga forestédllningsvérldar och idéer som de kan
ta till sig och gora till sina egna.

Simonsson (2004) kommer fram till att det inte bara &r orden i en bok som de maste forsta
utan ocksa att de kan tolka bilderna. Det kréivs ibland en hel del av ett barn att komma at
innehallet i en bild, dven i en bok for barn. Om barnet far svarigheter fragar de kompisar i
nérheten eller gar till en vuxen. De kan da hjdlpa barnet forsta genom att koppla till nagot ur
barnets egen erfarenhetsvirld.

Genom att ta del av mycket litteratur kan barnens erfarenhetsvirldar bli storre och forstaelsen
djupare. Pramling, Asplund Carlsson & Klerfelt (1993) skriver att det inte bara dr barnets
sprakutveckling som stimuleras genom bokanvéndning utan ocksa deras formaga att redogora
for sina upplevelser och kinslor. Eftersom det bidrar till att barn far ldttare for att se hur andra
ménniskors livsvillkor kan se ut sa kan boken vara en viktig artefakt i ett
utvecklingspedagogiskt perspektiv.

Simonsson (2004) visar i sin studie att barnen kan plocka fram upplevelser och hiindelser
utanfor forskolans/skolans viggar nédr de tolkar bocker. Forfattaren skriver att det kan vara
svart att exakt sédga hur barnen tar sig an och forstar bocker men att de tydligt visar att bocker
berdr och for det mesta roar dem eftersom det dr nér de leker som det forst och frimst visar
sina tolkningar. Oftast &r det nagot i bockernas bilder som fangar deras intresse och som
sedan blir till samtalsimnen, lekar eller funderingar. I denna process delar de med sig av
tidigare erfarenheter och kunskaper. Barnen utvecklar andra strategier och testar nya sitt att
mota bockernas innehall och ldgger till det som nytt i sina egna erfarenhetsvérldar.

Gustafsson (2009) skriver att ha tillgang till bocker innebir att ha mojligheter till manga olika
typer av verkligheter. I bocker far lasaren tillfélle att ta del av nya virldar, se forebilder och
andra minniskors livsoden och det hjdlper ldsaren att forsta sig sjdlv bittre. Dessutom &r det
ett utmirkt sitt att mota orden och spraket pa och det dr ett sétt som andra, nu vixande
medium, som TV/film och internet kan ha svarare for att gora. I bockerna far ldsaren tillfille
att anvénda sin fantasi till att skapa inre bilder som behovs for att se mening och sammanhang
for det ldsta. Det blir en skillnad mot de andra medierna pa sa sitt att de dir for det mesta
finns firdiga bilder. Trots detta kan dessa medium pa flera sitt ses som ett hot mot vara
bocker. Barn tappar intresset for ldsning och viljer istillet andra aktiviteter.

Svensson (2009) skriver ocksa att vuxnas goranden paverkar barnen. Om de inte ser ldsande
vuxna vigleds de inte in i litteraturen pa samma sétt som de barn som vixer upp i en lds- och
skriftspraksmiljo. Mer stillasittande framfor Tv:n gor att barnen idag har svarare for att
imitera vuxnas sitt att vara och det bidrar till en mer ensidig syn pa tillvaron.

Kareland (2001) visar pa risken hur dagens manga stereotypa och rollbundna leksaker kan
paverka barnen att hamna i typiska traditionella konsmonster. Darfor menar forfattaren att det



ar oerhort viktigt att barnen ges mojligheter till att mota den rika litteraturen. Det rdacker dock
inte med att erbjuda en méngd bocker utan ocksa se till att skapa positiva instédllningar och ge
tillrickligt med tid till bade ldsningen och den efterfljande reflektionen.

Jonsson (2007) skriver 1 sin studie att bilderboken blev en inspirations kélla for barns lek. I
leken bearbetade barnet bokens innehall for att pa sa vis skapa en forstaelse och ett
sammanhang utifran sin livsvérld. Nikolajeva (1998) skriver att barn har litt for att identifiera
sig med djur, kanske for att de idag ofta skrivs tydligare ur ett barns perspektiv. Dagens
bilderbocker har ofta inslag av bade fakta och fiktion vilket ganska tydligt visas i de bocker
dér forminskligade djur ingar. Bockerna édr ocksa manga ganger dubbelbottnade och har bade
ett huvudmotiv och flera bimotiv.

3.6.1 Boksamtal

Chambers (1998) lyfter boksamtalets betydelse for att reda ut saker, bade for att forsta
innehallet i boken och for att vaga uttrycka sina asikter och tankar om livet i ovrigt. Det dr
viktigt att samtala kring det man lést. Detta hjédlper lisaren att kunna sétta ord pa sina tankar
och de erfarenheter de kopplar till under lisningen. Det &dr ocksa nyttigt att lyssna pa andra for
att se och forsta att det finns manga olika sitt att gora tolkningar pa. Enligt Lind6 (2005) varje
ménniska har sina unika inre bilder och forestillningsvarldar eftersom de bygger pa varje
enskild individs erfarenheter och kulturella bakgrund. Chambers (1998) menar att pedagogens
roll dr viktig 1 samtalet fOr att skapa reflektion och leda vidare till nya insikter och kunskaper.
Dirfor ska pedagogen vara fortrogen med boken for att kunna vara lyhord och kunna ta fasta
pa och folja upp barnets tankar och funderingar. Jonsson (2007) skriver att samtalen kan
skapa en forstaelse hos eleven av att deras egna erfarenheter kan kopplas till bokens innehall
och att innehallet i boken kan kopplas till deras erfarenheter.

3.6.2 Bokens betydelse och méjligheter

Lind6 (2005) menar att skonlitteratur kan hjdlpa barn att kidnna empati och skapa forstaelse
for andra ménniskors livssituationer och kulturer. Hon menar dven att litteraturen utvecklar
aven hos barnet en forstaelse for dem sjéilva i deras identitetsutveckling. Barn maste sa tidigt
som mojligt fa mota olika litterdra forestédllningsvérldar med nyansrika berittelser fran olika
tider och kulturer for att vicka ett ldsintresse och utveckla en forstaelse. Genom skonlitterira
bocker kan barnen ga in i en roll, och ta del av olika virldar och miljéer, som de aldrig annars
skulle kunna fa ta del av och fa erfarenhet av.

Enligt Lind6 (2005) sa ar det viktigt att anvianda sig av litteratur som inte &r for langt ifran
barnets erfarenhetsvirld, samtidigt som den ska vidga och utveckla deras
forestédllningsvirldar. Ur demokratisksynpunkt skapar skonlitteraturen tillfdllen till att leva oss
in i andras livsforhallanden, och i det paféljande samtalet kan vi ta del av varandras
forestéllningsvérldar och tankar kring innehallet. Lindo (2005) skriver att det krivs en god
lasforstaelse for att kunna leva sig in i och ta del av litterdra forestdllningsvirldar. For att
kunna gora detta maste alla reflektera 6ver sig sjialv som ldsare. Hur gor vi nér vi laser?

3.7 Scaffolding

Ordet scaffolding betyder stodstrukturer och lanserades av Jerome Bruner pa 1980-talet enligt
Westlund (2009). Det innebiér att ldraren i borjan av barnens lirprocess ger mycket stod och
att det efterhand avtar. Det kan liknas vid en byggnadsstéllning som forst byggs upp for att na
och stotta det man borjar bygga upp. Ju fler tegelstenar som ligger pa plats desto mer kan man
plocka bort av stillningen, for att till sist kunna sta helt for sig sjalv. Som ldrare bor man ge
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barn och elever detta stod nir de star infor en ny utmaning. For dldre elever kan det innebéra
stod 1 form av olika modeller for problemlosning eller dndra rutiner. For de mindre barnen
kan stodet besta av hjilp att reflektera 6ver bocker, konfliktlosningar eller forslag pa att
komma vidare i sina lekar.

Jonsson (2007) menar att dven barns lek ger dem ett stod att forsta viarlden och hir kan barnen
verka som utmirkta stodstrukturer for varandra. Knutsdotter Olofsson (2003) skriver att leken
ar barnens spontana verksamhet. Nir barn leker kan deras nyfikenhet och kreativitet utvecklas
till ny kunskap. Forfattaren sédger att leken finns mellan fantasin och verkligheten och att
barnet hir har mojligheter att utforska bade det de vill veta mer om och det de redan vet.
Leken bidrar till att barnens fOrestédllningsvérldar blir stdrre och vidare. Genom lek
tillsammans med andra far de andra infallsvinklar pa olika fenomen och kan utifran dessa
bygga ny kunskap.

Rivera (2009) har forskat om lekens betydelse for barns utbildning. Forfattaren menar att
barns lekar och leksaker ger dem bade socialkompetens, kognitiv intelligens och
fantasiformaga. Forfattaren vill podngtera vikten av att de vuxna ser leken som en
kompetensgivande verksamhet och inte bara “att de leker” for att man till fullo ska kunna ta
till sig larandet. Darfor behover barnen fa rikliga mojligheter till att vistas i miljoer dér lek
och utforskande ér tillatna. Till dessa miljoer riknar Rivera (2009) alla former av ldsning.
Genom bocker kan barn litt gora liknelser till sitt eget liv men samtidigt vara Oppna for att ta
andra ménniskors perspektiv. Forfattaren visar dven pa vikten av att utmana sin fantasi och
menar att det gor man bést genom leken. Rivera (2009) skriver att en bra pedagog kan genom
olika lekar fa den mest tvekande elev att vilja ldra sig. Om ldrandet sker pa ett lustfyllt sdtt gor
det inte sa mycket om det far goras om gang pa gang. Forfattaren skriver att det finns
ingenting att forlora pa att leka sig till kunskap men att det ddremot finns mycket att forlora
om man utesluter den.

Jonsson (2007) menar att pedagogen kan ge olika former av stodstruktur till eleven och att de
har olika syften men ir lika betydelsefulla for eleven. En stodstruktur kan vara hogldsning.
Hir blir pedagogen en modell for hur man lidser en text och hur man kan stélla fragor till
texten, och att alla barnen kan ta del av bokens innehéll. En annan stodstruktur kan vara det
efterfoljande samtalet kring det man ldst. Detta for att skapar en djupare forstaelse kring
texten och klargora olika funderingar och tankar.
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4 Teoretisk ram

4.1 Utvecklingspedagogiskt perspektiv

For att forsta vart empiriska material har vi valt att utga ifran Pramling Samuelsson och
Asplund Carlssons (2003) teori om utvecklingspedagogik. De beskriver en teori ur ett
utvecklingspedagogiskt perspektiv som har fokus pa hur barns omvirld kan synliggoras for
dem och hur de kan skapa mening och forstaelse for specifika fenomen. Pedagogiken utgar
ifran vad barnet redan kan och hur de skapar medvetenhet 6ver det forgivettagna. Det handlar
om att barnet ska kunna se och reflektera 6ver omvirlden pa flera olika sitt.

Ett utvecklingspedagogiskt perspektiv har sin utgangspunkt i fenomenografin. Det dr viktigt
att ta reda pa hur barn skapar en forstaelse och mening for ett visst fenomen och att som
pedagog kunna urskilja alla olika sitt fenomenet kan skapa mening. Ett och samma fenomen
kan uppfattas pa skilda sdtt av olika personer. Detta &r enligt Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2003) viktigt att ta hansyn till for pedagoger da de ska utforma en
utmanande och utvecklande verksamhet. Det dr viktigt att barnen far reflektera och associera
fritt kring sina tankar och att de far tala med vuxna och andra barn om dessa. Denna
interaktion &r viktig for att skapa forstaelse och sammanhang av sin omvirld. En av
pedagogernas viktigaste uppgifter blir att ta reda pa mangfalden av tankar och vilka olika sétt
barnen i gruppen tinker pa och forsoka synliggora dessa for sig sjilva och for andra.
Variationen av barnets tankar och forstaelse kring fenomen blir ett sitt att skapa lirande och
om de blir medvetna for barnen kan de sitta ord pa sitt eget larande. Denna variation &r enligt
forfattarna en viktig del att ta hénsyn till utifran den utvecklingspedagogiska teorin.

Erfarande och erfarenheter har en central roll i den utvecklingspedagogiska teorin och
forfattarna gor skillnad pa dessa. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) skriver
att barn varje dag erfar omvirlden genom olika aktiviteter och att dessa erfaranden sedan
ligger till grund for det som ska komma att bli deras erfarenhetsvirld. Det &r forst nédr barnets
erfaranden blir synliggjorda och medvetna for dem som det blir en erfarenhet och en
forstaelse. Pedagoger maste forsoka forsta barnens erfarande av saker och hiandelser for att
kunna synliggora deras eget ldrande. Forfattarna menar att

”[ det forskolepedagogiska perspektiv som vi héiir arbetar med att utveckla en teori for dr det
inte erfarenheten i sig som blir central, utan vad erfarenheten har bidragit till att barn erfar,
uppfattar, ser eller urskiljer eftersom det dr detta barn ldrt sig.” (s. 81).

Det ar alltsa inte bara barnens tidigare upplevelser som &r viktiga att ta hdnsyn till utan ocksa
barnens erfarande, det de ser, och hur de uppfattar och urskiljer saker och hindelser nir
meningsfulla ldrandesituationer ska skapas (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson,
2003).

Enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) &r en annan viktig del 1 teorin
metakognitionen. Metakognition dr formagan att tinka Over sitt eget lirande. Forfattarna
menar att metakognitionen ofta dr omedveten for barn men att den gar att gora medveten
genom dialog med pedagoger. I dessa metakognitionsdialoger kan pedagogen utmana barnen
att tdnka och reflektera 6ver det de gor och varfor det gor sa. Om dessa dialoger anvinds pa
ett medvetet plan kan de hjédlpa till att synliggbra variationer av sitt att tdnka om olika
innehall for bade barn och vuxna och pa sa vis vidga deras referensram. Forfattarna skriver att
barn uttrycker ofta sin forstaelse genom att ge exempel pa situationer da de lért saker.
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Den utvecklingspedagogiska teorin utgar ifran barns erfarenhetsvirld och dér ar leken och
larandet varandras forutséttningar. Hur man utvecklar och tar tillvara pa barnets erfarenheter
dr avgorande for hur meningsfull erfarenheten ska bli for barnet. Pedagogen kan gora
medvetna val om vilka fenomen barns medvetenhet ska riktas mot. Det blir ett sitt att hjdlpa
barn att urskilja dessa fenomen och ge mojligheter att kunna erfara fenomenen pa manga olika
sitt. Ett exempel dr att barnen ges mojligheter att i leken kunna anvinda den fysiska miljon
och diverse artefakter, som bocker. For att kunna vidga barnets livsvirld maste pedagogen ha
formagan att kunna ta ett barns perspektiv och pa sa sitt gora det mojligt att forsta varfor
barnet tdnker och handlar som det gor.
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5 METOD

Hir redogors for vilken metod som valts och hur vi gjorde for att samla in det empiriska
materialet. Vi beskriver hur vi gick till vidga nir urvalet gjordes. Vi visar hur vi tagit del av de
etiska principerna och redogér for studiens validitet och reliabilitet.

5.1 Kvalitativ studie

Eftersom vi dr intresserade av att ta del av barns erfarenheter av och mer specifikt fa deras
uppfattningar av fenomenen riddsla och ensamhet sa passar det att utga ifran en kvalitativ
studie. Stukat (2005) sédger att den kvalitativa studien har sitt ursprung ifran de humanistiska
vetenskaperna dir fenomenologin dr en av inriktningarna. I Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2003) skriver de om Pramlings avhandling (1983) som handlar om barns
medvetenhet om sitt eget lirande. Den studien har utgatt fran en fenomenografisk
forskningsansats ddr man forst vill veta hur barn skaffar sig forstaelse for ett specifikt
fenomen och sedan synliggors och beskrivs de olika variationer som framkommer. Var
undersokning inspireras utav denna fenomenografiska ansats da vi utifrdn en hoglast bok vill
synliggora variationen av barns erfarande och erfarenheter. Kihlstrom (2007, c) papekar att
innan genomforandet ska man forst ldsa pa sig om tidigare kunskaper och eventuella studier
som finns om det ténkta d@mnet.

5.2 Kvalitativ barnintervju

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) utvecklingspedagogiska teori bygger
framforallt pa barnintervjuer. De skriver att intervjuer dér respondenten far mojlighet att téinka
och reflektera och beritta ger stora mojligheter for forskaren att ta del av deras erfaranden och
erfarenheter. Att lyfta fram minniskors forstaelse av viérlden dr en del av den
fenomenografiska ansatsen. Studiens empiriska material kommer samlas in genom
barnintervjuer.

Vad som kénnetecknar en kvalitativ intervju &r att det liknar ett naturligt samtal men en
skillnad ar att innehéllet dr forutbestamt (Kihlstrom, 2007, b). Det ar viktigt att fa igang ett
samspel i dialogen med respondenten, dels for att den bygger pa frivillighet och dels for att
det skapar forutsittningar for att littare fanga respondentens tankar (Lantz, 2007). Kihlstrom
(2007, b) menar att nidr man anvénder sig av intervjuer sa vill man ta del av respondentens
tankar, erfarenheter och upplevelser. Vi ldser 1 Doverborg och Pramling Samuelsson (2000)
att intervjuer av barn dr bra att anvidnda sig av for att som pedagog kunna méta och utmana
barns tankevirldar. Ndr barnet blir intervjuat har de oftast en forforstaelse och ibland en
erfarenhet av sammanhanget. Barnet kommer da att uttrycka sin forstaelse for omvirlden
vilket den speglar da barnets kinlsotillstand och sociala kompetens. I en intervju maste barnet
tanka och reflektera och det leder till utveckling och nytt lirande. Nér det giller vilka fragor
som ska stillas dr det bra att borja med vida fragor som borjar med ™ beritta om... ”, ” hur
skulle du vilja...”, ” hur tdnker du om... ”. Fragor som kan besvaras med endast ja eller nej
bor undvikas. Naturligtvis maste barnens svar foljas upp. Det dr dessa uppfoljningar som styr
hur intervjun kommer att utvecklas. For att fa ut det unika i varje barns svar dr det bra om inte
intervjuaren i forvédg har skrivit ner foljdfragor till sina huvudfragor (Doverborg och Pramling
Samuelsson, 2000).
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5.3 Urval

Efter diskussion med var handledare om hur manga intervjuer som skulle genomforas valde vi
att intervjua atta barn i tva forskoleklasser i tva olika kommuner i Véstsverige. Barnen var for
oss redan kinda vilket vi ansag var viktigt da vi skulle genomfora intervjuerna. Det far vi
ocksa stod ifran nér vi ldser Doveborg och Pramling Samuelsson (2000). De skriver att det dr
betydelsefullt att barnen har skapat en relation till intervjuaren for att de ska kénna sig trygga
och pa sa vis vilja svara pa vara fragor. Vi valde i samsprak med barnens ldrare ut atta barn
som kunde tdnkas bidra med underlag till var undersokning. Barnen heter Ville, Max, Kalle,
Pelle, Maja, Nova, Moa och Petra. Samtliga av barnen var sex ar.

5.4 Genomforande

Eftersom syftet med studien var att undersoka hur barn relaterar innehallet i en bok till sina
egna erfarenheter var bokvalet viktigt. Boken skulle vara en modern barnlitteratur skriven av
en aktuell forfattare, da barnen littare kan identifiera sig och relatera till innehallet i en bok
som tar upp nutida hiandelser. Lind6 (2005) menar att ldsarens forstaelse och erfarenheter blir
ett stod for tolkningen da man léser eller lyssnar pa en text.

Vi tog kontakt med nagra bibliotekarier som gav forslag pa bocker som var lampliga. Direfter
valdes ett antal bocker ut for att testlisas och diskuteras. Slutligen f6ll valet pa Pija
Lindenbaums “Gittan och gravargarna” som skrevs ar 2000.

Lind6 (2005) skriver att ldsaren tolkar texter olika beroende pa sin forforstaelse och tidigare
erfarenheter. Alla forfattaren dr bérare av sin sociala, kulturella och historiska bakgrund och
det priglar texten. For en tydligare forstaelse dr det viktigt att inte forfattarens och ldsarens
kontexter kommer for langt ifran varandra.

Eftersom malgruppen for undersokningen dr barn maste vi ha foréldrars/vardnadshavarens
tillstand. Ett missivbrev formulerades didr barnens vardnadshavare informerades om
undersokningen (Lantz, 2007).

Innan hogldsningen for var urvalsgrupp hade vi 6vat oss vid flera tillfdllen hemma pa att ldsa
hogt. Detta for att ldsningen skulle flyta pa bra och for att veta var vi skulle hoja och sidnka
rosten och gora pauser (Chambers, 1998). Kihlstrom (2007, b) skriver att det dr betydelsefullt
for undersokningen att forskarna sjdlva har skrivit ner sin forforstaelse av dmnet for att den
annars kan paverka intervjun. Dérfor ansag vi att det var relevant for undersokningen att vi
sjdlva tog del av texten och diskuterade 6ver vad den vickte for kédnslor och tankar hos oss.
Var tolkning av boken “Gittan och gravargarna” dr att den handlar om att vara ensam och
radd. Detta dr fenomen som vi tror barnen kan kénna igen sig 1 och relatera till.

Undersokningen borjade med att vi pa vara respektive skolor ldste boken hogt i helgrupp pa
formiddagen eftersom barnen da oftast dr som piggast. Det dr ett rad som Doveborg och
Pramling Samuelsson (2000) ger. Direfter fragades varje enskilt barn som hade valts ut innan
om hon/han ville f6lja med for att svara pa vara fragor. Intervjuerna genomfordes i ett rum dar
storande moment som genomspring, telefonsignaler och roster minimerats. Vi placerade oss
pa ett sitt som gav god Ogonkontakt med respondenterna (Doverborg & Pramling
Samuelsson, 2000). Barnen fick anvinda sig av boken som ett stdod under intervjun. Vi

15



anvinde oss utav diktafon som &r viktigt for att kunna ha fokus pa samtalet, men anvénde oss
dven utav papper och penna. Det skapade en trygghet att samtidigt kunna anteckna stodord till
vad barnen berittade och gjorde. Det var bra att dven kunna markera de bilder och sidor som
verkade intressanta for barnen. Kihlstrom (2007, b) skriver att det kan vara bra med
minnesanteckningar for att intervjuaren littare ska komma ihag vilka fragor som stéllts for vid
upprepningar kan barnen tolka det som att intervjuaren dr ute efter ett “ritt svar”. Dessutom
ansag vi att det var ett bra komplement till tekniken ifall den skulle krangla. Nir alla
intervjuerna var genomforda sammanstéllde vi dem.

5.5 Etik

Det finns forskningsetiska principer inom humanistisk- samhéllsvetenskapliga
forskningsraden som enligt Vetenskapsradet (2002) giller for att utfora intervjuer i ett
forskningssyfte. De fyra  kraven dr  informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet innebdr att de personer som ska inga studien blir informerade om
undersokningens syftet och vilka regler som giller. Deltagandet &dr frivilligt och de kan
avbryta detta niar som helst. Barnen som deltog i var undersokning blev informerade om vad
intervjun skulle handla om.

For att uppfylla samtyckeskravet, som innebér att barnet sjilv far avgora om det vill
medverka, blev barnen tillfragade om de ville delta i sjdlva intervjun. For att kunna
genomfora intervjuer med barn maste intervjuaren ha ett medgivande av vardnadshavare. Vi
delade ut ett missivbrev (se bilaga 1) till vardnadshavare déir vi berittade om var
undersokning och vad vi skulle ha det empiriska materialet till. Utifran denna information
kunde barnens vardnadshavare ta stéllning.

Konfidentialitetskravet innebér att det material man far in till sin undersokning skall skyddas
for obehoriga. Genom att vi direkt efter intervjuerna dndrade till fingerade namn kunde vi
forhindra att nagon obehorig person skulle fa tillgang till respondenternas namn. Efter att vi
lyssnat igenom var diktafon och transkriberat vart material forstordes ljudinspelningar.

Nyttjandekravet fortydligar att det empiriska materialet endast far anvindas till vetenskapligt
arbete.

5.6 Validitet och reliabilitet

Karlsson (2007) ndmner att validitet dr hur vil studien har lyckats att mita och ge den
kunskap som var tdnkt med syftet. Under arbetes gang har vi aterkommit till syftet for att se
att alla delar dr relevanta for undersokningen. Kihlstrom (2007, c) sdger att ett viktigt
kriterium for validitet dr kommunicerbarhet. Det dr viktigt att alla som tar del av
undersokningen forstar meningen med den. Dérfor var vi noga med att forklara for barnen vad
intervjun skulle handla om och hur vi skulle ga till vdga. For att styrka arbetets validitet
ytterligare har vi ldst den utvalda boken och stillt intervjufragorna till vara egna barn. Detta
kallar Kihlstrom (2007, ¢) for forstudie eller provintervju. Vi valde dven att stilla foljdfragor
for att hjdlpa barnet for att fortydliga sina svar. Doveborg och Pramling Samuelsson (2000)
skriver att foljdfragor &r bra att gora for att kunna fanga barnets innersta tankar, pa sa vis
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styrks reliabiliteten av intervjun. Undersokningens validitet kunde ocksa stirkas med att vi
bada var nirvarande vid alla intervjuerna. Da kunde en av oss stilla frigorna och den andra
fora anteckningar. Efter diskussion kom vi @nda fram till att det kunde leda till att barnen
tappade fokuseringen pa fragorna och blev distraherade av badas nérvaro (Kihlstrém, 2007c).
Reliabilitet handlar om hur trovirdig en undersdkning dr. Anvindningen av diktafoner har
starkt undersokningens reliabilitet da det finns mojligheter att aterga till kédllan om det finns
behov for det. Det faktum att vi under utbildningen har genomfort barnintervjuer ger oss
erfarenheter som ger undersokningen storre reliabilitet (Kihlstrom, 2007c¢).

5.7 Analys och bearbetning av intervjuerna

Vid analysen lyssnade och renskrev var och en sina respektive intervjuer. Kihlstrom (2007, c)
menar ndr man borjar skriva rent materialet, sa ska man dven skriva ner egna reflektioner,
fragor som dyker upp och sedan forsoka hitta utsagor och begrepp som liknar varandra och
kategorisera dessa. Vi foljde detta och skrev sjédlva direfter ner intervjusvaren och under tiden
paborjades arbetet med att hitta monster. Fyra overgripande teman kunde urskiljas ur det
empiriska materialet och de presenteras tillsammans med citat fran intervjuerna. Malmqvist
(2007) skriver att 1 det kvalitativa genomforandet kan det underlitta med en forberedelse av
kategoriserande fragor, innan sjidlva analysen. Detta ska goras med en grov struktur for att
sedan bearbetas. Man vill skapa en helhetsbild av data man samlat in men det dr samtidigt
viktigt att kunna se pa det i mindre enheter. Han menar vidare att niar det empiriska materialet
analyseras i forhallande till syftet ska bade det som stodjer respektive talar emot tas med.
Detta gjordes for att gora materialet mera trovérdigt. De monster som utkristalliserades efter
att vi ldst igenom det empiriska materialet flera ganger markerades med olika farger och
sorterades in under respektive kategori.
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6 Resultat

Hér nedan redogors for hur barn relaterar sina egna erfarande och erfarenheter till bokens
innehall. Hur barn forstar och tolkar en bok beror mycket pa vad de har for forforstaelse och
vilka upplevelser de har varit med om. Utifran barnens svar kunde fyra kategorier urskiljas,
véanskap, ridsla, bilder och lekar. Réidsla kunde littare urskiljas till en egen kategori medan
ensamheten vivs in i flera kategorier.

6.1 Barnen relaterar till vinskap

6.1.1 Vikten av att ha kompisar

Alla barn har erfarenheter av védnskap och kunde Ilidtt relatera dessa till sina egna
erfarenhetsvirldar. Det framkommer att barnen hade olika referensramar for hur vinskapen
kan te sig och kédnnas hos barnen.

Nagra av barnen relaterar till hur det kinns att vara utanfor och inte fa vara med och leka. De
har alla erfarenheter av att ndgon gang sta utanfor.

”Jag kinde mig ensam da jag inte hade nagon att leka med.” (Nova)

Moa pratar om kénslan som infinner sig dd man ként sig ensam och det kommer en kompis
som fragar om hon vill vara med och leka. Hon har formagan att ga utanfor sina referensramar
och kan tidnka att djuren kan gestaltas som ménniskor.

”Jag blev glad ndir vargarna kom for da slapp hon vara ensam.” (Moa)

Moa visar att hon har erfarenheter av hur man kan gora kompisar glada och har formagan att
byta perspektiv.

6.1.2 Djurkompisar

Petra har erfarenheter av att vara kompis med djur och berittar om katter och kaniner som hon
haft. Hon menar att djuren manga ganger kan vara bittre kompisar dn ménniskor. Petra siager
att det kan ga bra att leka med djur i fall det inte finns nagon annan kompis.

”Det kom ju vargar och de fick ju leka och leka och leka hela tiden. Jag blir ledsen ndir jag
inte far vara med de andra och leka.” (Petra)

Citatet berdttar om betydelsen av att man har snilla kompisar och att man far vara med och
leka. Har man inga kompisar sa kan djurvianner bli viktiga for barnet eftersom de inte kan sara
en och vara dumma.

6.1.3 Grupptryck

Ville ndmner en hiandelse ur boken dér nagon inte vagar gora samma saker som kompisarna
och uttrycker en slags dngest for detta och menar att det &r jobbigt att man ibland tvingas till
saker for att kunna vara likadan.

Gittan sa i borjan till sina kompisar att hon kanske inte ville det egentligen och da kinde hon:
"Vad ska jag gora?”.... och sd blev hon lite ledsen. (Ville)
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Ville visar att han har sjédlv erfarenhet av att ibland behdva gora saker han inte vill och att det
inte kénns bra.

6.1.4 Osamja

Det framkommer att goda relationer dr viktiga for barnen. Manga har en asikt om hur man &r
en bra vin och hur det kinns att inte ha nagon att leka med. Max berittar om sina
erfarenheter av hur konflikter mellan vénner kan 16sas.

”Jag kinner mig ensam ndr min kompis och jag blir osams. Dad gar jag diir ifran. Ndr hon
ska bestimma hela tiden.” (Max)

Vinskap dr ett @mne som alla barn har erfarenhet av och de har litt att relatera bokens
innehall till sig sjdlva och den omvirld de &r delaktiga i. Barnen tar upp manga saker som de
relaterar till kompisar och vinskap. Manga av dem pekar pa vikten av att ha kompisar och de
finner ensamheten som nagot daligt och att vinskap inte alltid &r sa enkelt.

6.2 Barn relaterar till radsla

6.2.1 Bildernas betydelse

De flesta av barnen kan relatera till sin egen erfarenhet av att bli skrimda da de ser bilderna
av gravargarnas gula 6gon och vassa tidnder i dem morka skogen. De kan genom bilderna
forsta och leva sig in i hur flickan i boken kdnner sig nir hon ar radd.

”Ndr jag var ute i skogen och plockade kantareller med mormor. Sa gick vi in i en san mork
skog och da var det en varg som hade gatt diir. Da blev jag ridd.” (Pelle)

"Ar inte Gittan rddd for vargarna? Jag hade varit ridd for dom. Det dr bara vargarna i
boken som dr trevliga.” (Maja)

”Gittan dr rddd pa bilden med hoga trid.” (Max)
Hér ser man hur bilder interagerar med barnens forestillningsvirld. Bilderna hjilper barnet att
sitta ord pa kénslor och upplevelser de varit med om. Vi ser att barnen dr vana och har

erfarenheter av att ta stod av bilderna. Bilderna blir en viktig artefakt da barnet ska tolka
boken och relatera till sin egen forstaelse, men dven for att komma djupare in i boken.

6.2.2 Radsla for djur

Nagra barn tar fasta pa texten och bilden ddr Gittan tréffar en hund och tar upp sina olika
erfarenheter av att umgas med djur.

”Ndir hon trdiffar hunden vill hon inte klappa den for den kan ha bakterier eller bitas.” (Maja)
“Gittan drar i frokens troja, hon tycker nog att hunden verkar farlig.” (Moa)

Tankar om ridsla verkar vara ett fenomen som barnen enkelt kan koppla till. Inte framst till
sin egen rédsla utan till att kunna kénna empati och forsta hur andra kan kédnna sig.
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Barnens tankar kring riddsla kopplas av flera barn till bilderna dir gravargarna finns med. Det
framkommer tydligt att bilderna betyder en hel del for barnen. Det visar de genom att stanna
upp vid olika bilder och fora en diskussion. Svaren visar att barnen kan koppla det de ser och
hor i boken till hindelser da de sjdlva kint rédsla eller till hiandelser da de kan ténka sig att
kénslan av riddsla kan infinna sig.

6.2.3 Kanslan av att vara vilse

Alla barn kan beritta om sina erfarenheter om kénslan av att vara vilse. De pratar om mérka
skogar och att det dr viktigt att halla ihop niar man &r ute i naturen. Barnen sédger att de pa
forskolan manga ganger har pratat om hur man ska géra om man kommer vilse. Ingen sédger
att de nagon gang har gatt vilse sjdlva men visar en forstaelse for hur det kan kdnnas.

”Jag har aldrig gdtt vilse, men skulle bli ridd om jag gjorde det.” (Nova)

Moa ger tips 6ver hur det skulle ha agerat om det hade gatt vilse. Hon pratar om att det &r bra
att ha védnner och att veta var de bor. Flickan har erfarenhet av hur vanner kan hjélpa varandra.
Hon visar pa stor uppfinningsrikedom nir hon beskriver hur hon skulle ha gjort om hon gick
vilse.

”Om jag skulle ga vilse skulle jag ga till ett hus jag kdnner igen.” (Moa)

Ville uppmérksammar de vuxnas roll vid utflykter med barn. Barnet undrar var froken
egentligen dr och tycker att det dr hennes uppgift att halla ihop gruppen. Han har erfarenheter
av hur hans egen froken pa forskolan brukade rékna in barnen flera ganger under utflykter han
har varit med om. Ville berittar att de alltid fick ta pa sig speciella vistar for att de vuxna
lattare skulle ha kontroll dver alla barn.

”Dagisfroken verkade bra fast hon verkade inte hadlla koll sa diir jittemycket.” (Ville)

Villes erfarenheter av att vara ute med forskolan &r att det dr de vuxnas uppgift att se till att
gruppen haller ihop. Petra visar pa annan forstaelse och menar att barnen sjilva ocksa har ett
ansvar nér de dr ute. Hennes erfarenhet om vems ansvar det dr att halla ihop é&r att varje barn
inte ska ga ldngre bort @n att man ser ndgon annan.

”Man ska inte ga for langt bort, utan att man ser nagon.” (Petra)

Genom sina berittelser visar barnen att de har erfarit manga aspekter av fenomenet och
skaffat sig en forstaelse for bade hur det kénsloméssigt kan vara och hur man rent praktiskt
kan gora. Da barnen manga ganger beskriver fenomenet utifran andra minniskors perspektiv
visar de att de har erfarenheter av att kunna ta andra médnniskors perspektiv.

6.2.4 Kinslan av att inte vaga

I resultatet framkommer att alla barn har erfarenheter av att lira sig saker trots att de ibland
stott pa motstand. De berittar hur de har lart sig att hoppa hopprep och cykla. Nagra barn
sdger att de har lért sig att ldsa och skriva. De flesta verkar 6verens om att man genom 6vning
kan ldra sig att gora det mesta, dven om deras mod och formagan att lita pa sig sjélv sviktar
ibland. Moa menar @nda att det gar att Gva sig till vissa saker men inte alla.
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”Det gar att ldra sig att kldttra i trid, men inte pa lekstugetak.” (Moa)

Maja dr mer overtygad om att man lir sig genom Ovning. Maja beskriver hur hon forst inte
vagat “vringa katten” pa en kldtterstillning. Linge hade hon statt bredvid och sett pa hur
kompisarna gjorde. Efter flera forsok bade med och utan kompisarnas hjilp hade hon tillslut
lyckats.

”Jag vagade inte vringa katten forut men nu vagar jag.” (Maja)

Maja har 1 processen med att lidra sig ”vringa katten” skaffat sig bredare referensramar. Hon
har nu erfarenhet av att vaga nagot hon forst varit ridd for och hon har fatt erfarenheter av att
ldra och ta hjilp av andra.

6.3 Bilder skapar funderingar hos barnen

I stort sett alla barn anvinder sig av bilderna i boken for att kunna tidnka Gver sin forstaelse.
Ibland kan bilderna sitta deras forestillningsvirldar pa prov.

”Om vargar har sa bra klor varfor kan de inte kldittra ner? Eller dr de hojdrddda!” (Pelle)

Pelle har erfarenhet av att djur med vassa klor kan klattra bra. Hans katt kléttrar 1 trdd varje
dag. Den kunskap Pelle har om vargar sidger honom att de har vassa klor och far inte sin
erfarenhetsvirld att stdmma Overens med det han ser och hor i1 boken. Han borjar dérfor
fundera over andra mojligheter varfor vargarna inte kommer ner och stiller sig fragan om
vargar kanske dr hojdriadda. Pelle vet att det finns médnniskor som blir ridda nédr de befinner
sig pa hoga hojder och da inte klarar av att ta sig ner.

Kalle funderar 6ver méjligheterna att sitta 1 halsen. Hans erfarenheter dr att ménniskor visst
kan sitta i halsen men om de ska fastna ordentligt eller inte beror pa sakens storlek. Kalle vill
att bockers text och bilder ska vara relevanta for att bli trovirdiga for honom.

”Det dr lite larvigt att kottarna dker ner i halsen. For det kan inte hinda i verkligheten. Men
det kan nog hinda dnda.” (Kalle)

Av hans reflektioner kan utldsas att han har en del erfarenheter av att hora pa och titta i
bilderbocker eftersom han poingterar vikten av att de ska vara verklighetsforankrade for att
han ska gilla dem.

Endast ett barn féster sin uppmirksamhet pa sista bilden och ver hur boken slutar. Vi forstar
utifran Petras svar att hon har erfarenheter av sagor och att hon har tagit del av denna virld
manga ganger.

”Jag tycker inte om att hon fick ga hem for hon trivdes i den skogen.” (Petra)

Genren &r vilbekant och tillhor flickans litterdra reportrar. Hon har en forstaelse och
erfarenhet av att sagor brukar sluta lyckligt. Citatet talar for att hon inte tycker att boken slutar
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lyckligt. Hon vill istéllet atervéinda till den vérld som fanns i skogen for dar trivdes Gittan
tillsammans med alla sina vénner.

6.4 Barnen relaterar till sina lekar

Barnen visar pa olika sitt vilka erfarenheter de har av att leka. Nova berittar att hon har tre
bekanta som é&r likare och pastar dérfor att hon vet vad en ldkare gor. Hon reagerar pa att det
som hinder i boken géar utanfor hennes egen kunskap om att leka doktor.

”Leka doktor dr inte att klia vid benen.” (Nova)

Maénga barn kan relatera sina egna erfarenheter av att vara ute i naturen. De beskriver
utflykter de gjort och vad de brukar gora nér de dr ute. Maja visar pa erfarenheter hon har av
att vilja ritt klader efter vdder. Hon har en 16sning pa hur man kan hoppa och skutta ute dven
om det regnar eller &r blott.

”Jag hade tagit pa mig regnklider och sedan hoppat da hade det inte gjort nagot om jag blev
vdt.” (Maja)

Max har erfarenheter av mat och matlagning och detta visar sig da barnet uppméarksammar
hur en soppa ska tillagas. Han séger att ndr man lagar mat stoppar man ner olika ingredienser 1
grytan for att det ska bli riktigt gott.

”Det dr roligt ndr de ska laga soppa. Fast man kan inte dta pinnar och mossa. Allt dr bara
fantasi.” (Max)

Max visar i sitt pastaende att han kan vixla mellan fantasi och verklighet och att han tycker
det dr roligt att leka, att latsas att man kan &ta pinnar och mossa.

Manga barn tycker det #r spdnnande att diskutera varfor flickan i boken leker med
gravargarna. De tar upp de olika lekarna i boken och berittar hur de sjdlva brukar leka samma
lekar.

” Hon lekte med gravargarna. Det tyckte hon var roligt da hon gjorde gegga moja. Sedan fick
hon ga hem dven om hon inte ville.” (Petra)

Alla barnen uppfattar att det inte alls dr konstigt att flickan i boken leker med gravargarna.
Det framkommer i barnens svar att de har sjilva manga ganger lekt med djur och att deras
upplevelser av att leka med djur &r positiv och helt naturligt.

6.5 Sammanfattning

I resultatet framgar det att barnen enkelt kan relatera sina egna erfarenheter och erfarande till
bokens innehall. Barnen visar prov pa stor fantasifullhet och formagan att ta andras perspektiv
da de berittar om hindelser som hidnt dem bade i nirheten av hemmet och pa platser lingre
ifran. De visar @ven pa kunskap och forstaelse om flera av de olika hindelserna som tas upp i
boken. De pratar om hur man kan géra om man gar vilse och hur man kan gora for att ldra sig
vaga nagot. De ger exempel pa saker de lart sig trots att det fran borjan verkar skrimmande
och svart. En viss variation av svar kan urskiljas fran gruppen. Det framgar i svaren att barnen
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kopplar till fenomenen ensamhet och rddsla men relaterar olika beroende pa sin egen
erfarenhet och forstaelse. Rédsla talar barnen om pa ett tydligt sdtt och kan dérfor urskiljas till
en kategori. Ensamhet dr det fenomen som inte specifikt framkommer i en egen kategori.
Barnen pratar om ensambhet till exempel i samband med vinskap och sdger att man dr ensam
om man inte har nagon att leka med. Ocksa ndr de pratar om att vara vilse kommer
ensamheten upp. Barnen har formaga att stiga in i de litteréra forestillningsvérldarna och stiga
ur dem igen, for att sedan tdnka Over och utifran sina inre bilder tolka boken. Det
framkommer att bilderna dr viktiga for barnen och att de anvénder och tar del av dem pa olika
stt.
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7 Diskussion

I detta avsnitt kommer en redogorelse dver resultatets slutsats och det vi kom fram till. Vi
kommer i resultatdiskussionen aterkoppla till var bakgrund och teoretiska utgangspunkt och
vara egna tankar och reflektioner kommer att lyftas fram. I den didaktiska diskussionen
kommer vi att presentera konsekvenser for var yrkesroll och i var metoddiskussion kommer vi
att diskutera vart tillvigagangssitt och framfora vara synpunkter. Slutligen kommer vi att ge
forslag pa fortsatt forskning.

7.1 Resultatdiskussion

Vi kan se att barnen har manga olika erfarenheter och de har inga svarigheter att relatera
boken till deras egen forestillningsvirld och samtala utifran sina egna upplevelser och utifran
sin forstaelse.

7.1.1 Ensamhet

Av resultatet framgar att barnen tar fasta pa mycket som handlar om vinskap och relationer.
De tycker att Gittan verkar ensam och ledsen och att hon saknar sina kompisar. Detta kopplar
de till sina egna erfarenheter av att vara ensam och kommer fram till att det &r bra att ha
kompisar. Att barnen kan se och forsta att Gittan kénner sig ensam, rddd och ledsen tycker vi
visar pa att de har god empatisk formdga och vi haller med Lind6 (2005) da hon menar att
litteraturen kan anvindas for att ge barnen mojligheter att skaffa sig forstaelse for andra
ménniskors livsvillkor och pa samma gang bygga pa sin egen identitetsutveckling. Detta har
vi ocksa i uppdrag enligt Lpo-94 att utfora som pedagoger.

Stensson (2006) pratar om att gora inferenser och menar da att man ska kunna koppla texten
till sina egna erfarenheter och sina inre bilder for att dven kunna forsta det som inte klart star
skrivet i texten. Vi tycker att manga barn klarar detta bra. Sarskilt tydligt blir det hos Ville
som ger sig pa att beskriva sin tolkning av Gittans kénsla da hon i borjan av boken tvingas
sdga nej till vissa aktiviteter. Ville menar att flickan 1 boken kédnner i hela kroppen att hon inte
vill vare sig klattra pa lekstugetaket, hoppa 6ver bickar eller klappa hundar men tycker dnda
det kdnns svart att sdga nej. Detta for att Gittan vet att kompisarna kan tycka annorlunda om
henne om hon ér eller gor pa ett annat sétt dn de andra.

Som intervjuare kan man undra om Ville har egna erfarenheter av att kénna sig annorlunda
eller om han bara har létt for att ta andra ménniskors perspektiv? Simonsson (2004) skriver att
en bok kan av en och samma ldsare tolkas pa olika sitt beroende pa nér och var boken ldses.
Forfattaren menar att bockers mening tolkas utifran en anvidndarkontext. Kan det vara sa att
Ville just dédr och da kinde sig lite annorlunda eller utanfor eftersom det ar sa han tolkar
Gittans kinsla? Det star inte klart i texten att Gittan pa nagot sitt hade ont av att siga nej till
aktiviteterna. Vi kan snarare se det som tvértom, att Gittan ganska sjdlvsidkert och lite kaxigt
hade svar pa tal varfor hon inte ville gora som de andra. Har kan vi se och forsta hur viktigt
det dr att alla ldsare delar med sig av sina tankar och kénslor av det ldsta for att ge mojligheter
till att ta del av en mangfald av olika forestillningsvarldar. Det dr nér de olika sétten att tinka
och tolka pa synliggors som ett medvetet lirande kan komma till stand. Det &r en forutsittning
att dven pedagogerna dr medvetna 6ver vad de vill att barn ska ldra sig (Pramling Samuelsson
& Asplund Carlsson, 2003).
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Kareland (2005) menar att om barn ofta far hora sagor och berittelser ldsta for sig kan bade
deras tankar och kinslor engageras och utvecklas och pa sa sitt bygga pa sin literacy. Fast
(2008) beskriver literacy som ett samlingsbegrepp och som innefattar all slags
sprakutveckling. Det ir inte bara att kunna ldsa och skriva utan ocksa att kunna forsta det som
inte star uttryckligt i texter eller som visas tydligt i bilder. Literacy &r ocksa att kunna dra
slutsatser och gora associationer utifran nagot man sett eller hort. Ett exempel pa detta
framkommer i resultatet da Petra tycker att Gittan inte alls behover vara rddd och orolig i
skogen. Petra menar att hon har ju kompisar eftersom det kommer vargar som hon kan vara
med. Att de dr djur och att det kanske inte dr sa verklighetstroget att de kan tala och leka
verkar inte bekomma Petra alls. Det dr bara om man inte har nagon att leka med alls som det
ar befogat att vara ledsen. Vi tycker att Petra visar stort engagemang bade med sina tankar och
med sina kinslor. Det gar néstan att ta pa hennes frustration nir hon far fraigan om hon inte
tror att Gittan kédnner sig rddd och ensam 1 skogen. Petra visar med hela sin kropp att texten
och bilderna far henne engagerad. Vi kan konstatera att vi fatt flickan intresserad for
litteraturen i alla fall just da och menar att vi anvint oss av den scaffolding, stodstruktur, som
Westlund (2009) talar om. Vi har tillsammans med Petra byggt upp en dialog och tagit tillvara
pa hennes synpunkter och asikter om det vi diskuterat och pa sa sitt fatt henne att reflektera
Over sina egna tankar. Genom att bekrifta henne och det hon sdger far vi henne att forsta att
hennes tankar ar viktiga for fortsatt forstaelse och ldarande (Langer, 2005).

Barnen relaterar till vdnskap och ensamhet och det tror vi beror pa att alla har manga
erfarenheter av dessa fenomen. Alla har kompisar och alla har nagon gang varit med om att de
inte fatt vara med och darfor ként sig ensamma. De verkar som att alla barn tycker att det ar
viktigt att ha bra kompisar och att ensamhet ar nagot daligt. Det &r intressant att ta del av
barnens olika sitt att tinka om vidnskap och ensamhet. Pramling Samuelsson och Asplund
Carlsson (2003) skriver att det dr ndr barngruppen utgédr ifrin samma innehall eller en
gemensam upplevelse som variationen av barns erfarenheter och mangfald av tankar kan
synliggoras av pedagogen och bli foremal for barns lirande och utveckling. Langer (2005)
skriver att hur ldsares fOrestédllningsvirldar ser ut dr beroende av vilka kunskaper och
erfarenheter som han eller hon tar med sig in 1 ldsningen. Eftersom barnen inte kan, vet eller
har varit med om samma saker sa bor deras nya forestillningsvirldar efter att ha tagit del av
boken se olika ut, vilket deras olika uttalanden tyder pa.

Maénga ndmner sina djur som ldmpliga kompisar. Kanske dr djuren bra kompisar for barnen.
De finns alltid dir och kan inte sira genom ord eller att vilja “leka” med nigon annan. Aven
om de menar att de har sina husdjur som kompisar verkar det som att de tanker pa djuren i
boken som “vanliga” kompisar, antagligen eftersom de kan prata och leka lekar som
ménniskor gor. Detta visar pa att barnen dr duktiga pa att stiga ut ur sina forestillningsvarldar
och kunna se pa saker utifran andra perspektiv. Enlig Stensson (2006) &r det ett utmérkt sitt
att lata barnen 6va pa detta genom litteraturen.

Motsatsen till vianskap dr osdmja och de flesta barnen tar i samband med diskussioner om
vinskap upp hindelser da de blivit osams med sina vdnner. Max beskriver hur han gar tillviga
for att 10sa konflikter och berittar att han vill ga ifran nér han tycker att nagon kompis tar for
mycket initiativ och vill bestimma allt. Vi ser det som att Max kan kénna empati da han ger
sig pa att forsoka tolka kénslorna hos personerna i boken. Det visar pa den forstaelse som
Lind6 (2005) menar att en ldsare kan gora till sin da han eller hon ldser en bok. Hon menar att
ju fler bocker av olika slag som vi ldser desto fler roller far vi mojligheter att ga in i. Det
verkar som om Max redan har en del erfarenheter av att i olika sammanhang ta andra
ménniskors roller vilket tyder pa att han &r ett barn som létt har tillgang till och &r intresserad
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av litteratur. Jonsson (2007) poéngterar vikten av att skapa ldsintresse redan i unga ar for att
underldtta kommande sprakutveckling.

7.1.2 Hur barn siétter ord pa sin egen kunskap

Vi ser i resultatet att barnen ofta kopplar det de ser och hor 1 boken till sitt eget och andras
larande. Manga av de intervjuade barnen sdger att de tror att vi ldser boken for att de ska ldra
sig nagot. Det kan bero pa att barnen tidnker utefter gamla skolkoder som séger att i skolan ldr
man sig saker, och eftersom de forskoleklasser vi besoker ligger helt 1 anslutning till skolans
lokaler och barnen ser pa oss som froknar ligger det nira till hands. Det kan ocksa bero pa att
de tolkar bokens text och bilder som att ett larande sker. De kan se och hora att Gittan lir sig
manga saker i boken. Hon ldr sig att kldttra i trdd och hon ldr sig att vaga gora saker hon
tidigare inte vagat. Vi kan se att det finns skillnader i barnens svar. Nagra tror att man genom
tillrdcklig 0vning kan ldra sig det mesta medan Moa svarar att man visserligen kan ldra sig att
kldttra men menar att man for den delen inte kan kldttra pa allt. Gittan i boken kan ldra sig att
klittra i trdd men inte pa lekstugetaket. Kanske Moa tidnker att man har littare for att vaga och
gora saker om det betyder att man samtidigt gor en god gidrning. Vargarna i boken kommer
inte ner och darfor maste Gittan kldttra upp for att hjdlpa dem. Moa visar ddrmed pa god
empatiformaga. Hon kan anvidnda sig av skonlitteraturen ocksa for att kunna sitta sig in i
andra minniskors livssituationer (Lindo, 2005; Pramling, Asplund Carlsson & Klerfelt,1993).
Det &r detta som gor boken till en bra artefakt i ett utvecklingspedagogiskt perspektiv.

Vi tinker ocksa att skillnaderna i svaren kan bero pa att barnen har olika erfarenheter och
upplevelser med sig nédr de gor sin tolkning av boken. Alla som tar del av en text bildar olika
mening och text till innehallet beroende pa vilken mognads och kunskapsniva de befinner sig
pa. Det ar detta som skapar de forestdllningsvirldar som Langer (2005) skriver om. I barnens
forestillningsvirldar mots deras tidigare kunskaper, deras tolkning av boken och de nya
tankar och kénslor som dyker upp och tillsammans utgor de nytt ldrande.

Vi kan efter att ha intervjuat barnen se de monster som Langer (2005) beskriver som olika
faser for att bygga upp forestdllningsvirldar. Det dr forst och frimst de tva forsta vi kan
urskilja, att vara utanfor och kliva in 1 en forestéllningsvirld och att vara i och rora sig genom
en forestillningsvirld. Den forsta fasen ser vi att alla barnen gar igenom da vi far svar ifran
alla om nagot ur bokens innehall. Alla har nagot relevant att beritta om det de sett och hort.
Det visar att de har skapat en fOrsta uppfattning av vad boken handlar om.

Alla barn kan ocksa vid ett eller flera tillfdllen koppla nagot eller nagra av bokens hidndelser
till sina egna erfarenheter. Pelle som berittar om nir han plockar svamp ger oss tydligt bevis
pa detta. Han ser och lyssnar pa nér Gittan befinner sig i skogen och minns tillbaka da han
sjalv befunnit sig i en skog. Den gingen var han tillsammans med sin mormor och de
plockade kantareller. Pelle ser vargspar och séger att han blev rddd. Han visar tydligt att han
kan koppla Gittans upplevelser till sin egen forstaelse. Pelle kan sétta ord pa sin kunskap om
bade svampar och djurspar, han kan namnet pa kantareller och kan urskilja vargens spar fran
andra djur. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) pratar om vikten av att lira
barn sitta ord pa sin egen kunskap for att pa sa vis gora dem medvetna Over sina
forestillningar. Pelle berittar att da han var i skogen inte sett vargar pa riktigt utan bara sparen
men att ha skulle bli ridd om han mott en varg 6ga for 6ga. Han gar igenom den andra av
Langers (2005) faser da han med hjilp av sitt erfarande om att han skulle bli radd i skogen om
han triffat pa en varg, ocksa kan ténka sig att Gittan dr rddd nér hon &r i skogen och triffar pa
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vargar. Pelle visar att han kan anvinda sin forstaelse for den nya texten och anvénder sin
kunskap fOr att starta nya tankar.

Vi tycker oss se att tva barn &r néra att ga in i den tredje av Langers (2005) faser. I den fasen
skapas inga nya forestédllningsvirldar utan man stiger i stillet ut den man befinner sig i och
betraktar det man sett och hort utifran. Vi tinker pa Pelle och Kalle som ser det orimliga i att
vargar sitter fast uppe i ett trad och att sitta stora kottar i halsen. Pelle har kunskap om att
vargar har vassa klor och kan inte forsta varfor de inte anvinder dem nir de ska kléttra ner.
Han funderar en lang stund och stiller fragan, lika mycket till sig sjdlv som till intervjuaren,
om det kan vara sa att vargar #dr hojdradda? Likadant @r det med Kalle som tycker att bilden
dér en varg sitter en kotte i halsen ar larvig. Han papekar att det inte kan ga till sa att man kan
stoppa ner handen for att fa upp kotten. Dessutom &r vargens gap sa stort sa kotten borde inte
kunna fastna. Ocksa Kalle borjar fundera och kommer fram till att det visst gar att sétta i
halsen men att sakerna maste ha en proportionerlig storlek. Vi tycker att barnen i dessa tva fall
tydligt visar att de kan ga ur den forestdllningsvirld de for tillfdllet befinner sig i och &nda
behélla innehallet for att koppla det till sina funderingar.

7.1.3 Boksamtalets betydelse for barns larande

Vi kan se i resultatet att manga barn tar upp héndelsen da Gittan gar vilse. Alla verkar relatera
det till ndgot hemskt dar kinslor som riddsla och ledsenhet ndmns. Inte nagot av barnen kan
beridtta om nagon gang de sjdlva har gatt vilse men visar dnda tydligt i sina svar att de kan
forsta och erfara fenomenet. Enligt Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson (2003) blir
erfarandet till en erfarenhet da barnet blir medveten Over sin egen forstaelse. Nova ger
exempel pa hur det skulle kunna kinnas och berittar att hon aldrig har gatt vilse men skulle
bli rddd om hon gjorde det. Det tolkar vi som att Nova tidigare har ldst ndgon bok, hort ndgon
annan beritta eller sett nagot pa film eller TV som handlar om att ga vilse. Klart &r att hon i
alla fall har i interaktion med nagon annan diskuterat fenomenet.

Chambers (1998) talar om vikten av att samtala kring nagot man lést (eller hort) for att kunna
reda ut saker, bade for sig sjdlv och for andra. Han menar att det &r viktigt att 6va sig pa denna
slags dialog, for att ldra sig att vaga uttrycka sina kinslor, tankar och asikter. Det &r forst nér
man sitter ord pa det man tycker och tinker som det kan leda till ny kunskap. Vi tror att barn
behover en del dvning i detta da vi mérker att en del har svarare for att beritta lite langre och
lite mer utan att fa nya foljdfragor. Samtidigt mérker vi da att det precis som Chambers (1998)
skriver sa har vi pedagoger en viktig roll ndr det giller att fa barn och elever att reflektera
over saker de lidst, hort eller sett. Vi maste aktivt folja upp barnens tankar och funderingar for
att kunna stodja dem i sitt fortsatta larande. Vi maste fungera som ett slags stod och da passar
begreppet scaffolding bra. Vi mirker att barnen i borjan av intervjun behdver mycket stod,
genom bilderna i boken och vart aterberittande och fortydligande av fragor. Det verkar som
en del av barnen kénner sig forsiktigt fram och vill ha mycket stod for att veta vad som ska
hiinda och vad som forvintas utav dem. Detta sldpper efterhand och barnen berittar mer och
mer pa egen hand. Byggnadsstillningen som vi fran borjan byggt upp kan sakta och bit for bit
plockas ner (Westlund, 2009).

Vi finner det intressant att ett av de intervjuade barnen tar upp de vuxnas roll i boken. Det &r
Ville som funderar 6ver hur Gittan dverhuvudtaget kan komma vilse. Ville tycker att froken
som dr med pa utflykten ska ha full uppsikt 6ver gruppen och undrar varfor hon inte réknar in
barnen. Hans sitt att tinka och dra slutsatser pa visar att det literacybegrepp som Fast (2008)
och Westlund (2009) beskriver har betydelse for barns sprakliga formaga. Ville visar att man
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dven i relativt lag alder kan ha god formaga att gora muntliga inferenser till en text. Han visar
dessutom att han dr en “ldsare” fast han sjélv inte ldser eller skriver fullt ut dnnu (Kareland,
2005; Langer, 2005). Forfattarna menar att literacy inte bara &r att avkoda ord utan ocksa att
kunna ldsa “mellan raderna”, gora associationer och att tinka mellan det man redan vet och
det man vill ldra sig att veta. Ville har antagligen sedan tidigare erfarenheter om att vara pa
utflykt med sin egen forskola och att froken da och da brukade rikna in barnen. Nu kan han
nér han ser hur Gittan gar vilse dra detta till minnes och ldr sig samtidigt vad som kan hénda
om froken inte har uppsikt. Vi tinker att Petra som istéllet ligger ansvaret pa barnen sjilva
har liknande erfarenheter men tidnker pa saken utifran ett annat perspektiv. Det dr dessa
skillnader i svaren som &r intressanta att hitta utifran den utvecklingspedagogiska teorin.
Samma fenomen kan av olika barn uppfattas pa skilda sitt och for att lirande ska ske maste
dessa olika sitt synliggoras for barnen (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).

7.1.4 Bilder och lekar som stéd for barns férstaelse

Maja skapar sig en inre bild dver hur det skulle kéinnas att bli blot om fotterna om hon skulle
trilla 1 bicken. Maja beskriver 1 intervjun hur hon skulle ha gjort for att klara sig 6ver biacken
utan att bli blot. Stensson (2006) skriver att nédr vi gor inferenser hjilper de oss att skapa
forstaelse och forestillningar dver hur saker och hidndelser skulle kunna bli eller vara. Vi
upplever att bilderna ar ett gott stod da de ska svara pa vara fragor. De hade littare att hitta
ord och det hjilpte dem att klargora deras tankegangar. Simonsson (2004) skriver om att dven
bilderna bidrar till barnens forstaelse och deras livsvirld utanfor forskola och skola blir synlig
da de tolkar en bok.

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) skriver att leken dr betydelsefull for
barnet for att skapa ett sammanhang och en forstaelse av omvirlden. Vi ser att i resultatet
framkommer det att barnens tidigare lek erfarenheter har stor betydelse och ligger till grund
for hur de ska tolka och forhalla sig till texten och bilderna i boken. Jonsson (2007) kom fram
i sin studie att barnens egen lek fungerar som en stodstruktur da de ska skapa en forstaelse och
upplevelse av en boks innehall. Leken blir ett sitt att bearbeta ldsningen och koppla den till
sin livsvarld. Barnen visar pa en formaga att kunna skilja pa fantasi och verklighet som enligt
Knutsdotter Olofsson (2003) &r en definition pa lek. Att kunna leka &r viktigt for att kunna
utveckla socialkompetens, fantasiformaga och intelligens (Rivera, 2009).

Nikolajeva (1998) skriver att dagens bilderbdcker innehaller bade realism och fantasi och i de
bocker dar djur ingar som forminskligade, kan barn manga ganger identifiera och relatera sin
egen livsvarld till. Vi sag att barnen kunde kinna igen sig sjdlva i gravargarna eftersom de
drog paralleller till sin egen erfarenhetsvirld da de berittade att de brukar leka samma lekar.

Nagot som vi sag hos samtliga barn var hur bilderna kommunicerade till dem och vickte
associationer, nya funderingar och tankar. Barnen begrundade bilderna och forsokte skapa
forstaelse och forklaringar till bilderna, sirskilt de som talade emot deras forestillningsvérld.

Detta framgar hos Pelle och Kalle som har svarigheter att ta in att en varg sitter en kotte i
halsen och att vargarna inte kan ta sig ner fran trddet pa egen hand. Vi forstar att de ar
bilderna framfor texten som far barnen att fundera Gver detta. Utan att se hur fanigt liten
kotten &r i forhallande till vargens gap och utan att se hur skraja vargarna ser ut i tradtopparna
skulle de nog aldrig ha reflekterat 6ver detta. Genom att fora ett resonemang utifran sina
erfarenheter och kunskaper och samtidigt titta pa bilderna kommer barnen fram till ny
forstaelse. Simonsson (2004) far fram i sin forskning att det &r av stor vikt att barnen dven kan
tolka och gora inferenser (dra slutsatser) utifran bilderna. Hon menar att en bilderbok ofta
handlar om manga olika saker och for att till fullo kunna fa ut nagot av boken krivs da att
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lasaren bade kan tolka texten och bilderna. Vi stéller oss fragan om det automatiskt blir sa att
barn som dnnu inte sjdlva dr laskunniga mest litar till sin formaga att tolka bilderna, i stillet
for att lyssna pa texten och att det efterhand som de knécker ldaskoden gar dver till att tolka
texten? Vi upplever att det under hogldasningsstunden &r vildigt viktigt for barnen att se
bilderna som “hor till” det vi ldser.

7.1.5 Sammanfattning

Barn visar pa forstaelse av fenomenen ensamhet och riadsla. Det visar sig att barnen har tankar
och erfarenheter av bada dessa. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) skriver att
olika fenomen kan uppfattas eller erfaras olika beroende pa vilken erfarenhetsvérld vi bér med
oss in i sammanhanget. Vi som pedagoger maste vara uppmérksamma pa att dven om vi har
en medveten tanke med de aktiviteter som vi erbjuder barnen kan dessa situationer ge barnen
olika kunskap. Vi ser i var undersokning att barnen ofta uttrycker sin kunskap genom att
beskriva lekar eller hindelser som de sjdlva varit med om och detta staimmer 6verens med det
vi ldst om i Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003). Vi kdnner ocksa att det
forfattarna poédngterar som viktigt i samtal och diskussioner med barnen kan vara till stor
hjdlp da de ska sitta ord pa och gora sitt eget lirande synligt. Dessa diskussioner nimner
forfattarna som metakognitiva samtal. I kursplanen for svenska star det att arbetet med
litteraturen kan skapa mojligheter for eleverna att genom spraket kunna reflektera dver de
olika variationer av tankar som finns i en grupp.

7.2 Metoddiskussion

Vi tyckte att valet av metod var lamplig for var undersokning da vi genom intervju fragorna
fick ta del av barns erfarenheter som de relaterade till boken vi ldste. I undersokningen
framgar det att barn inte har haft svarigheter att koppla sina erfarenhetsvirldar till den valda
boken. Barnen har pratat fritt kring fragorna och har inte visat att de tyckt boken eller fragorna
varit for svara. Bokvalet kénns déarfor som relevant for undersokningen. Jonsson (2007) menar
att barnen maste kunna kénna igen sig i bockerna for att ha mdjlighet att kunna skapa en
djupare forstaelse och skapa inre bilder.

Vi upplevde att vi fick igang en bra dialog med barnen och de hade inte svart att forsta och
svara pa vara fragor. Det tror vi beror pa att barnen var for oss kidnda sedan innan och att de
var trygga med oss. Vi ser fordelar med att var och en genomforde sina intervjuer pa
respektive skola. Fragorna som stilldes kidndes bra men manga ganger var det foljdfragorna
som kompletterade och gjorde barnens svar relevanta till vart syfte. Intervjuerna varade i
genomsnitt tretton minuter och vi kdnner att denna tidsram var tillricklig. Vi upplevde att
barnen inte hade kunnat fokusera pa vara fragor sa mycket lingre.

Anvindandet av diktafon fann vi var bra da vi kunde fokusera mer pa samtalet och barnens
kroppssprak. Anteckningsblocket som vi anviande var ett stort stod for oss da vi gjorde
noteringar Over vilka bilder barnen visade mest intresse for. Doverborg & Pramling
Samuelsson, (2000) skriver att boken dr bra att ha som stdod under intervjun vilket vi finner
var mycket betydelsefullt. Barnen anvinde uteslutande boken for att svara pa vara fragor.

Nagot som vi upplevde var att det ibland var svart att fa bra tider till intervjuerna eftersom vi
ville gora dem pa formiddagen da barnen dr mest pigga. Det dr inte alltid som verksamheten
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tillater att vissa barn kan ga ifran och tillgangen till en avskild plats kan vara svar att
reservera. Men efter bra dialoger med personalen kunde vi genomfora alla atta intervjuerna.

Nagra av barnen hade littare for att svara pa vara fragor och gav mer utforliga redogorelser dn
andra barn. De barn som vi forutsag skulle vara mer tystlatna visade sig vara de som talade
mindre i intervjun, men de svarade pa vara fragor. De barn som hade littare for att tala gav
ocksa svar pa vara fragor, men vissa ganger pratade de sa mycket att de kom ifran &mnet och
behovde da hjidlp genom att vi stidllde om fragan igen. Vi tycker énda att de intervjuer vi
gjorde gav tillrickligt med empiriskt material for var undersokning och vi upplever att flera
intervjuer inte hade genererat i fler variationer, eftersom vi sag att kategorierna ensamhet och
ridsla var aterkommande teman i samtliga av barnens svar.

7.3 Didaktiska konsekvenser

Denna undersokning visar att vi pedagoger dr viktiga for barnen i sin strdvan efter
lasforstaelse. Vi maste redan tidigt i barnens liv ge dem mojligheter att skapa ldsintresse. Ett
forsta steg mot detta ldsintresse &r att vi kan se barnen som “ldsare” fastin de inte sjdlva kan
lasa eller skriva. Langer (1995, 2005) pratar om barnen som litterdra tinkare och det tar vi
med oss fran var studie. Att se pa barn som litterdra tdnkare betyder for oss att vi i var
verksamhet ser alla inblandade som lika viktiga i var stridvan efter barns ldsintresse och
lasforstaelse.

En uppgift vi har dr att fa barnen att forsta att de sjdlva dr av stor betydelse for sin egen
larandeprocess. Att kunna sitta ord pa sina egna tankar och ldra sig lyssna pa andras gor att
ens erfarenhetsvirld blir storre och storre. Ett medel for att strdva mot detta mal dr anvianda
mycket litteratur pa ett medvetet sitt. Det &dr viktigt att vi inte bara ldser en bok och sedan
lamnar den utan att vi tillsammans med barnen diskuterat och reflekterat 6ver bokens
innehall.

Forutséttningar for en god lasforstaelse dr att kunna se inre bilder, dra slutsatser och ga
utanfor sina egna referensramar. Detta kommer inte automatiskt utan det maste varje individ
Ova en hel del pa. Det kan vi gora i metakognitiva samtal efter lasningen. Vi maste dock vara
medvetna om att en del av barnen kan ha svart for att sitta stilla och diskutera ingaende om de
lasta bockerna.

En slutsats som vi drar for barns ldsforstaelse dr betydelsen av vilken typ av litteratur som
barnen erbjuds. Olika genrer kan ge mojligheter att ta del av skilda miljoer, platser, minniskor
och livsdden. Barnen behdver mycket litteratur av olika slag for att kunna bygga nya
forestillningsvarldar och vidga sina referensramar och pa sa sitt skapa mer kunskap.

Enligt skolverket (2007) visar PIRLS 2006 rapporten att det framkommer att eleverna séllan
samtalar med varandra i klassrummet kring det ldsta och barnen far da inte mojligheten att ta
del av varandras forstaelse och tankar och idéer. Vi tror pa en pedagogisk miljo dér barn far
uttrycka sina funderingar och sin forstaelse infor varandra. Dér ska vi pedagoger ta tillvara pa
barnets erfarenhetsvérld och skapa forutsittningar for diskussioner och ge barnet tid till att
reflektera 6ver sig sjdlv och sin forstaelse, for att barnet sedan ska kunna se och mdta sin
omvirld med nya 6gon. Vi tror att denna miljo kan vara ett steg 1 ritt riktning till att bryta den
negativa trend som rapporten redovisar kring barns ldasforstaelse och ldsintresse.
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Utifran Pramling Samuelsson och Asplund Carlssons (2003) utvecklingspedagogiska
perspektiv dir all pedagogisk verksamhet forvintas astadkomma utveckling blir det var
utmaning att gora samtalen till ett naturligt inslag i verksamheten. Vi tar fasta pa att
fenomenografin kan anvindas som ett arbetssitt dar man med hjélp av intervjuer kan ta del av
barns variationer av erfarenheter och sitt att tinka. Genom detta far barn mojligheter att sitta
ord pa sin egen och andras forstaelse. Med detta arbetssitt har vi ocksa stora mojligheter att
na dven de barn som inte talar sa mycket i stor barngrupp.

I var undersokning kunde vi se att barnen var intresserad av bilderna i bockerna och att de
vickte tankar och funderingar. Bilderna var ett bra stod for barnen da de skulle skapa en
forstaelse och ett sammanhang av boken. Vi tycker att det dr viktigt att barnen lér sig att ta
hjdlp av bilderna for att kunna forsta en bok. Men det &r lika viktigt tror vi att barnen far fritt
tanka och associera dver det ldsta utan att bli paverkade av bilderna. Darfor blir det viktigt att
ndr barnen blir dldre dven presentera litteratur utan bilder.

Vi har sett i var undersokning att barn har manga olika erfarenheter och kunskaper och att
dessa kan ligga tillgrund for ett fortsatt ldrande. Bockerna ser vi blir ett viktigt pedagogiskt
redskap for barns utveckling. I var pedagogiska roll blir det betydelsefullt att kunna ta tillvara
och lyfta fram och synliggora dessa erfaranden och erfarenheter for barngruppen, for att
hjdlpa barnen till reflektion Gver sin forstaelse av fenomen och forestillningar av sin omvérld.

7.4 Fortsatt forskning

Nagot vi har reflekterat over dr hur svart det kan vara for pedagoger att vilja bra litteratur som
fangar de flesta elever. Det hade varit intressant att undersoka hur eleverna sjélva viljer ut
litteratur. Ar det framsidan, baksidetexten eller bilderna som avgoér valet? Man kan samtidigt
undersoka om det finns skillnader i pojkar och flickors val av bocker.

31



Referenser

Chambers, Aidan. (1993). Bocker inom oss. Om boksamtal. Stockholm: Rabén & Sjoren.

Doverborg, Elisabeth. & Pramling Samuelsson, Ingrid. (2000). A#t forsta barns tankar.
Metodik for barnintervjuer. Stockholm: Liber.

Fast, Carina. (2008). Literacy — i familj, forskola och skola. Lund: Studentlitteratur.
Gustafsson, Lars H. (2009). Elevhdlsa borjar i klassrummet. Lund: Studentlitteratur.

Jonsson, Karin. (2007). Litteraturarbetets mojligheter; en studie av barns lisning i arskurs F-
3. Malmo: Lirarutbildningen Malmé Hogskola.

Karlsson, Rauni. (2007). Om att verifiera undersdkningsresutat. Dimenis, J. (red). Ldra till
ldrare. (s.247-256). Stockholm: Liber.

Kihlstrom, Sonja. (2007a). Fenomenografi som forskningsansats. Dimenis, J. (red). Ldra till
ldrare. (s. 157-171). Stockholm: Liber.

Kihlstrom, Sonja. (2007b). Intervju som redskap. Dimends, J. (red). Ldra till ldrare. (s. 47-
57). Stockholm: Liber.

Kihlstrom, Sonja. (2007¢). Uppsatsen - examensarbete. Dimenis, J. (red). Ldra till ldrare. (s.
226-241). Stockholm: Liber.

Knutsdotter Olofsson, Birgitta. (2003). I lekens vdirld. Stockholm: Liber.

Kareland, Lena. (red.) (2005). Modig och stark — eller ligga ldagt. Stockholm: Natur och
kultur.

Kareland, Lena. (2001). Mote med barnboken. Uddevalla: Natur och Kultur.

Langer, Judith. (1995). Envisioning Literature. Literary Understanding and Literature
Instruction. New York: Teachers College Press.

Langer, Judith. (2005). Litterdra forestdllningsvirldar. Uddevalla: Daidalos AB.

Langer, Judith. (1997). Thinking and Dowing Literature: An 8- Year Study. CELA Research
Report Number 6.8.

Lantz, Annika. (2007). Intervjumetodik. Den professionellt genomforda intervjun. Lund:
Studentlitteratur.

Lindenbaum, Pija. (2000). Gittan och gravargarna. Stockholm: Raben & Sjogren Bokforlag.

Lindo, Rigmor. (2005). Den meningsfulla sprakviven. Lund: Studentlitteratur.

32



Lpo 94. Skolverket (1998). Ldroplanen for det obligatoriska skolviisendet, forskoleklassen
och fritidshemmet. Stockholm: Fritzes.

Malmgvist, Johan. (2006). Analys utifran redskapen. Dimends, Jorgen. (red). Ldra till ldirare.
(s. 97- 105). Stockholm: Liber.

Nikolajeva, Maria. (1998). Barnbokens byggklossar. Lund: Studentlitteratur.

Pramling, Ingrid. & Asplund Carlsson, Maj. & Klerfelt, Anna. (1993). Ldra av sagan. Lund:
Studentlitteratur.

Pramling Samuelsson, Ingrid. & Asplund Carlsson, Maj. (2003). Det lekande ldrande barnet -
I en utvecklingspedagogisk teori. Stockholm: Liber.

Rivera, Miquela. (2009). The Powerful effect of play in a child’s education. The Hispanic
Outlook in Higher Education, 6, s 20-21.

Simonsson, Maria. (2004). Bilderboken i forskolan — En utgangspunkt for samspel.
LinkOpings universitet.

Skolverket. (2008). Kursplan med kommentarer till mal som eleven skall ha uppnatt i slutet
av tredje skoldret. Stockholm: Fritzes

Skolverket (2007). PIRLS 2006 Ldsformdagan hos elever i arskurs 4 — i Sverige och i vdrlden.
Stockholm: Fritzes.

Stensson, Britta. (2006). Mellan raderna — strategier for en tolkande ldsundervisning.
Uddevalla: Diadalos AB.

Stukét, Staffan. (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur.

Svensson, Ann-Katrin. (2009). Barnet, sprdket och miljon. Lund: Studentlitteratur.

Vetenskapsradet. (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk —samhdillsvetenskaplig
forskning. Utgiven av vetenskapsradet, www.vr.se (17.s).

Westlund, Barbro. (2009). Att undervisa i lisforstaelse- lisstrategier och studieteknik for de
forsta skolaren. Natur & kultur

33



Bilagor
Bilaga 1
Missivbrev

Hej fordlder/vardnadshavare

Vi ér tva studenter, Nadja Nordstrdm och Ase Dragstedt som liser till lirare med inriktning
forskola/forskoleklass pa hogskolan i Boras. Under var sista termin kommer vi att gora ett
examensarbete som handlar om barn och litteratur.

Vi ldser for barnen och samtalar om innehallet. Vi kommer att spela in intervjuerna pa
diktafon. Vart arbete kommer att folja de forskningsetiska principerna, som innebér att
barnets deltagande naturligtvis &dr frivilligt. Inga enskilda personer eller skolor kommer att
ndmnas utan alla namn kommer att vara fingerade. Svaren behandlas anonymt. Det insamlade
materialet kommer att anviandas endast till var uppsats. Efter att undersokningen dr avslutad
kommer det insamlade materialet att forstoras.

Ert barns medverkan till var undersokning dr for oss mycket viktig och vi ber er darfor att
fylla i nedanstaende blankett och ldmna till barnets liarare senast den 16 oktober.

Om ni har nagra fragor far ni gdrna kontakta oss:

Nadja Nordstrom mob. XXXXXXXXXX

Ase Dragstedt mob. XXXXXXXXXX

Tack pa forhand!

Nadja och Ase

Medgivande

Barnets namn:

0 Ja, mitt barn far delta i undersokningen.
O Nej, mitt barn far inte delta i undersokningen.

Forilder/vardnadshavares underskrift: Namnfortydligande:
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Bilaga 2

Intervjufragor

Beritta vad du ténker att boken handlar om.
Beritta om nagot du tyckte var bra i boken.
Beritta om du sjdlv har varit med om det.

Hur kindes det da?

Beritta om nagot du inte gillade i boken.

Beritta om du sjdlv har varit med om det.

Hur kindes det da?

Beritta om vad du tycker om gravargarna.

Hur tror du Gittan kinner sig nér hon ér i skogen?
Hur tror du att du hade kint om du var Gittan?
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