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BAKGRUND:

I min bakgrund har jag valt att redogéra for tidigare forskning som jag anser relevant for min
undersokning. Jag beskriver den  definitionsproblematik som rader gallande
integreringsbegreppet i skolan och presenterar aven forskning kring de nagra av de faktorer
som paverkar amnesintegrering i skolan.

SYFTE:
Syftet med undersokningen &r att undersoka hur pedagoger, i de tidigare skolaren, uppfattar
amnesintegrering av engelska i skolan.

METOD:

Jag har valt att anvénda mig av en kvalitativ metod, med tre halvstrukturerade intervjuer som
redskap. Jag valde denna form av intervju da jag ville erbjuda de larare jag intervjuade frihet
att uttrycka sig med sina egna ord. Intervjuerna genomfordes med tre larare pa tre olika
skolor.

RESULTAT:

Mitt resultat visar hur de tre pedagogerna uppfattar &mnesintegrering av engelska, vilka
amnen de anser bast kan integreras med engelska och, faktorer de menar paverkar
anvandandet av detta i klassrummet samt hur pedagogernas uppfattning av dmnesintegrering
paverkar deras anvandning av detta i klassrummet.
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1. Inledning

Amnesintegrering ar ett begrepp inom dagens svenska skola. Under min utbildning vid
Haogskolan i Boras har jag uppfattat att amnesintegrering foresprakas som en nddvandighet for
att uppna effektiv inldarning, och for att pavisa att skolamnena samexisterar. Matematiken
finns inte enbart pa matematiklektionen och engelska finns inte enbart i textbockerna pa
engelskalektionerma. I Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet, Lpo 94 intygas vikten av att skolamnena integreras for att pa sa sétt ocksa
integrera olika kunskapsformer och uttryckssétt.

Mitt personliga motiv for att undersoka &mnesintegrerad engelska &r att jag alltid funnit
engelskamnet intressant. Darfor var aven beslutet enkelt da vi under en termin pa
lararutbildningen fick valja att fordjupa oss i nagot av de tre kdrndmnena svenska, matematik
eller engelska. Denna termin gav mig en fordjupad insikt i den mangsidighet och de
mojligheter som det engelska spraket erbjuder, inte minst under den vecka jag spenderade pa
Coombes School och Arborfield School utanfor Wokingham i England. Jag fick dar uppleva
hur engelskan anvénds i sin naturliga form och bérjade fundera kring hur vi anvénder den i
Sverige. Jag har under mina VVFU-perioder forsokt vara valdigt medveten om hur pedagogerna
integrerar olika &mnen med varandra, mitt intresse for hur pedagogerna uppfattar
amnesintegration har da blivit &n mer intressant for mig att undersoka.

Forutom mitt ovan namnda intresse for just amnet engelska sa finns det ytterligare en stor
anledning till att jag avgransat detta arbete till att omfatta just &mnesintegrering av engelska.
Det beror inte pa att jag anser detta &mne vara viktigare dn nagot annat i den svenska skolan,
men jag anser att amnesintegrering ar ett sa pass omfattande omrade att jag var tvungen att
fokusera min undersdkning pa en specifik del; engelska. Jag inser att arbetet annars skulle bli
allt for omfattande och resultatet allt for brett for mig att kunna hantera och analysera.

Jag skall inte dolja att jag ar en foresprakare av amnesintegrering och att jag hoppas kunna
anvanda mig av detta i min kommande lararroll. Jag finner det darfor mycket viktigt och
intressant att fa reda pa redan aktiva larares uppfattning kring anvandandet av
amnesintegrering i deras larargarning. Min tes &r att den enskilde lararens uppfattning av
amnesintegrering av engelska i hdgsta grad paverkar hur han eller hon faktiskt praktiserar det
i skolvardagen och att dessa uppfattningar da ar ytterst relevanta att kartlagga. Aven om jag
inte kan havda att det resultat jag kommer fa fram genom mina intervjuer ar allmant giltigt for
hela lararkaren, sa kommer mitt resultat att erbjuda en inblick i hur olika aktiva larare
uppfattar dmnesintegreringen av engelska i sin skolverklighet. Jag hoppas att denna inblick
inte enbart skall vara en viktig del for mig i utdvandet av min yrkesroll, utan dven en
maojlighet for alla individer som delar mitt intresse for &mnesintegrering av engelska.



2. Syfte

Syftet med undersokningen &r att undersoka hur pedagoger, i de tidigare skolaren, uppfattar
amnesintegrering av engelska i skolan.

2.1 Fragestallningar

e Hur ser pedagogerna pa betydelsen av att integrera engelskan med andra amnen i
skolan?

e Med vilka amnen anser pedagogerna att engelskan bast kan integreras?

o Vilka mojligheter, respektive hinder ser pedagogerna med amnesintegrerad engelska?

e Hur paverkar pedagogernas uppfattningar kring @mnesintegrering deras faktiska arbete
i skolan?



3. Bakgrund

| denna bakgrund presenteras den tidigare forskning som jag anser mest relevant for min
undersokning.

Jag véljer att inte enbart fokusera pa delbegreppet amnesintegrering da jag anser det viktigt att
forsoka etablera en helhetsbhild av mangfalden och komplexiteten i begreppet integration. |
detta syfte redogor jag for forskning om de olika typer av integration som férekommer i
skolan samt om hur den problematik som uppkommer vid de definitionssvarigheter som da
uppkommer inverkar pa pedagogernas praktik i skolan

Under rubriken @mnesintegration och skolan redogér jag for forskning kring hur
amnesintegration yttrar sig i skolan och olika faktorer som paverkar hur denna yttring ter sig i
skolpraktiken. Jag belyser olika aspekter av &mnesintegration; arbetsmetoder,
amnesintegration som en sjélvklarhet, pedagogers samarbete, gemensamma grunder i
undervisningen, skolans betygskriterier och styrstruktur samt dess tidsramar.

Under en separat rubrik presenterar jag sedan nagot av det som star skrivet kring
amnesintegrering i skolans policydokument, l&roplan, kursplan och statens offentliga
utredningar (SOU), och som jag anser relevant fér min undersokning.

Slutligen presenterar jag de definitioner av integrering och damnesintegrering som jag anvant
mig av i arbetet med denna undersokning.

3.1 Definitionsproblematiken kring integration i skolan

Bjorn Andersson (1994) menar att visionen om att integrera kunskaper, ofta benamnd som
amnesintegrering, funnits lika lange som grundskolan i Sverige. Han konstaterar dock att det
finns en problematik i att definiera vad denna integration egentligen innebar. Andersson
havdar vidare att det & mycket viktigt att denna definition klargors inom skolverksamheten da
han menar att de traditionella &mnena i skolan inte ensamma ar tillréckliga for att hjalpa
eleven forsta omvarlden. Han liknar de olika &mnena i skolan vid byggstenar som maste
integreras till en helhet for att béttre Overensstimma med individen och dennes omvérld.

Med det i stycket ovan n&mnda som bakgrund har Andersson (1994) kommit fram till
foljande definition:

Med integration menas, nér det galler undervisning och larande om
varlden, att sammanfoga skilda delar till ett helt (s.15).

Andersson (1994) menar att denna definition ar en av tva utgangspunkter vid arbete med
integration i skolan. Den andra utgangspunkten ar erkannandet att det &r individen som
interagerar. Integrering maste alltsa tillnéra nagon, den kan inte existera av sig sjalv.
Undervisningens uppgift ar saledes att stimulera eleven till att integrera, att sjalv satta
samman de olika delarna i undervisningen till en helhet. Andersson papekar dock att det finns
en balansgang som pedagogen maste ta i beaktande. For att eleven skall kunna skapa en
helhet maste han erbjudas delar att bygga denna helhet med. Det finns dock en risk att om
pedagogen Overbetonar delarna laggs allt for stor vikt vid detaljkunnandet om just dessa delar,



men helhetsbilden gar forlorad. Om det istéllet laggs for stort fokus pa helhetshilden finns
risken att eleven utvecklar en generell kunskap utan substans i innehallet. Andersson
konstaterar alltsa att det ar pedagogens uppgift att forsoka skapa en balans mellan fokuset pa
delarna och det pa helheten, sa att de bada tillsammans kan understodja elevens
kunskapsutveckling.

Aven Lydén (1989) konstaterar att det existerar en definitions problematik kring begreppet
amnesintegration och menar att en mer exakt definition behdvs for att kunna ge begreppen
substans och dérigenom kunna omséttas i skolans praktiska arbete.

3.1.1 De fyra grundformerna av integration

For att ytterligare specificera vad integrationsbegreppet innefattar kategoriserar Andersson
(1994) in detta i fyra grundformer; kategori-, rums-, tids-, och orsaksintegration.

Kategoriintegration

Denna typ av integration behandlar det fenomen att eleven kan klassificera flera olika begrepp
i en gemensam kategori dar eleven sjélv gor kopplingen, integrationen, genom att se
sambandet mellan foreteelserna. Denna typ av integration férekommer ofta inom skolan och
aven i vardagen, den forutsétter dock ingen dmnesintegration utan kan existera &ven inom
separata &mnen (Andersson, 1994).

Rumsintegration

Detta begrepp innefattar principen att eleverna kan uppfatta samband, kedjor om man sa vill,
mellan olika platser. De vet t.ex. att de bor i Boras som &r en del av Sjuharadsbygden, som ar
en del av Vastergotland, som i sin tur ar en del av Gotaland, en del av Sverige etc. Aven hér ar
grundforutsattningen att eleven kan foga samman de olika delarna av dennes kunskap till en
storre helhet. (Andersson, 1994).

Tidsintegration

Att kunna identifiera hur olika foreteelser och héndelser hanger samman tidsméssigt ar kérnan
i denna integrationstyp (Andersson, 1994). Detta kan t.ex. innefatta tidsfoljder som att Kalle
ar fodd fore Anna som i sin tur foéddes for Viktor 0.s.v.

Orsaksintegration

Denna typ av integration kan dven betecknas orsak-verkanintegration och behandlar elevens
formaga att kunna se flera olika handelser i ett sammanhang och hur dessa handelser paverkat
varandra (Andersson, 1994). Ett exempel pa denna typ av integration kan vara att en elev ser
pa termometern att det & minusgrader ute, samtidigt ser han att vagen utanfor sandas och
forstar att det kalla vadret har gjort gatan utanfor hal.

Andersson (1994) poangterar att dessa grundformer traditionellt sett inte uppfattas som
integration inom skolan. Han menar att en forklaring kan vara att skolan fokuserat direkt pa
att utveckla specifikt amnesintegration och att de fyra grundformerna da hamnar utanfor
skolans fokus. Andersson patalar dock att skolan, inte minst i elevernas yngre ar, borde
fokusera mer pa samtliga fyra former av integration da de olika tankeprocesserna som dessa
kraver staller stora krav pa eleverna i utvecklingen av deras kénsla for integration.



3.1.2 De fyra komplexa formerna av integration

Foérutom de ovan ndamnda grundformerna har Andersson (1994) utvecklat sitt resonemang
kring integration genom att specificera fyra mer komplexa former av integration;
teoriintegration, integration genom orsakskedjor, integration genom orienteringssystem samt
problemfokuserat integration.

Teoriintegration

Denna form av integration har som grund att eleven anvander sig av en teori for att forsta en
storre helhet som denna teori ar en del av. Syftet ar att skapa enkelhet i tankeprocesserna
genom att anvanda sig av sina forkunskaper (Andersson, 1994). Ett exempel pa denna typ av
integration kan vara att en elev anvander sig av sina forkunskaper om den brittiska skolan for
att battre forsta en text som utspelar i just en brittisk skola.

Integration genom orsakskedjor

Orsakskedjor, vilka dven benamns konsekvensscheman handlar om att sammanfoga olika
separata handelser i storre sammanhang. Andersson (1994) ger exemplet av ett barn kan satta
samman de olika delarna "tradfallning™, ”sagning av timmer” och "husbyggnad” till en kedja
av handelser da nagon forst faller trad, som sagas till timmer och sedan anvands till husbygge.

Integration genom orienteringssystem

Den centrala innebdrden av detta begrepp dr att eleven anvander sig av sin erfarenhetsvarld
for att styra hur de bemoter olika situationer. Tva exempel pa orienteringssystem &r
religionstillhorighet och politisk ideologi (Andersson, 1994).

Problemfokuserad integration

Varje gang en individ stalls infor ett problem, i skolan eller i vardagslivet, tvingas han
anvanda de redan existerande kunskapsdelar han har till en ny helhet for att kunna hantera det
uppkomna problemet. | skolan stéller pedagogerna eleverna infér problem som kréver att
eleven anvander sin kunskap inom ett eller flera olika omraden da de hanterar uppgiften
(Andersson, 1994).

3.2 Amnesintegration och skolan

Nedan redogdrs for den forskning jag anser vara mest relevant for min undersokning.
Forskningen behandlar de faktorer som paverkar hur arbetet med amnesintegrering ter sig i
skolvardagen pa den enskilda skolan. Jag anser det samtidigt viktigt att poangtera att jag fann
det svart att finna forskning som undersokt huruvida amnesintegration verkligen ger eleverna
battre kunskaper, detta omrade ter sig inte sarskilt efterforskat.

3.2.1 Amnesintegration genom olika arbetsmetoder i skolan

Det finns ett flertal metoder for att integrera olika &mnen i skolan. Nagra av de vanligaste
presenteras har.

Vid projektarbete arbetar eleverna ofta tillsammans med varandra och med en eller flera
pedagoger for att behandla ett problem de stalls infor (Arfwedson, 1989b). Han konstaterar att



det problemorienterade arbetssétt som projektarbete uppmuntrar ar en kontrast till
amnesorganiserad undervisning. De problem som utforskas skall ses ur ett helhetsperspektiv. |
detta sammanhang menar Arfwedson att pedagogen som anvénder sig av projekt som
undervisningsmetod gor upp med “en fragmentiserande, &mnesspecialiserad undervisning”
(s.36).

Vid tematisk undervisning, dven benamnt temaarbete, anvands ofta en eller flera skonlitteréra
bocker som central utgangspunkt for elevens larande. Undervisningen vid denna typ av
tematiskt arbete ar tvarvetenskaplig, skolans olika @mnen fors samman till en helhet. Det ar
ofta den ofta skonlitterdra boken som utgor grunden for arbetet i klasrummet; eleverna arbetar
i dessa fall med uppgifter som konstrueras utifran bokens innehall (Nilsson, 1997).

| storylinemetoden, vilken ofta bedrivs genom tvarundervisning, arbetar eleverna med
problemorienterade tematiska arbeten dar innehallet i undervisningen, den s.k. storyn
utvecklas mellan l&rare och elever i samspel. Syftet med denna metod &r att eleverna skall lara
sig genom att sjalva finna kunskapsdelar, reflektera 6ver dessa och handla utefter dessa nya
insikter. Sjalva temat (storyn) skapar ett gemensamt universum i klassrummet inom vilken
undervisningen bedrivs, inom detta universum skapar dock eleverna sin egen verklighet,
eleverna har stor frihet att undersdka det de finner intressant. Elevernas kénsla av delaktighet
ar central for att storylinemetoden skall fungera (Eik, 2000).

Lindberg (2000) papekar att det finns klara likheter mellan storyline och vad han benamner
vanligt tematiskt arbete. Han poangterar dock att den stora skillnaden bestar av att eleverna
vid storyline "arbetar i och inte runt ett arbete” (s.31) samt att sjalva storyn utgér den réda
traden som binder samman undervisningens olika delar pa ett tydligt satt. Just denna tydliga
forbindelse mellan de olika delarna menar Lindberg uteblir vid det vanliga tematiska arbetet.
For att fortydliga hur undervisning med storylinemetoden kan se exemplifierar Lindberg
undervisning om eld. Han menar att istéllet for att enbart fenomenet eld star i centrum kan
undervisning bedrivas kring t.ex. branden i Sundsvall 1721; denna brand blir da storyn som
binder samman undervisningen.

3.2.2 Amnesintegration som en sjalvklarhet

For klasslarare ar amnesintegration nagot som &r en naturlig del av undervisningen som inte
staller nagra storre krav pa extra arbete, detta konstaterar Erikson & Tholin (1997) och ger ett
flertal exempel pa hur denna undervisning kan se ut i skolan, t.ex. kan bild integreras med
engelska, idrottsundervisning kan bedrivas pa engelska eller anvandandet av engelska recept i
hemkunskapen. De uttrycker ocksa en férhoppning om att bokférlagen producerar fler bocker
som inspirerar till &mnesintegrerat arbete, da detta poangteras i den radande laroplanen, Lpo
94.

3.2.3 Amnesintegration och samarbete

Bengt Brodow (1996) har skrivit om sina erfarenheter kring det han benamner
amnessamverkan, dar olika pedagoger arbetar amnesintegrerat inom flera &mnen. Han
papekar att det tydligt star i skolans centrala dokument att eleverna skall erbjudas en
helhetsupplevelse och kunna bilda sammanhang av det de lar sig i sin skolgang. Samtidigt
konstaterar han att det vore allt for enkelt att enbart avfarda pedagoger i skolan som



arbetsskygga individualister som inte besitter kunskap om hur arbetet skall genomféras. Han
menar att de hinder och svarigheter som finns forknippade med amnesintegrering inte far
negligeras. Han faststaller att den framsta svarigheten uppstar da flera pedagoger skall
samordna sin undervisning da de olika pedagogerna lagger upp sin enskilda undervisning
baserat pa de mal som finns uppsatta i deras specifika &mne. Han menar att det da ofta ses
som ett besvar om en pedagog Vvill samordna undervisning kring ett specifikt &mne, da detta
sonderrycker pedagogernas redan existerande planering.

Arfwedson (1989a) konstaterar att pedagoger som amnar arbeta amnesintegrerat i samarbete
med andra pedagoger pa skolan stalls infor ett 6kat krav pa formagan att samarbeta inom
kollegiet. Pedagogerna maste ocksa vara villiga att tillata varandra insyn och paverkan i
varandras arbetssatt och undervisning. Han menar dven att pedagogerna maste upplata
paverkansmojligheter till eleverna. Det kravs saledes, enligt Arfwedson, en flexibel
organisation pa skolan for att ett samarbete, sdsom @mnesintegration, skall kunna fungera.

3.2.4 Amnesintegration pa gemensamma grunder

Aven Royce och Wiley (2005) konstaterar, i en amerikansk forskningsrapport, att
amnesintegration for manga pedagoger ar en sjalvklarhet men att det for manga, inte minst
bland skoladministratorer, inte ses som lika sjalvklart och ses som nagot som tar upp vardefull
tid som eleverna behdver for att na de amnesspecifika malen i skolan. Lsningen pa denna
konflikt menar Royce och Wiley &r de som lagger upp riktlinjer for och bedriver undervisning
i skolan skall identifiera och arbeta med de likheter som finns mellan &mnena, den
gemensamma grunden. Pa sa vis kan skolan arbeta med mal i bada &mnena utan att
kompromissa med malen i nagot enskilt &mne. De konstaterar dessutom att pedagogernas
formaga att se mojligheterna med den amnesintegrerade undervisningen okar om likheterna i
malen identifieras och satts i framsta rummet.

Royce och Wiley (2005) menar att arbete med amnesintegration som byggs pa den s.k.
gemensamma grunden har stora fordelar da eleverna finner skolarbetet mer motiverande och
darigenom uppnar béttre resultat i skolan samtidigt som pedagogerna kan uppehalla en god
standard i sin undervisning. Royce och Wiley konstaterar att ett arbetssatt som nar dessa
resultat maste tas i beaktande vid undervisning i skolan.

3.2.5 Amnesintegration och skolans betygskriterier

Jorgen Tholin diskuterar i sin licentiatuppsats En roliger dans (2003) olika former av
sprakutvecklande undervisning. Han namner innehallsbaserad, &mnesintegrerad undervisning
som en anvandbar metod. Med innehallsbaserad undervisning asyftas den undervisning som
tar i beaktande den kultur, det sasmmanhang, som spraket existerar i vid det givna tillfallet.
Det &r i detta hdnseende som Tholin lyfter fram den &mnesintegrerade undervisningen.

Tholin (2003) beskriver &ven hur &mnesintegrationen av engelska i skolan idag ser ut. Han
menar att ord som t.ex. amnesintegrering inte ingar i betygskriterier pa lokal niva. ”"De enda
spar som gar att finna ar nar skolor anvander begreppet *lasa texter som anknyter till andra
skolamnen eller omskrivningar av det’. Formuleringen ar hamtad fran den centrala
kursplanens Mal att strava mot.”(s.125). Han patalar dock att &mnesintegration och liknande
arbetsformer férekommer i lokala arbetsplaner och konstaterar att han i sin undersékning fann
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att det vanligaste var att integrera engelskaundervisningen med undervisningen i
samhéllsorientering genom t.ex. arbete om olika lander och historia.

Tholin (2003) konstaterar att det ar tydligt att, &ven om amnesintegrering finns deklarerat i
arbetsplanerna sa finns det inte omnamnt i skolans malformulering. Han spekulerar i om detta
ar beroende pa att skolan delar upp malen efter deras karaktar och pa sa satt forloras fokus pa
amnesintegrering. Han menar att detta urholkar sprakundervisningen och nedbringar den till
ren fardighetstraning. Samtidigt kritiserar Tholin de mal som finns uppsatta i kursplanerna.
Han menar att det faktum att de ar skrivna &mnesvis utgor ett hinder fér &mnesintegrerad
undervisning da det inte finns nagra samlade direktiv for hur denna undervisning skall se ut.

3.2.6 Amnesintegration och skolans styrstruktur

Brigitta Sandstrom (2005) har genomfort intervjuer med pedagoger i deras skolverksamhet.
Hon diskuterar hur aktiva pedagoger ser pa ett amnesovergripande arbete och hur skolans
styrstruktur paverkar detta arbetssatt. En av de slutsatser hon presenterar ar att hon observerat
att pedagoger som arbetar vid en skola med en s.k. horisontell styrstruktur, dar skolans
ledning bestar av en ledningsgrupp, t.ex. en rektor och ett antal arbetslagsledare, visar en
tydligare tendens till att forespraka samverkan och @mnesintegration. Medan denna tendens &r
betydligt mindre tydligt bland pedagoger i en skola med en s.k. vertikal styrstruktur, dar det
finns en tydlig hierarkisk uppdelning mellan skolledare, skolpersonal och elever, har
poéngteras i allt storre utstrackning pedagogernas sjalvbestdammande och &mnenas
segregation. Sandstrom patalar dock att hon observerat att uppfattningarna kring samverkan
och &mnesintegration, &ven om hon observerat de ovan ndmnda tendenserna, varierar oavsett
vilken styrstruktur som existerar och att det darfor inte enbart gar att se till den enskilda
skolans praktik for att analysera dessa. Hon konstaterar istéllet att huruvida skolans personal
arbetar med mer integrerade arbetssétt ofta ar beroende av hur stor personalens kénsla av
delaktighet ar. Hon menar att pedagoger som arbetar pa en skola med en horisontell
styrstruktur ger uttryck for att de trivs i skolmiljon och har latt att kommunicera med den
pedagogiska ledaren. Sandstrom konstaterar att den positiva mentalitet hon observerat pa
dessa skolor skapar en storre kansla av gemenskap och medbestdammande vilken lagger
grunden for stérre samverkan inom personalgruppen och saledes ett mer integrerat arbetssétt.

Aven Nilsson och Risberg (2007) konstaterar att de pedagoger de intervjuat ger uttryck for att
skolans struktur kan ha en negativ inverkan pa arbetet med amnesintegration och menar att
den utstrackning de kan anvénda sig av denna arbetsmetod &r beroende av de mojligheter
pedagogerna ges inom den existerande strukturen pa skolan.

3.2.7 Amnesintegration och skolans tidsramar

Westlund (1998) klassificerar klassernas tidsstruktur, d.v.s. hur skolans tid organiseras for
eleverna, i tva kategorier, stark och svag tidsstruktur. Med stark tidsstruktur asyftar Westlund
en klass vars schema ar indelat i flera separerade block vilket innebar att eleverna ofta far
avbryta eller anpassa sitt arbete efter de forutsatta tiderna pa schemat. Kontrasten till detta
menar Westlund &r det hon bendamner som en svag tidsstruktur vilket innebér att klassens
schema har fa avgransningar, storre block. Detta medfor att eleverna och pedagogerna har
storre mojligheter till langre arbetspass som inte behdver avbrytas p.g.a. att det star ett nytt
amne pa schemat.
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3.3 Skolans policydokument

Den verksamhet som bedrivs i skolan styrs i allra hogsta grad av de olika policydokument
som finns inom skolvarlden. Jag redogdr darfor nagra av dessa i avsnittet som nu foljer.

3.3.1 Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet (Lpo 94)

| Laroplanen for det obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen och fritidshemmet Lpo 94
(2006) star:

Lararen skall organisera och genomfora arbetet sa att eleven far
mojlighet att arbeta &mnesovergripande. (s.12 ff).

Under rubriken Elevernas ansvar och inflytande fastslar Skolverket (2006) att:

Lararen skall svara for att eleverna far prova olika arbetssétt och
arbetsformer (s.13).

Skolverket (2006) patalar ocksa skolans skyldighet att ge eleverna moéjlighet att utforska och
ta anvandning av olika kunskapsformer:

Skolan skall bidra till elevernas harmoniska utveckling. Utforskande,
nyfikenhet och lust att l&ra skall utgéra en grund for undervisningen.
Lararna skall strava efter att i undervisningen balansera och integrera
kunskaper i sina olika former. (s.9).

Under rubriken Rektors ansvar patalar Skolverket (2006) att:

Rektorn har ansvaret for skolans resultat och har darvid, inom givna ramar, ett
sarskilt ansvar for att undervisningen i olika @mnesomraden samordnas sa att
eleverna far majlighet att uppfatta storre kunskapsomraden som en helhet (s.16
ff).

3.3.2 Kursplanen for engelska

| Kursplanen for engelska (2000) betonas betydelsen av att eleverna lar sig bemdéta och
hantera de manga olika former av engelska de stéter pa i samhallet. Skolamnets uppgift, att
utveckla elevernas sprakliga formaga successivt, sa att de efter tid i allt stérre man kan
anpassa sitt sprak efter mottagare och situation star inskrivet i kursplanen under rubriken
amnets karaktar och uppbyggnad.
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3.3.3 Statens offentliga utredningar (SOU)

| SOU 1999:63, namngiven Att lara och leda - En lararutbildning for samverkan och
utveckling, behandlar Utbildningsdepartementet och Lararutbildningskommitén, U97:07
fragan om nagra av de riktlinjer som landets lararutbildningar skall félja for att utbildningen
battre skall avspegla skolverkligheten. De konstaterar bl.a., mot bakgrund av en kunskapssyn
som innebar att kunskap ar nagot eleven sjalv tillagnar sig och inget som finns fardigpackat:

Som larare maste man darfor kunna satta in informationen i ett
sammanhang och tillsammans med sina elever skapa kunskap. Det
innebar till exempel att pa ett konstruktivt satt sammanfora isolerade
uppgifter till sammanhangande ménster som man sedan kan forhalla
sig till, reflektera 6ver och utveckla kunskap om.( s.53)

| SOU 1999:63 patalas ocksa syftet med amnesintegrerad undervisning i skolan dar det
konstateras att denna form av undervisning bidrar till mer effektivt larande samtidigt som
amnena som integreras tillats behalla sin egen karaktar.

”Elevernas harmoniska utveckling”, frasen forekommer i det andra citatet under rubriken
Laroplanen (LPO 94) som kan l&sas ovan. | Bildning och kunskap (2002), ett sartryck ur SOU
1992:94, utvecklas innebdrden av detta begrepp déar Skolverket konstaterar att

elevernas olika anlag — intellektuella, praktiska, fysiska och
konstnarliga — maste fa utvecklas allsidigt (s.27).

3.4 Denna undersoknings definition av &mnesintegrering

Jag véljer att for denna undersdkning anvénda mig av Anderssons (1994)
definition som redogjorts for ovan:

Med integration menas, nér det galler undervisning och larande om
varlden, att sammanfoga skilda delar till ett helt. (s.15).
Jag viljer att kombinera denna definition med den definition av amnesintegration som star att

finna i Pedagogisk uppslagsbok (Lundgren, 1996);

da man anvander sig av kunskaper fran tva eller flera vetenskapliga
discipliner vid studiet av ett speciellt fenomen (s.716).
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4. Teoretisk ram

Nedan presenteras den teoretisk ram som jag anvant som grund for denna undersokning. Jag
har valt att anvanda mig av Hartman och Lundgrens (1980) direktéversattning, med
kommentarer, av bl.a. Deweys texter The Child and the Curriculum och My Pedagogic Creed
som kalla. Detta da jag gjorde beddmningen att Deweys engelska skrifter var sprakligt for
avancerade for att jag skulle kunna ta till mig dem och anvanda mig av dessa pa ett bra satt i
denna undersokning.

4.1 John Dewey och konstruktivismen

Dewey var en amerikansk pedagog och filosof som anses tillhdra den filosofiska grenen
pragmatism, inom vilken kunskap anses tillkomma genom forvarvning, anpassning och
anvandande®.

Dewey menade att eleverna i sin vardag inte uppfattar sin omvarld som separerad i olika
amnen, utan upplever en helhet, ett sammanhang. Han kritiserar i sin text The Child and the
Curriculum (Hartman & Lundgren, 1980) den &mnesindelning som férekommer i l&roplaner;

Fakta tas ut ur sina naturliga erfarenhetssammanhang och grupperas
om i enlighet med nagon allman princip. Amnesindelningen ar inte
nagot som finns i barnets erfarenhet. Individen upplever inte tingen i
separata fack. (5.102).

Hartman och Lundgren (1980) utvecklar Deweys kritik mot amnesindelningen
och patalar att han menade att ”skolan maste foras narmare det samhélle vars syfte
den skall tjana /.../ Den skarpa uppdelningen mellan teori och praktik maste
darfor 6verges” (s. 11).

Dewey lagger ocksa stort ansvar pa lararen att i planeringen av sin undervisning skapa sa bra
forutsattningar for elevens larande som mojligt; han konstaterar att elevens motivation ar
avgorande for dennes inlarning och att det da ar lararens ansvar att planera aktiviteter som
motiverar eleverna till larande. En nyckelfaktor for att uppna detta menar Dewey é&r att
utforma undervisningen efter den radande verkligheten da elevernas kunskaper &r standigt
rorliga och formas i samspel med omvérlden. (Hartman & Lundgren, 1980).

Dewey grundlade kunskapssynen som ofta bendmns ”Learning by doing”. Dewey forkastade
bilden av eleven som en "tabula rasa”, en tom tavla utan innehall som maste fyllas med
kunskap. Eleven &r istéllet en aktiv varelse som soker kunskap och tillagnar sig denna vid
genomforandet av sina handlingar, eleven Idr sig av erfarenheter. Lérarens roll i denna
kunskapssyn &r saledes inte enbart den av en kunskapsformedlare. Lararen skall inta rollen av
en handledare som stodjer eleven och hjalper denna pa véagen till kunskap (Arfwedson &
Arfwedson, 1983).

Nar borjar manniskor tanka? Denna fraga stéallde sig Dewey och han kom fram till att
manniskan tanker nar han eller hon stélls infor ett problem da I6sningen pa problemet inte &r

! Nationalencyklopedin, natupplaga, sokord: John Dewey, utskrift 2009-11-03
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sjalvklart for personen. Med detta i atanke patalade han att skolans viktigaste uppgift ar att
starta tankeprocesser hos eleven, genom att bygga vidare pa dessa processer kan elevens
kunskapsutveckling fortsatta. (Arfwedson & Arfwedson, 2002).

Den pedagogiska metod Dewey utvecklade, mot bakgrund av sin kunskapssyn ”learning by
doing”, valde han sjalv att kalla for ”problemmetoden”. Denna gick ut pa att eleverna skulle
stallas infor, i huvudsak, praktiska problem, t.ex. att bygga ett specifikt foremal. Deweys
tankar om det praktiska arbetets, erfarenhetens, betydelse for den intellektuella utvecklingen
kunde da omséttas i skolans verksamhet. Det skulle dock snabbt visa sig att det for de
verksamma pedagogerna skulle vara allt for komplicerat att fullt ut applicera Deweys idéer i
skolverksamheten. De visste att metoden var mycket positiv for eleverna da de lyckades
tillhandahalla uppgifterna som eleverna fann intressanta och varda att l6sa, men att konstant
kunna producera och erbjuda eleverna dessa uppgifter var en ofta éverméktig uppgift for
pedagogerna. De skulle sdledes komma att genomféra anpassning av Deweys idéer, sa att de
lattare skulle kunna genomforas i skolan, och dopa om metoden fran problemmetoden till
projektmetoden (Arfwedson & Arfwedson, 2002).
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5. Metod

Nedan redogors for den metod och det redskap jag anvént mig av i denna undersokning.
Urvalsgruppen presenteras liksom en beskrivning av genomfdrandet och analysen av
undersdkningen. Avslutningsvis i detta kapitel presenteras de forskningsetiska riktlinjer som
anvants i denna undersokning foljt av en redogorelse for hur jag tagit hansyn till reliabilitet
och validitet i denna undersokning.

5.1 Kvalitativ metod

Vid en kvalitativ analys &r det intressanta ett fenomens beskaffenhet eller art (Kvale, 1997),
har anvands det skrivna och talade ordet som instrument. Thurén (2008) pavisar ocksa att i en
kvalitativ metod kan de minsta av detaljer och héndelser vara betydelsebédrande.

Stukat (2005) menar att huvudsyftet med de kvalitativa metoderna ar att forsta och tolka
resultatet. Malet &r alltsa inte att generalisera utan att kategorisera resultaten och pavisa hur
dessa kategorier skiljer sig fran varandra.

Kritiken som framst riktas mot kvalitativa metoder &r, menar Stukat (2005), att tolkningen av
resultaten ar allt for subjektiva, d.v.s. att de beror allt fér mycket pa den som tolkat svaren.
Kritikerna menar ocksa att uteblivandet av generalisering gor dessa metoder svagare i
jamforelse med de kvantitativa metoderna.

Jag valde att i min undersokning att anvanda mig av en kvalitativ metod da jag var intresserad
av hur fenomenet med a@mnesintegrerad engelska tedde sig for pedagogerna jag intervjuade.

5.2 Intervju

Kihlstdm (2007) betonar intervjuns betydelse som redskap i bl.a. skolan. Det &r ett mycket
anvandbart redskap om man &mnar undersdka hur personer tanker och hur de upplever olika
fenomen. Intervjun blir ett fonster in i intervjupersonens (respondentens) inre. Saval
Kihlstrom som Kvale (1997) diskuterar den kvalitativa intervjun. Kihlstrom patalar att den
kvalitativa intervjun bar stora likheter med det vardagliga samtalet, den stora skillnaden ligger
i den kvalitativa intervjuns bestdmda fokus. Kvale utvecklar resonemanget kring den
kvalitativa intervjun och beskriver den som:

En intervju vars syfte ar att erhalla beskrivningar av den intervjuades
livsvérld i avsikt att tolka de beskrivna fenomenens mening. (s.13).

Kvale (1997) anvander tva metaforer for att beskriva tva olika teoretiska utgangspunkter for
den som skall genomfdra intervjuer. Han liknar intervjuaren vid antingen en malmletare eller
en resenar. Malmletaren &r den typ av intervjuare som anser att det finns en kunskap begravd
och det &r intervjuarens uppgift att genom intervjun plocka fram den kunskapen.

Resenaren ar Kvales (1997) metafor for den typ av intervjuare som ser intervjun som en
konversation, en resa dar han tillsammans med intervjupersonen bildar sig en uppfattning om
dennes vérld. Resendaren &r dven dppen for att anvanda intervjun som ett verktyg for

16



sjalvutveckling, hans egen bild och uppfattning av fenomenet kan férandras under intervjuns
gang. Det ar slutligen intervjuarens uppgift att aterge den varldsbild som han tagit del av
genom intervjuerna. Till skillnad fran malmletaren sa ser alltsa inte resenaren sanningen som
pa forhand given, han har istallet en konstruktivistisk kunskapssyn; kunskapen skapas i
sociala och kulturella sammanhang och &r saledes inte given.

Om jag applicerar Kvales (1997) metaforer pa mig och min undersokning konstaterar jag att
jag ser mig sjalv som en resendr. Jag har tillsammans med mina respondenter bildat mig en
bild av fenomenet &mnesintegrering av engelska. Jag har kombinerat min forforstaelse med
respondenternas uppfattningar for att vidareutveckla min kunskap och uppna ett resultat av
denna undersokning.

Kihlstrom (2007) menar att forarbetet ar en av de viktigaste delarna av intervjuarbetet. Det &r
inte minst av stor vikt att den som skall leda intervjun ar medveten om sin egen forforstaelse;
denna spelar alltid en roll i hur vi tolkar det vi ser, hor och pa andra satt observerar.

Jag har dgnat mycket tid at att klargora for mig sjalv hur min egen forforstaelse kring
amnesintegrering ser ut. Jag har blivit mer observant pa att jag har en mycket positiv
installning till detta fenomen och att detta naturligtvis kommer att kunna paverka den tolkning
jag gor av de svar jag far pa mina intervjuer. Jag amnar dock anvanda mig av den
medvetenhet jag nu har till att bemota denna paverkan och saledes bibehalla en
professionalism i min undersokning.

Stukat (2005) menar att det finns ett flertal olika intervjuformer som intervjuaren kan vélja
mellan, allt beroende pa den mangd struktur som han anser sig behéva i intervjun och hur
mycket utrymme han ar villig att ge respondenten for dennes svar.

Stukat (2005) patalar att i de allra mest strukturerade intervjuerna ar respondentens utrymme
for “egna” svar mycket begransad. Han patalar att denna intervjuform har en vasentlig fordel,
framforallt for oerfarna intervjuare, da den dels staller mindre krav pa skicklighet fran
intervjuarens sida och i sa stor grad som majligt forsoker utesluta "intervjuareffekten”. Med
denna effekt asyftar Stukat allt det som en intervjuare kan gora som riskerar att styra
respondentens svar, déribland finns ansiktsuttryck, ordval och tonfall.

Jag ar medveten om min orutin som intervjuare och att den strukturerade intervjun da har sina
fordelar som ber6r mig. Men da jag &r intresserad av pedagogernas uppfattningar ar det av
stor vikt att de far mojlighet att formulera sina egna svar, jag valde darfor bort denna
intervjuform for denna undersokning.

Vid mer ostrukturerade intervjuer menar Stukat (2005) att fragornas ordning och formulering
inte ar pa forhand bestamda; de stélls nar samtalet inbjuder till det och intervjuaren har i detta
fall oftast enbart en checklista med omraden som han vill ha svar pd. En mycket vanlig
intervjumetod inom detta félt ar vad Stukat kallar den halvstrukturerade intervjun. | denna
intervjuform har intervjuaren ett antal huvudfragor som han staller till respondenten, utifran
svaren pa dessa fragor staller intervjuaren sedan foljdfragor. Lantz (2007) menar att 6ppnare,
mer ostrukturerade intervjuformer 6ppnar for ett vidare omfang i svaren, de individuella
tolkningarna ges mer utrymme.

Jag har valt att anvédnda mig av vad Stukéat (2005) kallar halvstrukturerade intervjuer vid som
redskap vid min undersokning. Denna typ av intervju gar ut pa att jag som intervjuare har ett
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antal huvudfragor som jag staller till respondenterna. Utifran deras svar stéller jag sedan
foljdfragor som inte pa forhand ar bestamda.

Anledningen till att jag valjer att anvanda mig av redskapet intervju &r att jag ar intresserad av
att forsta hur yrkesverksamma pedagoger uppfattar fenomenet amnesintegrering och vill
saledes erbjuda dem mojligheten att verkligen uttrycka sig med egna ord under intervjun.

For att bemdéta min orutin som intervjuare har jag dessutom genomfort en provintervju dér jag
praktiskt fick testa mina fragor och min intervjuteknik. Denna gjorde mig framfor allt mer
uppmarksam pa de sma signaler som jag skickar som intervjuare, att jag inte formulerar mig
varderande, bara nickar nar jag haller med respondenten etc. Genom denna medvetenhet kar
jag min skicklighet som intervjuare och kan saledes starka min undersoknings reliabilitet och
validitet.

5.3 Urval

Larsson (1986) konstaterar att det vid studier av kvalitativ art inte gar att forlita sig pa att
slumpen ger ett representativt resultat. Han papekar att om respondenterna valjs ut
slumpmassigt finns risken att de svar som ges kommer att vara valdigt lika varandra, de
kommer att representera den gangse normen pa omradet. Larssons forslag pa I6sning for att
forsoka undvika detta ar att undersokaren sprider sitt val av respondenter 6ver flera olika
grupper som kan tankas erbjuda olika infallsvinklar pa det undersokta.

Jag ar medveten om att det finns en risk att de pedagoger jag intervjuar kommer ge utsagor
som liknar varandra, speciellt da de kommer fran ett hegemoniskt omrade. Jag har darfor sokt
mig till fler skolor och pedagoger i olika arskurser for att forsoka uppna en bredd i
pedagogernas utsagor.

Da jag i min undersokning &r intresserad av att fa reda pa olika pedagogers uppfattningar
kring &mnesintegrering av engelska ville jag intervjua aktiva pedagoger i grundskolans
tidigare ar. Jag var speciellt intresserad av att intervjua pedagoger som innehade rollen av
amnesansvariga for engelskundervisningen. Jag tog darfor kontakt med administratorer pa
olika skolor for att fa kontakt med deras &mnesansvariga pedagoger. Jag ringde sedan upp
dessa pedagoger och presenterade mig och min undersokning och stallde fragan om de kunde
tanka sig att stalla upp pa en intervju.

Jag genomforde intervjuer med tre olika pedagoger i ar 4-5, pedagogerna ar fordelade pa tre
olika skolor. Pedagogerna jag intervjuat valjer jag att kalla Johan, Thomas och Emma.
Namnen som anvands i denna studie ar fingerade.

Johan arbetar pa en skola i en storre svensk tatort i nara anslutning till en stor svensk stad. Pa
skolan bedrivs undervisning i forskoleklass upp till ar 6.

Thomas arbetar pa en mindre svensk skola belagen pa landsbygden. Pa skolan bedrivs
undervisning i forskoleklass till ar 6.

Emma arbetar pa en stor skola dér det bedrivs undervisning ar 4 till ar 9. Skolan ar belagen i
en relativt stor tatort. Emma ar dessutom amnesansvarig for sin arskurs.
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5.4 Genomfdrande och analys

Efter att kontakt tagits med pedagogerna och de accepterat att bli intervjuade skickade jag ett
e-postmeddelande till dem med mitt missivbrev (bilaga 1). Jag kom 6verrens med
respondenterna om att skicka ut de fasta intervjufragorna (bilaga 2) sa fort jag faststallt dem,
detta da onskemal om detta kom fran flera av respondenterna som ville ha tid att forebereda
sig nagot infor intervjun.

Vid forsta kontakten med respondenterna informerade jag dem om vid vilka veckor jag
onskade genomfdra mina intervjuer; tidpunkt for en av intervjuerna sattes redan da, i de tva
andra fallen enades vi om att jag skulle ta kontakt med dem nagon vecka innan jag skulle
genomfora intervjuerna for att komma Gverens om exakt tidpunkt for intervjun, vilket ocksa
gjordes.

Efter att Gverrenskommelserna om deltagande med pedagogerna traffats var det pa allvar dags
for mig att satta mig ner och slutgiltigt konstruera de fragor som skulle vara gemensamma for
samtliga intervjuer. Végen till att komma fram till dessa fragor gick for mig genom att jag
satte mig ned och funderade kring vad det var jag verkligen ville fa reda pa genom min
undersokning. Jag skrev ner ett antal preliminara fragor som jag sedan bearbetade under nagra
dagar och sammanfattade de sedan i ett antal slutgiltiga fragor. Dessa genomgick sedan
ytterligare en omgang av bearbetning da jag kontrollerade att de verkligen éverensstamde
med mitt syfte, att fragorna inte pa nagot satt var ledande samt att formuleringarna var
tillrackligt tydliga for att undvika att de kunde misstolkas av respondenten. Jag forberedde
mig ocksa infor intervjuerna genom att fundera kring hur jag skulle formulera mina
foljdfragor for att undvika att stalla dem pa ett ledande satt.

Intervjuerna genomfordes pa 6verenskommen tid vid respondenternas arbetsplats. De
genomfordes antingen i respondenternas klassrum eller i ett avskilt rum dar vi fick vara
ensamma. Jag spelade in intervjuerna pa en diktafon, denna placerades pa ett bord pa ett
sadant satt att den tydligt kunde fanga upp mina fragor och respondentens svar. Den forsta
intervjun varade ca en timma, den andra intervjun varade i fyrtiofem minuter och den tredje
intervjun tog dryg trettiofem minuter att genomféra. Jag skall dock tillagg att &ven om
intervjuerna skiljer sig at tidsmassigt sa anser jag att de, sett till den méangd information de
givit, &r likvérdiga.

| det inledande efterarbetet av intervjuerna transkriberade jag dem ordagrant for att fa en
battre dverblick dver vad som sades under intervjuerna och underlatta bearbetningen och
analysen av dessa.

Vid det fortsatta efterarbetet lag sedan uppgiften hos mig att analysera det uppkomna
resultatet. Jag laste igenom transkriptionen av de enskilda intervjuerna och strok under partier
som jag ansag speciellt intressant for min undersékning. Jag skrev samtidigt ned de tankar och
resonemang som jag utvecklade da jag laste igenom intervjuerna. Nar jag sedan last igenom
samtliga intervjuer kunde jag identifiera de likheter, olikheter och andra, som jag ansag,
intressanta aspekter som gick att finna i respondenternas utsagor for att pa sa satt bygga vidare
pa min resultatdiskussion.
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5.5 Forskningsetik

Jag har under forarbetet, genomférandet och efterarbetet av mina intervjuer tagit hansyn till
de fyra huvudkraven i Vetenskapsradets forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning (2002):

1. Informationskravet: Forskaren skall informera de berérda om forskningens syfte och
vilka som kommer att ta del av undersékningen.

Jag har informerat mina respondenter om syftet med mina intervjuer och det fenomen
jag onskar undersoka. Jag kommer &ven informera om att detta arbete kommer
publiceras i form av ett examensarbete och blir sdledes offentligt. Detta gérs delvis
genom den personliga kontakt jag tagit med respondenterna och dels genom det
missivbrev jag skickat ut till dem.

2. Samtyckeskravet: Deltagarna har sjélva rétten att bestdimma 6ver sin medverkan.

Jag informerade mina respondenter om att deras medverkan ar frivillig och att de nér
som helst har rétt att avbryta intervjun. Jag tillfragade dven mina respondenter om de
samtyckte till att intervjun spelades in pa diktafon/bandspelare; samtliga respondenter
samtyckte till denna inspelning.

3. Konfidentialitetskravet: Uppgifterna om de som medverkar i undersékningen skall
behandlas med storsta mojliga konfidentialitet. Eventuella personuppgifter skall
forvaras pa ett satt som gor att obehoriga ej kan fa tillgang till dem.

Mina respondenter informerades om att samtliga intervjuer behandlas med
konfidentialitet. Jag anvénder mig inte av deras egennamn under intervjun eller
efterarbetet, utan enbart av fingerade férnamn. Jag informerar dven respondenterna om
att det enbart ar jag sjalv som har tillgang till ramaterialet, d.v.s. intervjuerna i sin
helhet.

4. Nyttjandekravet: | detta krav regleras att de uppgifter som samlas in om de enskilda
personerna i undersokningen enbart far anvandas i forskningsandamal.

Jag informerade respondenterna om att de intervjuer som genomfors enbart
kommer att anvéndas for denna studie.

5.6 Reliabilitet och validitet

Thurén (2008) konstaterar att reliabilitet och validitet &r framst forekommande vid
kvantitativa studier. Stukat (2005) patalar dock att det ar viktigt att ta dessa begrepp i
beaktande dven vid kvalitativa studier, dven om diskussionen har ar betydligt mer
komplicerad, speciellt da begreppen ar betydligt mer sammanbundna vid kvalitativa studier.
Han menar att reliabiliteten och validiteten beror pa huruvida de tolkningar forskaren gjort ar
palitliga och sannolika. Stukat patalar att det ar upp till forskaren att starka reliabiliteten och
validiteten genom att fora en diskussion kring tillforlitligheten i sin undersékning motivera
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hur han resonerat, de val han gjort under arbetets gang och hur han kommit fram till sina
resultat. P4 detta satt kan forskaren stérka reliabiliteten och validiteten i sitt arbete.

Aven om jag i min undersdkning amnar anvanda mig av en kvalitativ metod genom intervju
ar det anda, vilket Stukat (2005) papekar, nodvandigt att ta saval reliabilitet som validitet i
beaktande. Jag har dven haft som ambition att stirka dessa i mitt arbete genom att fora ett
tydligt resonemang kring mitt arbete for att pa sa satt underlatta for lasaren att forsta hur jag
genomfort detta arbete samt hur jag kommit fram till mitt resultat.

Reliabiliteten asyftar alltsa att sakerstélla att undersékningen och efterarbetet ar utfort pa ett
korrekt satt (Thurén, 2008). Tillrackligt manga manniskor maste ha deltagit i undersékningen
for att forskaren skall kunna utesluta att tillfalligheter paverkat resultatet. Thurén konstaterar
att en undersokning har hog reliabilitet om undersékningen utforts och sammanstéllts korrekt,
forskaren nagorlunda lyckats utesluta slumpen samt andra forskare med samma metod lyckats
komma fram till samma resultat. Det faktum att jag spelat in intervjuerna pa diktafon gav mig
mojlighet att i efterhand lyssna pa intervjuerna for att sakerstalla att jag uppfyllt kraven for
reliabilitet ovan.

Reliabiliteten i min undersokning blir sjalvfallet lidande av att jag intervjuat ett relativt fatal
pedagoger. Jag har dock valt att fokusera pa att genomféra tre mer djupgaende intervjuer
snarare &n fler ytliga intervjuer men naturligtvis hade reliabiliteten kunnat 6kas ytterligare om
jag intervjuat fler pedagoger.

Validiteten behandlar huruvida forskaren verkligen undersokt det han &mnade undersoka.
Stukat (2005) menar att reliabiliteten ar en forutsattning for validitet. Det &r dock inte sakert
att en hog reliabilitet innebar hog validitet. Stukat ger exemplet med en forskare som dmnade
undersdka en grupp manniskors intelligens. Han undersokte detta genom att méta omkretsen
pa undersokningspersonernas huvudden. Stukat konstaterar att detta inte erbjuder nagon
validitet, det gar inte att undersoka intelligens genom att mata omkrets pa huvuden.

Jag menar dven att min undersokning har en god validitet. Delvis bygger denna validitet pa de
inspelningar jag genomfort av intervjuerna. Jag menar dven att validiteten i min undersékning
uppnas, som jag redogjort for ovan, genom att starka reliabiliteten men dven genom den
erfarenhet jag har med mig fran min lararutbildning tillsammans med att jag 4gnat mycket tid
at att lasa in mig pa det undersokta amnet ar en faktor som stérker validiteten, for att
sékerstélla att jag verkligen undersokt det jag &mnade undersoka.
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6. Resultat

Detta kapitel inleds med en presentation av de tre respondenterna samt en kort férklaring av
hur de forklarar begreppet amnesintegrering. Efter detta foljer en analys av deras intervjusvar
utifran de rubriker jag valt att anvanda for att sasmmanstélla respondenternas svar.

6.1 Respondenterna och deras forklaring av amnesintegration

6.1.1 Johan

Johan har en grundskollérarutbildning med inriktning mot svenska och samhéllsorientering
(SO) for arskurs 1-7. Han har arbetat som pedagog sedan 2000 och har under denna tid arbetat
pa samma skola. Detta ar bedriver Johan undervisning i ar 5.

Johan forklarar amnesintegrering pa tva olika satt. Forst konstaterar han att skolans @amnen
“egentligen inte finns” utan att eleverna i vardagens stélls infor situationer dar de olika
amnena blandas, &mnesintegrering skall da efterlikna hur eleverna anvander sina kunskaper
pa ett naturligt satt.

Den andra aspekten av amnesintegrering Johan lyfter fram ror snarare formen pa
undervisningen da han férklarar amnesintegrering med "att man forsoker anvanda flera
kursplaners mal inom ett och samma omrade”. Johan patalar ocksa att de tva aspekter han
presenterar sammanfaller i arbetet med amnesintegrering.

6.1.2 Thomas

Thomas har en 3-arig mellanstadielararutbildning mot "den gamla skolan” som han sjélv
uttrycker det. Han har arbetat som pedagog i 30 ar och har med undantag for tva ar arbetat pa
samma skola. Detta skolar bedriver Thomas undervisning i ar 4.

Thomas forklarar &mnesintegrering med att ”man integrerar dom olika &mnena i varandra”
och menar att man i undervisningen ”kan blanda och ge litegrand”.

6.1.3 Emma

Emma har en grundskollararexamen mo tarskurs 1-7 med inriktning mot svenska och SO med
engelska som tillval. Hon har arbetat som pedagog sedan 2003 da hon fick anstallning pa den
skola hon nu arbetar. Emma bedriver undervisning i ar 5 dar hon aven ar amnesansvarig.

Emma menar att &mnesintegrering ar “normaltillstandet i all undervisning /.../ allt det vi skall

lara oss om var omvarld eller nar man pratar om fardigheter sa ar det inte kopplat till nagot
speciellt &mne /.../ amnesintegrering ar val det vi haller pa med mest.”
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6.2 Analys

6.2.1 Amnena som en skolkonstruktion

Nér de tre pedagogerna ombads att ge sin forklaring av begreppet amnesintegration berattade
tva av dem; Johan och Emma att de ser &amnesindelningen i skolan som en strikt
skolkonstruktion.

Johan menar, vilket belyses under presentationerna av respondenterna ovan, att skolans
amnen egentligen inte existerar i verkligheten. Denna hallning delar han med Emma som
konstaterar att ”Det har med att man skulle ha specifika &mnen ar ju en uppfinning, en
skolkonstruktion, sa ser ju inte verkligheten ut egentligen.”

6.2.2 Betydelsen av dmnesintegration

Samtliga tre pedagoger ger uttryck for asikten att amnesintegrering ar nagot som &r positivt i
skolan. Johan ser att amnesintegrering skall efterlikna hur man anvander kunskaperna i de
olika &mnena pa ett naturligt sétt i vardagen och att det var denna syn han hade med sig da
han tog klivet fran lararutbildningen till yrkeslivet. Gallande amnesintegrering av just
engelska menar Johan att det & en metod som “ger mer ju mer dom kan” och konstaterar att
engelskan i borjan av elevernas undervisning, i detta fall ar 4, ar tillracklig och att
amnesintegrering ger mer resultat i takt med att elevernas engelskkunskaper utvecklas i skolar
fem och sex.

Thomas menar att han jobbar mycket med @mnesintegrering och beskriver sina erfarenheter
fran denna arbetsform som “vialdigt goda helt enkelt”. Da fokus under intervjun riktas
specifikt mot &mnesintegration av engelska beréattar han att det &r nagot som han upplever
”kommer mer och mer /.../ i och med att barnen lér sig tidigare nu med engelskan” och
hé&nvisar framfor allt till de tekniska framsteg, t.ex. datorn, han observerat i skolan under sin
yrkeskarriér.

Emma ser amnesintegration som en sjéalvklarhet, nagot som ar "naturligt inbyggt i systemet” .
Hon menar aven att amnesintegrering skapar "helheten for eleven” som lyfter &mnena fran
den &mnesindelning, som hon menar &r en skolkonstruktion, till att mer efterlikna vardagens
anvandning av &mneskunskaperna. Gallande &mnesintegrering av engelska specifikt
aterkommer Emma till det, vilket hon anser, ”naturliga” i att arbeta med @mnesintegrering och
utvecklar sitt resonemang;

Tittar man hur engelskan anvands idag och i vilka olika situationer som
elever moter engelska, sa ar det ju inte bara det har langre att man skall
kunna prata med nagon om man aker pa semester /.../ utan det ar ju valdigt
mycket andra typer av situationer; datoranvandning, for att forsta saker i
media, nyhetsreportage. Alltsd manga saker bygger pa att man kan en hel del
engelska.
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6.2.3 Amnesintegration och de enskilda &mnena

Det framkom under intervjuerna att pedagogernas uppfattningar kring vilka @amnen de ser
storst fortjanster med att integrera dem med engelska skiljer sig at i vissa hanseenden medan
det &ven finns en viss samstammighet.

Johan, som uttryckt en viss forsiktighet i att allt for tidigt blanda engelskan med andra &mnen,
patalar dock att han ser stora fordelar med, att redan fran borjan, anvanda sig av estetiska
amnen i undervisningen av engelska; han hanvisar framforallt till anvandandet av lek och
sang och menar att eleverna visserligen inte kan sprakreglerna men “de lér sig hur det skall
lata och pa det viset kommer det ju mer automatiskt.” Johan ser ocksa stora fordelar da han
upplever att de flesta elever i arskurs fyra anser att engelskundervisningen é&r rolig, hans teori
ar att hans flitiga anvandning av dessa estetiska d&mnen &r en starkt bidragande orsak till detta.
Nér eleverna sedan utdkat sina kunskaper menar Johan att man kan lyfta in andra &mnen i
undervisningen, han menar att han da framst integrerar engelska med undervisningen i de
amnen som ingar i amnet samhallsorientering, da framforallt nar de laser om olika lander i
varlden.

Johan konstaterar att, &ven om det ar i de estetiska och samhallsorienterade &mnena han
framst anvander &mnesintegrering av engelska sa anser han att det sakerligen skulle finnas
fortjanster &ven med att integrera andra &mnen i engelskan men att det som begrénsar detta i
hans praktik snarare hér i vilken utstrdckning han finner arbetsmetoder med de olika &mnena.
Det ar inom estetiska amnen och SO som han funnit arbetsmetoder och da &r det saledes dessa
han arbetar med.

Johan menar att det inte finns nagra amnen som baserade pa sin karaktar inte gar att integrera.
Den problematik han identifierar géller istéllet situationer inom vissa amnen, han anger
exemplen NO och matematik, om innehallet i det som undervisas, t.ex. begrepp, kréaver allt
for stor kunskap i engelska. Han menar att spraket da snarare utgor ett ”hinder” da begrepp
som kan vara svara att forsta pa svenska skall uttryckas pa engelska. Johan utvecklar detta
resonemang och konstaterar att det finns en problematik relaterade till malen i de olika
amnena om man forenklar t.ex. det som undervisas i NO for att gora det mojligt att integrera
engelskan; ”/.../ man far ju inte lagga det pa en sadan latt niva NO:n, utan att bade engelskan
och NO:n maste ju vara pa den nivan som de skall ldsa nu da”

Thomas, som varit yrkesverksam i trettio ar, menar att eleverna idag har med sig mer och mer
engelska i bagaget redan nar de startar undervisningen i arskurs fyra. Hans erfarenheter ar att
de tekniska landvinningarna under de senaste femton aren, bl.a. den 6kade anvandningen av
datorer, saval i skolan som i elevernas privatliv utokar hans méjligheter att integrera engelska
med andra &mnen. | likhet med Johan konstaterar Thomas att &mnesintegrering av engelska
ger battre resultat ju mer engelska eleverna kan och att det ar nagot “som kommer mer och
mer /.../ i och med att barnen lér sig tidigare nu med engelskan /.../ dom l&r sig nya ord hela
tiden”.

Thomas berdttar att han anvander &mnesintegration flitigt i sin undervisning. Han ser bl.a.
mojligheter att integrera engelskan med matematiken, detta da siffror och tal ser likadana ut
och bara skiljer till namnet mellan det svenska och engelska spraket. Precis som Johan lyfter
Thomas fram geografi som ett lampligt &mne att integrera, han aterkommer till datorn som ett
medel for att fa tillgang till kartor och information pa engelska. Aven idrotten &r ett amne dar
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Thomas patalar méjligheterna till integration, framst hanvisar han till de engelska begrepp
som férekommer inom idrotten idag; "I och med att det blivit sa valdigt mycket idrott pa TV
/...] det &r ju manga engelska ord vi har lanat fran idrotten internationellt /.../ ju mer idrott det
visas pa TV, ju mer engelska ord kan dom”.

I likhet med Johan konstaterar Thomas att det egentligen gar att integrera engelskan med de
flesta amnena i skolan. Det amne han dock vill ”hélla rent” som han uttrycker det ar svenska,
framforallt for de elever som har svarigheter i svenska spraket. Thomas patalar vid ett flertal
tillfallen att det svenska spraket maste ligga som grund i undervisningen och att det darfor inte
bor beblandas med det engelska spraket.

/...1 s& svenskan, det skall man forsoka halla rent sd mycket som mojligt, i
grund och botten sa ar det svenska du ska lara dig. Det &r ju valdigt svart om
man da har lite jobbigt med svenskan bade i stavning och lasning /.../ att
blanda in pa dom timmarna ett engelskt sprak ocksa, da ar det battre att man
haller sig till svenskan och kan den i grund och botten.

Emma delar de évriga respondenternas uppfattning om att engelska kan integreras med alla
amnen i skolan, hon hanvisar till att hon ser @amnesintegration som nagot “naturligt” och att
nyckeln ligger i att finna de gemensamma beréringspunkterna dar &mnenas mal
dverensstammer. Hon ger bl.a. ett liknande exempel som Thomas och konstaterar att det inom
idrotten finns mycket terminologi pa engelska som pa ett naturligt satt kommer in i
undervisningen. Aven SO- och NO-dmnena belyser Emma som dmnen dér hon finner stora
mojligheter till att integrera engelska, just av den anledningen att hon dér finner flest av de
berdringspunkter hon soker. Aven bilden menar Emma att hon anvander flitigt vid
engelskundervisningen, hon menar att "bilden &r ett valdigt bra redskap for att lara bade nya
ord och nya begrepp eftersom bildspraket pa nagot vis ar universellt”.

6.2.4 Mojligheter och hinder for anvandandet av amnesintegration

Kollegorna

Samtliga respondenter anger att kollegorna pa skolan spelar en roll i deras arbete med
amnesintegrering. Johan menar att den &mnesintegrering han bedriver oftast sker mellan
amnen dar han sjalv ar undervisande larare. Han papekar dock att, vid de tillfallen
pedagogerna arbetar tillsammans, vikten av ett gott arbetsklimat for att arbetet skall fungera,
framforallt med hansyn till den gemensamma planeringstiden som ligger till grund for arbetet;
Johan menar att "respektive larare ar expert pa sitt amne” och att planeringen da ar nédvandig
sa att "bada kan komma fram till vad man vill fa ut av det hér arbetet inom sitt &mne”.

Aven Thomas menar att han ofta bedriver amnesintegrering mellan &mnen dar han sjalv
undervisar klassen. Han lyfter dock fram Elevens val som ett arbetsmoment dar han,
tillsammans med en ldrare i arskurs tre bedriver amnesintegrerande undervisning; han
poéngterar att deras samarbete gor det mojligt for dem att erbjuda eleverna fler valmojligheter
kring vad de vill jobba med vid dessa tillfallen; pedagogernas kompetenser kommer till battre
anvandning for fler elever i och med att klasserna blandas.
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Emma arbetar pa en storre skola an saval Johan som Thomas, i den arskurs hon undervisar
finns tre klasser och eftersom hon tillsammans med sina kollegor har delat upp ansvaret for
skolans tre karnamnen kravs det samarbete dem emellan for att "uppna den roda traden som vi
stravar efter /.../ det kravs ju att vi alla tre drar at samma hall”. Samtidigt patalar Emma att
det ar viktigt med ett 6ppet klimat mellan pedagogerna for att de inte skall vara bundna av
amnesbegransningarna. Aven om Emma undervisar i huvudsak i engelska sa tvekar hon inte
att integrera engelska eller svenska om tillfallet dyker upp.

Frihet i planeringen och en tillatande skolstruktur

Samtliga tre pedagoger ger uttryck for att den méngd frihet de upplever i planeringen av sitt
arbete har betydelse for deras arbete med @mnesintegrering i klassrummet. Johan menar att
det faktum att han i huvudsak undervisar en enda klass erbjuder majligheter i planeringen da
han ofta har klassen under en hel formiddag eller hela dagen. Han upplever dock att denna
frihet har minskat under de senaste aren i och med ett 6kat malfokus mot amnenas enskilda
mal;

Pa nagot sétt har jag nog kant mig mer fri innan, att jag sjalv har kunnat valja
vilka delar jag skall jobba med /.../ Men om man nu sa bestimmer, om det
kommer mer och mer sadana som det hittills gjort, att det &r mer detaljer vad
som skall vara med, sa styr det ju lite mer, da har man ju inte kant sig lika
fri.

Johan menar ocksa att eleverna har forutfattade meningar om innehallet i undervisningen
utifran vad som star pa schemat. Genom att han da har friheten att integrera olika &mnen med
varandra pa dessa lektioner kan han beméta denna uppfattning.

Thomas upplever att hans frihet i planeringen och genomfdrandet av undervisningen tkat
under hans trettioariga yrkeskarriar. Han menar att den centrala styrningen av skolans
verksamhet har minskat och att han har kontrollerar den undervisning han bedriver; "Det &r ju
ingen som gar in och talar om for mig att sa har ska du géra”. Han menar &ven att en okad
flexibilitet i schemaldggningen underlattar &mnesintegrerat arbete i skolan;

Forut var det valdigt uppstyrt i och med att vi hade den skolplanen vi hade
da, att du skulle ha/.../ geografi i ett visst antal minuter, matte i ett visst
antal minuter, svenska i ett visst antal minuter och sa vidare.

Han jamfor detta med dagens gallande schemasystem i hans klass, dar eleverna anvéander sig
av krysscheman snarare &n &mnesscheman;

Det har blivit lite, lite friare /.../ du kan jobba lite mer 6ver granserna s att
saga/.../ du har en liten mall, du ska gora ett visst antal minuter ungefar da,
men sedan da om det blir det antalet minuter den dagen eller vice versa, det
tycker jag har blivit lite, lite battre i alla fall.

Thomas konstaterar att den frihet han upplever att han far ger honom mojlighet att lagga upp

undervisningen pa det satt han vill, vilket enligt hans utsago ofta leder till amnesintegrerade
arbetsmetoder.
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Emma konstaterar i likhet med Johan att hon, i och med att hon ar klasslarare, har en stor
frihet i planering och genomforande av sitt arbete i skolan. Hon uttrycker &ven, precis som
Thomas, att schemats utformning, med férre specifikt utsatta &mnen, spelar en understédjande
roll for hur hon kan arbeta amnesintegrerat i klassrummet /.../ pa resten av timmarna sa star
det ju bara arbetspass, darfor att det ar inget sarskilt amne déar, utan det beror ju pa vad vi
jobbar med”

Skolans styrdokument

Det ar Kklart, skolans styrdokument ar ju &mnesvis, men samtidigt sa kan det
ju sta i vissa amnen att det lampar sig eller att man bor tanka pa t.ex. det
historiska perspektivet inom varje amne, sa vissa hintar gér dom val om att
det ska ske en viss integration mellan olika &mnen.

Johan foljer upp citatet ovan med att faststalla att han upplever det som att de som skriver om
skolans @mnen, centralt saval som lokalt, inte tanker sarskilt &mnesintegrerat; ”Nar man laser
respektive kursplan sa forefaller ju det vara det allra viktigaste amnet som finns”. Han
uttrycker ocksa en viss onskan om lite tydligare riktliner i styrdokumenten kring hur
amnesomraden kan integreras, han menar att det idag ar upp till den enskilde lararen; "fér nu
far ju varje larare uppfinna, plocka ihop dom har”. Johan upplever dessutom att det inte ar
tydligt, fran Skolverkets hall, om de vill att arbetet i skolan skall genomféras &mnesintegrerat.

Thomas menar att skolans styrdokument inte paverkar hur han arbetar amnesintegrerat med
engelska i klassrummet; "Kursplanen ar satt som den & men /.../ jag jobbar pa mitt sétt, jag
har ju ett mal langt dar bort nagonstans och sen hur jag tar mig dit, det tycker att vi har ganska
fritt”. Thomas konstaterar att han, i planering och genomférande av undervisning, anvander
sig av sin erfarenhet fran sina trettio ar i skolan snarare an att anvanda sig av styrdokumenten.

Emma uppger att hon anser det mycket tydligt, utifran styrdokumenten, att undervisningen i
skolan skall bedrivas amnesintegrerat. Hon upplever att laroplanerna och kursplanerna bygger
pa att &mnena samverkar och for att malen i LPO 94 skall kunna uppnas maste man arbeta
amnesintegrerat, konstaterar Emma. Hennes slutsats ar att skolans olika styrdokument ar ett
"bevis” pa att de skall arbeta amnesintegrerat.

Politiska krav

Johan konstaterar att han upplever att diskussionen om olika former av &mnesintegrering
“krypt tillbaka” bland honom och hans kollegor; han drar slutsatsen att det inte talas lika
mycket om det; “och saker som man inte diskuterar lika mycket brukar ju bero pa att man inte
arbetar med det lika mycket”. Hans personliga hypotes kring orsaken till denna minskade
diskussion ar ett 6kat fokus pa varje amnes enskilda mal, ett resultat han menar kommer av
den radande utbildningspolitiska stromningen dar allt storre vikt laggs pa dokumentation av
olika slag, t.ex. individuella utvecklingsplaner.

Aven Thomas upplever nya krav i samband med férandringar i skolpolitiken; ”/.../ vi gor mer
skitgora idag an vad vi gjorde forut”. Han menar att ett 6kat fokus pa olika former av
kontroller i skolan, genom nationella prov, omdémen och annan dokumentation, tar upp
mycket av hans arbetstid, vilket han menar paverkar hans arbete med @mnesintegration i
skolan da han maste lagga om sina arbetsuppgifter och sitt arbetssatt for att fa tid genomfora
denna dokumentation.
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Emma menar att det blivit ett allt storre fokus pa maluppfyllelse inom karndmnena i skolan.
Hon papekar dock att da hon uppfattar skolamnena som en skolkonstruktion paverkar inte
denna dkade malfokusering hennes arbete med dmnesintegration; “om du ska lara dig lasa och
skriva sa kan du lika garna gora det utifran en geografitext”.
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7. Diskussion

| detta kapitel kommer jag att diskutera min studies resultat relaterat till den bakgrund jag
presenterat, den teoretiska ramen samt mina egna reflektioner. Mina egna slutsatser, baserat
pa undersokningen, presenteras under rubriken didaktiska konsekvenser. Jag kommer aven att
genomfdra en metoddiskussion dar jag reflekterar kring den metod jag anvént for denna
undersodkning. Slutligen presenterar jag mina synpunkter gallande méjlig fortsatt forskning.

7.1 Resultatdiskussion

7.1.1 Betydelsen av damnesintegration

Samtliga pedagoger som deltog i underskningen ser &mnesintegrering som en viktig del av
undervisningen i skolan. Det dr ett satt att efterlikna hur &mnena samverkar i verkligheten
utanfor skolan, ett satt att uppna malen som ar uppsatta i skolans styrdokument och ett sétt att
understddja kunskapsutvecklingen inom de olika &mnena.

Pedagogerna ger uttryck for att de arbetar med &mnesintegrering i sin undervisning. Erikson
och Tholins (1997) slutsats om att klasslarare ser dmnesintegration som en sjalvklarhet
overensstammer till stor del med respondenternas utsagor, inte minst Emmas da hon ser
amnesintegration som “naturligt inbyggt i systemet”.

Johan och Emmas redogorelse for att de ser &mnena i skolan som en konstruktion som skapats
specifikt for skolan 6verensstammer till stor del med Anderssons (1994) resonemang kring
skolamnena som byggstenar som maste sattas ihop till en helhet. Denna uppfattning
dverensstammer dven med Deweys asikter; att elever inte uppfattar omvérlden som separerad
i olika @mnen (Hartman & Lundgren, 1980).

Jag anser att det finns ett tydligt samband mellan pedagogernas syn pa skolamnena och deras
uppfattning av amnesintegrering. Da de ser &mnena som en konstruktion for skolan ar
amnesintegrering nddvandigt for att géra undervisningen mer vardagsnara.

7.1.2 Amnesintegration och de enskilda &mnena

Pedagogerna i undersokningen menar att engelska i princip kan integreras med néstan alla
amnen i skolan, vilka &mnen de sjalv anvéander sig av i sin undervisning varierar dock.

Samhaéllsorientering med dess olika delmoment, framst geografi, patalas av samtliga
respondenter som ett &mne dar engelska pa ett bra satt kan integreras; aven Eriksson och
Tholin (1997) lyfter fram geografi; arbete med ett engelsksprakigt land som en av de
vanligaste formerna for att integrera engelska i undervisningen. Pedagogerna i min
undersokning poangterar att det &r l&tt att finna arbetsmetoder och material, vilket av
intervjusvaren framstar som en av de avgorande aspekterna. Jag tror att pedagogernas ofta
pressade tidsscheman inte vill 4gna stor tid at att finna material. Inom samhéllsorientering &r
kopplingarna till det engelska spraket valdigt tydliga och enkla att finna inom t.ex. geografi.
Jag tror att det &r Iatt att finna engelskt material till detta, som samtidigt inte stéller allt for
stora krav pa nya arbetsmetoder d.v.s. pedagogerna kan applicera samma metoder som de gor
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da de undervisar pa det svenska spraket; jag tror att detta sammantaget gor att
samhéllsorientering till ett &mne som passar véldigt bra till &@mnesintegrering.

Nagot enskilt amne, dar alla pedagoger enas om att &mnesintegration av engelska inte
fungerar, likt de var enade om att samhallsorientering och engelska gick att integrera, star inte
att finna i resultatet av de genomférda intervjuerna.

Jag tror att den framsta anledningen till att uppfattningarna mellan pedagogerna skiljer sig at
sa markant gar att finna i deras uppfattningar av amnesintegrering i stort. Emma ser
amnesintegration som en forutsattning for undervisningen och finner da inga &mnen som inte
gar att integrera. Johan belyser att &mnesintegreringen skall aterspegla hur &mnena inverkar
tillsammans i verkligheten; det kan da vara sa att han inte finner nagra situationer dar
engelska och den mer avancerade terminologin inom matematik och NO integreras pa ett
naturligt sétt i verkligheten. Thomas ser amnesintegration som nagot som skall stodja
elevernas kunskapsutveckling, i samtliga @mnen som integreras, och da han anser att det inte
gar att fa nagot sadant utbyte mellan svenska och engelska valjer han helt enkelt bort den
integrationen.

7.1.3 Mojligheter och hinder for anvandandet av amnesintegration

Jag har i min undersokning visar att pedagogerna jag intervjuat identifierar ett antal faktorer
som bade skapar majligheter och kan utgora hinder for amnesintegrering av engelska; de mest
forekommande, som ocksa kommer utvecklas nedan var; kollegor, frihet i planeringen och en
tillatande skolstruktur, skolans styrdokument samt politiska krav.

Kollegor

Pedagogerna i min undersokning vérderar kollegorna pa skolan som en resurs som kan bidra
med expertis och kunskaper inom sina speciella intresseomraden och specialiseringsamnen.
Ett 6ppet klimat mellan pedagogerna foresprakas som en viktig faktor da de maste tillata
varandra insyn och paverkan pa varandras planeringar och undervisningsmetoder (Arfwedson,
1989a).

Det faktum att Emma och hennes pedagoger har delat upp ansvaret for de olika kdrnd&mnena
mellan varandra staller storre krav pa samforstand och samordning, de maste for att
genomfora sin planering tréffas och diskutera sina olika &mnen och hur de skall arbeta med
dem. Emma patalar under intervjun vikten av dessa moten for att uppna, vad hon kallar, ”den
roda traden” i deras undervisning. Jag menar att de genom dessa méten, och denna vision om
en rod trad, undviker att hamna i en situation dar pedagogerna upplever att de inkréaktar pa
varandras omraden, vilket Brodow (1996) belyser som en risk.

Johan patalar att det ar viktigt med ett arbetsklimat dar de olika lararnas amnesexpertis
respekteras vid den gemensamma planeringen och de olika lararna far méjlighet att identifiera
vad de vill ha ut av arbetet med hansyn till det amne de undervisar. Jag menar att dven detta ar
ett satt att undvika de svarigheter som Brodow (1996) pavisar; om varje larare vid
planeringen av arbetet far kommentera upplagget utifran sitt amne och de mal eleverna skall
uppna i dessa och saledes upplever att dennes asikter respekteras finns underlag for att
undvika att de k&nner att andra larare sonderrycker deras egen planering.
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Emma ger dessutom, under intervjun, uttryck for att hon upplever ett 6ppet klimat
tillsammans med hennes kollegor vilket innebér att hon inte tvekar att sjélv integrera svenska
eller matematik ndr hon upplever att mojligheten finns. Detta &r en av de faktorer som
Arfwedson (1989a) patalar som ett krav for att samarbete mellan pedagoger skall kunna
fungera. Jag menar att Emma beskriver ett arbetslag dér lararna inte tdnker &mnesterritoriellt,
de ar inte radda for att lata nagon annan larare undervisa i "deras” @mne. Jag menar att detta
skapar goda forutsattningar for att kunna genomféra &mnesintegrerat arbete.

Frihet i planeringen och en tillatande skolstruktur

Min undersokning visar att pedagogerna satter stort véarde pa den frihet de upplever sig ha i
planeringen och genomférandet av sin undervisning. Scheman som inte ar skrivna amnesvis
utan bestar av friare block ger pedagogerna storre frihet att planera och genomféra sin
undervisning pa det pa ett mer flexibelt sétt; de ger alltsa uttryck for vad Westlund (1998)
kallar en svag tidsstruktur existerar i deras klassrum. Jag tror att detta i hogsta grad stimulerar
amnesintegrerat arbete med engelska i klassrummet da det sander en signal att skolan inte
bestar av enskilda, fristéende amnen och elever far da inte de forutfattade meningar kring
undervisningens innehall vilket Johan patalar kan ske med &mnesscheman.

Sandstrom (2005) menar att om pedagogerna har en kansla av delaktighet i hur arbetet pa
skolan styrs, att de upplever att de far vara med och bestamma, laggs grunden for ett positivt
klimat mellan kollegorna och saledes for att arbeta i samverkan. Aven Dewey patalade
betydelsen av att pedagogerna kan paverka undervisningen och arbetet pa skolan da de har en
direkt kontakt med undervisningens mottagare medan skolledarnas kontakt ofta ar enbart
indirekt (Hartman & Lundgren, 1980). Det framgar av intervjusvaren att pedagogerna
upplever att de kan paverka hur de arbetar i skolan; de ger uttryck for att de upplever en
6ppen skolstruktur vilken da inte utgor den negativa inverkan som Nilsson och Risbergs
(2007) studie visar annars kan finnas inom skolan utan istéllet ger pedagoger frihet i
undervisningen. Jag tror att pedagoger att som upplever att de kan paverka sitt arbete, saval pa
skolan i stort som i den enskilda klassen, kanner en storre vilja och ett stérre mod att arbeta pa
det satt de sjalva vill och da de pedagoger jag intervjuat ser stora fordelar med
amnesintegrerat arbete praktiserar de ocksa detta i klassrummet.

Skolans styrdokument

Min undersokning visar att pedagogerna tolkar skolans olika styrdokument, med hansyn till
amnesinriktning, pa olika sétt; de ses som d@mnessegregerade och opreciserade, relativt
obetydliga eller som Kklara bevis for &mnesintegrerade arbetssatt. Resultatet av min
undersokning foranleder mig att dra slutsatsen att hur pedagogen tolkar styrdokumenten &r
beroende av deras egna personliga uppfattningar och tolkningar av just &mnesintegrering som
begrepp och av styrdokumenten som instrument.

Johan uttrycker tydligt att han inte upplever nagra tydliga signaler i styrdokumenten som
foresprakar amnesintegration, vilket till stor del ligger i linje med Tholins (2003) kritik mot
skolans amnessegregerade malformuleringar. Aven Johans 6nskemal om tydligare riktlinjer
kring hur &mnen kan integreras 6verensstammer med Tholins forskning dar han konstaterar
att det, i styrdokumenten, inte finns nagra direktiv kring hur undervisningen skall se ut.
Emma, & andra sidan, upplever att styrdokumenten inte bara foresprakar, utan forutsatter, att
undervisningen bedrivs &mnesintegrerat. Thomas menar att skolans styrdokument inte
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paverkar hans arbete med @mnesintegrering av engelska 6verhuvudtaget och patalar sin
mangariga erfarenhet.

Anledningen till att pedagogernas utsagor skiljer sig at tror jag beror pa att dessa grundar sig i
pedagogernas individuella tolkningar av @mnesintegration samt deras egen installning till
styrdokumenten som instrument i skolan.

Politiska krav

Av intervjusvaren framgar att pedagogerna upplever okad fokusering, fran politiskt hall, pa
maluppfyllelse inom de enskilda &mnena. Detta kan vara ett hinder for amnesintegration, da
de inskranker pa pedagogens upplevelse av frihet eller da dokumentationen som kravs tar upp
arbetstid som pedagogen kunnat anvanda till planering av undervisningen, vilket patalas av
Johan och Thomas.

Jag anser att bade Johan och Thomas har intressanta infallsvinklar. Jag delar helt och hallet
Johans hypotes om att det som inte diskuteras i lararkollegiet inte heller praktiseras i lika stor
utstrackning. Naturligtvis skulle invandningen kunna goras att Johan uppgett att han mest
anvéander dmnesintegrering med &mnen dar han sjalv undervisar och att huruvida hans
kollegor da diskuterar det eller ej skulle vara irrelevant. Jag menar dock att sa inte &r fallet
och det framsta argumentet for detta &r att Johan sjélv lyfter fram diskussionen med kollegor
som en faktor under intervjun, det ar tydligt att det finns i hans medvetande och att det da
faktiskt paverkar honom. Thomas invandningar gallande en okad arbetshérda maste, i min
mening, ses ur det perspektivet att han har arbetat under trettio ar i skolan; att inte Johan eller
Emma beror denna faktor kan bero pa att de helt enkelt aldrig har jobbat med alternativet, den
dokumentation som anvénds idag har funnits under hela deras yrkeskarriarer och att de da inte
upplever det som lika tidskravande.

Emma upplever, till skillnad fran Johan och Thomas, inte att den 6kade malfokuseringen
inverkar pa hennes arbete med d&mnesintegration av engelska. Jag tror, vilket dven starks av
Emmas utsago, att hon inte upplever detta som nagot problem da hennes uppfattning kring
amnesintegrationens roll i skolan, dar hon ser det som nagot naturligt inbyggt i systemet,
innebér att amnesintegration ocksa ar en nodvandighet och sjalvklarhet i skolan, vilket starks
av Erikson och Tholins (1997) slutsatser dar de konstaterar att denna syn resulterar i att det av
pedagogen inte ses som extra arbete att undervisa &mnesintegrerat.

7.1.4 Pedagogers uppfattning och deras faktiska arbete i skolan

Jag anser mig, utifran mina respondenters intervjusvar, kunna konstatera att pedagogernas
uppfattningar kring amnesintegrering i hogsta grad paverkar hur de faktiskt arbetar med det i
klassrummet. Samtliga pedagoger i undersokningen uttalar sig positivt om dmnesintegrerat
arbete och vittnar ocksa om att de da anvander det i sin undervisning. Min slutsats, baserat pa
denna studie, blir da att om pedagogen har en positiv installning till &mnesintegration i stort
anvander han sig ocksa av det i sin undervisning; detta dverensstammer till viss del med
Sandbergs (2005) slutsatser om att &mnesintegrering i skolan ofta bedrivs av eldsjélar.
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7.2 Metoddiskussion

Jag genomforde tre halvstrukturerade, kvalitativa intervjuer med tre pedagoger pa tre olika
skolor. Jag tog inledningsvis kontakt med fem pedagoger som samtliga stéllde sig positiva till
att intervjuas; tyvarr var tva av pedagogerna tvungna att lamna aterbud i ett sent skede. Da jag
ansag det vara for sent att ta kontakt med nagra nya respondenter valde jag att genomféra de
tre intervjuerna och anstranga mig extra for att géra dessa intervjuer nagot djupare i syfte att
kompensera for de tva instéllda intervjuerna. Jag kan med facit i hand konstatera att jag anser
att detta gav ett mycket positivt resultat och jag anser att de tre intervjuerna jag genomforde
gav tillracklig information, saval sett till mangd som innehall, for att jag skulle kunna
genomfora ett bra efterarbete av resultatet.

Sjalva konstruktionen av intervjufragorna visade sig vara en inte helt latt utmaning. Jag
upplevde det komplicerat att konstruera intervjufragorna pa ett satt sa att de inte kunde
misstolkas eller vara ledande. Jag bearbetade dock mina fragor flera ganger efter respons fran
min handledare samt den provintervju jag genomforde och anser att fragorna under
intervjuerna fyllde sin funktion.

Under sjélva intervjuerna upplevde jag att det radde en avslappnad attityd; jag tror att det
faktum att jag sande ut intervjufragorna i férvag gav pedagogerna en mojlighet att fundera
kring dem innan intervjun, vilket jag tror bidrog till att de kdnde sig bekvédma i
intervjusituationen. Jag upplevde dock en svarighet under intervjuerna att formulera mina
uppfoljningsfragor pa ett satt som inte skulle vara ledande; jag bemétte detta genom att ta tid
pa mig och fundera igenom fragorna innan jag stallde dem. Eftersom jag dessutom spelade in
fragorna pa diktafon hade jag mojlighet att saval lyssna igenom som transkribera intervjun for
att pa sa satt granska fragorna och svaren igen.

Efter att jag transkriberat intervjuerna kunde jag sedan lasa igenom dem flera ganger och
markera de partier och utsagor som jag fann speciellt intressanta for min undersokning. Jag
anser att detta var ett lyckat arbetsforfarande da jag anser att jag lyckades finna de likheter
och skillnader, i respondenternas utsagor, som jag sokte.

Jag valde att genomfora halvstrukturerade intervjuer da jag vill erbjuda respondenterna
mojlighet att uttrycka sig med egna ord kring amnesintegrering av engelska. Min uppfattning,
med facit i hand &r att detta var ett korrekt beslut, da jag upplever att respondenterna gavs
detta utrymmer. Den nackdel jag upplevde med denna typ av intervju var att intervjuerna
ibland kom lite langt ifran det jag ville undersoka, vi tappade ibland fokus pa
amnesintegrering, vilket jag antar ar en risk” man far rakna med da man genomfor halv- eller
helt ostrukturerade intervjuer. Det var i dessa lagen en utmaning att forsoka flytta tillbaka
fokus, utan att inskranka pa respondentens rétt att uttrycka det han vill uttrycka, eller stalla
fragor som skulle kunna vara ledande. Men jag anser anda att fordelarna Gvervager
nackdelarna och att valet av halvstrukturerade kvalitativa intervjuer som redskap for min
undersokning var det korrekta.
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7.3 Didaktiska konsekvenser

De slutsatser, de didaktiska konsekvenserna, jag dragit av min studie ar:

Min undersdkning visar att pedagogerna ser amnesintegration som en betydande
faktor i skolan. Dewey patalade att det existerar en atskillnad i skolan mellan teori och
praktik, mellan skolans vérld och den faktiska verkligheten dar &mneskunskaperna
kommer till anvandning (Hartman & Lundgren, 1980). Detta &r ett av
huvudargumenten for ett &mnesintegrerat arbetssatt i skolan; &mnena anvénds
tillsammans i ett sddant sasmmanhang som de anvands i vardagen utanfor skolan.

Engelska kan i princip integreras med samtliga dmnen i skolan, min undersokning
visar att undantagen &r beroende av den enskilde pedagogen. Nyckeln till att kunna
integrera &mnen med varandras &r att finna sambanden mellan dessa. Genom att
pedagogen finner likheter mellan &mnena, gemensamma grunder, kan undervisningen
bedrivas med hansyn till malen i flera olika &mnen utan att behéva kompromissa i
nagot av amnena; denna typ av undervisning har dessutom visat sig motiverande for
elever (Royce & Wiley, 2005).

Min undersokning pavisar ett antal faktorer som de pedagoger jag intervjuat menar
paverkar deras arbete med amnesintegrering av engelska. Det bor rada ett 6ppet klimat
mellan pedagogerna pa skolan, varje larare maste vara villig att tillata sina kollegor
insyn och mojlighet att paverka sin planering och undervisning, vilket aven patalas av
Arfwedson (1989a).

Genom att skolan arbetar med 6ppnare scheman och en svag tidsstruktur (Westlund,
1998) upplever pedagogerna en storre frihet i utfoérandet av sitt arbete; jag tror att detta
stimulerar amnesintegrerat arbete i skolan, framférallt da pedagogerna sjalva har en
positiv installning till detta.

Da jag drar slutsatsen att pedagogernas tolkningar av styrdokumenten ar beroende av
deras egna uppfattningar kring just dessa som verktyg och &mnesintegrering som
metod, tror jag att det finns stora fordelar att vinna for pedagogerna genom att féra en
standigt pagaende diskussion inom kollegiet kring hur de skall tolka och arbeta med
styrdokumenten for att pa sa satt ta till vara pa varandras kunskaper och idéer for att
utveckla varandra. Detta menar jag kan vara speciellt viktigt med tanke pa de
forandringar i skolpolitiken som &ven de pedagoger jag intervjuat vittnar om.

Min undersokning visar att pedagoger som har en positiv syn pa amnesintegrering
ocksa véljer att anvanda det i undervisningen. Ett mal for skolan eller arbetslaget som
amnar arbeta amnesintegrerat menar jag da torde saledes vara att, genom diskussion
och utbildning, férankra idén om @mnesintegrering som metod hos hela
personalgruppen, att na fler an de eldsjalar som Sandberg (2005) identifierar.
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7.4 Forslag pa fortsatt forskning

Det har naturligtvis, under detta arbetes gang, uppkommit en del tankar om vidare forskning
skulle kunna utféras kring resultatet av min undersoékning. Inte minst eftersom jag kommit
underfund med att forskningsfaltet kring amnesintegrering ar betydligt mindre &n vad jag pa
forhand anade. Jag anser att det skulle vara intressant om mer omfattande studie gjordes for
att bekréfta min slutsats om att pedagoger som har en positiv installning till &mnesintegrering
av engelska ocksa faktiskt praktiserar det i sin undervisning. Jag genomférde en intervjustudie
vilket innebar att mitt resultat ar baserat pa vad pedagogerna sager att de gor; att kombinera
en intervjustudie med observationer skulle saledes ge en bredare bild, inte bara vad
pedagogerna sager att de gor utan dven vad de faktiskt gor i klassrummet.

Min unders6kning visar att skolschemats utformning, om det & &mnesindelat eller
amnesovergripande, spelar en viktig roll for i vilken utstrackning pedagogerna kan arbeta
amnesintegrerat. Aven detta &r naturligtvis baserat p mina respondenters utsagor; det vore
darfor intressant om det gjordes mer omfattande studier for att jamfora skolor med
amnesindelade scheman och skolor med amnesévergripande sadana for att om det gar att
finna nagot tydligt monster i anvandandet av amnesintegrering relaterat till schemats
utformning.
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8. Tack

Jag vill forst och framst tacka de pedagoger som stéllde upp pa att bli intervjuade for min
undersdkning, jag &r medveten om att arbetsbdrdan var véldigt stor under den period jag
genomforde intervjuerna och det gér mig bara mer tacksam for att de tog sig tid att samarbeta
med mig och bidra med vardefull information.

Jag vill dven tacka min handledare Susanne Bjorkdahl Ordell som bidragit med manga
vardefulla synpunkter som hjélpt mig att utveckla denna undersékning. Inte minst vill jag
tacka henne for att hon sa snabbt satte sig in i min undersokning da hon var tvungen att med
kort varsel ta 6ver handledaransvaret. Jag vill naturligtvis ocksa tacka Christer Wede foér hans
handledning under de forsta veckorna av arbetet med denna undersokning.
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10. Bilagor

10.1 Bilaga 1 - Missivbrev

MISSIVBREV

Hej!

Mitt namn &r Jesper Petterson och jag laser just nu min sjunde och sista termin vid
lararutbildningen pa Hogskolan | Boras. Jag laser inriktningen GSME;
Grundlaggande perspektiv pa svenska, matematik och engelska gentemot
grundskolans tidigare ar. Som en del av denna termin ingar att jag skall
genomfora ett examensarbete (C-uppsats; 15hp) som efter godkénnande av
examinator blir offentlig.

Jag har valt att, fér mitt examensarbete, genomfdra en intervjustudie kring olika
pedagogers uppfattning gallande &mnesintegrering av engelska i skolan.

Jag soker nu pedagoger som &r villiga att stélla upp pa en intervju och skulle bli
valdigt tacksam om Du skulle vilja vara med i min undersékning.

Intervjuerna kommer att spelas in pa bandspelare/diktafon. Det insamlade
materialet kommer endast att anvandas for denna undersokning.

Ditt namn och arbetsplats kommer sjalvfallet att vara konfidentiella. Samtliga
uppgifter behandlas enligt Vetenskapsradets forskningsetiska principer.

Har Du nagra fragor ar det bara att ringa mig pa nagot av numren nedan.

Tack pa forhand!

Med vanlig halsning
Jesper Petterson

XXX= XXXXXX
XXX= XXXXXXX
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10.2 Bilaga 2 - Intervjufragor

Bakgrundsfragor

Utbildning
- Vilken utbildning (som pedagog) har du?

Yrkesliv

- Hur manga ar har du arbetat som pedagog?

- Hur lange har du jobbat pa den skola du nu arbetar pa?
Arbetet pa skolan

- I vilken/vilka arskurs(er) undervisar du detta skolar?

Gemensamma intervjufragor

Pedagogens forklaring av &mnesintegration
- Hur skulle du forklara begreppet &mnesintegrering?

Amnesintegrationens utveckling under pedagogens karriar
- Upplever du att synen pa amnesintegration i skolan forandrats under din
yrkeskarriar?
0 (Om ja) Kan du utveckla hur denna férandring sett ut?

Pedagogens arbete med &mnesintegrering
- Har du haft mgjlighet att arbeta &mnesintegrerat under din yrkeskarriér?
0 (Om ja) Kan du berétta lite om det arbetet (ndgot exempel)?
0 (Om ja) Vilka erfarenheter har du av det arbetet?

Betydelsen av &mnesintegrering av engelska
- Hur ser du pa att integrera engelskan med andra dmnen i skolan?

Engelska och andra &mnen i skolan
- Med vilka @mnen ser du storst fortjanster av att integrera dem med
engelskan?
o Varfor?
- Uppfattar du nagra skolamnen dér integration av engelska inte fungerar?
0 (Om ja) Hur kommer det sig?

- Vilka faktorer anser du underlattar &mnesintegration av engelska i skolan?

- Vilka faktorer anser du forsvarar amnesintegration av engelska i skolan?
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Amnesintegration och skolans styrdokument
- Hur paverkar skolans styrdokument ditt arbete med d&mnesintegration i
skolan?

Avslutande fragor
- Finns det nagot du kanner att du 6nskar tillagga till dina svar eller nagon
ovrig kommentar du vill lagga till denna intervju?
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