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In Sweden, many children in compulsory school attend after-
school recreation centres. All children are offered local after-
school recreation centre attendance in the age 6-12 during
their parents” work hours. Our aim with this Master thesis is
to investigate how after-school recreation centres can use
libraries to stimulate children’s own interest to read. The
method employed is qualitative interviews with two
recreation leaders and their collaborated librarian at an
integrated school and public library. An additional interview
was carried out with a librarian at a larger public library,
who has created activities for after-school recreation centres.
The theoretical background is a combination of Michael
Buckland’s six aspects of access and Aidan Chambers
theories about conditions for reading environment.
Chambers theories about conditions for reading environment
have proved to be the most applicable on the examined
group.

The study shows that there are several possibilities for after-
school recreation centres to stimulate children’s interest in
reading. Reading interest is stimulated through everyday
situations, such as e.qg. storytelling or play. It is also
discussed that children’s interest in reading can be stimulated
with different media, which libraries have possibilities to
offer. A barrier is that after-school centres are interpreted as
hidden by research and in practice. Like the after-school
centre, the public library is also a place where children can
develop their own interests. It is therefore important that the
public library is made known and familiar to children as a
part of the local cultural society.
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Genom texter och sprak kan vi forsta var omvarld och uttrycka vara tankar och kanslor,
men vara mojligheter att skapa mening ser olika ut beroende pa vilka sociala sammanhang
vi ingar i. Barn som véaxer upp i sprakligt rika miljoer har stérre mojligheter att forsta och
paverka sin egen situation, narmiljon och samhallsutvecklingen. Det ar darfor synnerligen
angelaget att forskolan och skolan pa alla tankbara satt stimulerar och stodjer alla barns
sprakliga utveckling. Darmed utvecklas ocksa deras tankande och deras kunskap om sig
sjalva och varlden.

Caroline Liberg

Citatet &r hdmtat ur Skolverkets publikation (2007:4, s. 8) Att I&sa och skriva — forskning och beprévad erfarenhet.
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1. Inledning

1.1 Introduktion

Som barn stiftar vi alla bekantskap med olika fritidsintressen. Vi provar pa olika slags
aktiviteter sasom fotboll, simning, ridning, spela TV-spel eller ndgot hantverk. Nar vi
vaxer upp kan vi anvanda intresset och fordjupa det. Kanske har vi fallit for ett intresse
att skapat nagot, fa vara kreativa, uttrycka oss, att fa uppleva berattelser eller dventyr.
Oavsett vilken aktivitet det ar som vi utfor, gor vi den for att ma bra.

Mycket av det vi gor i livet ar beroende av att man kan lasa och ta till sig det man laser,
d.v.s. forsta inneborden av olika texter. De flesta manniskor ar i sina yrken tvungna att
folja med i det utokade informationsflodet. Man maste félja med i debatter, maste kunna
ta del av information via webben och i facktidskrifter. Ingvar Lundberg, professor
emeritus och en av de framsta lasforskarna i Sverige, verksam vid Goteborgs
universitet, samt Katarina Herrlin, lagstadielarare och universitetsadjunkt, har i sin
forskning visat pa att lasutveckling hos barn sker i olika faser, dar lasintresset och
lasgladjen &r en av faserna. Att fa ett lasintresse underlattar det 6vriga livet. Férutom
vikten av att kunna lasa finns det for valdigt manga manniskor, bade barn och vuxna, ett
intresse att lasa for nojes skull. Det &r ett noje att fa sjunka in i en berattelse som kan
frambringa bade skratt och grat. Genom att lasa och samtala om bdcker utvecklas man
inte bara i sitt lasande, utan ocksa som tankare, talare och som lyssnare. Karin Taube,
professor i pedagogik vid Umea universitet, har i sin forskning pekat pa det faktum att
kunna lasa bra ar en forutsattning for att fa en positiv karriar nar man véxer upp.
Framforallt utvecklas formagan att kanna empati for andra manniskor och varelser.
Barns intresse av lasning finns bl.a. i deras inlevelse, nyfikenhet och formaga att kéanna
igen sig, skriver Anne P. Sweet & John T. Guthrie, verksamma vid National Reading
Research Center i Washington respektive Maryland, USA, i en artikel i The Reading
Teacher (1996). En av de viktigaste uppgifterna for en bibliotekarie ar att formedla
lasupplevelser for barn. Likasa ar det for fritidspedagogen en viktig uppgift att formedla
olika satt att anvanda fritiden, dar lasning kan vara ett av flera alternativ.

Vi har riktat uppméarksamhet mot fritidshemmens lasaktiviteter, anvandning och behov
av bibliotek. Eftersom en av oss ar fritidspedagog fanns det en forforstaelse om
fritidshem och deras pedagogik.

Det finns minst tva perspektiv pa hur man kan undersoka fritidshemmens anvandning
av bibliotek. Det ena perspektivet utgar ifran biblioteket och handlar om hur
bibliotekarier kan arbeta for att mota fritidshem i deras verksamhet. Det andra
perspektivet star i relation till det forsta och innebér att forsta hur fritidspedagoger
stimulerar barns l&sintresse, och hur de kan anvénda biblioteket for att gora detta. Vi
behover alltsa kanna till bade bibliotekariers och fritidspedagogers pedagogik och
arbetsmetoder. Det ar viktigt att undersoka detta forhallande for att bibliotekens resurser
skall kunna utnyttjas maximalt. Det &r inte alla fritidshem som inriktar sin verksamhet
mot l&sning och att stimulera intresset att lasa hos barn. Men oavsett vad man har for
inriktning pa fritidshemmets verksamhet finns biblioteket dar som en resurs man kan
utnyttja. Var ambition ar att visa pa mojligheter att arbeta tillsammans utifran bade
fritidshemmens och bibliotekens perspektiv.



1.2 Inspiration

En inspirationskalla som vi har haft ar projektet Helvetesgapet, ett uppdrag inom
Skolverkets projekt Sprakrum. Projektet mynnade ut i rapporten Tid att lara (2003).
Inom det projektet gavs tid och utrymme till samtal mellan larare, bibliotekarier och
rektorer om skolbibliotekens betydelse for skolan, och for larande. Vi tyckte projektet
lat spannande, men saknade fritidshemmet som en del av skolan. Det vi funderade pa
nar vi laste om Helvetesgapet, var om tillgang till skolbibliotek dven under skolfri tid
framjar barns lasintresse.

Ytterligare en inspirationskalla till var uppsats ar det regionalpolitiskt initierade
lasprojektet Laskraft 2007/2008. Laskraft syftade till att synliggdra biblioteken som en
utmarkt samarbetspartner till forskola och skola for 6kad maluppfyllelse. Projektet i sig
omfattade flera olika lasprojekt i olika kommuner i Vastra Gotaland. De olika projekten
tilldrog sig pa skolor och forskolor. Slutrapporten kom i oktober 2008. Fritidshem ar en
del av skolan och vad vi kunde utlasa sa var fritidshem inte delaktiga i ndgot av
projekten. Aven hér tyckte vi att projektets malsattning stamde vél éverens med
fritidshemmens arbete och mal.

Att det finns ett intresse av att arbeta med dessa fragor visar andra projekt, bland annat
lasprojektet Habo — hopp for lasning, ett samarbete mellan Habo bibliotek och en
fritidspedagog. Projektet var en del av Svensk biblioteksférening satsning Library
Lovers, 100 hojdare for lasning, som arrangerades i samarbete med Habo bibliotek
under 2008.

1.3 Begreppet lasframjande

Vi har i var uppsats anvant oss av begreppet lasframjande. Enligt Nationalencyklopedin
innebar framja att man skapar gynnsamma forutsattningar for nagonting. Vi menar med
begreppet lasframjande att man pa olika satt skapar gynnsamma forutsattningar for
lasning. Vi menar att lasning innefattar, forutom bocker (skonlitteratur och
facklitteratur) aven ljudbocker, bilder, filmer, mm. Det som i kursplanen for &mnet
svenska i grundskolan innefattas i begreppet ett vidgat textbegrepp. Det vidgade
textbegreppet innefattar “forutom skrivna och talade texter &ven bilder” (Skolverket
2009, avsnitt Svenska - kursplan). Lasframjande far darmed ocksa en vidare innebord.

Lasframjande innebér att vi vill visa pa hur man pa fritidshem kan arbeta for att skapa
forutsattningar for lasning. Och hur man pa bibliotek kan arbeta mot fritidshem i sitt
lasframjande arbete.

Svensk biblioteksforening skriver i en rapport fran 2008, Lasframjande — fornyelse
behovs!, att det har stor betydelse for utveckling av att lara sig lasa och fa ett lasintresse
om barn har tillgang till bibliotek. | Sverige har barn, pa ett eller annat sétt, tillgang till
skolbibliotek eller barnbibliotek. Folkbibliotek har hand om barnbiblioteken medan
skolan star for skolbiblioteket. PA manga stéllen i landet &r folkbiblioteket integrerat
med skolbiblioteket. Skolor och elever far da tillgang till bibliotek genom
folkbiblioteket. Ur Kulturradets rapport, Skolbibliotek 2008 kan man dock lasa att 18 %
av landets elever inte har tillgang till skolbibliotek i ndgon form. Samtidigt blir det allt
vanligare att skolbibliotek integreras med folkbibliotek. Ar 2008 hade ungefar var
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tionde skola (14 %) tillgang till ett skolbibliotek som var integrerat med den Gvriga
folkbiblioteksverksamheten i kommunen.

Av betydelse ar ocksa att biblioteket har ett bra bestand som riktar sig till malgruppen.
Svensk biblioteksforening anser att lasframjande arbete maste utvecklas och goras
béattre. De skriver:

Lasframjande verksamhet var tidigare nastan synonymt med uppsokande
verksamhet. Det finns idag en medvetenhet pa folkbiblioteken om att
litteraturen behdver goras synlig och férmedlas ocksa i biblioteksrummet.
Forsok med skyltning, lasecirklar, litteratursamtal och andra slags tatare
kontakter med de bestkare som kommer till biblioteken pagar pa flera
bibliotek i landet (2008, s. 27).

Biblioteket inbjuder till en Iasframjande miljo, dar man forsoker skapa lust till att I4sa.
Men, biblioteket ar ocksa en del av samhallets offentliga rum och dar sker mycket av
samhaéllets kulturella verksamhet. Det &r viktigt att barn l&r kdnna sin narmiljé och
samhallet det lever i. Fritidshem kan skapa kontakt och samverka med kultur- och
foreningsliv i samhallet for att “uppmuntra och vacka intresse hos barnen att utveckla
fritidsintressen som de senare kan delta i nar de slutar pa fritidshemmet” som det star i
styrdokumentet Kvalitet i fritidshem: allménna rad och kommentarer (2007, s. 23).

1.4 Problemformulering

Tullie Torstensson- Ed och Inge Johansson skriver i kunskapsoversikten Fritidshemmet
I forskning och férandring att en vanlig modell i skolan &r att varva dagen i teori och
praktik (2007, s. 60). Fritidshemmet har da hand om de praktiska inslagen. Problemet ar
att det i forskning inte tydligt framgar pa vilka satt fritidshemmet utgor en arena for att
stimulera barns lasintresse. Fast lasning betraktas som ett teoretiskt &mne, kan
fritidshemmet komplettera skolan utifran de speciella forutsattningar som fritidshemmet
har. Vi 6nskar darfor i denna uppsats synliggora fritidshemmet i forskningen som en
arena for lasframjande verksamhet. | skolans varld ar lasning nagot som berér alla
amnen och ar ofta forknippad med en alagd uppgift fran lararen, barn inser kanske inte
hur roligt och givande det kan vara att lasa for sitt eget nojes skull. L&sning kan vara ett
fritidsintresse som fritidshemmen kan férmedla till barn och samtidigt komplettera
skolan. Pa fritidshem finns mojlighet for barn att lata deras egna intressen styra vad de
vill l&ra och l&sa. Lasintresse kan stimuleras, inte bara med bocker, utan &ven med andra
saker eller aktiviteter och genom andra medier enligt det vidgade textbegreppet. For
bibliotekarien ar det darfor véasentligt att forsta anvandargruppen och hur den 6nskar
anvanda biblioteket. Men det ar dven viktigt att visa pa bibliotekets resurser och att se
till att dessa utnyttjas.

1.5 Syfte

Syftet med var uppsats ar att undersoka hur fritidshem kan anvanda bibliotek for att
stimulera barns l&sintresse. Dels vill vi undersoka vilka mojligheter och begransningar
det finns pa fritidshem for att stimulera barns lasintresse. Vi vill ocksa fa kannedom om
hur ett samarbete mellan bibliotekarier och fritidspedagoger kan se ut, och slutligen
amnar vi ocksa undersoka hur fritidspedagoger kan anvéanda bibliotek i sitt arbete.



1.6 Fragestallningar

% Vilka mojligheter och begransningar for att stimulera barns lasintresse finns det pa
fritidshem avseende:

> Fritidspedagogens samspel med barnet?
» Barns tillgang till bibliotek och dess resurser?

% Vad finns det for mojligheter och begrénsningar i samarbetet mellan bibliotekarier
och fritidspedagoger for att 6ka barns lasintresse?

¢+ Hur kan fritidspedagoger anvanda bibliotek?

1.7 Avgransningar

Barn far ga till fritidshem mellan 6-12 ars alder. De flesta barn som gar pa fritidshem ar
mellan 6-9 ar. Det ar ocksa denna period da skolan lagger mycket tid och resurser pa att
barnen skall lara sig l&sa. Enligt Taube ar det barnen som klarar den forsta
lasinlarningen som far positiv feedback och darmed hamnar i en god cirkel dar
forvantningar och resultat hojs (2007, s. 92). De forsta aren ar darfor viktiga for barnens
fortsatta lasintresse. Vi valjer anda att inte avgransa oss fran nagon alder, vi vander oss
till barn pa fritidshem. 1 de intervjuer som vi har genomfort har fritidshemmet haft barn
mellan 6-12 ar i sin verksamhet.

Vi amnar inte undersoka om lasning pa fritidshem leder till att barn far ett 6kat
lasintresse, eller om lasning pa fritidshem paverkar deras lasutveckling jamfért med
barn som inte gar pa fritidshem. For att gora en sadan studie skulle det dessutom vara
nodvandigt att folja upp barnen pa fritidshemmet Gver tid, en langre period.

Vi har i denna uppsats valt att titta narmare pa ett kommunalt fritidshem med tillgang
till bibliotek under fritidshemstid, ett integrerat skol- och folkbibliotek samt ett stérre
folkbibliotek. De kontexter vi beror &r biblioteket, fritidshemmet, bibliotekarien,
fritidspedagogen och deras samverkan med varandra. Skolbiblioteket och fritidshemmet
har skolan (skolndmnd) som huvudman och folkbiblioteket har kulturférvaltning
(kulturnamnd) som huvudman. De har olika malsattning och olika uppdrag som vi
kommer att se langre in i uppsatsen. En ytterligare avgransning ar att var uppsats
handlar om de mojligheter som skapas av vuxna for barn. Inte det som barnen sjélva
skapar, darfor valjer vi att inte intervjua barn pa fritidshem.

Med uttrycket vacka lasintresse” menar vi inte bara genom skonlitteratur, utan aven
med andra medier och pa andra sétt. Det som enligt skolverket innefattas av utvidgat
textbegrepp.



2. Disposition

| kapitel 3 beskriver vi vad som styr fritidshemmets verksamhet och fritidshemmets
historia. P4 samma satt gor vi med bibliotek. Vi beskriver vilka dokument som styr
bibliotek, med betoning pa folkbibliotek och skolbibliotek samt vad skillnaden mellan
skolbibliotek och folkbibliotek ar.

| kapitel 4 redogdr vi for tidigare forskning och litteratur om barn och lasning, vilka
faktorer som paverkar barns lasinlarning. Déar kan man se var, och pa vilket satt
fritidshem respektive bibliotek kan vara en del av barns lasutvecklingsprocess.

Kapitel 5, dar redovisar vi de teorier som vi har till grund i denna uppsats. Aidan
Chambers teorier om boksamtal, l&sning och l&smiljo samt Michael Bucklands sex
barriarer for tillgang till information.

Den metod vi arbetat efter, kvalitativa intervjuer, beskriver vi i kapitel 6. Vi redogor
aven for vart val av urval, hur vi tog kontakt med informanterna samt hur vi tankte kring
intervjufragorna (intervjuguiden). | detta kapitel beskriver vi ocksa hur vi gick tillvaga
vid intervjuerna och vara reflektioner kring de etiska aspekterna som uppkom. Vi
beskriver aven vilken tolknings- och analysmetod vi &mnar anvanda 0ss av i uppsatsen.

| kapitel 7 presenterar vi de intervjuer vi genomfort.

Kapitel 8 fortsatter med sjélva analysen av intervjuerna utifran Chambers och
Bucklands teorier. Vi aterkopplar dven till tidigare forskning och annan litteratur.

| kapitel 9 for vi en diskussion och reflekterar 6ver vilka slutsatser vi kommit fram till
utifran vara fragestallningar. Kapitlet avslutas med diskussion kring vart val av metod
och teori. Vi avslutar med vara tankar om fortsatt forskning.



3. Bakgrund

3.1 Fritidshem - begrepp och riktlinjer

Den dvergripande benamningen pa fritidshem ar skolbarnomsorg. Skolbarnomsorg
omfattar alla verksamheter som tar hand om barn under skolfri tid. Férutom fritidshem
raknas ocksa forskola, familjedaghem och 6ppen fritidsverksamhet som
skolbarnomsorg. Denna uppsats undersoker ett kommunalt fritidshem.

Fritidshem vander sig till barn mellan 6 och 12 ar. Alla barn deltar inte i verksamheten
pa fritidshem, men manga gor det. En stor del av fritidshemmen finns inom skolans
omrade och delar skolans 6vergripande mal. Laroplan for det obligatoriska
skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) omfattar bade den
obligatoriska skolan och fritidshemmet. Dock &r inte verksamheten obligatorisk for alla
barn da den vander sig till de barn som behéver omsorg efter den obligatoriska skolan,
nar foraldrar arbetar eller studerar.

Enligt Kvalitet i fritidshem: allménna rad och kommentarer, som &r ett styrdokument
for fritidshem, skall fritidshemmen utveckla fritidsintressen som barnen senare kan delta
i nar de slutar pa fritidshemmet (2007, s. 15). Forutom att komplettera skolan, skall
fritidshemmet erbjuda barn en meningsfull fritid och stdd i deras utveckling.
Fritidshemmen kan bidra till att nd kunskapsmalen i Lpo 94 genom sina erfarenheter av
en utforskande, laborativ och praktisk metodik (1999, s. 12).

Att barn pa fritidshemmet lar sig nya kunskaper och att anvanda de kunskaper som de
har lart sig i skolan, &r nagot som Ingrid Bardon belyser i sin magisteruppsats Pa fritids
tanker man inte pa att man lar sig saker (2008). Bardon kommer fram till att det &r det
situationsbundna och icke-formella larandet som dominerar i fritidshemmet (2008, s.
23). Med situationsbundet larande menas att deltagarna lar sig fungera i en speciell
kontext som fritidshemmet utgdr. Den kunskapen ar forhoppningsvis dverforbar till
andra sammanhang (2008, s. 11). Bardon visar att larande pa fritidshemmet férekommer
inom olika @mnesomraden vid olika situationer. Det kan rora sig om att ett barn vill lasa
vad det star i ett recept nar de bakar. Da dvas formagan att tyda tecknen till en lashar
text. | de olika aktiviteterna uppstar larande, mellan barn och tillsammans med vuxna,
som Bardon skriver (2008, s. 43).

Fritidshemmets aktiviteter for barnen, pa eftermiddagar och under lov, ar bade frivilliga
och styrda. Bardon skriver att barnen sjalva bestammer nar de vill lara sig, vad de vill
lara sig och hur. Och denna frivillighet &r enligt Bardon, ett viktigt inslag i
fritidshemsverksamheten.”Det &r ingen som testar, mater eller betygssétter den typen av
larande.” (2008, s. 44). Denna frivillighet att delta i aktiviteter som fritidshem erbjuder,
menar vi stdammer val 6verens med bibliotekets intentioner att erbjuda lasupplevelser
och darigenom skapa lasintresse. Manga fritidshem har som inriktning och mal att fa
barnen att kanna lust att lara, pa ett liknande satt har manga bibliotek som mal att fa
elever att kdnna lust till att l1asa. Utbytet borde darfor vara optimalt.



3.2 Fritidshem - historik

For att forsta fritidshemmets verksamhet, dess villkor, forutsattningar och utrymme i
forskning och praktik &r det vasentligt att fa en bild dver dess historia, hur
fritidshemmet har vaxt fram.

Torstensson - Ed och Johansson (2000) redogor for fritidshemmets framvaxt i sin
kunskapsoversikt Fritidshemmet i forskning och férandring. Historiskt sett har
fritidshemmet kommit till genom arbetstanken och industrialiseringen i slutet av 1800-
talet. Arbetstanken innebar att sarskilda arbetsstugor inrattades for att ta hand om
ungdomar nar foraldrarna arbetade, sa att de inte skulle stélla till med besvar. Barn till
fattiga familjer fick utféra enkla handarbeten och fick samtidigt ett mal mat.
Arbetsstugans syfte var att ungdomarna skulle lara sig arbetsdisciplin.
Fackforeningsrorelsen fick under 1930- och 1940- talen igenom attatimmarsdagen och
ratt till semester for arbetare. Det blev viktigt for manniskor att skilja mellan arbete och
fritid. Under den har perioden borjade kommunerna ta ansvar for skolbarnen efter
skolan. Tidigare var det framst kyrkan som hade hand om bade arbetsstugan och
barnkrubban (numer forskola). P4 1950- och 1960-talen kravdes fler kvinnor pa
arbetsmarknaden. Detta ledde ocksa till att barnen behdvde ndgonstans att vara bade
fore och efter skoldagen.

Institutionsformerna for barnomsorg varierade och under 1960 ville man, som framgar
av statliga utredningar och betankanden, skapa en helhetssyn péa verksamheterna. Detta
ledde till att den forsta fritidspedagogutbildningen i Norrképing bildades 1969.
Forskolan har genom dess verksamhet och utbildning en gemensam bakgrund med
fritidshemmet. 1988 sarskiljdes det pedagogiska arbetssattet fran forskolan genom att
fritidshemmet fick ett eget pedagogiskt program. (2000, s. 28f.)

Vetenskapsradet gav 2008 ut en rapport som heter Forskning om villkor for yngre barns
larande i forskola, forskoleklass och fritidshem. I rapporten kommer det fram att det
inte finns s& mycket forskning om fritidshemmet och dess praktik. Den samlade
kunskapen om den pedagogiska praktiken i forskolan, forskoleklass och fritidshem ar
liten i forhallande till annan skolforskning enligt rapporten (2008, s. 40). Det som
huvudsakligen har varit fokus i forskningen om fritidshem &r forandringar av
yrkesrollen i forhallande till lararrollen och skolan (2008, s. 8) I forskning som berér
fritidspedagoger och fritidshem ar det anmérkningsvart att forskare néstan uteslutande
varit intresserade av fritidspedagogens yrke och méten mellan fritidshem och skola.”
(2008, s. 89) Rapporten uppger dven att forskola och fritidshem definieras och
positioneras i hog utstrackning i relation till den obligatoriska skolan. Férskola och
fritidshem ér frivilliga skolformer och darmed anges ocksa dess samhalleliga betydelse i
forhallande till grundskolan. Fritidshemmet ar dock en viktig samhéallsfunktion for
familje- och socialpolitik i valfardsstaten (2008, s. 96)

Att det hittills inte skrivits s mycket om barns kognitiva larande och da framforallt nar
det galler lasinlarning och lasning pa fritidshem, kan vara en orsak till att vi inte har
funnit sa mycket forskning kring fritidshem och deras arbete med barn och lasning.



3.3 Bibliotek - begrepp och riktlinjer

Vi har nu gatt igenom vad begreppet fritidshem innebar och vilka riktlinjer som ligger
till grund for deras verksamhet. I detta kapital tittar vi narmare pa vilka olika
biblioteksformer som barn méter i sin vardag, och vilka regler och riktlinjer som ligger
till grund for deras verksamhet.

Sedan 1990-talet har integreringen mellan skolbibliotek och folkbiblioteksfilialer 6kat
enligt Folkbibliotek 2008. Ar 2008 var hélften av alla folkbiblioteksfilialer integrerade
med skolbibliotek.

Kerstin Rydsj6, universitetsadjunkt och doktorand samt Anna Carin EIf,
universitetsadjunkt, bada vid hogskolan i Boras, beskriver skillnaderna mellan de olika
biblioteksformerna i boken Studier av barn- och ungdomsbibliotek: en kunskapséversikt
(2007). Skillnaden &r att skolbiblioteket ska folja skolans mal, laroplan och kursplaner,
medan barnbiblioteken &r en del av folkbiblioteken och utformade for att mota barn och
ungas behov av information och forstréelse (2007, s. 26).

Kulturradets rapport visar att skolor anvéander folkbibliotek d&ven om de har tillgang till
ett eget skolbibliotek. S& manga som atta av tio skolor anvénder folkbibliotek &ven om
de har ett eget skolbibliotek. | den siffran raknas ocksa de som anvander ett integrerat
skol- och folkbibliotek. For de skolor som har ett eget bibliotek uppges att tre av fyra
skolor ocksa anvander narliggande folkbibliotek enligt Skolbibliotek 2008.
Folkbiblioteken har darmed en dubbel uppgift att tillgodose bade skolans mal och vara
till for barnens fritidsintresse.

Vilka regler och riktlinjer som skol- respektive folkbibliotek ska folja kan man lasa om i
den svenska bibliotekslagen (1996) och Unescos skolbiblioteksmanifest (1999) och
folkbiblioteksmanifest (1994).

| den svenska bibliotekslagen (1996), som omfattar bade skol- och folkbibliotek, star att
lasa féljande:

8 5 ... inom grundskolan och gymnasieskolan skall det finnas lampligt fordelade
skolbibliotek for att stimulera skolelevernas intresse for lasning och litteratur samt
for att tillgodose deras behov av material for utbildningen.

8 7 ... kommunerna ansvarar for folk- och skolbiblioteksverksamheten.

8 9 Folk- och skolbiblioteken skall &gna sarskild uppmarksamhet

at barn och ungdomar genom att erbjuda bocker, informationsteknik och andra
medier anpassade till deras behov for att framja sprakutveckling och stimulera till
lasning.

| Unescos skolbiblioteksmanifest fran 1999 kan man lasa foljande om vad skolbibliotek
har for mal med sin verksamhet. Skolbibliotek ar till for att:

e stddja och framja de utbildningsmal som anges i skolans malséttning och
laroplaner



e framja elevernas l&slust och lust att lara samt lara dem att bli
biblioteksanvandare

o erbjuda mojligheter att skapa och anvanda information som en vag till kunskap,
forstaelse, fantasi och gladje

e framja lasning

o verka for att skolbibliotekets resurser gors tillgdngliga inom och utanfor skolan

Dér star vidare att en fackutbildad skolbibliotekarie har ansvar fér ledning och planering
av arbetet, samt ansvarar for samarbete med skola, folkbibliotek och andra aktorer.

Detta fOrutsatter att:

e tydliga mal, prioriteringar och verksamhetsomraden for skolbiblioteket
anges i anslutning till laroplanerna,

o skolbiblioteket organiseras och drivs professionellt,

o skolbiblioteket ar 6ppet for hela skolsamhéllet och att det ar en del av det
omgivande samhallet,

e samarbete med skola, foraldrar, andra bibliotek samt med lokalsamhallet
uppmuntras.

Skolbibliotek som institution hor till skolan, med rektor som huvudman. Men
organisatoriskt &r skolbibliotek en del av biblioteksvasendet och regleras darmed av
bibliotekslagen. Skolbiblioteket &r ett redskap for skolan att na de mal som finns
formulerade i laroplanen.

I Unescos folkbiblioteksmanifest fran 1994 kan vi utlasa foljande om folkbibliotek, vem
det riktar sig mot och vad verksamheten ska rikta sig mot:

Folkbiblioteket ska, som ett lokalt kunskapscentrum, gora kunskap och information
tillganglig for alla. Huvuduppgifterna for folkbiblioteket ar att verka for laskunnighet,
information, utbildning och kultur. Detta bland annat genom att:

e Skapa och stérka lasvanor hos barn redan fran tidig alder

e Stddja saval sjalvstudier som formell utbildning pa alla nivaer

e Erbjuda mojligheter till kreativitet och personlig utveckling

e Stimulera barns och ungdomars fantasi och kreativitet

e Framja kunskap om kulturarvet, forstaelse for kulturen och insikt om
vetenskaplig forskning och utveckling

Det star vidare att folkbiblioteken bor ses som ett viktigt led i en langsiktig strategi

for kultur, informationsspridning, utbildning och dkad laskunnighet och samarbeta pa
olika nivaer; lokalt, regionalt, nationellt och internationellt med olika anvandargrupper
och yrkeskategorier.

Folkbibliotekets tjanster skall vara tillgangliga for alla, och for att alla skall kunna ta del
av bibliotekets samtliga tjanster bor det upprattas program for uppsokande verksamhet
och for anvandarutbildning.



Fortsattningsvis kommer vi att anvanda det biblioteksbegrepp som respektive forskare
eller forfattare anvéander i sina studier. | presentationen av intervjusvaren kommer vi att
redovisa den form av bibliotek som har undersokts.

3.4 Bibliotekets roll

Utifran de nationella riktlinjer som ror folkbibliotek och skolbibliotek, tittar vi i detta
kapitel narmare pa bibliotekets roll. Fritidshem namns inte specifikt som en aktor
biblioteken maste samarbeta med i de nationella riktlinjerna. I Unescos
skolbiblioteksmanifest kunde vi utldsa att skolbiblioteken skall samarbeta med skola,
folkbibliotek och andra aktorer.

Bibliotekets roll har diskuterats under en langre tidsperiod. Att folkbibliotek har dubbla
uppgifter med att bade vara till for skolans verksamhet och barnens fritid konstaterade
vi i foregaende kapitel. I borjan av 1990-talet uppmarksammade bl.a. Louise Limberg,
numera emeritus professor i Biblioteks- och informationsvetenskap vid Boras hogskola,
en problematik med de dubbla uppgifterna i forskningsartikeln Vad ar det for skillnad
mellan skolbibliotek och folkbibliotek? (1992). Hon skrev att en del bibliotekarier
upplevde att skolan tog all tid och att de inte hann med barnen pa deras fritid. Limberg
presenterade en modell dér hon visade pa skillnader mellan barnbibliotek och
skolbibliotek. Hon menade att skolbiblioteket stod for styrning, lagstiftning och var
obligatoriskt. Det var anpassat till skolsituationen. Folkbiblioteket & andra sidan stod for
frivillighet, kulturpolitiska mal, det skulle vara inspirerande och folkbildande. Hon
ansag att hansyn skulle tas till de olika krav och behov som biblioteken praglades av
(1992, s. 6f.).

Bibliotekets kreativa roll togs ocksa upp i borjan av 1990-talet. Gunilla Borén, da lektor
vid bibliotekshdgskolan i Boras, skrev tillsammans med Limberg en artikel 1991 att det
i allt barnboksarbete gar som en rod trad att vacka laslust, att "6ppna bockernas varld
for alla barn, var de an befinner sig, i skolan, i forskolan” (1991, s. 35).

Tanken att &ven skolbiblioteket ska vara lustfyllt och till for barnens egna intressen
befasts ytterligare av Maud Hell, bibliotekarie vid Lunds stadsbibliotek, i boken
Utveckla skolbiblioteken! Den roll som skolbiblioteket idag har, ar att vara lasframjande
och formedla information till elever, skriver hon (2008, s. 14). Hell uttrycker vidare att
nagra av skolbibliotekens honndrsord &r lust, lasning, nyfikenhet och samverkan. (2008,
s.5). Hon ser en fordel med ett integrerat skol- och folkbibliotek. Det &r framférallt att
elever och larare kan anvanda biblioteket pa fritiden (2008, s. 31).

National Commision on Libraries and Information Science (NCLIS) i USA
sammanstéller den forskning om skolbibliotek som utgivits under aret i en
aterkommande rapport, School Libraries Work! | rapporten fran 2008 tas upp forskning
som visar vilken roll skolbibliotek spelar for barns utveckling.

Enligt forfattarna spelar skolbibliotek en viktig roll nar det géller att forsdrja barn med
bocker och resurser sa att de kan forbattra sin lasning. I USA har man visat att elever i
skolor med bra skolbibliotek lar sig mer, nar en hogre niva, och far battre och hogre
resultat pa standardiserade prov. Nar man har mojlighet att lasa berattelser och upptacka
information som berdr, kan olika former av kompetenser och harmoni uppsta. Den
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samlade forskningen i artikeln visar att skolbibliotek har verktyg att inspirera till lasning
och larande for alla aldrar. For att forsakra sig om att elever lar sig lasa och anvéanda
information effektivt krdvs att varje skola har ett skolbibliotek som &r bemannat med
utbildad personal. Utbildad bibliotekspersonal berikar larandeprocessen nér de lar ut
strategier och skicklighet som elever behdver for att lara.

| artikeln Ska vi konkurrera eller kompensera? (2006) har Johanna Hansson och Malin
Ogland, bibliotekarier vid Stockholms stadsbibliotek respektive Balsta bibliotek, skrivit
om folkbibliotekets eller barnbibliotekets roller. De skriver att det som biblioteket
erbjuder kan sammanfattas med begreppen urval, inspiration och larande. Pa biblioteket
har bibliotekarierna dverblick éver trender och tendenser, och kan gora ett relevant
urval av det som utkommer varje ar. Genom att skapa forutséttningar for olika
upplevelser och exponering pa olika satt kan man pa biblioteket inspirera till férdjupade
upplevelser. Biblioteket ar ocksa ett stod for manniskor i sitt larande. De redskap som
biblioteket har i detta arbete &r rummet, mediet och sin kompetens.

Man kan som bibliotek ha olika forhallningssatt till detta arbete. Hansson och Ogland
menar att biblioteken kan forhalla sig pa tva olika satt, konkurrera eller komplettera.

Om biblioteken véljer att konkurrera sa fokuserar man pa biblioteket som rum, att
utveckla det for att skapa miljoer och upplevelser som inspirerar barn och unga. Man
kan arbeta medvetet med att forstarka de medier som redan finns i biblioteket och arbeta
med att t ex stddja barns sprakutveckling. Bibliotekarien kan da erbjuda
"expertkompetens kring urval och barns sprakutveckling” (2006 s. 21).

Om biblioteken, a andra sidan, véljer ett kompletterande forhallningssétt, sa innebéar det

att man maste vara beredd att lamna biblioteksrummet och vara dar anvandarna befinner
sig, i skola och forskola. Att man som bibliotekarie arbetar tillsammans med pedagoger

for att starka barns larande. Skolans och forskolans laroplan styr arbetet och malen.

Rydsjo och EIf anser att det inte &r avgorande vilken organisationsformen ér, utan
fragan bor snarare handla om bibliotekariens attityd i forhallande till barnen. De menar
att bibliotekarien bor se mer till barnets sjélvklara ratt att soka information och
upplevelser an i vilken situation barnet kommer till biblioteket, som elev eller pa sin
fritid (2007, s. 26f.).

Bibliotekets roll har enligt ovanstaende litteratur forandrats. Fran att ha handlat om i
vilken situation barnet kommer till biblioteket, till att skapa ett kreativt rum med
inspirerande upplevelser och slutligen ocksa att na ut dit barn och unga befinner sig, i
skola och barnomsorg.
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4. Tidigare forskning och annan litteratur

Lasframjande innebdr att man visar vad fritidshemmet kan gora i sin verksamhet for att
skapa forutsattningar for lasning, vi har darfor tagit med forskning om barn och lasning.
Vi har tagit del av forskare som studerat lasinlarning i skolan. Vi anser att forskning om
lasinlarning avseende skolan kan anvandas dven till fritidshem. Institutionerna delar
samma mal genom Lpo 94. Férutom forskning om lasinlarning i skolan kommer vi i
detta avsnitt aven ta del av och skriva om barns frivilliga lasande.

4.1 Lasinlarning

Ingvar Lundberg samt Katarina Herrlin har skrivit om hur pedagoger kan stédja och
stimulera elever till en god lasutveckling. Nar Lundberg och Herrlin i boken God
lasutveckling (2003) skriver om lasutveckling, visar de pa att lasutvecklingen innehaller
flera dimensioner, eller faser. Dessa dimensioner &r: 1) fonologisk medvetenhet, 2)
ordavkodning, 3) flyt i lasningen, 4) lasforstaelse och 5) lasintresse.

Fonologisk medvetenhet &r grunden till att borja lara sig lasa. Barnen maste “knécka
den alfabetiska koden™ (2003, s. 11). Barnen maste rikta uppmarksamheten fran vad
som sags, forstaelsen, till hur bokstaver later i kombination med andra bokstéver.
Ordavkodning innebér att barnen kanner igen vad orden betyder. Sma barn kommer
ihdg ord pa samma sétt som bilder. De kan darfor kanna igen ord langt innan de kan
lasa. Ordavkodning bygger saledes pa att barnet har utvecklat en fonologisk
medvetenhet. Nar barnet bade kan identifiera ord och forsta samtidigt, har det uppnatt
lasflyt enligt forskarna. Lasforstaelse utgors av hur vi konstruerar en mening i det vi
laser. Med vara tidigare erfarenheter kan vi bedéma vad en text handlar om. Pa sa sétt
lar vi oss ocksa malet med vart lasande, som att sla i en katalog, en telefonbok, att lasa
en bruksanvisning eller en larobok. Dessa fyra dimensioner anser Lundberg och Herrlin
klargor vad barn kan och klarar av, men inte s& mycket om intresset att lasa.

Lasintresset, lusten och gladjen att lasa &r daremot en foérutséttning for att de andra
dimensionerna ska utvecklas (2003, s. 14ff.). Enligt forskarna kan man inte se dessa
dimensioner som en rat linje som alla foljer. Elever kan under lasutvecklingens gang
hoppa 6ver en dimension eller ga tillbaka till en tidigare fas (2003, s. 6f.). Som pedagog
bor man inte bedoma ett barns lasutveckling utifran endast en utav dimensionerna. Ett
barn kanske ar duktig pa ordavkodning men gar langsamt fram ifraga om lasforstaelse
och lasintresse. De olika dimensionerna samspelar och &r 6msesidigt beroende av
varandra, samtidigt som de har ett eget forlopp.

Karin Taube har skrivit om lasinlarning i boken Lasinlarning och sjalvfértroende
(2007). Liksom Lundberg och Herrlin anser Taube att fonologisk medvetenhet &r viktigt
for att lara sig lasa (2007, s. 54f.). Att barnet skiftar uppméarksamhet fran sprakets
innebdrd och betydelse till dess, yta, form och struktur. Férskolan stimulerar barnens
fonologiska medvetenhet genom sprakliga lekar, rim och ramsor. Genom leken
forbereder de barnen infor 1as- och skrivinlarningen. Taube definierar l&sning som ”...
formagan att fa ut betydelsen av ett tryckt eller skrivet budskap.” (2007, s. 58). Tva
processer menar hon ingar i denna definition. Dels avkodning och dels forstaelse.
Lasning blir inte meningsfull om forstaelsen inte finns och det finns ingen majlighet att
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forsta om man inte kan avkoda orden. Forstaelse kan daremot hjalpa till att avkoda ord.
P& sa vis star de tva processerna i relation till varandra. Taube anser att det &r viktigt att
kunna lasa for att vara framgangsrik, att fa njuta av skonlitteratur men kanske
framforallt for att kunna reflektera (2007, s. 80) .

4.2 Lust att lasa

Enligt Lundberg och Herrlin (2003) ar det avgorande for utvecklingen av lasandets alla
sidor att eleverna &r intresserade och aktiva och att de kanner lust infor l&randet.
Lundberg och Herrlin skriver att "... eleverna redan fran borjan maste fa uppleva att
lasning handlar om mening, gladje, betydelse, budskap, upplevelse och forstaelse. De
maste fa erfara att texter har nagot att sdga som kan vara viktigt." (2003, s. 11). Genom
lasning vidgar eleven sin varld och darmed aven sin forstaelse av sin omvarld. Lasning
ger en nyckel till fantasi, spanning, kunskap, dventyr och gladje. ”... utan lust och
gladje blir det inte s mycket bevant med lasningen!” (2003, s. 16). Med detta
resonemang anser Lundberg och Herrlin att det finns starka skél till att stimulera
elevernas lust till l&sning.

Det finns olika anledningar till om barn kommer att lyckas med sin l&sinlarning. Taube
belyser de orsaker som har med sjélvfortroende att gora. Sjalvfortroendet ar beroende av
omgivningens och barnets egna férvantningar. Om omgivningen férmedlar att individen
ar svag pa att lasa kommer barnet tolka budskapet darefter. Barnet borjar da ocksa
betrakta sig sjalv som en dalig lasare och sjalvfortroendet sjunker. Enligt Taube &r det
utméarkande for lagpresterande elever att de kanner otillracklighet och har en negativ
syn pa sig sjalva och de egna férmagorna (2007, s. 90 ff.).

Taube refererar till internationella undersdékningar (bl.a. PISA, Program for
International Student Assessment 2000, 2003) som visat att svaga l&sare ar mindre
intresserade av lasning. De laser mindre pa fritiden och har samre tilltro till den egna
lasformagan (Taube 2007, s. 102). Att ge barn redskap for att kunna ta till sig en text
och omtolka den till sin egen och darmed kunna lara sig mer om sin omvarld ar en
viktig uppgift for skolan och for larare. Liksom Taube, betonar Britta Stensson, lag- och
mellanstadieldrare, i boken Mellan raderna. Strategier for en tolkande lasning (2006),
vikten av att Gva pa lasforstaelsen hos barn. Stensson menar att det ar viktigt for
sjalvfortroendet att kunna lasa. Om barn inte far den stottning de behdver nar det galler
lasning sa minskar deras lust att lasa och formaga att ta till sig en text, och darmed
minskar sjalvfoértroendet ytterligare (Stensson, 2006 s. 20).

Detta ar nagot som dven Annette Earl och Sally Maynard, tva forskare inom
informationsvetenskap i Storbritannien, har kommit fram till i en studie om ovilliga
lasare. | en artikel i tidskriften New Rewiew of Children’s Literature and Librarianship
(2006) har de skrivit om vad som gor ett barn till ovillig l&sare. Earl ar
“team”bibliotekarie vid Alton Library i Alton, Storbritannien, och Maynard ar verksam
som lektor vid Loughborough University i Leistershire, Storbritannien. De beskriver i
sin studie hur de forsokt hitta de underliggande orsakerna till att barn inte vill lasa.
Slutsatsen som de kom fram till var att man som ovillig lasare maste ges mojlighet att
sjélv ta ansvar for sitt lasande. Bara nar det finns ett egenvérde i att 1&sa kan barn
uppskatta det for sin egen skull. Viktigt &r att foraldrar och andra runt omkring barnet
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hjalper till att tackla barnets ovillighet. Bérjar man tidigt kan ovilligheten 6verbryggas
(Earl & Maynard 2006, s. 163).

Earl och Maynard beskriver en ovillig lasare som ett barn som inte vill och inte kan
l&sa, och som till varje pris undviker att l1asa. En underliggande orsak till att barn inte
laser ar att de brister i lasformaga och lasforstaelse. Men ett barn kan ocksa vara en
ovillig lasare dven om de kan lasa, men avstar darfor att de inte tycker om att lasa, eller
hellre vill gora andra aktiviteter. Da handlar det om attityd (Earl & Maynard 20086, s.
163).

Det intressanta ar att tillit ar viktigt for ovilliga l&sare. Barn som inte kan eller vill 1asa
kanner ofta rédsla infor att lasa. De utvecklar olika taktik for att undvika och lasa. De
besvéras saval av inre hamningar som yttre orsaker som ar utanfor deras kontroll. Alla
dessa hamningar blir till en ond spiral och kénsla av misslyckande. Och denna kénsla av
misslyckande kan resultera i att barnet har en strategi som om jag inte forsoker sa kan
jag inte heller misslyckas’ (Earl & Maynard 2006, s. 164). De ser lasning som en fiende.
Dessa kanslor kan leda till brist pa sjalvfortroende och minskat egenvérde.

Tvivlet pa sin egen mojlighet kombinerat med skracken att misslyckas gor att en ovillig
lasare tror att han/hon inte kan ldsa, och gor allt for att undvika att lasa. Da misslyckas
man med uppgiften, och "bevisar” att radslan var befogad och sa fortsatter den
destruktiva spiralen. Darfor kan dven ett barn som tycker om att lasa bli en ovillig
lasare. Kéanslan av att sakna kraft att ta kontroll 6ver situationen loser dem fran att ta
ansvar for sin lasning. Det &r nar detta tillats handa som ovillighet att lasa uppstar.

For de som kampar med sin lasning ar det forsta man bor gora att ateruppbygga den
forstorda sjalvkanslan genom motivation. Man maste ocksa se till sa att lasning blir
roligt. Om det inte finns ndgot inneboende varde i att lasa, utan barnet ser lasning som
trakigt och en syssla, sa finns det inget stimulerande i att lasa.

Barnet maste lara sig véardet och vikten av att lasa, och det maste goras pa sadant satt att
barnet kénner sig tryggt och inte ar radd att géra misstag eller blir radd for att
misslyckas. Steg maste tas for att uppna detta, som att lata barnet vélja sin egen bok att
lasa (ndgot som inte alltid later sig goras) och att lasa med barnet ensamt, lata barnet ta
sin tid. Da later man barnet aterta kanslan av att ha kontroll Gver sin situation. Att vélja
ar kraft. Enkla val som att valja mellan tva bocker, vilken del som ska lasas eller
bestamma mellan lattare eller svarare material ger lasaren en kéansla av kontroll.
Ovilliga lasare maste ta ansvar, men det maste ske i en kontrollerad miljé om det ska
lyckas (Earl & Maynard 2006, s. 166f.).

Earl och Maynard menar att ovillighet att Iasa kan ha en negativ inverkan pa ett barns
framtid om man inte tar tag i det tidigt i deras lasutveckling (Earl & Maynard 2006, s.
176).

Barn ar ofta medvetna hur de star i férhallande till andra och anvéander sina kamrater
som mattstock for sin egen framgang. Om de tror att de kommer att misslyckas kan det
skapa kéanslor av minskad sjélvkéansla. For ett barn som inte tror sig om att kunna lasa,
kan det bli en sjaluppfyllande profetia och sa kan ovillighet att lasa uppsta. Men, om en
individ kdnner att man har kontroll éver vad som sker, kan det bli en positiv spiral, en
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positiv attityd kan uppkomma och dérmed 6kad tillit. Darfor ar det viktigt att ovilliga
lasare maste tillatas ta ansvar 6ver sin egen utveckling. For att komma over sin
ovillighet maste ovilliga lasare utveckla en positiv attityd till Iasning och se lasning som
nagot roligt (Earl & Maynard 2006, s. 177).

Positiva erfarenheter av lasning stimulerar och motiverar barn till fortsatt l&sning, vilket
ocksa Petra Bartolic & Fredrik Riddarsporre har kommit fram till i sin C-uppsats, Jag
vill lasa! En studie om hur barn resonerar kring frivillig lasning (2006). Vuxna, bade
larares och foraldrars lasning, paverkar barnet. Som vuxen kan man stédja barnet att
hitta sin egen drivkraft att lasa. Forfattarna pekar pa att det ar individuella anledningar
som gor att barn laser frivilligt. Nyfikenhet och intresse ar exempel pa sadana
individuella anledningar som ger anledning till att lasa. Avkoppling och vila, att fa vara
ifred, &r ocksa motiv for att lasa och som kan ge fortsatt lasgladje (Bartolic &
Riddarsporre 2006, s. 24ff.)

En av de tva vanligaste anledningarna till att de undersokta barnen laste var "for eget
larande”, de hade nyligen lart sig lasa och det fanns anledning att tro att det berodde pa
anknytningen till skolans larande och lasning. Pa samma gang fanns en anledning bland
de undersokta barnen varfor de inte laste. Det var for att de ser lasning som “ett krav
fran skolan” (Bartolic & Riddarsporre 2006, s. 27). Den andra anledningen till att barn
laste frivilligt var att de inte hade nagonting annat att gora. Forfattarna till uppsatsen tror
att andra aktiviteter prioriteras hégre an lasning.

4.3 Satt att stimulera lasande

For att bli duktig pa att lasa kravs 6vning. Lundberg och Herrlin anser inte att skolans
tid racker till for att utveckla lasningen till en fardighet. Det maste laggas ner mycket tid
pa lasning utanfor skolan. Lundberg och Herrlin foreslar bl.a. att foraldrar lanar hem
bocker fran biblioteket. Sjalva handlingen, att ga till biblioteket, visar pa att boklasning
ar nagonting meningsfullt och roligt (2003, s. 16).

Taube foreslar atgarder som kan bryta den negativa cirkeln nar barn inte kanner lust att
lasa. Forutom positivt stod och uppmuntran fran larare, skriver hon att det &r viktigt att
engagera foraldrar i barnens lasning. Barnbokcirklar och bokprat av barnbibliotekarier
har fatt gynnsamma effekter, inte bara for barnens intresse utan dven for foraldrarnas
engagemang. Andra losningar som hon foreslar ar att det i klassrummet maste finnas tid
till fri lasning och tillgang till bra bocker for barn. Darfor anser Taube att tata besok pa
biblioteket borde vara obligatoriskt (2007 s. 116ff.). Forsta forutsattningen for lyckad
inlarning &r frihet fran stress i en varm forstaende, accepterande och stodjande atmosfar,
skriver Taube (2007, s. 136).

Stensson beror i boken Mellan raderna. Strategier for en tolkande lasning (2006) hur
viktigt det ar att ta del av skonlitterér lasning. Stensson anser att man kan éva upp
lasforstaelsen med den skonlitterdra lasningen. Hon menar att den skonlitterara
lasningen utvecklar var forestallningsformaga och var formaga att se var omvarld i olika
perspektiv. Stenssons tolkning av att kunna lasa &r att “kunna ga in i en
forestéallningsvérld och att kunna tolka det som finns under ytan och mellan raderna.”
(Stensson 2006, s. 12). Att lasa pa ett skonlitterart satt innebér att gripas av texten, njuta
av den, vara nyfiken pa den, engagerad av den, dvs. att pa nagot satt ber6ras av en text.
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Lasningen blir en process dar lasaren omskapar och omtolkar texten. Lésaren far ta del
av en annan persons (forfattarens) visioner, far ta del av kunskaper som utvidgar ens
egen horisont och kan gora det “egna livet mer begripligt” (Stensson 2006, s. 14).

Enligt Stensson kan samtal om bocker hjélpa elever att forsta innehallet i en text och
lasa mellan raderna. Samtalet ger ocksa mojlighet att satta ord pa det vi laser och vad vi
gor nér vi laser. Eleven provar sina tankar och blir en mer kritisk l&sare (Stensson 2006,
s. 20). Genom elevernas egna erfarenheter och den skonlitterdra texten som de har last
kan de mota varandra och vidga sina grénser. Att lasa hogt tillsammans ar aven det
viktigt for lasintresset. Hoglasningen skapar gemensamma preferenser i en grupp, en
gemensam historia. Samtal under héglasning gor att en hel grupp kan dela med sig av
sina erfarenheter och forstaelse av texten som de laser.

| sin magisteruppsats, Barn laser faktabdcker: En studie om hur nagra barn anvander
och uppfattar faktaboken (2006), har Asa Rosvall och Charlotta Westerberg kommit
fram till att faktabocker kan anvandas pa olika sétt, inte bara for kunskapsinhamtande,
utan &ven som lasning for sitt eget noje och for att koppla av. Som vuxna behéver vi
nyansera var bild av att faktaboken enbart ska anvandas for inhamtande av ny kunskap
(Rosvall & Westerberg 2006, s. 60). De menar att barn har en bredare syn pa vad som
uppfattas som faktabdcker an vuxna och att &ven lasning av faktabdcker kan vara en vég
for barn att fa ett storre lasintresse. Som bibliotekarier behdver vi vara medvetna om att
lasintresset kan stimuleras pa olika satt och genom olika medier dar skonlitteratur ar en
vag, faktabocker en annan.

En annan magisteruppsats som ocksa tar upp amnet barns lasning och bibliotekens
betydelse for barns l&sning ar Caroline Cassel West & Ann-Charlotte Knochenhauer
uppsats Lasningens goda kretslopp. En studie av hemmets, skolans och skolbibliotekets
betydelse for barns lasning (2006). De gor den reflektionen att vuxna, bade foraldrar
och senare larare, bidrar till att ge barn en positiv lasutveckling genom att vara
forebilder. Att tidigt borja lasa for barnet och anvéanda pekbocker gor att barnet tidigt far
en lustkénsla for bocker och samvaron med foréldrar blir en positiv upplevelse. Denna
lustkansla kan uppehallas nar barnet blir aldre och lararen i skolan kan fa bli ytterligare
en positiv forebild genom att ha héglésning i klassen (Cassel West & Knochenhauer
2006, s. 80). Det &r detta som forfattarna kallar ”L&sningens goda kretslopp!” Att vara
en forebild som vuxen, samtala om bdcker och att lasa hogt tillsammans frémjar
l&sintresset.

Liknande teorier beskriver Earl och Maynard. Nagot som kan vara skrammande for en
del barn, ar att lasa manga i en grupp. Earl och Maynard studie visar att, lasning
tillsammans med en vuxen, en larare eller foralder var nagot som de deltagande barnen
upplevde positivt. Detta inverkade ocksa positivt deras attityd till lasning. (2006, s. 177)

Deras studie visar att lasning tillsammans med en vuxen, en larare eller foralder, var
nagot som de deltagande barnen i studien upplevde positivt. Detta inverkade ocksa
positivt till deras attityd till lasning (Earl & Maynard 2006, s. 177). En faktor var att
foraldrar har en avgorande roll i barns lasutveckling. Genom sitt sétt att se pa lasning,
och stimulera lasning i hemmet skapar foraldrarna en positiv attityd till 1asning hos
barn. Om man som litet barn moter negativ attityd till l&sning ar det lattare att bli ovillig
lasare nar man blir dldre (Earl & Maynard 2006, s. 178).
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Ytterligare en slutsats som Earl och Maynard kommit fram till &r att lasmaterialet som
ges till ovilliga lasare maste vara bade intressant och relevant eftersom de ovilliga
lasarna ofta vill att lasning maste leda fram till nagot. Inte bara syftet med lasmaterialet
ar viktigt, utan dven vad som &r meningsfullt och relevant for individen (Earl &
Maynard 2006, s. 177).

En annan forskare som ocksa belyser barnens egna intressen vid lasning ar Carina Fast,
fil.dr och verksam vid Institutionen for didaktik och Institutionen for utbildning, kultur
och medier vid Uppsala universitet. | boken Literacy: i familj, forskola och skola (2008)
skriver hon: ” Ytterligare en aspekt &r att de flesta manniskor, barn savél som aldre,
tycker om att tala om sadant som de &r intresserade av eller &r experter pa och lar sig
dessutom bast om de bygger vidare pa redan befintliga kunskaper.” (2008, s. 128).

I boken belyser hon aspekten av l&sinlarning som sker innan barnen bérjar skolan och
de lasaktiviteter som barnen utdvar utanfor skolan. Lasinlarning i skolan kallar hon for
formell undervisning. | boken beskriver hon hur hon under tre ar har foljt sju barn i
deras familjer och deras vagar in i skriftspraket och resultatet av detta. Fast havdar att
man i den formella undervisningen inte tar vara pa den las- och skrivinlarning som barn
har erfarenheter av fran sin fritid och innan de borjar i skolan. Hon anser att medier och
popularkultur kan skapa mojligheter att bygga broar mellan hemmet, férskolan och
skolan. Med detta menar hon att miljon som barn vaxer upp i ar betydelsefull for barns
vagar in i skriftspraket (2008, s. 38). Enligt Fast socialiseras barn in i skriftspraket
framst av foraldrar, syskon och andra narstaende, inte av skolan. Hon skriver:

Man kan inte isolera sjalva sprakanvandningen fran det kulturella
sammanhang i vilket det ingar. Det innebér att nar ett barn lar sig skriva och
lasa omfattar detta inte enbart den rent tekniska fardigheten utan ocksa de
kulturella referensramar som denna féardighet &r innesluten i (2008, s. 51).

Fast tar upp majligheten for barn att lara sig och 6va pa sitt lasande genom lek och
popularkultur sasom leksaker, leksakskataloger, datorer och film. Hon gér en koppling
mellan konsumtionens roll i barnens liv, och deras l&sande och skrivande. I sin
forskning upptackte hon att barnen ocksa delade erfarenheter och kunskap om leksaker,
leksakskataloger, dataspel och Tv oavsett kulturell, spraklig, religios och
socioekonomisk bakgrund (2008, s. 105) .

Foraldrarna i Fasts studie beklagade att det blev sa lite lasande for barnen eftersom det
konkurrerade med andra aktiviteter pa kvéllarna. Men Fast 6ppnar for mojligheten att
det finns manga olika sétt att lasa for barn och det varierar fran situation till situation
och barnens alder (2008, s. 86ff.).

En del forskolelérare i Fasts studie sade sig inte kunna undervisa i las- och
skrivinlarning. De menade att de inte hade ndgon utbildning for att bedriva sadan
undervisning (2008, s. 105). Enligt Fast tog en del pedagoger i hennes studie direkt
avstand fran den kultur som barnen agnade sig at pa sin fritid. Dessa pedagoger
betraktade skolans roll som ett tillfalle att kompensera barnens erfarenheter utanfér
skolan ”... genom att sla vakt om den sa kallade goda kulturen” (2008, s. 151).
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4.4 Sammanfattning

Vi kan konstatera att barns lasinlarning och lasutveckling paverkas av vuxna méanniskor
som kan ge stod och uppmuntran. Miljon, att det finns en lugn och stressfri atmosfar &r
ocksa viktigt. Biblioteket beskrivs som en viktig resurs for skola och foraldrar, att stodja
barn till att kdnna lust att I4sa. De vuxna som ger stéd och uppmuntran till barn i deras
lasande d.v.s. fordldrar, pedagoger och bibliotekarier, bor vara 6ppna for att lasande kan
stimuleras pa manga olika satt. Nagra satt som namns ar genom faktabdcker,
skonlitteratur, lek och leksakskataloger. Vi anser att det &r viktigt att ta del av denna
forskning dar man kan se var och, pa vilket sétt fritidshem respektive bibliotek kan vara
en del av barns lasutvecklingsprocess.
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5. Teori

Tidigare forskning visar pa att det ar viktigt att undersoka barns forutsattningar for att
stimulera lasintresse. Forutsattningarna kan vara att ha tillgang till bocker, till en plats
att vara, men aven tillgang till bibliotek kan vara en forutsattning. For att besvara vara
fragestallningar har vi utgatt ifran Aidan Chambers teorier om boksamtal, lasning och
lasmiljo samt Michael Bucklands identifiering av sex barriarer for tillgang till
information.

Aidan Chambers ar en engelsk barn- och ungdomsférfattare och litteraturpedagog,
fortfarande verksam som forel&sare. Michael Buckland &r professor vid UC Berkely
School of Information i Kalifornien. Buckland har skrivit mycket om information och
informationssystem medan Chambers grundar sina idéer pa sina erfarenheter som larare
och barnboksforfattare. Var intention ar att de olika erfarenheterna och de olika
traditionerna som Buckland och Chambers foretrader, ska komplettera varandra.

Chambers teorier har vi anvant oss av for att besvara fragan om vilka méjligheter och
begransningar som uppstar i samspelet mellan barn och fritidspedagoger for att
stimulera barns lasintresse pa fritidshem. For att besvara fragan om tillgang till bibliotek
och dess resurser anvande vi bade Chambers och Bucklands teorier.

For att fa svar pa vad det finns for mojligheter och begransningar i samarbetet med
bibliotekarier for att 6ka barns lasintresse utgick vi fran Bucklands sex barriarer, men
aven har kunde vi fa stod av Chambers fyra grundvillkor. Likasa menade vi att bade
Chambers och Buckland kunde vara stod for den sista fragestallningen, hur
fritidspedagoger kan anvanda bibliotek.

5.1 Grundvillkor for god lasmiljo

Chambers beskriver i sin bok Bocker omkring oss. Om lasmiljo (1995) forhallandet
mellan barn och bocker. Trots att Chambers har skonlitteratur som foremal for
boksamtal och hoglasning, anser vi att Chambers &ven ger andra ingangar att stimulera
lasintresse. Vi menar da att Chambers teorier aven kan anvandas for att stimulera
lasintresse genom exempelvis facklitteratur, leksaker m.m. enligt det vidgade
textbegreppet och inte endast genom skonlitteratur.

Chambers beskriver i sin bok hur tillgang till litteratur kan skapa laslust och utveckla
lasintresset. Han menar att det finns bade yttre och inre forutsattningar for att uppna
laslust. Med yttre forutsattningar menar Chambers, den fysiska omgivningen, och hur
val den lampar sig for aktiviteten. Med inre forutsattningar menar han den blandning av
intellektuella och k&nslomassiga attityder som vi alltid bar med oss, vad vi dn foretar
o0ss. Han raknar inte upp faktorer som utgors av yttre respektive inre forutsattningar.
Istallet ger han exempel pa det som kan vara en yttre eller inre forutsattning och hur
dessa forhaller sig till varandra. Med inre forutsattningar menar han vara forvantningar,
tidigare erfarenheter och kunskaper, var sinnesstamning och var relation till andra
manniskor. Att ha en installning till nagonting ar en inre forutséattning. Med yttre
forutsattning menar han de foérhallanden som paverkar var installning. Om det &r nagot
nddvéndigt, roligt eller spdnnande. De inre forutsattningarna tycks, enligt Chambers, ha
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storre betydelse &n de yttre. Men de yttre forutsattningarna kan paverka de inre. Om det
exempelvis regnar nar man har tankt ata picknick ute i naturen, forstor de yttre
forutsattningarna aktiviteten. Men en yttre forutsattning kan ocksa vara en person som
paverkar hela gruppen pa grund av sitt daliga humaor. Da kan det bli svart att genomfora
den aktivitet som gruppen hade tankt (1995, s. 20).

En forutsattning for att stimulera barns lasintresse ar en god lasmiljo. For att pedagoger
och bibliotekarier ska kunna hjélpa barn att utvecklas till lasare raknar Chambers upp
fyra grundvillkor for en god lasmiljo. Vi har tolkat dessa i fritidshemmets kontext, for
att utreda vad grundvillkoren star for i vart syfte. Dessa fyra grundvillkor ar:

1) Tid. Det tar tid att lasa. Vuxna maste se till att barn far tid att lasa. Chambers anser att
de ideala forutsattningarna ar att barnen pa skoltid varje dag far en icke-styrd stund for
sjalvstandig lasning. Lastiden bor vara sa 1ang tid som ett barn kan behalla
koncentration och intresse. Lasningen maste fa ske ostort. Men den fysiska miljon
spelar ocksa roll. Om klassrummet ar vélutrustat kan koncentrationen och lastiden vara
langre (1995, s. 47).

2) Hoglasning. Genom det andra grundvillkoret hoglasning, lar barnen i samspel med
varandra och med vuxna (1995, s. 65ff.). Chambers anser att en vuxen bor finnas
narvarande och till hands for att leda barnet framat i sin lasning. Barn behover hjalp av
vuxna att prova bocker som ligger lite bortom deras formaga. Genom att lyssna till
vuxna som laser kan de fa hjélp att lasa texter som annars kan upplevas som svara.
Lasutveckling gar bara framat nar vi medvetet stracker oss efter det vi inte riktigt ndr,
skriver Chambers. Men hoglasning kraver ocksa tid. Det krévs tid att lyssna och fundera
kring beréattelsen. Det kravs tid att titta i boken samtidigt som barnet lyssnar.
Nyborjarlasare brukar tycka om att titta i boken samtidigt som de lyssnar. Hoglasaren
bor se till att det finns mojligheter for barnen att gora det (1995, s. 74).

3) Bra bokbestand (innefattar dven faktabocker och annan media). Bra bokbestand ar
det tredje grundvillkoret for en bra lasmiljo. Med bra bokbestand menar Chambers att
bocker ska vara tillgangliga for barn. Bocker bor finnas néara barn som en del av deras
naturliga varld. Om barn méter bécker endast i skolan eller pa biblioteket forblir de
frammande foremal (1995, s. 77). Men i fritidshemmens och skolans hart
underbudgeterade varld maste varje enskild bok ha maximal tillganglighet. For att skapa
detta bor bocker administreras gemensamt — forslagsvis fran skolbiblioteket, skriver
Chambers (1995, s. 22ff.). Det ar ocksa viktigt att bockerna ar placerade centralt
eftersom det avgor hur val bokbestandet anvands. Bokbestandet maste skotas och
underhallas av nagon med expertis som ansvarar for det.

4) Reaktion/respons. Med grundvillkoret reaktion/respons menar Chambers att
méanniskan ar beskaffad sa att hon/han inte kan lasa ndgonting utan att det orsakar en
reaktion av nagot slag. Manniskor far en kansla av vad de tycker. Det kan vara noje,
leda, spanning, intresse m.m. Enligt Chambers uppstar tva former av reaktioner nar ett
barn har last en bra bok. Dels vill barnet lasa den igen, eller en ny lika bra bok. Dels vill
barnet prata om upplevelsen. De 6nskar utforska och fa respons pa vad som hande nar
de laste, vad boken betydde och varfér den kandes bra och viktig. Fragorna och
undringarna ger upphov till samtal om bécker. Enligt Chambers bor alla hinder for
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lasare kunna dvervinnas om det finns stod fran en vuxen som barnet har fortroende for
(1995, s. 16ff.).

5.2 Barriarer for tillgang till information

Michel Buckland beskriver 6vergripande forutsattningar for manniskor att ta del av
bibliotek. Han anser att man kan beskriva biblioteket som ett informationssystem (1991,
s. 27). Buckland skriver i boken Information & information systems (1991) att man bor
studera information och informationssystem i forhallande till den sociala, ekonomiska
och politiska kontexten (1991, s. 8). Information aterfinns genomgripande i det
manskliga handlandet. Biblioteket ar ett mycket komplext informationssystem eftersom
det innehaller samspel mellan manniskor. Flera olika relationer &r involverade bl.a.
sociala, ekonomiska, politiska och kognitiva aktiviteter.

Det mest centrala for var uppsats, ar Bucklands identifiering av sex barriarer for att fa
tillgang till biblioteksservice. Dessa beskriver han i boken Library Services in Theory
and Context (1988). Vi menar att Bucklands barriarer kompletterar Chambers
grundvillkor ifrdga om att ha tillgang till bibliotek.

Buckland definierar begreppet tillgang som de villkor som gor det méjligt for en
anvandare att bli informerad eller erhalla kunskap av en kélla. Att fa tillgang till den
information anvandaren 6nskar (1988, s. 78).

Buckland identifierar sex olika barridrer och eller hinder som anvéandaren, i vart fall
elever och barn pa fritidshem, har for att fa tag pa litteratur och information. Enligt
Buckland maste barridrerna 6vervinnas for att biblioteket skall vara tillgangligt for
anvandaren. Barridrerna kan ocksa betraktas som villkor som &r nédvandiga for att
maéanniskor ska anvanda och ha nytta av bibliotekens service. Bucklands barriarer ar
overgripande fragor som ar avsedda att stamma Gverens pa de flesta bibliotek och de
flesta anvéandare. Vi utgar fran hans teori men anpassar dem till barn, fritidshem och
bibliotek. Vi har darmed gjort var egen tolkning av Bucklands barriérer. Barriarerna
utgors av:

1) Identifiering av information. ldentifiering innebér att hitta kéallan. Det finns
atminstone tva steg i denna process enligt Buckland. Det forsta ar att bestamma var man
skall leta ndgonstans. Det andra &r att identifiera ratt bok. Det finns olika anledningar
till att detta skulle kunna vara en barridr. Exempelvis kan en bibliotekskatalog vara svar
att forsta sig pa. Da utgor den en barriar for anvandaren. For barn kan det vara svart att
hitta vad de soker. En lyhord bibliotekarie som kan stalla ratt fragor ar betydelsefullt for
att identifiera kallan.

2) Fysisk tillganglighet. Att en bok ar fysiskt tillganglig betyder att det gar att fa tag pa
just den boken som barnet vill ha pa biblioteket. Buckland skriver att anvandaren
kanske maste leta efter andra kallor som kan fungera istéllet for det anvandaren
eftersokte.

3) Priset for anvandaren. | barridaren som handlar om priset for anvéndaren, lagger
Buckland in mer &n pengar. Priset inkluderar tid, anstrdngning, obehag och kostnad. Det
kan rora sig om att biblioteket tar ut en avgift for att exempelvis hyra film. Men det kan
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ocksa vara anstrangningen att forsta sig pa hur bockerna ar uppstallda, hur de ar
organiserade. Olustkanslor for att vaga fraga efter en speciell bok ingér ocksa i priset for
anvandaren. Priset for alla dessa orsaker maste vara acceptabla fér anvéandaren.

4) Formedlarens kostnader. Biblioteket erbjuder litteratur och service, ofta avgiftsfritt.
Kostnaden for att tillhandahalla dessa tjanster maste sta i relation till dess funktion i
samhallet och vara i linje med samhallets mal och varderingar. Det kostar tid och pengar
att ha tillgang till ett bibliotek. Nagra faktorer som kan inga i denna barriar ar:
Oppettider, personalkostnad for skolbibliotekarie, lokalkostnad, stad, inkép av litteratur
och laromedel. Nér det géller inkop av litteratur spelar sociala varderingar roll.
Vérderingar avgor vad som kan anses lampligt och vad som &r olampligt att ha i
bestandet.

5) Kognitiv tillganglighet. Denna barrir innebar majligheten for anvandaren att forsta
kéllan. Anvandaren ska kunna tillgodogora sig innehallet i boken. Buckland féreslar tva
tillvagagangssatt for att Gverbrygga problemet: forklaring och utbildning. Anvéandaren
kan behdva fa hjalp av en person som kan férklara pa annat satt, eller ta hjélp av ordbok
eller encyklopedi for att forsta en text. Att hitta en Gversattning till en bok eller en text
kan ocksa vara en mojlighet att forsta. Att det bor finnas litteratur for barn som har
andra hemsprak an svenska och att det finns bocker och annan information for barn med
sarskilda behov, exempelvis dyslexi handlar ocksa om kognitiv tillganglighet. Likasa
om det finns tillgang till faktabGcker som ar begripliga for anvandargruppen.

6) Informationen som trovardig. Om anvandaren inte uppfattar kéllan som trovardig kan
det vara en barriar for tillgang. Kéllan kanske strider mot anvandarens uppfattningar.
Det kan vara sociala aspekter, utbildning, klass, kdn, alder, etnicitet. Anvandaren
kommer da inte att ta informationen till sig.

5.3 Sammanfattning
Sammanfattningsvis menar vi att Buckland och Chambers bildar ett teoretiskt ramverk
eftersom Buckland beskriver tillganglighet till bibliotek och Chambers beskriver villkor

for lasmojligheter. Sammantaget ger teorierna oss forutsattningar for att undersoka hur
fritidshem ska fa tillgang till bibliotek och olika lasmojligheter.
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6. Metod

| detta kapitel redovisar vi vilken metod vi anvant oss av samt vad som styrde vart val
av informanter. Vi beskriver ocksa hur vi gatt tillvaga vid insamlingen av empirin.

6.1 Val av metod

Vi har valt kvalitativa intervjuer som metod. Steinar Kvale skriver om kvalitativa
intervjuer i sin bok Den kvalitativa forskningsintervjun (1997). Han var verksam vid
Psykologiska institutionen, Arhus universitet. Motiveringen att anvénda oss av en
kvalitativ ansats ar att vi intresserar oss av att forsta hur fritidshem kan anvéanda
biblioteket. Enligt Kvale syftar den kvalitativa forskningsintervjun till att forsta &mnen
fran livsvarlden ur den intervjuades eget perspektiv. Med det menar han att intresset i
kvalitativa intervjuer ar riktat mot informanten, dvs. den intervjuade, for att ta reda pa
vad informanten anser ar intressant och relevant i &mnet (1997, s. 32ff ). Vi vill lyfta
fram vad intervjupersonerna tycker ar intressant, vilka méjligheter och begrénsningar de
sjalva upplever finns nar det galler dels att fa tillgdng, men ocksa att skapa tillgang till
bibliotek.

Karin Widerberg, professor pa Institutt for Sosiologi og samfunngeografi i Oslo, skriver
i sin bok Kvalitativ forskning i praktiken (2002), att det som &r utmérkande for
kvalitativ forskning ar att den ger ny forstaelse, det kan vara att visa pa hur nagot ar
likaval som att visa pa hur det skulle kunna vara (2002, s. 188). For var del vill vi visa
pa hur man pa fritidshem kan arbeta lasframjande och hur man fran bibliotekets sida
kan mota detta arbete i sin verksamhet mot fritidshem.

Den kvalitativa forskningens forstaelseform handlar om att tolka meningsfulla
relationer, inte om att kvantifiera objektiva data (Kvale 1997, s. 17). Vi avsag inte
undersoka ett fenomen som skulle resultera i métbara och kvantitativa data. Widerberg
beskriver syftet med kvalitativ forskning som att det ska generera nya tankar, begrepp
och forstaelser” (2002, s. 188).

Kritik har riktats mot kvalitativ forskning i fraga om objektivitet. Den kunskap som man
kan fa med kvalitativ intervju ar subjektiv eftersom den ar beroende av de intervjuade
personerna. Enligt Kvale &r det en styrka med kvalitativ intervju, just att fa mojlighet att
fanga en mangd olika uppfattningar om ett &mne och ge en bild av en mangsidig och
kontroversiell vérld (1997, s. 14). For att visa pa att kvalitativ forskning ar saklig och
tillforlitlig maste forskaren under forskningsprocessens gang reflektera 6ver och
dokumentera olika val och tolkningar skriver Widerberg (2002, s. 18). Detta ar nagot
som vi har haft ambitionen att genomféra.

Kvale skriver att man ofta kommer in pa teoretiska fragor nar man uppmarksammar
metodologiska problem som &r férbundna med att gora en intervju (1997, s. 17). Det
beror pa att metodologiska problem manga ganger inte har med intervjutekniken att
gora, utan &r foljder av teoretiskt outredda forutséttningar. Enligt Kvale bor man
utveckla en teoretisk forstaelse av de fenomen som ska undersokas och etablera den
grund som den nya kunskapen ska inforlivas med. Kvale menar att teorin utgor grunden
for att besvara fragan om vad som ska undersokas (1997, s. 92). Olika teoretiska
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forutsattningar betonar olika fenomen. Resultatet &r beroende av den teoretiska
forstaelsen. Vi anvander oss av Buckland och Chambers som teoretisk grund béade vid
utformandet av intervjuguide och i analysarbetet. Kvale skriver att teoretiska fragor har
med forestallningar om de specifika teman som undersoks att géra (1997, s. 17). Vi har
valt att tematisera vara forestallningar utifran teorierna bade vid insamlandet av empirin
och vid analysarbetet.

6.2 Urval

Det som styrde vart urval var fragestéllningen och syftet. Fran bérjan 6nskade vi
intervjua en grupp barn, for att fa ta del av deras synpunkter om lasning och att ha
tillgang till bibliotek pa fritidshemstid. Vi dvergav dock denna tanke eftersom syftet
med studien utgar fran bibliotekariens och fritidspedagogernas perspektiv. Enligt Kvale
ar antalet nodvandiga intervjupersoner beroende av undersokningens syfte. ”Om syftet
ar att forsta varlden som den upplevs av en sarskild person, racker det med en enda
person.” (1997, s. 98). Om antalet ar for litet & det omojligt att gora statistiska
berakningar och generalisera resultatet. Det har inte heller varit syftet med var studie.
Darfor har vi inte valt att gora ett statistiskt representativt urval.

Vi diskuterade dock om det var mojligt att gora ett statistiskt representativt urval genom
att skicka enkater till fritidshem och bibliotek, och bland de inkomna svaren gora ett
urval. Men vi ansag att vart syfte forutsatte vissa kriterier for intervjupersonerna.
Eftersom fritidshem kan valja inriktning sjélva &r det inte sjalvklart att det finns
fritidspedagoger som framhéver sitt arbete med barnens lasintresse. Ofta framhévs
fritidshemmens praktiska verksamhet och utevistelse, framfor det teoretiska sdsom
lasinlarning, vilket Torstensson - Ed och Johansson har visat pa (2007, s. 60). Det &r
inte heller en sjalvklarhet att varje fritidshem har tillgang till bibliotek. Vi ville finna
positiva exempel dér fritidshem arbetar l&sframjande och tar del av bibliotekens tjanster.
Och vi ville finna positiva exempel dér bibliotek aktivt arbetar med att forsoka na
fritidshem. Det var vara forvantningar infor de kvalitativa intervjuerna. Dessa
forvantningar hade inverkan pa urvalet. Vi gjorde ett urval utifran det teoretiska fokus
som vi hade utvecklat som handlade om lasning pa fritidshem och tillgang till bibliotek.
Vart storsta problem var att finna ett fritidshem som hade dessa forutsattningar.

Urvalsmetoden vi valt kan beskrivas som ett snébollsurval. Professor Alan Bryman vid
Lougborough University, Oxford, menar i boken i boken Samhallsvetenskapliga
metoder (2006) att man kan anvanda snobollsurval som urvalsmetod om det inte gar att
stalla upp en urvalsram. Snobollsurval innebér att man tar kontakt med ett mindre antal
manniskor som &r relevanta for undersdkningens tema och dérefter anvander dessa for
att fa kontakt med ytterligare informanter (2006, s. 115).

6.3 Kontakten med intervjudeltagarna

Vi kontaktade konsulenten for barn och ungdomsfragor samt lasutveckling vid ett
regionbibliotek som i sin tur vidarebefordrade vart e-mail till sitt natverk med barn- och
skolbibliotekarier. Genom detta utskick fick vi svar fran tva fritidspedagoger pa ett
fritidshem som hade en lasprofil och som samarbetade med en skolbibliotekarie pa ett
integrerat skol- och folkbibliotek. Dessutom fick vi svar fran en bibliotekarie som
arbetade pa ett storre folkbibliotek i en annan stad. Denna bibliotekarie arbetade aktivt
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med att forsoka skapa strategiska aktiviteter for att na fritidshem. Det var viktigt for vart
syfte att deltagarna var intresserade av lasning.

Efter att fritidspedagogerna hade anmalt sitt intresse via e-mail, kontaktade vi dem och

fragade om kontaktuppgifter till den bibliotekarie som de hade inlett ett samarbete med.
Vi tog kontakt med bibliotekarien och fragade om hon ville delta i var studie, vilket hon
stallde upp pa. Kontakten med bibliotekarien pa det storre folkbiblioteket skedde ocksa
via e-mail. Vi lat alla intervjudeltagare bestdmma tid och plats sjélva.

6.4 Intervjuguide

Bryman namner tva typer av kvalitativa intervjuer, ostrukturerade - och
halvstrukturerade, och att det finns utrymme for stor variation mellan dessa ytterligheter
av intervjutyper. Vi har genomfort halvstrukturerade intervjuer. Kvale skriver att den
kvalitativa forskningsintervjun tekniskt sett ar halvstrukturerad. Med det menar han att
den kvalitativa intervjun varken ar ett 6ppet samtal eller ett strangt strukturerat
frageformular. Enligt Kvale genomfors den kvalitativa intervjun enligt en intervjuguide
som koncentrerar sig till vissa teman och som kan omfatta forslag till fragor (1997, s.
32). Vi utformade en intervjuguide i form av fragor, men var dppna for avvikelser och
utvikelser fran intervjuguiden, som Bryman skriver att man kan gora. Detta for att
kunna félja upp och stalla foljdfragor om vad informanten ansag viktigt (2006, s. 301).

Nar det galler intervjuguiden sa strukturerades den om for att passa varje enskild
intervju. Till bibliotekarierna skulle man kunna forestalla sig att det hade varit bra att ha
exakt samma intervjuguide. Vi borjade med en intervjuguide utifran de teman vi stallt
upp till intervjun med bibliotekarien pa skol- och folkbiblioteket, har kallad Lisa.
Utifran de erfarenheter som vi fick i den intervjun valde vi att arbeta om intervjuguiden
infor intervjun med bibliotekarien pa det stérre folkbiblioteket, har kallad Frida. Lisa
och Frida arbetade pa olika typer av bibliotek och inom olika kontexter. Vi insag att
Frida, som arbetade pa ett storre folkbibliotek, hade ett annat satt att arbeta gentemot
fritidshem &n Lisa som arbetade pa ett integrerat skol- och folkbibliotek, se
intervjuguide bilaga 1 och 2.

Bryman skriver att undersokningens fokus kan anpassas efter de viktiga fragor som
kommer upp under intervjuerna, intresset ar riktat mot den intervjuades standpunkt. For
att fa reda pa vad intervjupersonerna upplever som intressant kan man utforma en
intervjuguide och lata intervjun rora sig i olika riktningar. Vi anvande fragorna i
intervjuguiden som stod for att anknyta till vart &mne men lat intervjupersonerna prata
fritt. Vi ville lata intervjupersonerna satta ramarna och visa for oss vad de tyckte var
viktigast att ta upp eftersom fritidshem &r en relativt dold verksamhet i forskningen.

6.5 Teman i intervjuguiden

En aspekt som kannetecknar den kvalitativa intervjumetoden &r att intervjun &r
fokuserad pa bestamda teman, skriver Kvale (1997, s. 35). Vi har valt att tematisera
intervjuguiden utifran Buckland och Chambers teorier. Detta for att underlatta
analysarbetet, men ocksa for att urskilja vilka forestallningar vi sjdlva hade infor
intervjuerna. Vara intervjufragor hade vi delat in i fyra olika teman utifran Buckland
och Chambers teorier, dessa var; yttre forutsattningar (fysisk miljo, tid), inre
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forutsattningar (respons och reaktion, stéd av vuxen/samspel) samt samarbete och
ekonomi.

Inom temat yttre férutsattningar placerade vi de av Chambers villkor som
fritidspedagogerna och bibliotekarierna skapade for barnen, sasom fysisk miljo — vilken
lasmiljo barnen har, vilket bestand som finns pa fritidshemmet och pa biblioteket, den
tid som agnas at att lasa, tiden som det tar att ga till biblioteket m.m. Av Bucklands
barriérer placerade vi in fysisk tillgéanglighet och priset for anvandaren, inom temat yttre
forutsattningar.

Med temat inre forutsattningar tankte vi att barnens reaktion pa bibliotekariernas och
fritidspedagogernas aktiviteter avslojar deras intresse for lasning. Om vuxna har lyckats
skapa ett intresse vill barnet lasa mer enligt Chambers. | temat inre forutsattningar
placerade vi darfor ocksa samspelet med den vuxne och barnet. | vilka situationer som
vuxna samspelar med barn for att stimulera deras lasintresse. De av Chambers
grundvillkor som vi menade passade in i temat inre forutsattningar var hoglasning samt
reaktion/respons. Av Bucklands barridrer placerade vi in identifiering av information,
kognitiv tillganglighet och informationen som trovardig, i temat inre forutsattningar.

Med temat samarbete ville vi utreda hur fritidspedagoger och bibliotekarier kan
samarbeta. Grundtanken var att ta reda pa vem som gor vad och vem som tar initiativet.
Chambers grundvillkor som handlar om bra bokbestand berdr vem som skall ta ansvar
for att barnen far tillgang till ett bra bokbestand eller annan media. Buckland belyser
ocksa aspekten i barriaren om férmedlarens kostnader.

Med temat ekonomi ville vi ta reda pa hur fritidshem prioriteras i férhallande till annan
barnverksamhet och i férhallande till skolan. Buckland &r den teoretiker som framst tar
upp kostnader for formedlaren.

Vi var 6ppna for att det eventuellt skulle uppkomma nagot mer tema under tiden vi
analyserade svaren och att nagot tema kunde falla bort om vi inte fick svar som
sammanfoll med de pa forhand uppstallda teman. Intervjuguiden till fritidspedagogerna,
hér kallade Tina och Mia, samt till Lisa, bibliotekarien pa det integrerade skol- och
folkbiblioteket strukturerades efter dessa teman. | intervjuguiden som anvéndes vid
intervjun med Frida, bibliotekarien pa det storre folkbiblioteket, gick vi ifran de teman
som vi hade satt upp och anpassade sedan intervjuguiden efter hennes situation, se
bilaga 1 och 2. I avsnittet om analysens tillvagagangssatt beskrivs hur analysen kom att
genomforas efter att empirin var insamlad.

6.6 Genomfbrandet av intervjuerna

Vi deltog bada tva i alla intervjuer. Vi hade dock delat upp uppgifterna sa att en av oss
stallde fragor och den andre forde anteckningar. Informanterna hade inte fatt fragorna i
forvag. Vi spelade in intervjuerna for att sedan transkribera dem. Aven om vi spelade in
alla intervjuer och sedan transkriberade dem ville vi ha anteckningar till stéd for minnet.
Den av oss som forde anteckningar kunde foga in en fraga om det kandes angeléaget.
Fordelen med att spela in intervjuerna gor att det blir lattare att kunna analysera vad
informanten sagt. En nackdel kan vara att vissa informanter inte kdnner sig bekvédma
med att bli inspelade. Bibliotekarierna Lisa och Frida deltog ensamma vid
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intervjutillfallet och vi upplevde det som att Lisa kdnde sig lite obekvam vid situationen
att bli intervjuad, och dessutom inspelad. Detta upplevde vi inte vid intervjun med
Frida.

Fritidspedagogerna 6nskade bli intervjuade samtidigt, vilket ocksa skedde. Professor
Jan Trost, professor i sociologi vid Uppsala universitet, skriver i sin bok Kvalitativa
intervjuer (2005) om en del metodproblem som kan uppsta om man intervjuar tva
informanter pd samma gang. Informanterna kan hamma varandra eller bekréfta
varandra. Det kan vara svart att fa deras egen utsaga, som intervjuare valjer man latt att
ga pa den dominerandes utsaga. Daremot kan de stimulera varandra att beratta mer eller
utforligare. Vi upplevde det som att informanterna bekraftade och stimulerade varandra,
de “talade i mun pé varandra”, dvs. fyllde i varandras meningar. Eftersom vi var tva
intervjuare sa verkade det vara en trygghet for dem att vara tva som blev intervjuade vid
intervjutillfallet.

6.7 Etiska aspekter

Vart resultat paverkas av vad deltagarna har for intresse av var uppsats och pa vilka satt
de onskar framstélla sig sjalva. Av detta skél samt av etiska skal var vi tydliga med vart
syfte med uppsatsen infor deltagarna. | samband med intervjun stdmde vi av med
deltagarna att de hade uppfattat vart syfte och vi informerade dem om att vi skulle
behandla deras svar konfidentiellt. Vi informerade &ven deltagarna att vi hade for avsikt
att spela in intervjuerna for att sedan transkribera dem, detta for att fa med deras svar sa
utforligt som mojligt.

Under sammanstélliningen av intervjuerna upptéckte vi att informanternas svar var
mycket detaljerade. Vi insag att det skulle medftra vissa etiska dilemma betréaffande
mojligheten att behandla deltagarnas svar konfidentiellt. Kvale skriver att den
kvalitativa forskningsintervjun soker erhalla nyanserade beskrivningar av olika aspekter
av den intervjuades livsvarld. Det ar beskrivningar av specifika situationer och
handlingar som efterstravas, inte allmanna ésikter (1997, s. 35). Aven Bryman skriver
att syftet med kvalitativa intervjuer ar att man ska fa fylliga och detaljerade svar (2006,
s. 300). Problemet uppstar om man misstanker att det inte finns si manga liknande fall
och att en detaljerad beskrivning skulle kunna identifiera intervjupersonerna. Kvale tar
upp den problematiken. Han skriver att undersokningspersonerna maste godkanna
information som publiceras om dem, om informationen kan k&nnas igen av andra (1997,
s. 109). Vi kontaktade darfor de berorda intervjudeltagarna for att fraga om tillstand att
beskriva deras kontext ingdende. Vi har fatt tillstand fran berérda intervjupersoner att
beskriva dem detaljerat. Vi motiverar den detaljerade beskrivningen med att man maste
forsta fritidshemmets och bibliotekens kontext for att forsta deras forutsattningar, deras
mojligheter och begrénsningar.

6.8 Tolknings- och analysmetod

| kapitlet om val av metod skrev vi att olika teoretiska forutsattningar betonar olika
fenomen. Enligt Kvale &r det analytikerns teoretiska syn pa @amnet som inverkar hur hon
analyserar intervjuerna. ”Olika analystekniker hjélper till att besvara olika tematiska
fragor. ” (1997, s. 187).
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Det forsta vi gjorde efter att ha transkriberat intervjuerna var att férsoka klarlagga vad
som var vasentligt i materialet. Kvale skriver att vad som ar vésentligt beror pa
undersokningens syfte och teoretiska antaganden. Vad som var vésentligt gav upphov
till manga funderingar och diskussioner mellan oss. Dessa diskussioner och funderingar
ledde oss vidare in pa innebdrden av intervjupersonernas svar. Enligt Kvale utvecklas
innebdrder i intervjuerna under analysarbetet och vi kénde att vi ville klarlagga
intervjupersonernas egna uppfattningar. Kvale anser att man vid analysen bor beskriva
och tolka de teman som férekommer i intervjupersonens livsvarld. ”Det rader ett obrutet
sammanhang mellan beskrivning och tolkning.” (1997, s. 170). Vi stallde oss fragor
som, vad menades egentligen med detta uttalande? Vad kan det bero pa? Eftersom vi
hade tva olika teorier att analysera materialet med upplevde vi dven att det gick att se pa
intervjupersonernas svar pa atminstone tva olika satt. Enligt Kvale ska analysarbetet ge
forskaren nya perspektiv pa fenomenen (1997, s. 171).

Till en borjan visste vi inte vilken analysmetod som vi skulle anvénda oss av. Vi kunde
inte urskilja vara forarbetade teman i intervjupersonernas svar. Vi fick exempelvis for
mycket information inom temat yttre forutséttningar. Det var en tolkningsfraga vad som
skulle hamna i temat yttre forutsattningar och vi kom fram till att allt runt omkring oss
egentligen &r yttre forutsattningar. For mycket av empirin kom att hamna i detta tema.
Vi provade olika satt att analysera materialet. Kvale ger exempel pa fem olika
analysmetoder. Forst provade vi att tolka materialet. Tolkning enligt Kvale innebar att
man soker innebdrder i texten till djupare och mer eller mindre spekulativa tolkningar
av texten. Vi forsokte ta in aspekter utifran hela intervjusituationen i tolkningen.
Tolkning som analysmetod resulterar ofta i textexpansion enligt Kvale (1997, s. 172f.).
Resultatet av analysen blev inte bra enligt var mening eftersom det kandes alltfor
spekulativt. Vad kunde vi uttala oss om egentligen?

Istéllet fOr att expandera texten som tolkningen medforde, provade vi istéllet att
reducera texten enligt de kategorier som fanns i teorin. Detta fungerade battre.
Chambers grundvillkor och Bucklands barriérer gjorde vi till kategorier och med stod
av dessa analyserade vi materialet med den metod som Kvale bendmner som
meningskategorisering. Kvale skriver att meningskategorisering innebar att intervjun
kodas i kategorier. Langa uttalanden reduceras till enkla kategorier, vilket anger
forekomst eller inte forekomst av ett fenomen. Enligt Kvale kan kategorierna ha
utvecklats i forvag eller vaxa fram under analysens gang; de kan hamtas fran teorin eller
fran intervjupersonernas eget idiom (1997, s. 174).

Vi markerade i transkriberingarna om Buckland och Chambers kategorier forkom i
intervjupersonernas svar. Detta gav oss 0verblick Over teoriernas forekomst i
intervjupersonernas svar. Vissa kategorier kunde vi darefter se forekom oftare i
transkriberingarna. En del meningar innehdll mycket information och férekom i flera
kategorier. Vi har strukturerat analysen mestadels utifran Chambers kategorier eftersom
dessa kategorier oftast férekom i intervjupersonernas svar. Vi upplevde dock att
Bucklands kategorier kompletterade Chambers. Vi anser att vi har kunnat lyfta fram
viktiga aspekter ur intervjuerna med stod av bade Buckland och Chambers teorier.
Enligt Kvale kan analysen av intervjuerna utgéra en del av teoriskapandet, likavél som
en tillampning eller prévning av teorierna (1997, s. 187).
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6.9 Forforstaelse i processen

Widerberg skriver i sin bok att tolkning och forstaelse bygger pa vad forskaren har med
sig in i sjalva forskningen. Ju noggrannare man som forskare redovisar vilken
forforstaelse man har samt redovisar de grundantaganden som man har infor analys och
tolkning av intervjusvar desto mer tillforlitlig blir de kunskapsansprak som man stéller
(2002, 5.26).

Inledningsvis namnde vi att en av oss ar utbildad fritidspedagog och har arbetat pa
fritidshem. Fragestéllningen grundar sig darmed i ett verksamhetsnara problem.
Forforstaelsen av fritidshemmets verksamhet innefattar att det finns kannedom om
fritidshemmets pedagogik och praktik. Daremot kan det se véldigt olika ut hur man
planerar och genomfor dagens aktiviteter pa olika fritidshem.

De positiva aspekterna ar flera nar man har kunskap och ar insatt i de spérsmal som
praglar fritidshemmets praktik och pedagogik. Vi upplevde att fritidspedagogerna som
vi motte tyckte det var bra att &tminstone en av oss var insatt i verksamheten. De kunde
slappna av och beratta om vad de brukar gora, utan att behova lagga sa mycket tid pa att
forklara “sjalvklara” rutiner och férhallanden. A andra sidan kan det hinda att man
missar att fraga om viktiga detaljer som forblir outtalade. For att undvika detta hade vi
bestamt innan att sa langt som majligt lata fritidspedagogerna prata fritt. Det var ocksa
en fordel att vi var tva intervjuare med helt olika forforstaelse. Den av oss som inte hade
nagon erfarenhet av varken skola eller barnomsorg stéllde fragor, nar nagot resonemang
forefoll oklart.

Vid analysen delade vi upp arbetet sa att bada analyserade alla intervjuer var for sig. Vi

kunde darefter jamfora vara analyser och flera diskussioner uppstod vilka kan ha berott
pa hur vi ser pa verksamheten med ett inifran och ett utifran perspektiv.
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7. Resultat

| detta kapitel presenterar vi resultatet av de intervjuer vi gjort. | presentation av
intervjuer beskriver vi kortfattat vad som framkommit i intervjuerna. Empirin bestar av
intervjusvar fran tva fritidspedagoger, Tina och Mia, och en bibliotekarie, Lisa, i
anknytning till ett och samma integrerat skol- och folkbibliotek. Dessa intervjusvar ér
avsedda att skiljas fran den tredje intervjun med en bibliotekarie, Frida. Frida arbetar
gentemot fritidshem, men ur en annan aspekt, eftersom hon ar arbetar pa ett storre
folkbibliotek. Detta folkbibliotek har ingen anknytning till det integrerade skol- och
folkbiblioteket som Lisa arbetar pa. Frida arbetar med fritidshem genom att hon bjuder
in dem till biblioteket. Fritidshemmen i kommunen déar Frida arbetar ligger pa langre
avstand fran det storre folkbiblioteket. Varfor vi har valt att ha med dven en
utomstaende aktor i empirin, beror pa att Frida bidrar med ett annat perspektiv gentemot
fritidshem. Intervjusvaren &r inte avsedda att jamforas, utan snarare komplettera
varandra, som olika perspektiv pa hur fritidshem arbetar med barn och deras lasintresse
och hur bibliotek kan méta fritidshem. Vi ger nedan en kort sammanfattning och
bakgrund av intervjupersonernas svar. Namnen ar fingerade i ett konfidentiellt syfte.

7.1 Intervju med Tina och Mia

Fritidshemmet Iag belaget i en lag- och mellanstadieskola med ca 400 elever totalt. Det
fanns 6 fritidshem, varav ett av dem profilerat sig mot l&sning, och det &r
fritidspedagogerna pa det fritidshemmet som vi intervjuat. Pa fritidshemmet finns det 28
barn som gar i klass 2 och 3, de ar mellan 8-11 ar. Fran och med lasaret 08/09 har de
profilerat sig mot bocker och l&sning. De har bland annat last sagor och bécker. Av
kulturradet har de sokt, och fatt, extra pengar som de kdpt fina sagobdcker for.
Tillsammans med det lokala biblioteket har de deltagit i Bokjuryn, dar barnen fatt vara
med och rosta fram vilka bocker ur den svenska utgivningen av barnbocker fran ar 2008
som varit bast. Som fortbildning har de varit med pa inspirationsdagar for lasning och
berattande. Tina och Mia upplever att de stottas av skolledning och foréldrar i sin
profilering mot bocker och lasning.

Profileringen har inneburit att de iordningstallt ett speciellt sagorum dar de har
hoglasning en gang i veckan. Vid hoglasning samlas hela gruppen i rummet och man
slacker ner for att fa en mysig stamning. Tina och Mia berattade att sagorummet ar det
bésta de gjort for att stimulera till 1asning. De betonade att det finns utrymmen for lek
och kojbygge pa annan plats och att sagorummet bara ar en plats avsedd for lasning och
lugn och ro. Hoglasningen ar det enda under veckan som &r obligatoriskt for alla barn.

Nérhet till integrerat skol- och folkbibliotek gor att det &r latt for barnen att ta del av
bocker. Enligt fritidspedagogerna far barnen ga till biblioteket sjalva, men ibland foljer
nagon av fritidspedagogerna med, och de uppmuntrar barnen till att anvanda sig av
biblioteket.

Nar de skulle lasa bockerna som var med i bokjuryn sa fick barnen titta i
barnbokskatalogen och klistra stjarnor pa de bocker som de ville att fritidshemmet
skulle lana in. Sen fick bibliotekarien listan pa bocker med flest stjarnor och tog hem
dem till fritidshemmet. Déar visades bockerna upp pa ett inbjudande satt. Pa
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fritidshemmet léste fritidspedagogerna en del av bockerna pa hoglasningstid, ibland hela
boken, ibland bara ett stycke, for att sen uppmuntra barnen att fortsatta lasa sjélva.
Barnen tipsade dven varandra om bra bocker. De bocker som lanades till fritidshemmet
var kvar och lastes pa fritidshemmet.

Man har aven kopt in leksaker och material som stimulerar till fortsatt bearbetning av
bocker och sagor som pedagogerna last hogt. Mjolkkartonger kan anvandas till mycket,
att bygga slott och borgar av till exempel, bara fantasin sétter granser. Och fantasi
upplever Tina och Mia att barnen har, och far &nnu mer nér de laser olika bocker och
sagor. Tillsammans med en lararpraktikant har barnen gjort egna sagor pa dator.

7.2 Intervju med Lisa

Biblioteket ar ett integrerat skol- och folkbibliotek pa en mindre ort. De har verksamhet
for bade barn och vuxna. Lisa har arbetat pa biblioteket i tva ar. Lisa upplever att
Kulturforvaltningen i hennes kommun prioriterar barnverksamhet. Skolan betalar en
viss summa pengar for att kdpa in bocker till biblioteket som anvénds i skolan och
fritidshemmen. For pengarna képer de mestadels in barnbdcker men ocksa en del
pedagogisk litteratur till l&rare och fritidspedagoger.

Biblioteket ar belaget inom skolans omrade dar aven fritidshemmet finns. Alla elever
har ett eget lanekort som de far nar de borjar i sexarsverksamheten pa skolan. Samtidigt
far barnen en introduktion till biblioteket dar barnen far lara sig vilka medier de kan
anvanda och var allting finns. Barnen blir darmed introducerade i biblioteket tidigt nar
de borjar skolan.

Lisa uppgav att det inte tas nagra stora initiativ for att arbeta gentemot fritidshemmet.
Hon brukar inte bokprata eller anordna lasecirkel for barnen pa fritidshemmet. En orsak
varfor Lisa inte har bokcirkel eller bokprat for fritidshemmet &r att skolan och barnen
som Lisa arbetar med dnda ar sa tatt involverade i biblioteket och bocker under hela
lasaret. Och pa eftermiddagarna har Lisa hand om biblioteket for allménheten. Det gor
att det dr svart att hinna med mer uppstkande verksamhet.

Larare och fritidspedagoger har lasecirklar sjalva och dér har Lisa hjalpt till att vélja
bocker. Det ar bade skonlitteratur for barn och pedagogisk litteratur. Den verksamheten
har forekommit 1ange men Lisa har varit med och strukturerat upp det genom att vélja
barnbdcker som lararna och fritidspedagogerna kanske inte skulle valt sjalva. Hon
hoppas darmed att hon ska kunna vidga deltagarnas perspektiv pa litteratur.

Lisa har inte haft nagon utbildning i form av anvandarundervisning eller undervisning i
informationssokning for larare och fritidspedagoger. Det har inte efterfragats fast Lisa
tycker att de egentligen borde ha det. Aven for eleverna.

Tina och Mia kom till biblioteket under hosten 2008 och beréttade att de ville profilera
sig mot l&sning. Lisa foreslog att de kunde vara med i Bokjuryn. Bokjuryn kunde
motivera barnen att lasa eftersom de sjélva fick vara med och ge utlatande om vilka
bocker som skulle kdpas in. Det var inte bara fritidshemmet som deltog i projektet utan
aven en klass fran arskurs ett samt tva sexarsklasser. Lisa ansag att fritidshemmets
omdomen var genomarbetade eftersom barnen dar hade varit med och valt bocker.
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Lisa berattade ocksa om ett annat lasprojekt som hon har varit ansvarig for. Da bjod
Lisa in flera barn- och skolbibliotekarier till olika aktiviteter. Det blev ett paket till slut
med forelasare, dramapedagoger och sa sokte de pengar for projektet och kopte in
bocker tillsammans. Projektet bidrog till att bibliotekarierna larde k&nna varandra och
var de jobbade nagonstans. Bockerna som kdptes in har anvants till lasecirklar i skolan
och de finns i biblioteket tillgadngliga for alla.

7.3 Intervju med Frida

Vi intervjuade Frida, bibliotekarie pa ett storre folkbibliotek, belaget i en medelstor
stad, med ca 50000 invanare. Biblioteket ar en del av ett stérre kulturhus. I samma
byggnad fanns &ven ett konstmuseum och teater, vilket gor att man kan samordna olika
kulturaktiviteter och utstallningar bade for barn och for vuxna. Bland annat ordnas
Barnens kulturhusdag och gemensamma aktiviteter under skollov. Frida har erfarenhet
som barnbibliotekarie men har dven arbetat ett par ar pa ett regionbibliotek med barn-
och ungdomsfragor.

Det finns sex filialbibliotek i den kommun dar Frida arbetar, varav nagra ar integrerade
skol- och folkbibliotek och dar ser Frida att biblioteken far en annan plats i barnens liv,
bland annat &r det lattare for fritidshemmen att ta sig till ett sadant bibliotek. Till det
bibliotek vi besokte fanns inget fritidshem inom gangavstand for barn att ta sig sjélva,
besoket pa biblioteket maste darfor foregas av viss planering for fritidshemmet.

Skolan prioriteras fore fritidshem enligt Frida. Det beror pa att de genom skolan nar alla
barn i samhallet. Genom skolan far alla barn lanekort och de kommer till biblioteket for
att Iana bocker eller soka information. Frida tror att det finns en baksida, for bibliotekets
del, att associeras med skolan, eftersom dven biblioteket da kopplas ihop med prestation
och redovisning m.m. Frida menade att det inte &r sjalvklart for barn att uppfatta
biblioteket som en plats dit man kan ga pa sin fritid. Det finns mycket pa biblioteket
som kan vara utvecklande for barnet personligen. Frida poangterar att biblioteket har
manga resurser som det ar mojligt att visa for barn och ungdomar. Det finns manga
dolda skatter som kan upptéckas.

For att visa pa biblioteket och hur man kan anvéanda det pa fritiden har de dragit igang
en satsning som riktar sig just mot fritidshem, Skattjakt. Skattjakten gick till pa foljande
vis: Nar barnen kom fran fritidshemmet samlade Frida dem och laste hogt ur en bok
samt tipsade lite om bocker. Sedan fick barnen tva och tva ge sig ut pa skattjakt, d.v.s.
med hjélp av ledtradar leta sig runt i biblioteket och svara pa fragor. Skatten var
lanekort, och de bocker eller annat barnen ville lana med sig hem. Pa detta satt fick
barnen upptacka biblioteket pa egen hand. Efterat samlades gruppen igen och Frida gick
igenom de olika platserna och vad man kunde gora eller hitta dar.

Malet for projektet dr att barnen skall upptacka att:

biblioteket &r en plats for vila, bra bdcker, forstroelse, spannande media, l1&sning
biblioteket ar en bra plats for méten pa fritiden

biblioteket ar en plats att vara ensam pa tillsammans med andra

i biblioteket finns alltid vuxna
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i biblioteket finns gratis toaletter

biblioteket har nagot for alla

biblioteket &r gratis och dppet néstan alla dagar

(Hamtat ur mail- korrespondens med Frida och dokument fran det storre
folkbiblioteket)

Huvudsyftet med denna verksamhet &r att fa barnen som individer att komma till
biblioteket for att sedan vilja aterkomma tillsammans med sina foraldrar eller sjélva,
och att gora personalen pa fritidshem medveten om biblioteket och dess resurser.

Projektet ar annu i sin linda, men de har haft en grupp fritidsbarn tillsammans med
fritidspedagoger pa besok i biblioteket. Tanken ar att fortsatta med att bjuda in Gvriga
fritidshemsgrupper. Den forsta inbjudan till fritidshem angaende skattjakten var till en
fritidspedagog som Frida kande till var intresserad av lasning. Frida antog att
fritidspedagogen darfor skulle vara motiverad att komma till biblioteket med sin
barngrupp. Nyckelpersoner att na, enligt Frida, ar personalen pa fritidshemmet,
fritidspedagogerna. Frida menade att biblioteket maste fanga fritidspedagogernas
intresse. De maste bli medvetna om att biblioteket kan vara en rolig aktivitet for
fritidshemmet. Inte i forsta hand for att stimulera till l&sning, utan for att upptécka
biblioteket som rum.

Fritidshemmen &r ocksa valkomna att, i man av tid, boka ett eget besok pa biblioteket.
Sadana initiativ valkomnas enligt Frida. Det hander dven att fritidshemmet hor av sig
nér de ska jobba med nagot speciellt tema och vill ha bdcker om det temat. Men Frida
menar att biblioteket och dess resurser skulle kunna utnyttjas och anvéndas mer om
fritidspedagogerna har kannedom om det. Darfor finns en idé hos Frida att arbeta vidare
med fritidpedagogerna och bjuda in dem och visa pa bibliotekets resurser i just deras
arbete pa fritidshemmet. Frida tyckte att biblioteket pa detta vis ar ett granslost rum, det
finns inga granser mellan dldre och yngre utan biblioteket &r en plats for moten.

Frida berattade att det pagar fler projekt inom skolbiblioteken i kommunen. Skolledarna
har blivit uppmarksammade pa skolbibliotekets betydelse och skolbiblioteken har fatt
battre resurser. Man jobbar pa flera fronter mot barn och ungdomar, och de olika
initiativen lyfter varandra. Bland annat jobbar man med Bokjuryn pa skolbiblioteken.
Mojligheten finns att pa det storre folkbiblioteket rosta ocksa, men det ar inte s manga
som rostar dar.
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8. Analys

| detta avsnitt foljer en analys av intervjupersonernas svar utifran teorierna. Analysen
aterknyter ocksa till tidigare forskning och annan litteratur.

8.1 Lastid och lasmilj6

Chambers anser att de ideala forutsattningarna ar att barnen pa skoltid varje dag far en
icke-styrd stund for sjalvstandig lasning (1995, s. 46). Det kravs 6vning for att bli
duktig pa lasning. Lundberg och Herrlin (2003) menar att skolans tid inte ar tillracklig
for att lasningen skall utvecklas till en fardighet. Pa fritidshemmet som vi besokte fanns
det tid for sjalvstandig lasning. Om ett barn &r en ovillig lasare ar det speciellt viktigt att
det ges mojlighet att sjalv ta ansvar for sitt lasande menade Earl och Maynard (2006).
Bara nér det finns ett egenvarde i att l4sa kan barn uppskatta det for ngjes skull.
Fritidspedagogerna beréttade for oss att barnen narsomhelst kunde springa over till
biblioteket vilket underlattade deras mojligheter att sjalva bestdmma vad och nér de vill
lasa. Fritidshemmets narhet till biblioteket och att biblioteket ar 6ppet pa eftermiddagen
gor att det finns tid och majlighet till lasning. Lisa pa biblioteket berattade vad barnen
fran fritidshemmet brukar gora: ”Ibland pa eftermiddagarna kommer barnen in har
innan dom ska ga hem, sa da sitter dom och laser och grejar.” Nar vi fragade om barnen
gor samma saker nar de kommer till biblioteket pa skoltid eller pa fritidshemstid
svarade Lisa sa har: ”Det kanns som att dom dr lite friare nar dom kommer hit fran
fritidshemmet och liksom, bade pa stilen nar dom kommer in och nar dom valjer”. Fast
(2008) anser att manniskor, barn saval som aldre, tycker om att tala om sadant som de
ar intresserade av, och lar sig bast om de bygger vidare pa redan befintliga kunskaper.
Hon vill skapa broar mellan hemmet, forskolan och skolan. Nar barnen pa
fritidshemmet anvander biblioteket kan vi se att broar har byggts mellan fritid och
skola. Barnen far mojlighet att fordjupa sig i sadant som de &r intresserade av och bygga
vidare pa redan befintliga kunskaper som de kan ha utvecklat i skolan.

Enligt Chambers &r det vuxnas uppgift att se till att barn far tid till sjalvstandig lasning
(1995, s. 45). Pa fritidshemmet uppmuntrade Tina och Mia barnen att ldsa sjélva, dven
hoglasningen fick ta tid. ... det ar val det vi ar valdigt mycket ute efter, lusten & ta
SJALV boken & ga och satta sig, ingen ska tvinga en & gora de, de e de man forsoker
uppmuntra hela tiden.” Fritidspedagogerna menade att till skillnad fran skolan, dar
barnen laser en bankbok, ofta pa samma gang, sa kan man pa fritidshemmet uppmuntra
barnen att lasa sjalva nér de vill och vad de vill. ”’Men det dar uppmuntrande till att l1&sa
sjélv, det &r lattare har an i skolan...”.

Flera forskare har visat att det ar viktigt att barnen har ett eget intresse av att lasa for att
utveckla sitt lasande. Enligt Lundberg och Herrlin (2003) &r l&sintresset, lusten och
gladjen att lasa en forutsattning for att andra dimensioner av lasningen ska utvecklas.
Bartolic och Riddarsporre (2006) visar i sin C-uppsats att vuxna kan stodja barnet att
hitta sin egen drivkraft. De anser ocksa att det ar individuella anledningar som gor att
barn l&ser frivilligt. En anledning till att barnen inte laste i deras studie, var att lasning
upplevdes som ett krav fran skolan. Att det &r lattare att fa barnen att lasa sjalva kan
bero pa fritidshemmets pedagogik, det situationsbundna larandet. Om man haller pa
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med en aktivitet eller ett tema, sa vill barnet veta mer om amnet just nu, da kan
lasningen sporras och tillfélle ges.

Det &r inte bara uppmuntrandet och lastiden som Chambers menar ar viktigt for att
stimulera till lasning. Den fysiska miljon spelar ocksa roll. Om klassrummet &r
valutrustat kan koncentrationen och lastiden vara langre (1995, s. 47). Att man pa detta
fritidshem hade iordningstéllt ett speciellt rum for l&sning, ett sagorum, visade att man
sag lasning som nagot viktigt. Det fanns tid och plats som var avsett bara for lasning.
Ett ostort rum dér barnen kunde fa vara ifred och koncentrera sig, och lasa sa lange de
Onskade. Allt detta poangterar Chambers &r forutsattningar for att stimulera ett
lasintresse hos barn. Enligt Buckland maste biblioteket minska anvandarnas
anstrangningar for att fa tillgang till bibliotek. Vi tolkar det sa att Buckland inte bara
menar tillgang till bibliotek, utan dven lasning. Att skapa mojligheter dar barnen far ett
fritt val och en lust att lasa, s som fritidspedagogerna gjort, skapar tillgang till
lasmojligheter och att de darigenom stimulerar barnens l&sintresse. Taube skriver att
den forsta forutséttningen for lyckad inlarning ar frihet fran stress i en varm forstaende,
accepterande och stodjande atmosfar (2007, s. 136). Aven Earl och Maynard (2006)
betonade att en forutsattning for att fa en positiv upplevelse av lasning &r att den sker i
kontrollerade miljoer dar barn kanner sig trygga. Trygga miljoer for barn kan vara
hemmet, klassrummet eller fritidshemmet.

Tina och Mia hade mérkt av en skillnad sen de iordningstallde sagorummet. Tidigare
hade de hoglasning dar barnen satt i en soffa bredvid varandra. Barnen hade svart att
koncentrera sig och det blev mycket pillande och plockande pa varandra.
Fritidspedagogerna fick sdga till och markera for att barnen skulle vara tysta och inte
stora varandra. Runtom fanns det mycket som stérde. Nagra barn hade borjat med en
aktivitet som de sag och ville fortsatta med istallet for hoglasningen, beréttade Tina och
Mia. Men allt detta foll pa plats nar sagorummet kom till. Sagorummet var en plats som
var avsedd for lasning. De stdngde dorren, slackte ner och ingenting storde
koncentrationen. Fritidspedagogerna identifierade problemet och I6ste situationen
genom att stdnga ute stérande moment och skapa en miljé som var avsedd for lasning.
De minskade darmed obehag och anstrangningar for barnen for att de skulle fa
mojligheter att lasa, s& som Buckland beskriver ar nodvandigt for att tillgang ska
uppnas.

| svaret fran Frida kan man skonja Chambers teori om lasmiljé. Hon hade som mal for
sin verksambhet att fritidshem ska upptécka biblioteket som rum. Ett offentligt rum som
ar tillgangligt for alla och dar barnen far lov att vara, och kanske lasa om de vill det.
Men aven fa upptéacka andra saker som finns pa biblioteket, ex datorer, Internet, spela
ett spel eller bara ett stélle att vara pa.

... inte alla kommer a vélja a lana nan bok for a lasa, utan vill kanske gora
andra saker, men de ska ocksa va okej, for annars sa kommer dom aldrig
mer tillbaks om dom kénner att det hér ar bara en plats for lasning a ’ja
gillar inte lasning just nu i mitt liv som det ser ut, men ja ...”, upptacker man
att man kan gora andra saker, eller hitta den dar...

Fast (2008) har visat att barn Gvar pa att lasa, inte bara med bocker, utan ocksa genom
lek och popularkultur som leksaker, leksakskataloger, datorer och film. Fridas uttalande
visar att hon som bibliotekarie har kunskap om barns intressen och att dessa inte alltid
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kretsar kring just l&sning. Resonemanget stimmer 6verens med Chambers teori om att
barnet behdver fa styra sitt lasande sjalv (1995, s. 45). Frida menar att barnen inte bara
behover valja lasning pa biblioteket, det finns andra aktiviteter ocksa, som i langden kan
stimulera till l&sning och att de Iar sig anvanda biblioteket. Fridas engagemang foljer
Unescos folkbiblioteksmanifest fran 1994 som ar riktlinjer for folkbiblioteken. Enligt
manifestet ska folkbiblioteket verka for att erbjuda barn méjligheter till kreativ och
personlig utveckling samt stimulera deras fantasi och kreativitet. Férhallningssattet kan
liknas vid Hansson och Oglands (2006) beskrivning, att biblioteket konkurrerar genom
att fokusera pa biblioteket som rum. Biblioteket som rum ér till for att skapa miljéer och
upplevelser som inspirerar barn och unga.

Ytterligare en aspekt pa lastid tar Frida upp. Fritidshemmen som besokte hennes
bibliotek fanns inte pa nara avstand. Att ta sig till biblioteket blev ndgot de maste
planera.

... men huvudsyftet ar ju anda kanske att fa enskilda barnet att upptacka det,
for da kan ju ocksa dom saga till fritidspersonalen att *idag kan vi val aka
till biblioteket igen” & sa. Men ofta, eftersom de e dom hér avstanden jag
pratade om, sa e de ju ratt s& manga skolor som far organisera en bussresa
till exempel & da blir de ett litet meck...

Enligt Buckland finns det barridrer for anvandaren att fa tillgang till bibliotek som han
menar handlar om den tid och det pris som det tar att besoka ett bibliotek. Kostnaden
maste vara acceptabel for anvandaren for att tillgang till biblioteket ska uppnas, skriver
Buckland. Detta ar nagot som Frida visar forstaelse for. Hon menar att tiden och
anstrangningen maste vara acceptabel for fritidshem och stallas i relation till barnens
och fritidspedagogernas intresse att besoka biblioteket. Frida forséker att na
fritidspedagoger genom att skapa ett inspirerande bibliotek med upplevelser som barnen
tycker om. Taube (2007) anser att tita besok pa biblioteket borde vara obligatoriskt
eftersom det har gynnsamma effekter inte bara pa barnen utan ocksa pa foraldrars och
larares engagemang. Aven Lundberg och Herrlin (2003) foreslér att sjalva handlingen,
att ga till biblioteket, visar att lasning ar meningsfullt och roligt.

8.2 Hoglasning och andra lasaktiviteter

Ett grundvillkor for att stimulera barn till 1asning ar hoglasning, enligt Chambers. Under
hdglasningen lar barnen i samspel med varandra och med vuxna (1995, s. 65).
Hoglasning anordnade det integrerade skol- och folkbiblioteket under lovet som en
aktivitet. Da kom det barn fran fritidshemmet berattade Lisa.

Jag tankte pa lovverksamhet. Jag hade hoglasning pa lovet har. Det ar lite
latt att ordna ju, men da var det just fritidshemsungar som kom hit da. Fyra
dar hade vi. [...] Och da kom det fler och fler darfor att dom tyckte det var
sa spannande, men det var just fritidshemmet som kom da. Dom var ju
inbjudna. Men vi trodde att det skulle komma lite I6sa barn ocksa, men det
var just fritidshemmet som tacksamt tog emot det. Det sdg man ju att det, en
san liten enkel grej kan funka och vara tacksam for dom.
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Chambers anser att en vuxen bor finnas narvarande och till hands for att leda barnet
framat i sin lasning (1995, s. 69). Pa fritidshemmet férekom det hoglasning varje vecka.
Alla barn skulle vara med och lyssna en stund. Tina och Mia berattade:

Hoglasningen &r, det &r nog det enda maste. Fast det tycker dom ar ratt
trevligt, det har var’t 26 personer inne i det rummet, har vi knétt in, a alla
ligger pa varandra som nan ormgrop eller nat sant dar, men, men, men det ar
liksom for att man ska fa sjalva lasupplevelsen ihop sa da blir det ju att man
tar dom ihop...

Stensson (2006) menar att hoglasning skapar gemensamma preferenser i en grupp, en
gemensam historia. Samtal under héglasning kan gora att en hel grupp delar med sig av
sina erfarenheter och forstaelse av texten som de laser. Hoglasning blir en lustfylld
aktivitet vilket ar viktigt for lasintresset.

Chambers papekar att nyborjarlasare tycker om att titta i boken samtidigt som de lyssnar
(1995, s. 69). Men detta &r inte nagot fritidspedagogerna tillampar nar de har hogléasning
i sagorummet. Tina och Mia menar att barnen far bilda sina egna bilder av texten i sitt
eget huvud. Efterat kan barnen titta och bladdra i boken sa mycket de vill. Men just
under tiden de har hdglasning visas inga bilder. Detta galler &ven nar de laser
bilderbdcker. Vid hoglasning kan man fa tid att fundera tillsammans kring berattelsen,
det ar ocksa nagot som uppmuntras.

Vi har last sagorna, det &r ju inte bara a lasa, man maste ju ha forstaelsen
vad man hor, vad man har last ocksa, sa de har vi ocksa... vi pratar efterat,
vad tror ni egentligen att den innebar, stéller lite fragor. De tycker dom é&r
ganska roligt om man stéller lite fragor pa vad man laste och sa ska dom
svara. Bara for att dom ska forsta lite s, sant har vi ocksa jobbat med.

Taube (2007) tar upp vikten av att hjalpa barn forsta innehallet i en text. Lasningen blir
inte meningsfull om forstaelsen inte finns, menar hon. Chambers anser ocksa att barn
behdver hjélp av vuxna for att prova bocker som ligger lite bortom barnens egen
formaga (1995, s. 69). Detta &r ndgot Tina och Mia har reflekterat 6ver:

Dér tror jag manga dippar ibland i sin lasning, de dar, nar de kan lasa a sa
har dom da foraldrar hemma & sa. De gjorde vi faktiskt en undersokning pa,
de dar, att sa slutar foraldrarna lasa for dem, fér dom tror att dom kan lasa.
Men dom kan ju inte lasa Spiderwick som dom kanske egentligen vill hora.
De e ju inte alla tvaor som kan klara av a lasa Spiderwick for dom inte har
de lasflytet, men da maste man ju fortsatta a lasa for dom tills dom far igang
lasflytet sa bra sa att dom kan lasa dom béckerna dom vill ha, for annars, de
e ju klart, de e skittrakigt om nan ska lasa sana dar korta meningar hela tiden
for de e egentligen de dom klarar av, da tappar man ju lusten...

Lasutvecklingen gar bara framat nar vi medvetet striacker oss efter det vi inte riktigt nar,
skriver Chambers (1995, s. 69). Detta géller &ven for barn som har lart sig lasa. Earl och
Maynards (2006) studie visar att barn upplever det som positivt nar vuxna laser
tillsammans med dem. De menade att om man som litet barn méter en negativ attityd
till 1asning &r det lattare att bli ovillig lasare nar man blir aldre. Barnen behdver 6va sig
for att bli duktiga och prova svarare och svarare texter. Tina och Mia har samma synsétt
nar de beréttar:
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Man kan ju inte forvanta sig att alla dom kan lasa jattebra, sa de e sa syn” de
dar att man slutar lasa, lasa hogt, man far fortsatta lite till. Jag har
fortfarande en tioaring som 6nskar: “Mamma las!

Cassel West och Kochenhauer (2006) har i sin magisteruppsats kommit fram till att
hoglasning i tidig alder gor att barnet far en lustkansla for bocker. Lustkénslan
uppehalls nar barnen blir dldre genom att vuxna fortsatter lasa hogt for dem. Att vara
forebild som vuxen, samtala om bocker och att lasa hogt tillsammans ar nagot som de
menar framjar lasintresset.

Bucklands kategori om kogpnitiv tillganglighet féorekommer i fritidspedagogernas
resonemang om hoglasning. Enligt Buckland handlar barriaren om att forsta kallan. For
det kravs forklaring och utbildning. Tina och Mia reflekterar dver barnens alder, att man
inte ska sluta l&sa hogt, bara for att barnen lart sig lasa sjélva. Enligt Buckland tolkar vi
darfor Tina och Mias berattelse som att de skapar tillgang till de bocker barnen laser nar
de dvar barnen i lasning genom att lasa hogt. Barnen far mojlighet att préva bocker som
de annars skulle uppleva som for svara att lasa sjalva. Enligt Taube (2007) &r det viktigt
for barnens sjalvfortroende att de far stod fran vuxna i sitt lasande. Sjalvfortroendet ar
beroende av omgivningens och barnets egna férvantningar.

Frida ansdg ocksa att hoglasning ar nagot man kan gora pa fritidshemmet for att framja
lasning. Hon far ofta forfragningar fran just fritidshem om hoglasningsbocker.

... hoglasning ofta sa otroligt uppskattat av barn & vi far ofta fragor, bade
fran skolan & ibland fréan fritids, om hoglasningsbocker. A inte minst pa
sommar'n, man kanske kan vara ute pa badstranden & lasa nanting hogt a sa
dar. A vissa barn kanske behdver en speciell omsorg eller trygghet eller
kédnsla av att "har laser personalen bara for mig’ eller s, & da kanske det &r
nat barn som behdver nat speciellt, som ett satt & bearbeta upplevelser
kanske s, sa att litteraturen har ju en otrolig kraft pa de séttet.

Enligt Frida handlar hoglasning inte bara om att barnen ska lara sig att lasa svarare
bocker. Det ar ocksa ett samspel mellan den vuxne och barnet som Chambers skriver
(1995, s. 65). Frida menar att hdoglasning inte bara handlar om att 6va upp lasfardigheten
utan ar ocksa ett satt att ge barnet en speciell omsorg.

Buckland anser att kognitiv tillganglighet kan vara en barriar for anvandaren att fa
tillgang till kallan. Han menar da att kognitiv tillganglighet handlar om att forsta kallan.
Vad vi kan utlasa menar Frida att fritidspedagogen kan hjalpa barnet att forsta boken
men ocksa att hjalpa barnet att forsta sina egna kanslor infor bokens handling och
budskap. Vi tolkar hennes uttalande som att hon stracker sig langre an vad Buckland gor
I sin beskrivning om kognitiv tillgdnglighet. Stensson skriver att samtal om bocker kan
hjalpa barn att forsta innehallet. Lasande i sig ar en process dar lasaren far ta del av
kunskaper som vidgar ens egen horisont och kan gdra det “egna livet mer begripligt”
(Stensson 2006, s.14).

Andra lasaktiviteter an hoglasning forekommer pa fritidshemmet. Tina och Mia
beréttar:

... de brukar vi ha ibland ocksa, tipspromenader, fragesport, vi ska ha
fragesportstavling pa torsdag, de e ocksa lasning och horning, ja, pa ett
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annorlunda satt a de alskar dom ju, fragesport ...” ... de e ju ocksa bra, dar
laser dom ju ocksa, fast dom inte tanker pa att dom laser just i fragesport,
nar de sitter har och, da kan man bérja lasa a sa kan man lite diskret lamna
over ’kan inte du fortsatta for nu maste jag ga och gora nat annat’, sa drar
man sig ur de lite sa ... sa kommer ju deras lasning igang.

Vi tolkar fritidspedagogerna som att deras pedagogik gor att de har med larande i alla
sammanhang. Eftersom de har en sddan instéllning tar de tillvara pa alla tillfallen som
kan 6va barnen i lasning. Aterigen ser vi hér ett exempel pé fritidshemmets pedagogik i
det situationsbundna larandet som Bardon (2008) tar upp i sin uppsats. Fragesport &r ett
sadant exempel. Nér fritidspedagogerna beréttar att de ocksa drar sig ur aktiviteten
hjélper de barnen att utveckla sitt Iasande och lasa texter som egentligen ligger lite
bortom deras formaga, som Chambers skriver (1995, s. 69).

Hansson och Ogland (2006) menar att biblioteket ocksa ar ett stod for manniskor i sitt
larande. De redskap som biblioteket har i det arbetet & rummet, mediet och sin
kompetens. Frida berattar om andra lasaktiveter och andra medier som hon menar att
fritidshem kan anvanda sig av.

A vi har diabildserier kvar hir som &r en ... stendldersmetod, men suverént
spannande for manga barn idag som e vana vid rorliga medier som inte alls
har en koll pa vad en diaprojektor e. Sa att, ja menar, alla dom specialmedier
som man kan lana har, vi har ju DVD- filmer till utlaning a sa dér ocksa.

Enligt Buckland kan biblioteket kanske inte alltid tillmotesga varje aspekt av
tillganglighet. Ibland gar det inte att fa tag pa just det som anvandaren vill ha. Frida
visar pa de mojligheter som finns for fritidshem och att det inte bara handlar om bocker.
Hon menar att det ar viktigt att fritidshem kanner till att det pa biblioteket finns mycket
olika saker som kan passa deras aktiviteter.

8.3 Bestand — pa biblioteket, pa fritidshemmet

Ett bra bokbestand ar Chambers tredje grundvillkor for en bra lasmiljo. Bocker bor
administreras gemensamt — forslagsvis fran skolbiblioteket, skriver Chambers (1995, s.
22). Biblioteket erbjuder inte bara bocker och Chambers begrepp om bokbestand
innefattar allt material som finns att tillga pa biblioteket. Allt det som barn pa fritidshem
kan lana, eller ta del av nar de ar pa biblioteket. Enligt Chambers &r det viktigt att
bockerna ér placerade centralt eftersom det avgor hur vél bokbestandet anvénds. Utifran
Chambers teori ar det integrerade skol- och folkbiblioteket optimalt placerat eftersom
barnen sjalva kan ga dit. Det &r placerat pa skolan och i nara anslutning till
fritidshemmet. Fritidspedagogerna uppmanade barnen att besoka biblioteket, sjalva eller
tillsammans med nagon vuxen.

... sa far barnen ga dit, sjalva harifran pa eftermiddan, och det ar ok for
biblioteket ocksa och det &r de stora, fast vi har nastan Iatit tvdorna ga dit
ocksa. Ja, dom far ga dit och sa far dom sétta sig dar borta och lasa och
greja, eller sa lanar dom bocker hit.

Tina och Mia beréttar att biblioteket fungerar som skolbibliotek pa formiddagarna och
folkbibliotek pa eftermiddagarna. Detta innebér att det &r ppet for allméanheten nar
barnen &r pa fritidshemmet. Hell (2008) skriver att det ar en fordel vid dessa tillfallen
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med ett integrerat skol- och folkbibliotek eftersom barnen far mgjlighet att anvanda
biblioteket pa fritiden.

Enligt Buckland kan Oppettider vara en barridr for formedlaren, dvs. biblioteket,
eftersom det kostar pengar att ha 6ppet langre. Biblioteket anvands ofta av barnen
pa fritidshemmet enligt Tina och Mia.

Det e mycket dom som ar har manga dagar i veckan, a langa dagar, som e
dom som garna gar till biblioteket, dom far garna lana skivor a bocker a ta
med & lyssna a lasa.

Att biblioteket drivs professionellt &r en forutsattning for att de ska kunna folja de
riktlinjer som finns i Unescos skolbiblioteksmanifest (1999) bl.a. att framja elevers
laslust och lara dem att bli biblioteksanvindare. Aven Chambers anser att bestandet
maste skotas och underhallas av nagon med expertis som ansvarar for det (1995, s.25).

Pedagogerna upplever att barnen ar valkomna till biblioteket nér de vill. Personalens
bemotande &r viktigt for att barnen ska kénna sig védlkomna och for att biblioteket ska
vara tillgangligt. Lisa uttryckte det s& har:

N& men visst det ar ju véldigt roligt att dom vill komma och det blir ju att
man lar kdnna och man tipsar dom. Och dom kommer hit och sitter. Det ar
valdigt trevligt att det befolkas lite grann dven pa vanliga Gppettider.

Om barn méter bocker endast i skolan eller pa biblioteket forblir de frammande foremal
skriver Chambers (1995). Utifran Chambers teori ar det viktigt att barnen inte bara far
tillgang till bocker genom skolan och hemma hos foréldrar. Barnen bor ocksa ha
tillgang till bocker pa fritidshem. Bocker bor finnas nara barn som en del av deras
naturliga varld skriver Chambers. Liknande synsétt finns hos Lundberg och Herrlin
(2003) som anser att skolans tid inte récker till for att utveckla l&sningen till en
fardighet. De foreslar att foraldrar lanar hem bocker fran biblioteket. Aven Taube
(2007) poangterar att det maste finnas tillgang till bra bocker for barn. Tina och Mias
berattelse stammer vél dverens med forskarnas synpunkter. De beréttade att hemma ...
ligger det ju bocker i varenda rum a de ar ju dom vana vid, [...] 4nda sen dom var sma
sa det ar klart. Det ar ju samma hemma hos dig ocksa.” Med detta uttalande syftar Tina
och Mia pa bocker som de har hemma for sitt eget intresse. De menar att det ska synas
att vuxna laser for sitt eget nojes skull. Fritidspedagogernas har ett forhallningssatt att
bocker bor finnas runt barn, hemma och pa fritidshemmet. Da blir bécker och lasning en
del av barnens naturliga varld, precis som Chambers skriver (1995, s.77).

Barnen har, enligt bade fritidspedagoger och bibliotekarien majlighet att lana vilka
bocker, och hur manga bocker, de vill till fritidshemmet. Lisa kan ocksa bestélla bocker
fran andra bibliotek om det behdvs. Detta ar helt i linje med Unescos
skolbiblioteksmanifest (1999) dar det star att bibliotekarier ska verka for att
skolbibliotekets resurser gors tillgdngliga inom och utanfér skolan.

| arbetet med Bokjuryn fick barnen valja bocker som Lisa sen skaffade fram. Enligt
Chambers ar det bra om barnen far vara delaktiga i bokinkop. Nar fritidshemmet
samarbetade med biblioteket i Bokjuryn sa fick biblioteket ocksa extrapengar for att
kopa in de bocker som barnen ville ha. Det tyckte Tina och Mia var valdigt formanligt
och gjorde att barnen lanade manga bocker som de laste. Lisa berattade hur det gick till:
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Dom lat barnen bladdra i den har katalogen och sétta stjarnor pa bocker som
dom gérna ville lasa utifran den sa dar. Och sa dverlamna dom det till mig
och jag kunde vél skaffa fram i stort sett allt det, ett tjugo- tjugofemtal
bocker. S& dverlamna jag det till dom och presentera lite kort vad det var.
Och sen sa har dom gjort samma sak for barnen och verkligen gett sig tid,
fran november faktiskt och arsskiftet fram till férra veckan ungefar.

Uttalandet visar pa férekomsten av Bucklands barridar om fysisk tillganglighet. Han
skriver att fysisk tillganglighet betyder att det gar att fa tag pa just den boken som
anvandaren vill ha. Vi kan utlasa att Lisa har ambitionen att tillmétesga barnens
onskningar om att fa tag pa just de bocker som barnen vill ha. Lisa skapar darmed
tillgang till bibliotekets resurser enligt Bucklands barriar om fysisk tillganglighet. En
slutsats som Earl och Maynard (2006) drar &r att barn, och framférallt ovilliga lasare,
maste ha tillgang till texter som &r intressanta och relevanta for barnet som individ.
Lasningen maste vara meningsfull for barnet. Bokjuryn &r ett sétt att framja barnens
lasande. Genom att skapa forutsattningar for olika upplevelser och exponering pa olika
satt kan man pa biblioteket inspirera till fordjupade upplevelser, precis som Hansson
och Ogland (2006) skriver.

Som vi tidigare namnt far barnen sjalva lana vilka bocker de vill till fritidshemmet.
Fritidspedagogerna berattar om vad barnen brukar lana:

Det ar allt mojligt, fran ... bebisbdcker ... sana dar sma for dom ar, dom
sma barnen tycker det ar jatteharligt att kunna lasa dom, dven tvaorna da,
dom som de tva meningar pa varje sida. Fran sana, till valdigt avancerade
bocker om liksom vulkaner och sant ... & s& mycket cd-skivor, alltsa
ljudbdcker.

Backerna ar sedan tillgangliga for alla barn pa fritidshemmet. Vi tolkar Tina och Mias
svar som att de inte &r s noga med att barnen laser bocker som ar ratt for deras alder.
De far lasa vad de vill. Det viktigaste ar att barnen tycker bockerna ar roliga och att de
far vélja bok sjalva, det kan vara bilderbocker, faktabocker eller kapitelbocker. Enligt
Earl och Maynard kan man lata barn som kanner olust infor lasande aterta kéanslan av
kontroll Gver sin situation genom att lata dem vélja sin egen bok att lasa. De menar att
ovilliga lasare maste ta ansvar, men att det maste ske i en kontrollerad miljo om det ska
lyckas. (2006, s.176) Fritidshemmet ar kontrollerad miljé dar barnen ges mojlighet att
valja sjalva och ta ansvar for sitt eget lasande.

Rosvall och Westerberg (2006) har i sin magisteruppsats visat att aven faktabocker ér
bra for barn ur ett lasframjande perspektiv. N&r Tina och Mia ordnar pysselaktiviteter
for barnen sa tar de biblioteket till hjalp.

Ja menar, ska man gora pyssel, a ska man gora sant, da hamtar man dom
bockerna dar... "Roligt att sticka’ lanade vi, vi skulle se om vi kunde borja
lite, de e nagra som tycker det &r roligt.

Har far vi ytterligare ett exempel pa det situationsbundna larandet, som Bardon (2008)
skriver om. Att man i olika pysselaktiviteter, som stickning, far in lasning.

Eftersom fritidshemmet har en lasinriktning koper Tina och Mia ocksa in material som
hanger ihop med lastemat, material med kvalité som har ett bra lekvérde. De visade
sagofigurer som de hade kopt in nédr de hade sagotema. Fast (2008) skriver att man kan
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anvanda medier och populérkultur for att stimulera barns lasintresse och detta &r nagot
Tina och Mia gor nér de kdper in material som hanger ihop med lasning.

Flera barn kunde ldsa samma bok, de hade sitt eget bokmarke som placerades i boken
dar de slutade lasa och sa kunde ett annat barn ta boken och fortsétta dar det barnet
slutade sist. Idén med bokmarke gor att barnen kan fa tag pa, och lasa den bok som de
vill ha, d&ven om nagon annan ocksa laser boken. Buckland menar att tillgang uppnas om
det gdr att I6sa sddana problem som handlar om fysisk tillganglighet, att barnen ska fa ta
tag pa den bok de vill ha.

Frida berattade att pa det bibliotek hon arbetade pa fanns det god tillgang till bocker och
annan media.

... internetuppkopplade datorer, vi har tradlost natverk, vi har mycket CD-
musik, vi har CD-rom, vi har mp3-bdcker, vi har mediajukebox, vi har
mycket kartor, vi har mycket bilder. En fantastisk skatt som fér dom allra
flesta egentligen ar dold.

Frida ville garna visa pa biblioteket som: ... det 6ppna rummet. Och en plats att forstas
hitta lasning och andra medier, men ocksé allt annat som finns hér.” Aven om Frida
tyckte att de pedagoger som hon kande till hade ganska god kdnnedom om litteratur for
barn, menade hon att biblioteket hade en uppgift att visa pa ny och bra litteratur. Frida
menade att det inte ar sa latt att félja med i floran av nyutkomna bocker varje ar. En
bibliotekaries uppgift ar darfor att visa pa nya bocker och fa pedagogerna att préva
nagot nytt. I likhet med Frida anser Hansson och Ogland (2006) att bibliotekarier har
overblick éver trender och tendenser, och kan gora ett relevant urval av det som
utkommer varje ar, att detta ar en del av bibliotekariens expertis. Det har ar en aspekt
som bade Chambers och Buckland tar upp. Chambers menar att skolan bér samordna ett
bibliotek for att spara utrymme och kostnad for bokinkop. (1995, s.22) Buckland visar
samtidigt pa de kostnader som ett bibliotek &nda medfor och att dessa maste sta i
relation till samhéllets mal och vérderingar. Frida beskriver att de pa biblioteket har
mojligheter att uppmarksamma nyutgivna bocker eftersom de arbetar med att samordna
bocker och annan media. Pa samma gang vill hon visa att biblioteket har mer &n bara
bocker. Frida ar medveten om och ger uttryck for att varderingarna i samhallet idag inte
bara handlar om lasning i bocker. 1 den svenska bibliotekslagen (1996) kunde vi l&sa att
folk- och skolbibliotek skall erbjuda bécker, informationsteknik och andra medier
anpassade till anvandares behov for att framja sprakutveckling och stimulera till
lasning. Detta kan tolkas som sarskilt viktigt att visa pa for fritidspedagoger och barn
pa fritidshem, for att de ska fa en uppfattning om hur biblioteket kan anvandas pa
fritiden.

Vidare har fritidspedagogerna sjalva gatt inspirationsfortbildning dar de fick lara sig hur
man beréattar en saga. De deltar dven i lasecirkel tillsammans med andra larare. Da
ordnar Lisa sa att pedagogerna kan fa bockerna pa langlan och ha majlighet till
bokdiskussioner med andra larare. Det ar ocksa en form av fortbildning menar Tina och
Mia. Lisa brukar ocksa skicka nyhetsbrev via mail om vilka nya bocker som har kdpts
in till biblioteket. Aterigen ser vi ett exempel pé att skolbibliotekets resurser gors
tillgdngliga inom och utanfér skolan som Unescos skolbiblioteksmanifest (1999)
rekommenderar. Tina och Mia tycker att biblioteket tar in mycket nytt hela tiden och att
biblioteket &r aktiva med den uppgiften. Att Tina och Mia séger detta tolkar vi som att
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Lisa pa biblioteket forsoker gora bestandet tillgangligt genom att halla det uppdaterat
med nytt material och aven annonsera om nyheterna.

8.4 Reaktion/respons

Med grundvillkoret reaktion/respons menar Chambers att manniskan ar beskaffad sa att
hon/han inte kan lasa nagonting utan att det orsakar en reaktion av nagot slag (1995,
s.11f.). Det kan vara ngje, leda, spanning, intresse m.m.

Enligt Lundberg och Herrlin ar l&sintresset, lusten och gladjen att lasa en forutsattning
for att barnet ska utvecklas i sitt lasande (2003, s. 14 ff.). Man maste se till att lasning
blir roligt for att motivera barnen att lasa, som Earl och Maynard skriver (2006). Aven
Taube anser att frihet fran stress i en accepterande och stodjande atmosfar &r en
forutsattning for lyckad lasinlarning (2007, s. 136). Pa var fraga om bibliotekarien
tyckte att det var viktigt om barn far komma till biblioteket frivilligt svarade Lisa att:

Ja absolut alltsa. Vi forsoker liksom och halla det valdigt sadar lustfyllt,
"om ni vill 1ana det dar eller nagot annat’ och sadar, sa att de inte ska kanna
att det ar for nyttobetonat utan att det blir en annan, en liten annan atmosfar
pa nagot satt.

Aven Buckland visar pa anvandarens kanslor infér motet med biblioteket. | barriaren
priset for anvandaren placerar Buckland in anstrangning och obehag infor att ga till
biblioteket. Att skapa en lustfylld atmosfar som bibliotekarien uttryckte det minskar
barnens obehag och anstrangning att anvanda biblioteket pa sin fritid.

Vad vi kunde utlasa av intervjun med bibliotekarien och fritidspedagogerna sa var
bibliotekarien kand for barnen. Tina och Mia uttryckte det som att: ”Det &r ju vuxna for
dom ocksa som tillhor skolans varld.” Chambers menar att det bor finnas stod fran en
vuxen som barnen har fortroende for (1995, s. 18). Eftersom biblioteket &r bemannat, sa
har barnen en vuxen att vénda sig till nér de ar dér.

Chambers skriver att en reaktion ndr ett barn 1ast en bra bok blir att barnet vill l1dsa den
igen eller lasa en ny lika bra bok, och sadan stimulans fick barnen nar de medverkade i
bokjuryn. Tina och Mia l&ste delar av, eller hela bécker, vid hoglésningstillfallet och
sedan kunde barnen fortsétta att sjalva lasa de bocker de fann intressanta. Barnen fick
aven mojlighet att tipsa varandra om bdcker som de tyckte var bra. Enligt Tina och Mia
forekommer aven spontana bokdiskussioner, ... vi kan ju ha bokdiskussioner nar vi
sitter sa har pa eftermiddan me nara stora.” Pedagogerna menar att det kan bero pa
barngruppen eller atmosfaren pa fritidshemmet. Just nu har de en barngrupp som &r
Oppen for lasning och som tycker det ar roligt med bocker.

Chambers grundvillkor om reaktion/respons innebar ocksa att barnen reagerar pa boken
som de har last. Barnen behover bearbeta bockerna pa olika satt. Det har Tina och Mia
upptéackt:

Och bearbeta en bok, det kan man gora pa olika satt, genom till exempel att
lyssna pa en ljudbok som man kan stanga av en stund nar det blir for
spannande, ... /Ja, Nelly Rapp, den tror jag dom lyssnade pa tio ganger,
dom hade san bearbetning for den var sa ... otack ... lite laskig sa ... /sa
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fick dom komma ut lite for den var for laskig a sa fick dom gainigen ... /a
sa lyssna dom nog igenom hela... dom bearbetade.

Tina och Mia tar dven tillvara barnens reaktioner och forsoker stimulera deras fantasi.
De har medvetet kdpt in material som gor att barnen kan leka, och darmed bearbeta,
sagor och bocker som de har last.

Vi forsoker skaffa sant material da ihop med dom sagorna s dom kan leka
sagorna a hela biten, a lite spel & lite pussel sa dom kan trigga igang fantasin
da.” "Mycket det har med klossar och s, for att dom ska bygga egna borgar,
egen fantasi ... det hor ju ihop.

Enligt Chambers skapar backer ett behov hos barnen att fa utforska och fa respons pa
vad som hénde nér de l&ste, vad boken betydde och varfor den k&ndes bra och viktig
(1995, s. 16). Fragorna och undringarna ger upphov till samtal om bdocker.
Fritidspedagogerna visar att de stimulerar barnens lasande genom att inte bara samtala
om bocker, utan ocksa lata barnen fa leka sagorna.

En annan reaktion hos barnen som forekommer i fritidspedagogernas berattelse ar néar
barnen inte har nagot att gora. Da kan Tina och Mia uppmuntra barnen att anvanda
biblioteket.

Far dom trakigt kan man ju saga "vill ni inte ga till biblioteket och lasa?’
jojo det gér dom ju eller ’hdmta en bok dar borta’ eller e de de att de borjar
fundera pa saker och ting 'men spring bort och lana den boken & sa kan vi
ldsa om det’.

De menar att det ar latt att stimulera barnen att lasa nar de inte kan komma pa nagot
gora sjalva. Att barnen latt kan stimuleras till att lasa nar de inte har ndgot annat for sig,
framkom i Bartolic och Riddarsporres (2006) uppsats. Enligt dem var en av de
vanligaste anledningarna till att barn laste frivilligt, att barnen inte hade nagot annat att
gora. De ansag darfor att andra aktiviteter prioriteras hogre an lasning. Tina och Mia
uttryckte att det var latt att hjalpa barnen komma pa aktiviteter, som lasning, nar
biblioteket lag i narheten. Det skulle kunna tolkas, till skillnad fran Bartolic och
Riddarsporre, som att barnen inte laser for att de har trakigt. Barnens reaktion kan
istallet tolkas som att de bara behdver lite stod och uppmuntran att komma pa en
aktivitet som de kan gora. Det ar inte alltid som man tanker pa att man kan ta reda pa
saker pa biblioteket, som Frida uttryckte det i intervjun. Eftersom biblioteket och bocker
ar sa tillgangliga i barnens vardag har barnen mojligheter att byta miljo, lasa backer, ta
reda pa saker eller prata om bocker med nagon vuxen.

Nar vi foljde upp uttalandet med fragan om det var okej for bibliotekarien att barnen
kom springande nar som helst svarade Tina och Mia ”... dom e sa jatteglada och sa
positiva & dom tycker allting &r sa jatteroligt dar borta, bibliotekarierna... .

Bucklands barriar om anstrangning och obehag for anvandaren handlar om att vaga
fraga. Bibliotekariens installning gentemot barnen pa fritidshemmet kan darfor vara en
barriar. Nar fritidspedagogerna ger uttryck for att de blir positivt bemétta visar de att
biblioteket har skapat tillgang genom att vara 6ppna och tillmétesgaende. Nar barn har
last en bra bok skapar det en reaktion att de vill 1asa boken igen, skriver Chambers
(1995, s. 16). Att bibliotekarien har en positiv installning gér det mojligt for barnen att
fa lasa bockerna igen, eller andra lika bra bocker, precis som Chambers beskriver.
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Aven Frida ville visa pa att biblioteket ar en plats med manga vuxna som kan se barn
och unga. Man kan som ensamt barn knyta kontakt med de vuxna som finns dér, eller
som hon uttryckte det: ”bara veta att det finns en vuxen for trygghetens skull, det sager
ju manga barn ofta att de kan kanna sig otrygga i samhallet”. Chambers menar att
hinder for lasning kan 6vervinnas om barn far stod fran en vuxen och Frida anser har att
det finns vuxna pa biblioteket som barnen kan véanda sig till for att fa stod pa olika satt
(1995, s. 18).

En annan aktivitet som Frida riktade mot storre barn och ungdomar var att ha en
bokcirkel. En bokcirkel ar ocksa ett satt att samtala om bocker tillsammans med andra,
som Chambers skriver ar viktigt, for att utvecklas i sitt 1asande (1995, s. 104). | samtal
med barn om bocker kan pedagoger och bibliotekarier fa reda pa barnens reaktion av
vad de laste.

8.5 Hitta kallan

Bucklands barridar som han kallar for identifiering av information, innebér att hitta
kéllan, dvs. boken, cd-skivan eller dvd:n eller vad man behover pa biblioteket. For att
hitta kallan maste man veta var man ska leta nagonstans, skriver Buckland. Lisa
berattade att hon inte ordnar nagon speciell undervisning for barnen pa fritidshem om
hur man hittar i biblioteket. Hon menar att de redan kanner till biblioteket vél i och med
att de ar dar sa ofta. Alla barn som borjar pa skolan, nér de ar sex ar, far en genomgang
vad som finns pa biblioteket. De far ocksa information om vilken del av biblioteket som
ar anpassat for barn. Biblioteket &r val kant for barnen eftersom de tillbringar mycket tid
dar med skolan. Bucklands barriar om att identifiera kallan for att fa tillgang till
bestandet, kan vi se, uppfylls darmed av det integrerade skol- och folkbiblioteket.

Att barnen &r val bekanta med det integrerade skol- och folkbiblioteket beréttar d&ven
Tina och Mia:

Ja, for barnen &r ocksa vana vid att ga till biblioteket, de gar ju till
biblioteket hela tiden i skolan. Assa, &ven dom sma barnen gar ju och lanar
bocker och har sitt lanekort dér pa biblioteket sd dom kan lana. Sa dom vet
ju vad som galler pa biblioteket.

Tina och Mia menar att barnen har kdinnedom om biblioteket eftersom det anvands av
barnen &ven i skolan. FOr barnen &r bibliotekarierna vuxna personer som tillhor skolans
varld. Barnen ar darfor vana vid att fraga om de behover hjalp, enligt
fritidspedagogerna. Buckland menar att det ar viktigt att en bibliotekarie hjalper till att
identifiera anvandarens behov, for att hjalpa dem att hitta kallan och skapa tillgang. Att
barnen ar vana vid att fraga om de behdver hjalp visar pa att biblioteket och bestandet ar
tillgangligt for barnen.

Pa det storre folkbiblioteket har Frida utifran ett annat perspektiv resonerat kring hur
barnen ska lara sig att hitta pa biblioteket. Det finns inget fritidshem som ligger néra
biblioteket. Hon bjuder darfor in fritidshem till biblioteket for att bade barnen och
fritidspedagogerna ska fa en uppfattning om vad som finns dar. Fér barnen har hon
ordnat en aktivitet som hon kallar for Skattjakt. Skattjakten gar ut pa att barnen ska med
hjélp av ledtradar, forsoka finna olika platser och saker pa biblioteket. Syftet ar att
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barnen pa fritidshem ska upptécka biblioteket, lara sig var olika saker finns och vad man
kan gora dar. Enligt Buckland tolkar vi Fridas svar som att Skattjakten &r ett sétt att
skapa majligheter for barnen att lara sig var de kan leta nagonstans. Skattjakten ar en
aktivitet dar barnen, pa ett lustfyllt satt, ska upptacka biblioteket och allt som finns att
gora dar. Skattjakten kan ses som ett exempel pa hur man kan skapa aktiviteter for att
barnen ska upptacka biblioteket som rum som Hansson och Ogland beskrev (2006).
Men det &r ocksa ett satt att fa fritidspedagogerna att tanka pa bibliotek. Bibliotekarien
berattar om hur hon resonerar for att na fritidshem:

Sen &r det jattemanga fritidspedagoger som, som jag vet ar fritidspedagoger,
som jag aldrig ser har. A dé kan jag ju kanske sluta mig till att, om dom inte
ar har privat, sa kanske dom inte tanker pa att det skulle kunna vara en bra
aktivitet for fritidsgruppen, sa det ar ju dom jag vill hitta nu da.

8.6 Formedlarens kostnader

Det &r inte bara anvandarens kostnader och anstrangningar som Buckland beskriver som
barriarer for att skapa tillgang till bibliotek. Formedlarens, dvs. Kultur- och
fritidsndmnden resp. Barn- och utbildningsndmndens, kostnader &ar viktiga aspekter att
beakta for att skapa tillgang till bibliotek. Buckland skriver att biblioteket erbjuder
litteratur och service, ofta avgiftsfritt. Kostnaden for att tillhandahalla dessa tjanster
maste sta i relation till dess funktion i samhéllet och vara i linje med samhallets mal och
varderingar. Formedlarens kostnader innebar, enligt Buckland, mer &n bara pengar som
insats. Formedlarens kostnader har ocksa att goéra med anstrangningar och ev.
olagenheter for att tillhandahalla servicen. Kostnaderna maste darfor vara acceptabla
och forenliga med bibliotekets och fritidshemmets roll, mal och vérderingar.

| kapitlet 4.3 Bibliotek - begrepp och riktlinjer redogjorde vi for skillnader mellan
skolbibliotek och folkbibliotek. Barnbibliotek, dvs folkbibliotek, fyller dubbla uppgifter
i sin lasframjande verksamhet for barn pa deras fritid och i skolan. Fritidshem har
ocksa dubbla uppgifter. I riktlinjerna for fritidshem, Kvalitet i fritidshem: allmanna rad
och kommentarer, framkom att fritidshemmets verksamhet bade ar frivillig och styrd
(2007, s. 15). Detta dr nagot som Tina och Mia vittnar om nar de beréattar varfor de har
infort hoglasning:

... man ska inte jobba mot ett mal pa samma stt, fritids e ju mera fritt
liksom. Detta ar ju fritt fortfarande fast de e ju, ja, de e ju inte sa, ja menar,
dom tycker ju inte de e sa betungade a behdva lyssna i tjugo minuter pa en
vecka, de e ju de enda dom behover gora ju sa de e..., vi har ju strukit alla
vanliga samlingar a allting & sa har vi den.

Med att jobba mot ett mal pa samma satt”, menar fritidspedagogerna de malsattningar
som skolan har. Vi tolkar Tina och Mia som att de inte betraktar sin verksamhet som
lika styrd som skolan. Fritidshem har ett matt av frivillighet.

| det integrerade skol- och folkbiblioteket var det Kultur- och fritidsnamnden som var
huvudman for biblioteket. Eftersom det inte endast var skolan som bekostade
biblioteket var det darfor intressant att ta reda pa hur bibliotekarien pa det integrerade
skol- och folkbiblioteket betraktade fritidshemmet. Pa fragan om Lisa betraktade
fritidshemmet som en del av skolan svarade hon: "bade och kanske, man ser det nog
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litegrann som en del av skolan, i och med att dom som jobbar dar gar ju in i klasserna
och som ett litet bihang till skolan”. Att Lisa ser fritidshemmet som en del av skolan kan
vara en orsak till varfor hon uppger att de inte arbetar specifikt gentemot fritidshemmet,
som framkom i intervjun.

Det &r inte nagra stora initiativ som tas harifran gentemot fritidshemmet.
Utan dom soker valdigt naturligt upp oss i och med att dom ligger sa nara
ocksa. De ligger ju har vid skolan.

Vi féljde upp Lisas svar med fragan om hon tror det &r bra att fritidshemmet ligger nara
skolan:

Ja pa det flesta satt s& ar det bara bra. Sen kan det vara sa att barnen
forknippar det sa mycket med skolan att man inte vill ga hit pa fritiden sa
mycket. Det ar en aspekt. Men dom som har ett l&sintresse dom kommer ju.

Enligt Unescos folkbiblioteksmanifest (1994) &r det folkbibliotekets roll att erbjuda
mojligheter till kreativitet och personliga utveckling. Bibliotekarien pa det integrerade
skol- och folkbiblioteket visar att hon gar utanfor skolans kontext och bryr sig om
barnens personliga utveckling, nar hon reflekterar dver bibliotekets begransningar att na
barn pa fritiden.

Frida tyckte att det var viktigt att satsa pa fritidshem for att na barn pa fritiden. Men ett
hinder till varfor det ofta inte ar sa beror pa att det inte finns tillrackligt med resurser
och personal, berattade hon. Skolan maste prioriteras eftersom man pa biblioteket da vet
att de har natt alla barn. Buckland skriver att kostnaden for att tillnandahalla bibliotekets
tjanster maste sta i relation till dess funktion i samhéllet. Frida berattade om vilken
funktion inbjudan till skolorna i forsta hand fyllde:

Det handlar ju om att visa pa bibliotekets méjligheter och visa upp det, och
da inte bara genom skolan. Skolan &r ju bibliotekets sjalvklara
samarbetspartner for da nar man alla och det &r enda sattet att veta att man
har erbjudit.

Vi féljde upp uttalandet med att fraga hur de agerar om ett fritidshem ringde och bad att
fa komma pa bokprat till bibliotek. Bibliotekarien utvecklade sitt svar:

... jo, men alla sana enskilda forfragningar sager vi nastan aldrig nej till,
utan vi forsoker alltid saga, bara man hittar nan tid som funkar, sa kanns de
valdigt fraimmande & sdga att "det ingar inte i varan plan sa det har vi inte
mojligheter till’, utan hinner vi sa gor vi det absolut, a de e ju jatte..., de vill
man ju uppmuntra alla sana enskilda initiativ a sa, verkligen.

Frida reflekterade vidare kring effekterna av att skolan maste prioriteras i forsta hand:

Men en baksida av det kan vara att biblioteket anda &r associerat till skolan
pa det som kan vara negativt i vissa lagen, dvs. att skolan anda star for
maluppfylinad och resultat, prestation, redovisning. Laser man en bok sa ska
den recenseras. Ar man nyfiken pa natt s& ska man redogora for det sen och
svara pa fragor. Och det som har att géra med den har sjélvklara
nyfikenheten och lusten att hitta mer kunskap och sadar, forhoppningsvis sa
finns det utrymme till det i skolan. Men barnen har ju det sa mycket pa sin
fritid i sin privata sfar. Och det ar inte sjalvklart, tror jag, att alla barn tanker
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steget da att "jag kan ga till biblioteket da med, nar jag ar pa egen hand’. Har
en egen fundering. Det mérker man ju ofta i informationsdisken eller nar
man moter barn bland hyllorna har. Att 4, finns det bocker om sniglar’,
eller ’kan man lasa mer om schack har?’ Alltsa det dar som leder vidare pa
den privata utvecklingen!

Enligt Buckland maste bibliotekets tjanster vara i linje med samhallets mal och
varderingar. Detta blir framforallt tydligt i ovanstaende citat. Bibliotekarien arbetar pa
ett folkbibliotek och maste inte folja skolans mal. | citatet kan vi se att dven Frida
uttrycker att biblioteket har ett matt av frivillighet som hon énskar ska komma fram och
prioriteras av fritidshem sa att barnen upptéacker biblioteket. Med att "upptacka
biblioteket” menar hon att barnen inte ska uppleva biblioteket som nagonting
frimmande. De ska kanna att de kan komma tillbaka till biblioteket vid en senare fas i
livet. Enligt Kvalitet i fritidshem: allmanna rad och kommentarer (2007) &r just en av
fritidshemmens uppgift att utveckla fritidsintressen som barnen senare kan delta i nér de
slutar pa fritidshemmet. Bibliotekariens ambition gar darfor i linje fritidshemmens mal
och varderingar.

Ett hinder som Frida har st6tt pa &r att det ar svart att hitta kontaktadresser till
fritidshem pa Internet. Det framgar inte helt tydligt pA kommunens webbsidor vem hon
ska vanda sig till for att fa kontakt. Fritidshemmen &r inte synliga och Frida uttrycker att
“fritidshemmen lever lite dolda kan jag kanna”. Frida upplever darfor en begransning i
arbetet med att nd ut till fritidshemmen. Hon tror att det &r fritidspedagoger som sjélva
anvander biblioteket privat som skulle tacka ja till en inbjudan, men hon vill férsoka na
alla fritidspedagoger. Enligt vetenskapsradets rapport Forskning om villkor for yngre
barns larande i forskola, forskoleklass och fritidshem (2008) konstateras att det inte
finns tillrackligt med forskning som belyser barns villkor for larande i fritidshem. |
rapporten framkom att fritidshem &r en frivillig skolform och darmed anges ocksa dess
samhalleliga betydelse i forhallande till grundskolan (2008, s. 96). Detta ar nagot som
tydligt framkommer i bibliotekariens svar nar hon beréttar om varfor skolan prioriteras
och om de begransningar hon upplever med att fa kontakt med fritidshem.

Bucklands barriar om formedlarens kostnader framkommer aven nar Frida beréttar att
hon planerar att bjuda in fritidspedagoger for fortbildning. Fortbildningen skulle
innebara att en bibliotekarie visar runt i biblioteket och bland annat berattar om hur man
skaffar lanekort. Men Frida har &ven ett annat syfte med fortbildningen:

A sen skulle jag, i en s&n tankt utbildning, visa att vi har media om s
otroligt manga olika saker, for & knyta an till sant man kan, som man sékert
arbetar med pa fritids, i olika teman eller uteaktiviteter eller lekar eller mat,
eller vad som helst. Visa pa att allt det har finns hér, ’Kom a utnyttja ert
bibliotek & ta med barnen hit’. For om fritidspersonalen har den kunskapen
kommer den a finnas liksom i tankeséattet pa ett annat sétt, 4 sa tror jag att
dom kommer automatiskt, &ven om inte jag bjuder in dom till en Skattjakt.

Eftersom Buckland menar att bibliotekets tjanster maste vara i linje med samhallets mal
och varderingar sa kan vi utlasa av Fridas uttalande att hon vill visa fritidspedagoger att
bibliotekets tjanster stammer val 6verens med fritidshemmets mal och vérdering. Att det
finns saker pa biblioteket som kan passa fritidshem som hon énskar att fritidspedagoger
ska upptacka.

48



9. Diskussion och slutsats

| detta avsnitt diskuterar och resonerar vi om vart resultat och ger svar pa vara
fragestallningar.

9.1 Fritidspedagogernas samspel med barn for att stimulera lasintresse

Vi har i vara intervjuer, kommit fram till att det finns goda mojligheter for fritidshem att
skapa lassituationer for barn som gor det lustfyllt och intressant att lasa. Fritidshemmets
pedagogik, att lara i olika situationer, innebér att det finns flera olika tillfallen att
stimulera till l&sning. De fritidspedagoger vi intervjuade berattade om hur de tog
tillfallen i akt da de skulle spela spel, sticka eller baka t.ex. De anvénde sig av dessa
situationer for att barnen bl.a. skulle fd mojlighet att utvecklas i sitt lasande. Barnen
évar darmed férmagan att fa ut betydelsen av ett tryckt eller skrivet budskap (Taube).
Det vi reflekterat Gver ar att fritidshemmet utgor en arena for att 6va sitt lasande pa
olika satt, sa som det sker i vardagslivet for varje manniska.

Nar vi istallet fokuserar pa lasning som en upplevelse i sig, ser vi andra méjligheter pa
fritidshemmet. | och med att barnen hade tillgang till sagorummet blev lasning en
aktivitet som gav mojlighet till vila och reflektion. Till sagorummet kunde barnen ga for
att lasa och lyssna pa bocker som de lanat pa biblioteket. I sagorummet hade
fritidspedagogerna ocksa hoglasning. Hoglasningen i sig skapade ett samspel mellan
fritidspedagogerna och barnen. De fick tid att fundera tillsammans kring beréttelsen.
Och i samspelet kunde fritidspedagogerna hjélpa barnen att forsta innehallet i bockerna.
Earl och Maynards studie visar att lasning tillsammans med en vuxen, en larare eller
forélder, upplevde barnen som positivt. De menar att om man som litet barn moter en
negativ attityd till 1&sning &r det lattare att bli ovillig lasare nér man blir aldre. En orsak
till att fritidspedagogerna arbetade sa mycket med att stimulera barnen till att lasa,
berodde pa att de laste mycket sjélva. Att som vuxen forebild visa pa att lasning ar
viktigt ar ndgot som motiverar barn till att lasa. (Lundberg & Herrlin; Cassel &
Knochenhauer; Earl & Maynard)

Om man jamfor med skolan sa har fritidshem fordelen att dar finns mojlighet till att
stimulera det frivilliga lasandet. Att fa mojlighet till att bestdmma sjélv vad och nar man
vill 1asa kan vara speciellt viktigt for barn som har svarare for lasning. (Taube) Det vi
kommer fram till &r att fritidshem skulle kunna vara en arena for barns lasutveckling
eftersom barn dar ges mojlighet att sjalv valja bocker, sjalv vélja tillfalle att 1dsa i en
trygg miljo utanfor klassrummet. Och da menar vi inte som en form av extra laxlasning,
utan mer som ett kontrollerat stod, som vi sett att fritidspedagogerna utévar pa
fritidshemmet. P4 fritidshemmet behGver barnen inte prestera nagot. Vara intervjuer och
litteratur har visat att skolans krav kan begransa barns l&sintresse. (Bartolic &
Riddarsporre; Fast; Earl & Maynard) Pa fritidshemmet finns det ytterligare tid att
stimulera det frivilliga l&sandet.

9.2 Barns tillgang till bibliotek och dess resurser under fritidshemstid.

Det integrerade skol- och folkbiblioteket var tydligt en resurs for fritidshemmet i dess
lasinriktning. Bade med personal och utbud av bocker och annan media. Tva viktiga
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faktorer for att det fungerade sa val som det gjorde var att biblioteket lag inom skolans
omrade samt att det var till for allméanheten och darmed var 6ppet och bemannat pa
eftermiddagen. Eftersom vi fick insyn i bade fritidshemmet och bibliotekets verksamhet
kunde vi se att tillgangen till biblioteket bidrog till att barnen pa sin fritid hade fler
vuxna personer omkring sig, de fick ansvarsuppgifter att ga till biblioteket sjalva, de
fick fler platser att vara pa. Framforallt erbjod biblioteket manga fler lasmaéjligheter och
tillgang till mer media an fritidshemmet sjalva hade kunnat képa in.

Situationen pa det storre folkbiblioteket sdg annorlunda ut. Dar hade inte fritidshem
tillgang till bibliotek pa lika néra avstand. Det fanns anda goda majligheter for
fritidshem att fa del av biblioteket eftersom bibliotekarien var man om att bjuda in dem.
Pa det storre folkbiblioteket fanns ett definierat syfte gentemot fritidshem att biblioteket
skulle visas upp som ett offentligt rum. Vi har insett att det kan vara bra pa flera sétt att
visa upp biblioteksrummet for barn pa fritidshem. Biblioteket ar en miljo dar man kan ta
tillvara barnens olika intressen. Men biblioteket ar ocksa en del av narsamhallet. Enligt
fritidshemmets allméanna rad och rekommendationer &r det viktigt att barn far lara kanna
sin narmiljo och dess mojligheter for att de ska kunna utveckla fritidsintressen som de
senare kan delta i nar de slutar pa fritidshemmet.

Det finns en del naturliga hinder och begransningar for fritidshem att fa tillgang till
bibliotek. Biblioteket ska vara belaget nara, garna inom gangavstand. Det ska vara Oppet
under fritidshemstid. Vad vara informanter upplevde som en stor begransning, det var
att fritidshem ar dolt. I Fridas (bibliotekarien pa det storre folkbiblioteket) fall var det
svart att finna kontaktuppgifter till personer som arbetar pa fritidshem i kommunen.
Hon visste inte riktigt vem hon skulle vanda sig till. Pa det integrerade skol- och
folkbiblioteket var fritidshemmet dolt pa ett annat sétt. Dar forekom det att man jobbade
gentemot fritidshem men inte riktigt tankte pa att man gjorde det. Att fritidshem ar en
dold verksamhet menar vi ar en begransning for att barnen ska fa lasupplevelser och
gora biblioteksbestk pa fritiden. En forklaring ar att skolan maste prioriteras framfor
fritidshem eftersom bibliotek genom skolan nar alla barn. Men, Vetenskapsradets
rapport visade att ocksa olika studier samt forskning ofta forbiser fritidshem. Vi anser
att lasframjande projekt sdsom Helvetesgapet och Laskraft, Kulturradets rapporter m.fl.
skulle kunna ha synliggjort aven fritidshemmens verksamhet i storre utstrackning. Det
menar vi ar viktigt for att bibliotek i framtiden ska far mer kannedom om fritidshem och
aktiviteter som barn gor pa fritiden sa att biblioteken kan bli en del av dessa.

Nagot som skulle kunna vara en begransning ar hur barn bemdéts pa biblioteket. Detta
var nagot vi resonerade om efter vara intervjuer. Att som barn kanna sig valkommen
och bli sedd for den man ar och inte som ett bihang. Vi upplevde att barn var vdlkomna
pa de bibliotek vi besokte och detta foranledde oss att fundera pa hur vi sjalva bemoter,
och vill beméta, barn som kommer till biblioteket.

9.3 Samarbete mellan bibliotekarier och fritidspedagoger

| studien har vi funnit exempel pa olika lasframjande projekt som forenar och skapar
mojligheter for samarbete mellan bibliotekarier och fritidspedagoger. Det positiva
bemaotandet som fritidspedagogerna fick av bibliotekarien var, som vi sag det, en
vasentlig faktor vid det inledande samarbetet med Bokjuryn. Bokjuryn stréckte sig 6ver
en langre tidsperiod och skapade mojligheter for bibliotekarien att fa information om
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vad barnen pa fritidshemmet 6nskade lasa. Vi har kommit fram till att Bokjuryn &r ett
ganska enkelt satt att inleda ett systematiskt samarbete som varar éver langre tid. Det
kan medféra som vi fann det i intervjuerna, inte bara att barn far okat lasintresse nar de
far vara med och bestdamma, utan ocksa att fritidspedagoger upptacker biblioteket. Vad
bibliotekarier kan astadkomma for att ocksa fritidshem ska fa nytta av biblioteket.
Likasa visar vart fall att bibliotekarier kan upptacka att fritidshem ocksa kan vara med
och delta i lasframjande projekt.

Att fritidshem ska upptécka biblioteket var nagot som bibliotekarien pa det storre
folkbiblioteket ville uppna med projektet Skattjakten. Det storre folkbiblioteket hade
formulerat malet med projektet som bl.a. innebar att visa biblioteket som ett offentligt
rum dit barn kan komma pa sin fritid genom hela livet. Skattjakten ar som vi ser det, ett
kreativt exempel pa hur bibliotek kan initiera samarbete gentemot fritidshem. Vi anser
att det ar bra att formulera malet med ett samarbete och vad man vill uppna, som det
storre folkbiblioteket har gjort. Det menar vi ar viktigt for att bibliotekarier ska bli
medvetna om vad det ar for arbete de faktiskt utfor. Men ocksa for att de ska kunna
formulera tanken med projektet for inbjudna fritidshem, sa att de far en uppfattning om
vad biblioteket kan erbjuda.

Vi menar att dessa lasfraimjande projekt ar resultatet av personernas engagemang,
initiativformaga och goda vilja att bygga broar mellan bibliotek och fritidshem.

9.4 Hur kan fritidspedagoger anvanda bibliotek?

Var fragestallning utgick fran fritidshemmets majligheter att stimulera barns lasintresse.
Det vi av intervjupersonerna blev varse om var att biblioteksbesok visst stimulerar
barnens lasintresse, men ocksa att bibliotek &r en offentlig institution, ett offentligt rum,
dar barn kan uppleva, fordjupa och utéva sina egna intressen, och dessa behdver inte
nodvandigtvis handla om lasning. Fritidshemmets uppgift ar att visa pa intressen som
barnen kan utveckla senare i livet.

Den slutsats vi kan dra av dessa resonemang ér att fritidspedagoger kan anvénda
bibliotek for att stimulera barns lasintresse men ocksa till aktiviteter som kan fordjupa
barnens egna intressen. Fritidspedagoger kan anvéanda bibliotekets olika medier for att
stotta barn i l&sning genom att motivera dem med saker som barnen tycker ar roligt.
Fritidspedagogen blir darmed en nyckelperson for bibliotekarien att nd. Biblioteket kan
fungera som ett stod i den dagliga verksamheten, bade for barn pa fritidshem, men
ocksa for fritidspedagoger. | samarbete med biblioteket kan fritidspedagoger erhalla
forthildning och fa inspiration till nya teman och aktiviteter ocksa for egen del.

9.5 Metoddiskussion

Kvale ger en definition av begreppet validitet som i vid bemérkelse innebér att den
metod som vi har anvéant undersoker vad den var avsedd till att undersoka. | intervjuer
handlar validitet om tillforlitligheten hos intervjupersonernas rapporter och kvaliteten i
sjalva intervjuandet. Kvale anser att man bor ifragasatta meningen i det som sags och
standigt kontrollera den erhallna informationen (1997, s. 214).
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Det &r ganska latt att vara sjalvkritisk till genomforandet av intervjun. Vi var bada
ovana vid att utforma intervjufrdgor och genomfara intervjuer. Kvale skriver att en
intervjuare som vet vad hon fragar om kommer under intervjun att forsoka klargora de
innebdrder som har betydelse for projektet for att fa en mer tillforlitlig utgangspunkt
under den senare analysen (1997, s. 125). Vid analysen upplevde vi att vi till viss del
saknade klargéranden om vissa uttalanden. Ett sadant exempel skedde i borjan av
intervjun med Lisa, bibliotekarien pa det integrerade skol- och folkbiblioteket. Hon
svarade nej pa fragan om hon arbetar gentemot fritidshem, vilket gjorde att vi i stunden
inte riktigt visste hur vi skulle ga vidare. Sa har i efterhand &r det ett valdigt spannande
svar eftersom vi kénde till att hon visst arbetade gentemot fritidshemmet. En naturlig
foljd som skulle ha kunna gett oss intressanta svar hade varit om vi bad henne forklara
hur hon menade. Detta blev en nyttig laxa for oss. Vara resterande fragor ledde &nda till
att vi kunde skapa oss en bild av hennes situation.

| efterhand kan vi ocksa se att Lisas nekande svar inte endast hade negativ effekt. Vi
upplevde att hennes svar starkte tillférlitligheten till hennes rapport. Med bakgrund av
amnet for var uppsats kan fragan om hon arbetar gentemot fritidshem betraktas som
ledande. Att hon svarade tvartemot vad vi forvantade oss, gav o0ss intrycket att hon var
uppriktig och ville formedla den sanna bilden. Kvale skriver att ledande fragor inte
alltid minskar intervjusvarens tillforlitlighet utan kan forstarka den. Han menar att det
intressanta inte ar att fragorna ar ledande utan vart fragorna ska leda om de kommer att
resultera i nya riktningar och ny intressant kunskap (1997, s. 146). Lisas svar gjorde att
var uppsats fick ny riktning och vi kom att fundera vidare pa bibliotekets roll i
forhallande till fritidshem.

Precis som Lisa gav dven de 6vriga intervjudeltagarna uppriktiga och arliga intryck. Det
kan bero pa att det inte &r nagot kansligt amne. Amnet var nagot som intresserade och
engagerade dem. | metodavsnittet redovisade vi de metodiska stegen. Vi beskrev hur vi
har erhallit informationen fran intervjupersonerna. Darmed anser vi att resultaten av
studien ér tillforlitliga och mojliga att tillampa (Kvale 1997, s. 231).

Ett begrepp for att bedéma studiens trovardighet ar enligt Bryman "palitlighet” (2001, s.
260). Palitlighet motsvarar den kvantitativa forskningens reliabilitet. Palitlighet innebar
att forskarna ska anta ett granskande synsatt. Med granskande synsatt menas att man sa
fullstdndigt som mojligt redogor for alla faser i forskningsprocessen (2001, s.260f). Vi
anser att det har varit en fordel att vara tva personer med olika forforstaelse infor motet
med fritidshemmet och biblioteken. Som Bryman skriver, sa gar det inte att fa nagon
fullstandig objektivitet i samhallelig forskning. Genom att redovisa tillvagagangssattet
och hela tiden reflektera 6ver vad vi gjort, har vi forsokt sékerstélla att vi inte medvetet
|atit personliga varderingar paverka utforandet av intervjuerna och slutsatserna - att se
hur fritidshem kan anvéanda bibliotek.

9.6 Teoridiskussion

| detta avsnitt resonerar vi kring hur val vara teorier har belyst fragestallningen. Det
blev tydligt i var analys att Chambers och Bucklands teorier verlappade varandra trots
att de har olika traditioner och discipliner bakom sig. Buckland har skrivit mycket om
information och informationssystem medan Chambers grundar sina idéer pa
erfarenheterna som larare.
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Till en borjan kan vi konstatera att det har fungerat bra att anvanda ett vidgat
textbegrepp dven med Chambers grundvillkor for att stimulera lasning, nagot som vi
upplevde problematiskt till en bérjan. Vi upplevde att vi var tvungna att tolka vad
Chambers menade for att kunna analysera med hans teori och vidga den till ett vidare
textbegrepp. Pa liknande sétt var vi tvungna att tolka och anpassa aven Bucklands teori
till var situation. Det gallde framforallt nar han skriver om tillgang till information, som
vi ville anvanda i betydelse av tillgang till lasmajligheter.

Det intressanta ar kanske att titta pa de kategorier som inte 6verlappar varandra.
Bucklands barriar om identifiering av information &ar en aspekt som Chambers inte tar
upp, vilket visar hur teorierna kompletterar varandra. Medan Chambers anser att det bor
finnas ett bra bokbestand som skoéts professionellt menar Buckland att biblioteket bor
organiseras sa att anvandaren kan hitta vad hon/han soker i biblioteket. Att Buckland
mer ingaende beskriver hur bestandet bor skotas professionellt gjorde att vi ocksa
stallde fragor som vi kanske inte annars hade stéllt, till exempel om hur barnen far lara
sig att hitta i biblioteket.

Ett kompletterande synsatt ger ocksa Buckland i barriaren som handlar om férmedlarens
kostnader. Chambers menade att det ar en fordel med ett bibliotek som administrerar
bokbestandet medan Buckland utgick fran att biblioteket bor vara strategiskt medveten
om sin service och att dess funktion star i relation till omgivningen. Bucklands
perspektiv fick oss att stalla fragor om hur bibliotekarierna betraktar fritidshemmet som
anvandargrupp.

Bucklands sista barriar som handlar om informationen som trovardig forekommer inte i
intervjupersonernas svar. Det beror till storsta del pa att vi inte har stallt fragor som
handlar om ifall barnen upplever kallorna som trovérdiga. En orsak till det var att vi
fokuserade pa bibliotekariernas och fritidspedagogernas perspektiv, och inte barnens.

Vi kan konstatera att vi saknar forankring i teorierna nar det géller bibliotekens arbete
med att fa fritidshem att upptécka bibliotek. Det beror pa att teorierna inte ar anpassade
for var specifika situation. Bucklands teori handlar om tillgang till bibliotek och
information utifran perspektivet att anvandaren sjalv tar initiativ och kommer till
biblioteket. Aven Chambers teori forutsatter en viss sjalvklarhet att skolbiblioteket finns
till for eleverna. Vi har upptéckt att en del av bibliotekens arbete gentemot fritidshem
handlar om att fa dem att upptacka biblioteket. Vi saknar darfor férankring i teorierna
kring den initiativkraft och det engagemang som finns hos intervjupersonerna, och som
maste till, for att tva olika institutionsformer ska kunna nd ut till varandra och skapa de
bésta forutsattningarna for barnen.

Efter det resonemang som vi har fort, hur vél vara teorier fungerade i sammanhanget for
denna uppsats, diskuterar vi vidare kring vilken ev. annan teori som hade varit mojlig
att anvanda och utga ifran. Vi skulle kunna ha gatt djupare i fragan om méjligheter att
stimulera barns lasintresse med ett sociokulturellt perspektiv. Uppsatsen hade da
kommit att handla mer om barnens forutsattningar for att fa tillgang till 1asmojligheter
pa fritiden. De forutsattningar som vi hade tittat pa med ett sociokulturellt teoretiskt
perspektiv hade varit den sociala och kommunikativa kontexten. Risken som vi sag det,
var att vi skulle hamna utanfér den biblioteks- och informationsvetenskapliga
disciplinen. Ett sociokulturellt perspektiv handlar mer om en individs larande och dess
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omvarld. Det skulle ha mer haft utgangspunkt i barnets omvérld pa fritidshemmet och
inte bara i forhallande till bibliotek och lasning. Bade Chambers och Buckland
poangterar att hansyn maste tas till individens kontext i sina teorier. De teorier som
Buckland och Chambers kunde erbjuda stamde darmed 6verens med vara egna
forestallningar om anvandares tillgang till bibliotek och villkor for att stimulera barns
l&sintresse.

9.7 Slutord

Denna studie har handlat om hur fritidshem kan anvanda bibliotek. Infér uppsatsen
kénde inte nagon av oss till om det faktiskt forekom ett behov av tillgang till bibliotek
hos fritidshem och hur det behovet i sa fall sag ut. Denna ovisshet fick oss att vilja
belysa fritidshemmet som en anvandargrupp inom den biblioteks- och
informationsvetenskapliga traditionen. Fritidshemmet &r intressant eftersom det beror sa
manga omraden som angransar till tvarvetenskaplig forskning. De amnen som vi har
berort har handlat om larande, lasinlarning, lasning pa fritiden, fritidsaktiviteter samt
biblioteksservice.

Fritidshemmet &r ocksa intressant eftersom det har en strategisk position mellan
skola/fritid, skola/hem samt fritid/nem. De aspekter som vi har belyst inom dessa
omraden har handlat om bibliotekets roll och fritidshemmets roll. Genom att belysa
dessa unika fall har vi visat att det forekommer att fritidshem anvénder bibliotek. Det
forekommer ocksa att bibliotek tar initiativ till att na fritidshem.

Det finns manga fragor som inte har besvarats inom ramen for denna uppsats. Fler
fragor har ocksa vackts under processens gang. Vi har genomfort en kvalitativ studie for
att skapa en bild av hur fritidshemmens anvéandning av bibliotek kan se ut. Det som vi
har saknat studier om, ar hur skolbibliotekarier uppfattar och forhaller sig till fritidshem.
Ar fritidshem en naturlig verksamhet som skolbibliotek riktar sig till? Vi har sett
exempel pa att det finns integrerade skol- och folkbibliotek som tar sig an fritidshem.
Ett forslag till framtida forskning ar darfor att gora en undersokning om hur manga
fritidshem som har eller inte har tillgang till bibliotek. Vi menar att fritidshemmens
tillgang till bibliotek behdver kartlaggas med en kvantitativ ansats som visar hur deras
situation ser ut.

En annan fraga som vi stéllt oss ar hur det ser ut for fritidshem som inte har tillgang till
ett integrerat skol- och folkbibliotek. Vilka vander de sig till- skolbiblioteket eller
folkbiblioteket? | var studie har vi sett exempel pa att fritidshem anvander folkbibliotek.
Om man utgar fran folkbibliotek skulle ytterligare studier kunna understka hur stor
plats barnomsorg far pa folkbibliotek? Hur mycket tid som agnas at forskolor,
forskoleklass, fritidshem m.m. i jamforelse med varandra?

| uppsatsen har vi undersokt ett fritidshem som profilerar sig med lasning. Var studie
visar att det finns bibliotekarier som forsoker na ut till fritidshem. For att fa ytterligare
kdnnedom om hur bibliotek kan na fritidspedagoger, behéver man stéalla fragan vad
fritidspedagoger som inte arbetar med lasprofil, har for uppfattningar om bibliotek.

| ett langre tidsperspektiv skulle det vara intressant att fa se effekterna av att fritidshem
har tillgang till bibliotek, bade fér barn men ocksa for de olika verksamheterna. Fragor
som skulle kunna utredas blir da: om barns tillgang till bibliotek genom fritidshem okar
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anvandandet av bibliotek? Samt om tillgang till bibliotek pa fritidshemstids 6kar barns
l&sintresse?

Vara forslag till framtida forskning &r:

>
>

Att undersoka hur manga fritidshem som inte har tillgang till bibliotek?

Om det finns skolbibliotek som inte &r integrerade med folkbibliotek som har
Oppet aven for fritidshem?

> Om tillgang till bibliotek genom fritidshem okar anvandandet av bibliotek?

> Om tillgang till bibliotek pa fritidshemstid okar barns lasintresse?

Hur stor plats barnomsorg far pa bibliotek? Hur mycket tid som dgnas at
forskolor, forskoleklass, fritidshem m.m.

Vad har fritidshem som inte har lasinriktning for behov av bibliotek?

Som ett komplement till vara fragestallningar skulle det var intressant att
intervjua barn pa fritidshem for att fa deras synpunkter, hur de ser pa
mojligheten att fa tillgang till bibliotek under fritidshemstid.

Vi hoppas att dessa idéer ska komma till anvandning och vara intressanta for andra
som pa nagot satt har anknytning till fritidshem och bibliotek eller for andra
studenter att utforska vidare.
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Sammanfattning

Fritidshem &r en frivillig verksamhet dar manga barn mellan 6-12 ar vistas efter skolan.
Pa fritidshem, som har egna riktlinjer men ocksa delar skolans laroplan, far barnen
prova olika fritidsintressen. Barnbiblioteket inbjuder till en lasfrdmjande miljo, dar man
forsoker skapa lust till att lasa. Men, biblioteket ar ocksa en del av samhéllets offentliga
rum och dar sker mycket av samhallets kulturella verksamhet. Det &r viktigt att barn lar
kanna sin narmiljo och samhallet de lever i. Fritidshem kan samverka med kulturlivet i
samhallet for att uppmuntra och vécka intresse hos barnen att utveckla fritidsintressen
som de senare kan delta i nar de slutar pa fritidshemmet.

Med anledning av att det i forskning inte tydligt framgar pa vilka sétt fritidshemmet
utgor en arena for att stimulera barns lasintresse, saknas det ocksa kannedom om
fritidshemmets behov, anvandning av och tillgang till bibliotek. Med anledning av detta
har denna uppsats syftat till att undersdka hur fritidshem kan anvénda bibliotek for att
stimulera barns lasintresse. Dels for att fa en uppfattning om vilka majligheter och
begransningar det finns pa fritidshem for att stimulera barns lasintresse. Men ocksa att
fa kdnnedom om hur ett samarbete mellan bibliotekarier och fritidspedagoger kan se ut,
samt hur fritidspedagoger kan anvénda bibliotek i sitt arbete. For att uppfylla detta syfte
har foljande fragestallningar formulerats:

Vilka majligheter och begransningar for att stimulera barns lasintresse finns det pa
fritidshem avseende:

> Fritidspedagogens samspel med barnet?
> Barns tillgang till bibliotek och dess resurser?

¢ Vad finns det for mojligheter och begransningar i samarbetet mellan bibliotekarier
och fritidspedagoger for att 6ka barns lasintresse?

¢+ Hur kan fritidspedagoger anvanda bibliotek?

For att lasutvecklingen hos barn skall ga framat, kravs att intresset, lusten och gladjen
att lasa stimuleras. Skolans tid ar inte tillracklig for att lasningen skall utvecklas till en
fardighet. Det maste laggas ner mycket tid pa lasning ocksa utanfor skolan, pa fritiden.
Idag vet man att det inte bara & med bocker som man kan stimulera lasintresset hos
barn. Hoglasning, faktabocker, skonlitteratur, biblioteksbesok, bokprat &r nagra av de
faktorer som beskrivs i litteraturen som lasstimulerande. Men framférallt &r det att vara
en forebild som vuxen, samtala om bocker och att lasa hogt tillsammans med barn som
framjar lasintresset. Avkoppling och vila, att fa vara ifred, ar ocksa motiv for att lasa
och som kan ge fortsatt lasgladje.

Med bakgrund av denna information har vi utgatt fran Aidan Chambers teorier om
villkor for att stimulera till lasning samt Michael Bucklands teorier om olika barriérer
for att en anvandare ska fa tillgang till information och bibliotek. Resultatet har
analyserats med deras tva teoretiska utgangspunkter.
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Metoden som har anvants for besvarandet av fragorna ar kvalitativa intervjuer.
Urvalsmetoden beskrivs som ett snobollsurval genom vilket kontakt erhélls med tva
fritidspedagoger pa ett fritidshem som hade en lasprofil samt den skolbibliotekarie de
samarbetade med. Skolbibliotekarien arbetade pa ett integrerat skol- och folkbibliotek.
En ytterligare informant deltog i studien. Denna arbetade pa ett storre folkbibliotek med
att bl.a. skapa aktiviteter for att na fritidshem. Intervjuerna genomfordes utifran en
halvstrukturerad intervjuguide. Den utformades efter de teoretiska utgangspunkterna
och koncentrerade sig till vissa teman som omfattade forslag till fragor for att
informanterna skulle fa mojlighet att prata fritt. Intervjuerna spelades in och
transkriberades.

Analysen genomfordes med meningskategorisering vilket innebar att intervjuerna
kodades i kategorier utifran de teoretiska utgangspunkterna. Langa uttalanden
reducerades till enkla kategorier, vilket angav forekomst eller inte férekomst av
teorierna i uttalandena.

I analysen kunde vi se att Chambers teorier férekom oftare &n Bucklands i
intervjusvaren. Analysen resulterade i kategorierna: lastid och lasmiljo, héglasning och
andra aktiviteter, bestand pa biblioteket och pa fritidshemmet, reaktion/respons, hitta
kallan och formedlarens kostnader.

Lastid och lasmilj6 innebar att barnen hade fri tid efter skolan att sjalva lasa eller lyssna
pa bocker. Fritidspedagogerna hade stéllt i ordning ett sagorum dar barnen vistades vid
hdglasning och nér de ville koppla av med en bok. Hoglasning och andra lasaktiviteter
innebar att fritidspedagogerna hade hoglasning i sagorummet men de anordnade ocksa
aktiviteter och lekar som gjorde att barnen fick lasa i olika sasmmanhang. Bestand pa
biblioteket och pa fritidshemmet innefattade att bestandet pa biblioteket gjordes
tillgangligt genom att det var 6ppet och bemannat pa eftermiddagen nar barnen befann
sig pa fritidshemmet. Barnen hade mojlighet att lana vad de vill nér de var pa
fritidshemmet, bade svarare och lattare bocker. Fritidspedagogerna markte att barnen
tyckte om att l&sa och ville 1asa mer, och denna aspekt utgjorde kategorin
reaktion/respons. Bade pa fritidshemmet och pa biblioteket forsokte man halla
atmosfaren lustfylld. Kategorin hitta kéllan innebar att barnen visste var de skulle leta
pa biblioteket. Eftersom de ocksa vistades i biblioteket pa skoltid hade barnen
kdnnedom om vad som fanns pa biblioteket. Pa det storre folkbiblioteket tog
bibliotekarien initiativ till en aktivitet som var riktad just till fritidshem for att de skulle
kunna fa en uppfattning om vad som fanns déar och vad de kunde hitta dar som var av
intresse for dem. Den sista kategorin, formedlarens kostnader, kom att handla om att
kostnaderna maste vara acceptabla och forenliga med bibliotekets och fritidshemmets
roll, mal och varderingar.

De slutsatser som kan dras utifran analysresultatet ar att det finns flera mojligheter att
stimulera barns lasintresse pa fritidshem. Lasintresset stimuleras i olika vardagliga
situationer, genom lek och med olika media. Lasning var en aktivitet som pa
fritidshemmet gav méjlighet till vila och reflektion. Om man jamfor med skolan sa har
fritidshem fordelen att dar finns mojlighet till att stimulera det frivilliga ldsandet som ar
viktigt for barns lasutveckling. Pa fritidshemmet finns det ytterligare tid att stimulera
det frivilliga lasandet.
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Tillgangen till biblioteket bidrog till att barnen pa sin fritid hade fler vuxna personer
omkring sig, de fick ansvarsuppgifter att ga till biblioteket sjalva, de fick fler platser att
vara pa. Framforallt erbjod biblioteket manga fler lasmojligheter och media an
fritidshemmet sjalva hade kunnat kdpa in.

Det diskuteras kring att det pa flera satt kan vara bra att visa upp biblioteksrummet for
barn pa fritidshem. Biblioteket ar en miljo dar man kan ta tillvara barnens olika
intressen. Men biblioteket ar ocksa en del av narsamhallet.

Vad vara informanter upplevde som en stor begransning, det var att fritidshem ofta ar en
dold institution. En forklaring ar att skolan maste prioriteras framfor fritidshem
eftersom bibliotek genom skolan nar alla barn. En annan viktig aspekt som kan vara
resultatet av att fritidshemmet ar dolt ar att man pa bibliotek inte &r medveten om
fritidshemmets specifika behov.

| studien har vi funnit exempel pa olika lasframjande projekt som forenar och skapar
mojligheter for samarbete mellan bibliotekarier och fritidspedagoger. L&sframjande
projekt sdsom Bokjuryn kan medfora att barn far okat lasintresse nar de far vara med
och bestamma, men ocksa att fritidspedagoger upptacker biblioteket. I samarbetet vacks
fragor kring vad bibliotekarier kan astadkomma for att ocksa fritidshem ska fa nytta av
biblioteket.

Avslutningsvis blev det tydligt att narliggande bibliotek kan fungera som ett stod i den
dagliga verksamheten, bade for barn pa fritidshem, men ocksa for fritidspedagoger.
Men det ar ocksa viktigt att barn pa fritidshem, genom forslagsvis utflykter, far del av
kommunens storre folkbibliotek som kan erbjuda andra former av upplevelser och visa
pa biblioteket som ett offentligt rum. Genom att belysa dessa unika fall ges lasaren en
inblick i hur fritidshem kan anvéanda bibliotek.
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Bilaga 1. Intervjuguide - fritidspedagog

Fragor till fritidspedagoq:

1. Berdtta hur ni anvénder biblioteket och vad ni gor dar.

1.1.
1.2.

1.3.

1.4.

1.5.

1.6.

Gar ni gemensamt till biblioteket med barnen?

Kan barnen sjalva ga till biblioteket? Far de det? Vad gor de da? Uppmuntrar ni
det? Vad tycker du personligen?

Vad gor ni nar ni ar med barnen pa biblioteket?

Hur ofta har ni tid och tillféalle att besdka biblioteket? Kénns det tillrackligt?
Skulle ni vilja besoka biblioteket oftare? Vad finns det for hinder att inte bestka
biblioteket?

Vem &r det som véljer de bocker som lanas till fritidshemmet? Far barnen vara
delaktiga vid val av ex hdglasningsbdcker?

Vad &r ditt eget intresse och erfarenhet av bocker, 1asning och bibliotek?
Berétta.

2. Lasning pa fritids. Hur stimulerar ni till lasning pa fritidshemmet? Laser ni?
Hoglésning? Nar/var/hur? Berétta .

2.1.
2.2.
2.3.
2.4.
2.5.
2.6.

2.7.
2.8.

Har ni arbetat med nagot bokprojekt/sagoprojekt? Har barnen gjort egna sagor
pa dator ex. Eller ritat serier, gjort en tidning. Beratta.

Finns det tid pa fritidshemstid for barn att lasa/bladdra i bocker? Uppmuntrar ni
dem att l&sa under fritidshemstid?

Finns det bocker tillgangliga pa fritidshemmet for barn att bladdra i/lasa i?
Visar ni och uppmuntrar barn att lasa/bladdra i bocker?

Upplever ni att barnen &r intresserade av bécker och lasning?

Hur mycket beror pa personalens intresse?

Tror ni att det finns nagot som fritidshemmet kan erbjuda nar det galler lasning
som inte skolan kan? Vad i sa fall? Pa vilket satt?

Har ni tillgang till biblioteket nar fritidshemmet ar 6ppet?

Har ni/personalen fatt nagon form av utbildning eller visning/hjélp hur man
anvander biblioteket/anvandarundervisning?
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Bilaga 2. Intervjuguide - bibliotekarie

Fragor till bibliotekarien pa det integrerade folk- och skolbiblioteket:

1. Arbetar ert bibliotek pa nagot satt mot fritidshemmet? Hur? Pa vilket satt?
2. Hur ar det med prioriteringar och ekonomi for att samarbeta med skola och
fritidshem? Ar det nagot som Kulturforvaltning prioriterar?

Hur ser du pa fritidshem? Som en del av skolan eller som en egen anvandargrupp? Gor
barnen samma saker, eller finns det skillnader beroende pa nar de kommer till
biblioteket, under skoltid eller fritidshemstid?

3. Vad tror ni om fritidshemmet som lasframjande milj6? Hur? Varfor?

4. Brukar du anordna bokprat pa fritidshemstid? Bokcirkel? Har biblioteket arbetat
med nagot lasprojekt riktat mot fritidshem?

5. Hur &r barnens reaktioner nar de kommer till biblioteket? Hur reagerar de nar de far
hora bokprat, soka bocker sjalva? Lasa och lana?

6. Hur introducerar ni och visar pa annan media som biblioteket erhaller och som pa
olika satt kan fa barnen att intressera sig for lasning? Ex mangabocker,
Internetsidor, o dyl.

7. Brukar du eller nagon av fritidspedagogerna finnas tillhands for att hjalpa till att
leta/soka information och bocker?

63



Frégor till bibliotekarien pa det storre folkbiblioteket:

Infor den andra intervjun med bibliotekarien pa ett stadshibliotek omarbetade vi
intervjumallen lite utifran de forutsattningar vi fatt veta innan. Vi upplevde att vi inte
kunde stalla samma fragor eftersom de jobbade pa sa olika sétt och med olika
forutsattningar, skolbibliotek kontra stadsbibliotek. Den intervjuguiden ser ut som

foljer:

1.
2.
3.

8.
9.

10.

11.
12.

Arbetar ert bibliotek pa nagot satt mot fritidshem? Hur? Pa vilket satt? Beréatta!
Hur kom ni pa tanken att forsoka na fritidshem?

Forsoker ni pa liknande satt na andra verksamheter, forskola, annan

barnomsorg m.m.

Varfor vill ni forsoka na fritidshem? Du skrev i det forsta mailet till oss att
”Malet med arbetet ar att nd nya grupper av barn.” och namnde sedan en lang
upprakning av vad ni ville med verksamheten. Detta tycker vi &r valdigt bra
uttryckt och nagot som vi garna vill ha med. Finns det i nagot dokument som vi
kan hanvisa till? eller kan vi hanvisa till dig personligen eller till biblioteket som
helhet?

Beratta om de aktiviteter som ni har gjort for att na fritidshemmen? Du beskrev
om skattjakt bland annat. Kan du beratta mer om detta? Finns det dokumenterat
och utvérderat? Skattjakten &r ocksa nagot som vi vill beskriva i uppsatsen men
vi hittar ingen beskrivning om det pa hemsidan. Finns idén beskriven
nagonstans? Hur har det tagits emot? Av barn? Av fritidspedagoger? Far vi ta
med och beskriva ert projekt med skattjakt i var uppsats? Hur ser uppféljningen
ut? Kommer ni fortsatta med det? Har ni nagra andra projekt pa gang for
fritidshem? Har det kommit in nagra 6nskemal fran fritidshem? Vad har de
handlat om?

Hur ar det med prioriteringar och ekonomi for att samarbeta med skola och
fritidshem? Ar det ndgot som Kulturforvaltning prioriterar?

Hur ser du pa fritidshem? Som en del av skolan eller som en egen
anvandargrupp? Gor barnen samma saker, eller finns det skillnader beroende pa
nar de kommer till biblioteket, under skoltid eller fritidshemstid?

Vad tror ni om fritidshemmet som lasframjande miljo? Hur? Varfor?

Brukar du anordna bokprat pa fritidshemstid? Bokcirkel? Har biblioteket arbetat
med nagot lasprojekt riktat mot fritidshem?

Hur ar barnens reaktioner nar de kommer till biblioteket? Hur reagerar de nér de
far hora bokprat, soka bocker sjalva? Léasa och lana?

Vilka &r de storsta svarigheterna med att forsoka na fritidshem tycker du?
Kommer ni att utvardera er satsning pa fritidshem? Hurda?
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Bilaga 3. Bokjuryn

I empirin namns Bokjuryn och vi vill hér ge en forklaring till vad Bokjuryn &r. Varje ar
sedan 1997 far barn och ungdomar mellan 0-19 ar rosta pa den bésta boken av arets
utgivning av barn- och ungdomsbdcker.

Syftet ar att

« stimulera barns och ungdomars lasning och laslust.

* visa respekt for unga manniskors bokval genom att vara ett litteraturpris dar barns och
ungdomars egna val far styra.

« skapa ett nationellt samarbete som ger stérre genomslag for lokalt anpassat arbete med
lasstimulans i skolor, forskolor, bibliotek och bokhandel. Ar 2008 utgavs 1588 nya
barn- och ungdomsbécker.

Rostningen pagar mellan 17 november 2008 till 27 april 2009, och den 19 maj 2009
presenteras vinnarna. | arets omrostning deltog 42000 barn enligt pressmeddelande pa
Barnens Biblioteks hemsida. Sedan 2008 administreras Bokjuryn av Svenska
Barnboksinstitutet (SBI). Barnens Bibliotek administrerar sjalva rostningsforfarandet pa
sin hemsida, www.barnensbibliotek.se.
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