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BAKGRUND:

Har ges en beskrivning en tillbakablick pa hur synen pa inlarning och utveckling hos barn har
sett ut Over tid. Forberedelsen for barnens 6vergang fran forskola till skola tas upp likasa en
beskrivning av olika pedagogiska inriktningar som paverkat den svenska forskolan. Frobel,
Dewey och Montessori ar nagra av dem vars satt att se pa inlarning och utveckling hos barn
som beskrivs. Skolforberedelse och behavioristisk och konstruktivistisk kunskapssyn
beskrivs. Barnperspektiv och barns perspektiv behandlas, och dven synen pa detta éver tid.
Vidare beskrivs barns satt att tanka utifran Doverborg & Pramlings tre kategorier som visar pa
barns olika tankesétt om “nagot de lart sig”. En beskrivning av det Gardner menar ar barns
intiuitiva teorier som han kallar intellektets teori tas upp. Aven det Gardner menar ir ett “inre
sprak”, som han menar att spadbarn har, som Gardner gett bendmningen representation. Till
utvecklandet av olika ordningar av representationer, som nér barnet borjar kunna fantisera och
forestalla sig kallar Gardner for meta-representationer. Barns script av olika hédndelser, som de
anvander sig av i vardagen beskrivs. Aven de problem som kan uppst& da barnens script inte
kan appliceras pa det skolan lar ut, vilket kan innebéra att barnen har svart att ta till sig den
nya kunskapen.

SYFTE:

Syftet med undersokningen ar att fordjupa var forstaelse och kunskap om femaringars
forvantningar pa skola och vilken kunskap de besitter.

METOD:




Vi har utgatt fran en kvalitativ metod och anvant oss av intervjuer och samtal som verktyg,
med forskollararna barnen. Vi har utgatt fran Kvales metafor om resenaren som kommer fran
den konstruktivistiska kunskapssynen som leder till ett samtalsperspektiv. Vi har tolkat
barnens kanslor och tankar, det vill siga, vi har haft en hermeneutisk utgangspunkt.
Undersdkningen har vi genomfort med hjélp av kvalitativa intervjuer och samtal. Vi har
samtalat med 13 barn och intervjuat tva forskollarare, pa tva olika forskolor.

RESULTAT:

De flesta barnen svarade att de till hosten skulle borja skolan. Alla barnen sa att det skulle bli
roligt att borja skolan och nagra sa sig langtade till hosten av den orsaken. Barnens tankar om
innehallet och aktiviteter i skolan, berattade de var sadant som léxor, att lara sig skriva allt
fran sma bokstaver till skrivstil och att de skulle ha matte. Manga namnde ocksa att de skulle
ha rast och da kunde man kléattra i trad, spela fotboll och hoppa hopprep. Nar de beskrev
skolan sa de “hur ska jag kunna veta det, jag har aldrig gdtt i skolan”’. Nagra av barnen kom
in pa matteproblem och vi fick en inblick i hur de tillsammans tankte och resonerade sig fram
till resultatet. Genom intervjun med forskollararna fick vi en beskrivning av hur de forbereder
barnen for 6vergangen och vad forskollararna tror att barnen har for forvantningar.
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Inledning

| SFS (1985:1100), Skollagen, kapitel 2a, § 8a framgar det att barn fran och med hostterminen
det ar de fyller fyra ar ska erbjudas en plats i forskolan som omfattar minst 525 timmar om
aret. Detta innebér att alla barn som ar aldre &n fyra ar har réatt att vara pa forskolan, men &r
inte tvingade att vara det. | kapitel 2b, § 2 star det att fran och med hostterminen det ar barnen
fyller sex ar ska de beredas plats i forskoleklass om minst 525 timmar per ar. Inte heller
forskoleklassen ar ett tvang. Da de till hosten borjar forskoleklass innebar det i manga fall att
de lokalmassigt kommer att befinna sig inom skolans sfér, vilket medfér en Gvergang fran
forskolan till forskoleklassen.

Skolverket (1998, s. 12) skriver i Laroplanen for forskolan (Lpf6-98) att

»forskolan skall strava efter att na ett fortroendefullt samarbete med forskoleklassen, skolan
och fritidshemmet for att stodja barnens allsidiga utveckling och larande i ett langsiktigt
perspektiv.”

Detta innebér att forskolan bor ha god kontakt med forskoleklassen och skolan, detta for att
framja barnens larande. Vidare skriver Skolverket (1998, s.12) att

’nar barnets dvergang till de nya verksamheterna narmar sig har forskolan den sarskilda
uppgiften att finna former for att avrunda och avsluta forskoleperioden .

Detta innebar att det ar forskolan som ska se till att ge barnens forskoleperiod ett bra avslut.

Det vi har intresserat oss for &r just hur barnen beskriver sin kommande skolstart och hur
forskolan moter upp barnen och arbetar med detta. Detta kommer vi att gora utifran ett
barnperspektiv, da det ar just barnens resonemang kring amnet vi har har fokus pa. Vi som
genomfor undersokningen ar en pedagogikstuderande och en studerande pa lararprogrammet
med inriktning mot forskolan. Denna studie kommer da till nytta i den kommande yrkesrollen
i bemdtandet av kommande femaringars évergang till forskoleklass.




Syfte och fragestéllningar
Syftet med undersokningen ar att fordjupa var forstaelse och kunskap om femaringars
forvantningar pa skola och vilken kunskap de besitter.

e Hur forklarar femaringar begreppet skola?
e Vilka forvantningar har femaringar pa skolan?
e Vad tror personalen att barnen forvantar sig?




Bakgrund

Redan fran borjan hade forskolan i Sverige en socialpedagogisk karaktar, skriver Morsing
Berglund (1994, s. 33-36). Med detta menas att den skulle fostra barnen till goda medlemmar
av samhallet, ge dem vanor som var goda och med olika pedagogiska medel paverka dem. Det
lag ocksa pa forskolans uppgift att lara foraldrarna hur de béast tar han om och uppfostrar sina
barn, ansags det. Morsing Berglund skriver ocksa att aven utvecklingspsykologisk forskning
har spelat stor roll for forskolan, da forskollararna anvande sig av sin kunskap om barn. I och
med detta forandrades forhallningssattet till barnen. Tidigare forskning kring de éaldre
forskolebarnen som gjorts tar Morsing Berglund (1994, s. 38) upp. Hon lyfter dar Gesell som
beskriver barnet vid femarsaldern som lugn och harmonisk men som i sexarsaldern utvecklas
till en vetgirig, aktiv person. Sexaringar ar rastlésa och kan pendla mellan att vara upprymda
till att vara djupt fortvivlade.

Morsing Berglund (1994, s. 42) menar att i begreppet skolmognad finns olika innebdrder.
Detta beror pa vilken syn som innehas pa inlarning och utveckling. For forskolan och dess
verksamhet har det stor betydelse vilken installning den larare i skolan, som tar emot barnen
har, samt vilka férvantningar och krav som stélls fran skolan Detta ar nagot som &ven Siller
(2000, s. 83) skriver om att forbereda barnet for skolan. Siller staller fragan vad det &r barnen
ska bli forberedda for och hur de ska forberedas? Siller skriver ocksa om Frobels betydelse. |
barntradgardarna, som var lekskolor for barn mellan tre och sju ar fran valbargade familjer,
arbetade man efter Friedrich Frobels pedagogik fran Tyskland. Han foresprakade att barnens
inre natur skulle utvecklas genom den fria leken. Barnet sags som en planta och pedagogen
sags som en tradgardsmastare som skulle framja barnens utvecklingsmojligheter och
vaxtmojligheter. For att lyckas med detta fanns de pedagogiska leksakerna — Frobelgavorna.
Dessa framjade barnens forstaelse for rakning och geometri.

Siller (2000, s. 84-85) beskriver olika pedagogiker som betytt mycket for svensk forskola.
Elsa Kohler utvecklade John Dewey’s aktivitetspedagogik. Kohlers pedagogik utgick fran
barnens tidigare erfarenheter och hade darfor ett mycket flexibelt arbetssatt. Vidare beskriver
Siller (2000) Maria Montessoris pedagogik som betytt mycket for den svenska forskolan.
Montessoris tanke var att alla barn skulle fa mota vuxna som kunde hjalpa och stodja dem.
Detta oavsett fran vilken social miljoé de kommit ifran. Carin Uhlin beskrivs vidare av Siller.
Uhlin hade ett program for sexaringar dar den fria leken betonades. Men &ven strikt disciplin
betonades da det arbetades med trasléjd, hushallssysslor och liknande. Som forberedelse for
skolan arbetades det med siffror och bokstaver. De anvande sig ocksa av farg och form samt
raknespel och affarslekar. En annan del i skolforberedandet var att barnen skulle hitta till
skolan samt kunna trafikvett.

Siller (2000, s. 85-87) tar &ven upp olika utredningar och program sa som
barnstugeutredningen fran 1968. Hon skriver att det inte enbart skulle vara sexaringar som
fick skolforberedelsen. Istallet skulle det vara sa att skolstarten skulle bli en naturlig
fortsattning for hela forskolegruppen. Det skulle alltsa bli en naturlig 6vergang fran forskolan
till skolan. Om pedagogiskt program for forskolan skriver Siller (2000) att for 1&s- och




skrivutvecklingen ar de aldre barnens forforstaelse for lasning och skrivning en fruktbar
grund. Néar de borjar visa intresse for lasning och skrivning ska de i forskolan fa allt det stod
och den hjalp de behover. Nar det géller matematisk forstaelse hos barnen ska den stimuleras
med exempelvis bygglek. Aven matlagning &r bra matematisk 6vning. Dar samverkan mellan
forskola och skola tas upp skrivs det att skolstarten ska upplevas som en naturlig fortsattning
fran forskolan, for barnen. Det ar ocksa viktigt att de har fatt bekanta sig med den nya miljon,
personalen pa skolan och verksamheten i sig.

Ett av de vanligaste satt att forbereda barnen for skolan ar skolférberedande bocker, vilka
Siller (2000, s. 106) tar upp. Dessa har yrkesverksamma pedagoger skilda syner pa. De som
anvander skolforberedande bocker kan ses sta for den behavioristiska kunskapssynen och de
som inte anvander dem kan ses sta for den konstruktivistiska kunskapssynen, vilken innebér
att barnen sjdlva konstruerar forstaelsen.

Davidsson (2002, s. 28) skriver att det i olika utredningar rérande skola, forskola samt
overgangen mellan dessa institutioner varit tre fragor som varit aktuella over tid. Dessa tre
fragor ror stadiedvergangar, skolstartsalder och langden pa den obligatoriska skolan. Synen
har varit sadan att det ar forskolans uppgift att forbereda barnen for skolan, och de barn som
inte var mogna fick helt enkelt atervanda till forskolan.

Thorner (2007) skriver om hur sexaringarna har det i forskoleklass, bade inom skolans ramar
och utanfor den. Hon skriver om att hitta en kultur som inte &r forskolans eller skolans, utan
forskoleklassens. Hon tar aven upp hur leksituationerna inom férskolan och forskoleklassen
skiljer sig dar pedagogerna uppvisar olika attityder inom de olika verksamheterna. Aven
lokalernas utformning och vilka platser barnen befinner sig pa behandlas. Pa vilka platser kan
barnen vara utan att bli stérda av andra barn? Hon beskriver hur olika sexaringarna kan fa det
nar de kommer till forskoleklass, mycket beroende pa hur lokalerna ar utformade, vilka rum
forskoleklassen har tillgang till, samt beroende pa vilken vikt pedagogerna ger
forskoleklassen.

Att ”prata” med barn

Doverborg & Pramling (1985) menar att for att komma at innehallet i barns tankande omkring
begrepp, principer eller idéer ar barnintervjun det basta sattet, for pedagogerna. De ser
barnintervjun som en metod for forskola/skola att dels veta pa vilken niva barnet befinner sig,
men ocksa som ett medel i undervisningen eftersom barnen da maste tanka och reflektera,
vilket i sin tur paverkar bade tankeutveckling och inlarning.

Enligt Doverborg & Pramling (1985) uppfattar barn sin varld, och tanker om den, pa ett annat
satt an vuxna. Det kravs en hog niva av abstrakt tankande i var kultur och barnen uppmuntras
tidigt till detta abstrakta tdnkande. Symbolernas vérld ar viktig och vi uppmuntrar darfor
barnen att bli delaktiga i detta. Barn ar en stor samhallsgrupp och att lara kdnna barnens vérld,
att forsoka forsta hur varlden uppfattas ur ett barns perspektiv &r att forsta en liten del av den
komplicerade kultur vi lever i.

Doverborg & Pramling (1985) skriver att vad barn forstar och uppfattar i olika situationer de
hamnar infor, s som exempelvis samhalle, forskola, skola, har med deras tankande att gora.




Erfarenheter de far i till exempel pedagogiska sammanhang medverkar till att forma barnens
tankande. For att forstd barns tdnkande maste man beakta i vilket sammanhang barnets
forestallningar skapats. Aven i en barngrupp finns det ett otal olika tankesatt nar de ska tanka
om ett sarskilt innehall som till exempel lasning, arbete, matematik och sa vidare. Detta
innebér att samma barn kan ha olika uppfattning beroende pa aktuellt innehall. Doverborg &
Pramling (1985) ger exempel pa olika kategorier som 300 barn tinkte om “nagot de lart sig”.
Pramling menar att de tre olika kategorierna visar pa olika tankesatt barn har om inlarning.
Att gora nagot, till exempel lart sig en fardighet sa som att cykla. Att veta nagot genom att
benamna kunskaper som till exempel att inte rora vid doda djur pa grund av baciller. Att de
forstar nagot som de inte forstatt tidigare, de hade kommit till insikt.

Nér det galler paverkan av barns beteende menar Doverborg & Pramling (1985) att den vuxne
aktivt gar in i de konkreta situationer som uppstar och da utifran barnens erfarenheter
samspelar med dem. Men menar vidare att om man vill ta reda pa hur ett barn tanker maste
man stélla dem infor situationer dar barnen behdver téanka. Det ar s att bade barn och vuxna
tar mycket for givet och sjalvklart i vardagen. Doverborg & Pramling (1985) menar att det ar
av vikt i inlarningssammanhang att larare och barn inte har olika saker for givna, for da
uppstar kommunikationsbrott. Doverborg & Pramling (1985) ger som exempel en forskola
som introducerade former. Ldraren visar grundformerna cirkel, triangel, kvadrat och
rektangel. Nar barnen darefter intervjuades efter temaavslut och fick se ett d4gg, en banan eller
annan form, havdade manga barn att dessa saker inte hade nagon form. Former enligt barnen
var endast de som lararen hade visat. For lararen var det klart att det var exempel pa former,
men manga av barnen forstod inte detta eftersom lararen inte tydliggjort sina for-givet-
tagande for barnen.




Teoretisk utgangspunkt

Dewey (1998) menade att skolan skulle komma narmare det samhalle vars syften den ska
tjdna, vidare att nar det galler elevers egen utveckling och samhéllets framtid &r skolan
samhdllets styrinstrument. Han tyckte att den skarpa uppdelningen mellan teori och praktik
skulle avskaffas. ”Learning by doing” blev metoden framfor andra.

Dewey (1998, s. 14-17) hade en forkarlek for dialektiskt formulerade problem. Han staller
ofta olika begrepp mot varandra for att peka pa de mojligheter som ett vaxelspel mellan de
bada foreteelserna kan erbjuda, exempel pa begreppskonstellationer 4r ”barnet och ldroplanen,
skola och samhille, demokrati och skolorganisation”.

Dewey (1998, s. 15) skriver att genom ett samspel med omvérlden utvecklas individen. Han
eller hon lar sig att benamna sin omvarld, lar sig de sociala regler som finns och att forsta
sammanhang. Ménniskan &r aktiv gentemot omvérlden, dar manniskan har som arbetsuppgift
att utvecklas. Barn och elever maste da fa mojligheter att fa prova saker och experimentera i
sin utbildning. Utbildningen Dewey foresprakar &r inte fri och kravlds. Utbildningen ska ha
sin utgangspunkt i individens intressen och aktivitet. Arbetet ska vara malinriktat och
pedagogerna ska aktivt stimulera, bredda och fordjupa utvecklingen hos barnen och eleverna.

Dewey (1998, s. 41) menar att skolan i forsta hand ar en social institution. Och att
utbildningen foljaktligen ar en social process. Vidare menar han att utbildning inte ar en
forberedelse for kommande liv utan en levnadsprocess. Skolan maste representera det for
tillfallet levda livet. Det livet ska vara lika verkligt for barnen som barnets liv hemma eller pa
lekplatsen. Ar inte skolan det sa tenderar den att doda eller forlama, skriver han. Skolan som
funktion bor forenkla samhallslivet som existerar. Dewey (1998, s. 42) skriver att skolans
aktiviteter bor byggas pa aktiviteter fran hemmet. Detta tror han &r nodvéandigt da det ar det
enda sattet barn kan fa en saker kontinuitet i sin utveckling. Han skriver ocksa att mycket
misslyckas i den nuvarande undervisningen da den forsummar den fundamentala principen att
skolan ar en form av samhallsliv. Skolan uppfattas som ett stalle dar barnen ska fa viss
information, de ska léra sig vissa laxor och vissa vanor ska dar grundlaggas. Allt detta ar bara
forberedelser som gor att resultatet inte blir nagon del i barnens livserfarenhet. Livet i gruppen
ska styra barnen i arbetet skriver Dewey (1998, 42-43). Nuvarande forhallanden ar sadana att
for mycket av den stimulans och styrning barnen far kommer fran lararen. Detta pa grund av
att idéen om skolan som en form av samhéllsliv har blivit forsummad. Han skriver ocksa att
lararen inte ska vara i skolan for att formedla vissa kunskaper eller idéer, inte heller for att
forma barnen pa ett visst satt. Lararen ska vara i skolan som en del av gruppen och vélja vad
som ska paverka barnen samt for att hjalpa dem att svara pa paverkan pa ett lampligt sétt. Den
disciplin som ska finnas i skolan ska inte komma ifran lararen, utan véaxa fram ur livet i
skolan, i sin helhet. Det ar ocksa lararens uppgift att bestamma hur livets egen disciplin ska
delges barnen, da lararen har storre erfarenhet och ett mognare forstand.

Barnperspektiv
Enligt Bartley (1998) kan ordet barnperspektiv tolkas pa olika satt, det kan antingen handla
om de vuxnas syn pa barn eller pd hur barnen ser pa sig sjéalva och pa sin omvérld. Bade




Bartley (1998) och Ihrskog (2006) beskriver Telhaugs tre faser om var uppfattning av barnet
ur ett historiskt perspektiv. | fas ett dar barn inte ansags ha nagot varde, utan de var endast
sma avbilder av vuxna, och barndomen bara en transportstricka till det riktiga” livet som
vuxen. Den andra fasen utgick ifran den utvecklingspsykologiska forskningens framvaxt, dar
kunskap om barnen utvecklades. Har ansag man att barnet skulle fostras for att kunna formas
och kontrolleras. Den tredje fasen, som ar den fas vi sjalva ar inne i, har inte fokus pa
kontroll, utan snarare barns egen frigorelse och individualisering. Detta innebar att barnet blir
respekterat och far gora sin rost hord. Ihrskog (2006) menar att Andersson och Hollander gor
tillagg i begreppet barnperspektivet. Dessa &r att samtala, lyssna och se barnet. Det ar viktigt
att ta reda pa och forsoka forsta vilket sammanhang barnet befinner sig i.

Ihrskog (2006) menar att Tiller anser att barns erfarenheter inte har tillvaratagits eftersom
vuxna tidigare ansett att barn ar ofullstindiga, ovetande och oansvariga. Man har istéllet
skaffat kunskap om barn utifran ett vuxenperspektiv. Barnen har inte setts som sociala
personer utan setts som forskningsobjekt. Vidare menar Ihrskog (2006) att Tiller anser barn
vara en outnyttjad resurs i forskningen. Att forska ur ett barnperspektiv innebér att forsoka se,
hora och uppleva varlden, utifran hur barn ser pa detta. Att veta hur det ar att vara fem ar ar en
femarings expertkunskap, som vi vuxna inte besitter. Aven Bartley (1998) tolkar Tiller pa
detta satt.

Ihrskog (2006) menar att Qvarsell beskriver skillnaden mellan begreppen barns perspektiv
och barnperspektiv. Barns perspektiv ar barnens varld, vilken skiljer sig fran de vuxnas medan
barnperspektiv &r ett vuxenperspektiv pa hur barnperspektivet kan te sig.

Barns tankar

Barnens symboliska lekar har i vastvarlden tagits for givna, men det kan antas att redan
spadbarnen dger en “tankens sprak” nagot slags “hjarnsprak™, i vilken de framstéller varlden
for sig sjalva, ar Gardners (1998, s.81) tolkning av psykologen Allan Leslie. Gardner menar
att spadbarnet inte anvander symbolisering medvetet, da skulle de vara symbolskapare i var
mening, utan deras kunskap om varlden forutsatter nagon slags medium i vilket tillflodet fran
deras intellekt kan representeras likavdl som ett slags ”inre sprak” som handlar om sadan
representation. Exempel pa representationer for spadbarnet kan vara, “jag ar hungrig”,
“hunden #r nira”, “jag vill ha skallran”. Nér barnet tittar pa och benamner till exempel en
banan, dr det “fOrsta ordningens representation”, ndr man borjar latsas att bananen &r en
telefon och haller den mot 6rat och pratar i den, da aktiverar barnet den “andra ordningen”
eller en hogre ordnings representation. Gardner menar att en sadan latsaslek innebar ett
igenkannande av att en banan vanligen ar pa ett sitt och en telefon pa ett annat satt. Genom att
anvianda foremédl som om det vore ett annat foremal, innebdr en viktig form av “meta-
representation”. Exempel pa meta-representation kan vara att till exempel behandla ingenting
som nigonting, “jag ska dricka kaffe”, fast koppen #r tom, eller att behandla ndgot som om
det vore nagot annat. | sadana har latsaslekar kan meta-representationsorningar patraffas. |
dessa meta-representationer opererar en insikt, att det fall som ar uppenbart kan sattas inom
parantes for att fa fram ett nytt fall som barnet vill ha. Barnet maste vara medvetet om att det
gor detta och d&ven medveten om att andra ocksa kan latsas.




Gardner (1998, s. 82) menar att efter de forsta levnadsaren passerar barnen en milstolpe. Nér
de gar vidare, efter att ha lart sig att tdnka pa ett direkt satt om erfarenheternas varld, borjar de
fantisera. Formagan att kunna mota vardagens realitet — att bekrafta, forneka, eller férandra
den, ger ny kraft till barnet, skapandet av fantasiprodukter — antingen det ar konstnérliga
teorier om varlden. Dessa fria och féargstarka uppfinningar som finns hos forskolebarnet
fortsatter att ha inflytande genom barnets hela skolgang, menar Gardner.

Gardner (1998, s. 97-104) menar att barn utvecklar ett antal intuitiva teorier: ontologiska
teorier, det vill sag de enheter barnet kanner igen och hur det kan skilja dem at. Talteorier:
antal och ordningsféljd. Teorier om mekanik: till exempel att kunna skilja pa fasta foremal
och mjuka. Teorier om de levandes varld: till exempel déda och icke-levande. Med icke-
levande menas doda ting sasom bord och stolar, saker som aldrig kan d6. Teorier om hjarnan:
till exempel Rikard forsoker fundera ut vad Henrik tanker = forsta ordningen — en tro som
galler nagon annans tankeprocesser. Andra ordningen — en tro om vad andra personer tanker
om ens egna eller tredje persons tankeprocesser. Aven hogre ordning vore mojlig till exempel
kunde Henrik tanka pa vad Rikard tror att Henrik tror om vad Rikard tanker pa. Gardner
menar att trosbegrepp utéver den andra ordningen behdver &ven vuxna ta ett steg tillbaka och
tanka intensivt ndr man forsoker utvidga denna mentala kedja. Han menar att det lilla barnet
utvecklar en mycket handfast teori om sinnet innan skolstarten. En teori som omfattar andra
personer, deras intellekt och det egna jaget, med kropp och med intellekt, vilket Gardner
kallar for intellektets teori.

Gardner (1998) menar att script kan forstas som att man vet vad man kan forvanta sig i en
speciell handelse, till exempel om man slépper en sten sa faller den ner. Barns forstaelse av
intellekt och materia paverkar stark deras script om de foremal och handelser som de traffar
pa i varlden. Det ar inte bara till exempel som den fallande stenen utan barn har scriptkunskap
om mer komplexa foreteelser och andra ofta patraffade héandelser till exempel
fodelsedagskalas, restaurangbesok, familjesemester, resa i bil/tag/flyg. Gardner (1998, s. 109)
menar att det behOver inte bara vara héndelser som de sjalv varit med om utan dven handelser
som de sett pa TV, bio, eller har last. Barn som ar vana vid script som visar van-fiende, en
jakt, ett lyckligt slut har en tendens att forsta historiska handelser, eller litterara texter och kan
mycket val reducera mer komplicerade script till dessa mer jordndra verklighetsscript.
Gardner (1998) menar att barn forvantar sig att fa lasa eller héra om exempel av eller
variation av dessa script i skolan. Om det skolan lar ut stdimmer med de regelmassiga
handelserna kommer det nya materialet att assimileras utan problem. Men star de nya
héndelsesekvenserna i strid med vél inpraglade script, menar Gardner, att barnen kan forandra
dem och ha svart med att uppfatta dem. Detta innebér att barnen kommer att ha svart att ta till
sig den nya kunskapen.




Metod

Det ar studiens syfte som avgor vilket metodvalet blir. Utifran det syfte vi har passade det att
vi blev resenarer, som ar Kvales (1997) metafor som kommer fran den konstruktiva
kunskapssynen som leder till ett samtalsperspektiv. Resendren reser genom landskapet och
staller fragor som far medmanniskorna att beratta om sina livsvarldar. Metod ses som den
ursprungliga grekiska betydelsen “en vig som leder till mélet”.

Vi har utgatt fran hermeneutiken. Thurén (2004, s. 46) skriver att hermeneutiken i sin
inriktning &ar utpraglat humanistisk. Hermeneutik betyder tolkningsléra, och det &r detta som
den hermeneutiska forskaren gor, tolkar olika slags upplevelser och fakta. Dock gar det ej att
varken verifiera eller falsifiera tolkningar. Kanslor och upplevelser ar inte testbara.

Undersokningen har vi genomfort med hjalp av kvalitativa intervjuer. Kihlstrom (2008, s. 48)
skriver att intervjumetodik ar en bra kunskap att ha, da det kan hjilpa en pedagog att
verkligen lyssna under exempelvis foréldrasamtal. En kvalitativ intervju menar hon, liknar ett
vanligt samtal pd ytan, men att skillnaden ar att intervjun har ett bestamt fokus. Den som
intervjuar maste se till att samtalet far den riktning som &r tankt och att intervjun haller sig till
amnet. Under en kvalitativ intervju ska det inte stallas ledande fragor eller att samtalet styrs.
Det &r ocksa av stor vikt att intervjuaren lyssnar, och later den intervjuade svara pa de fragor
som stalls. Innan intervjun ar det viktigt att ha klart for sig vad det ar som ska uppnas med
intervjun. Det &r ocksd bra att skriva ned sin egen forforstaelse om d@mnet innan sjalva
intervjun, detta for att inte feltolka det den intervjuade sager. Vi har som var forforstaelse,
vara forutfattade meningar om hur évergangen till forskoleklassen ser ut, samt hur barnen
tanker om detta. Var forforstaelse har vi fatt utifran att ha arbetat i liknande verksamheter och
genom verksamhetsforlagd utbildning (VFU). | den kvalitativa forskningsprocessen ar
utgangspunkten de férdomar och forforstaelser, erfarenheter inom omradet man som forskare
har. Fordomar ar socialt grundade, subjektiva uppfattningar om det undersékta omradet man
har, det ska inte ses som nagot negativt under forutsattning att man som forskare hela tiden ar
medveten om detta menar Holme och Solvang (1997).

Urval

Studien ar gjord pa tva olika forskolor, bada med nagon anknytning till nagon av forfattarna.
Vi valde dessa forskolor pa grund av att lokalmassigt ar forskoleklasserna forlagda i skolan pa
de skolor som barnen i undersokningen kommer att ga vidare till. Bada forskolorna ligger
inom samma kommundel, i en mellanstor stad i Vastsverige. Kommundelens stadsdelar skiljer
sig mycket fran varandra, vilket ocksa paverkar forskolorna som skiljer sig fran varandra dven
om de geografiskt sett ligger nara varandra.

| de forskolor som undersokningen &r genomford pa fortsatter barnen till en forskoleklass som
ar forlagd i skolan. Detta gor att barnen pratar om forskoleklassen som om de redan da bérjar
skolan och darfor ar det femaringarna som undersokningen grundas pa, och inte i
forskoleklass med sexaringar, da de senare redan resonerar som om de gar i skolan. Detta &r
nagot som vi uppfattat fran tidigare vfu-perioder, bade i forskolan och i forskoleklass Vi har
gjort ett subjektivt urval, da vi sjalva valt ut femaringarna att delta i studien.




Den forsta forskolan ar en mindre forskola, med en smabarnsavdelning och tva
syskonavdelningar med alder 1-5 ar. Det finns pa forskolan atta femaringar som kommer att
borja forskoleklass till hosten. Pa den forsta forskolan deltog sju barn.

Den andra forskolan &r en storre forskola med sex avdelningar. En smabarnsavdelning, en 3-5
arsavdelning samt fyra syskonavdelningar. Pa forskolan finns tio barn som till hosten borjar
forskoleklass uppdelat pa tva olika avdelningar. Pa den andra forskolan deltog sex barn.

En forskollarare pa varje forskola har ocksa intervjuats.

Bortfall

Pa den forsta forskolan var ett av de tillfragade barnen inte dar, da vi genomférde intervjuerna
for undersokningen. Pa den andra forskolan var tva av de tillfragade barnen inte dér, ett barn
ville sjélv inte medverka och ett barns foraldrar hade inte svarat pa foraldramedgivandet.

Etik

Vetenskapsradet (2002, s.6-8) skriver att det finns fyra allméanna huvudkrav vid forskning,
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Med
informationskravet menas att forskaren ska ldmna information om undersokningen till alla
berdrda. De ska fa reda pa vad for undersokning som ska genomforas, vilka deras rattigheter
ar, att de kan avsdga sig fran att delta i undersokningen. | var undersokning innebar
informationskravet att vi har varit tvungna att informera alla berdrda parter om var
undersokning, i detta fall var det foraldrar, barn samt personalen pa forskolan. Detta &r nagot
som Vi gjort genom ett missivbrev (se bilaga 1), ett sd kallat foljebrev. Da barnen é&r i
femarsaldern och annu inte kan lasa har vi informerat dem muntligt.

Samtyckekravet skriver Vetenskapsradet (2002, s.9-11) gar ut pa att de som deltar i en
undersokning har rétt att sjdlva bestdmma om de vill delta eller inte. De skriver &ven att
deltagarna har ratt att bestdmma om eller nar de vill avbryta sin medverkan. Detta innebar
alltsd att forskaren inte kan ta for givet att alla deltagare kommer att delta tills hela
undersokningen ar gjord. Om en deltagare valjer att inte fullfélja undersokningen far
forskaren inte pa nagot vis forsoka tvinga nagon att fullfolja sin medverkan. For var studie
innebar detta att vi var tvungna att fa samtycke fran dels fordldrarna att barnen far delta, da de
ar minderariga och dels fa barnens godkannande, och givetvis ocksa personalens. Vi har ocksa
fatt acceptera om nagon vill avbryta sin medverkan efter att ha lamnat sitt godkannande Gver
att delta. Vi har inte heller genom patryckningar forsokt tvinga nagon att vara med. Som
vuxna kan vi sagas ha en maktposition gentemot barnen, och denna har vi da inte fatt forsoka
utnyttja for att fa barn som inte vill delta att &nda gora det. Detta har vi foljt da ett barn sjalv
valde att inte delta.

Konfidentialitetskravet behandlar hanteringen av den information forskaren kan fa fram, samt
hanteringen av personuppgifter. Vetenskapsradet skriver (2002, s. 12-13) att om forskaren far
fram uppgifter som &r etiskt kansliga bor skriva pa ett avtal som forbinder forskaren till
tystnadsplikt, nar det galler identifierbara personer. Kravet innebar ocksa att forskaren ska
forvara de uppgifter som framkommit sa att ingen utomstaende person kan fa tag pa dem.
Dessutom ska de avrapporteras pa ett satt som gor att inget utomstaende heller kan rakna ut




vem personen i undersokningen ar. For var studie innebar detta att vi inte anvander barnens
eller personalens egna namn, inte heller namnen pa forskolorna. Det &r ocksa viktigt att vi inte
forvarar arbetet pa vilken plats som helst, utan forvarar det pa ett sakert stalle dar inte vem
som helst har tillgang till det.

Nyttjandekravet innebar enligt Vetenskapsradet (2002, s. 14) att de uppgifter forskaren far
fram endast far anvandas i forskningssyfte. De far inte heller anvandas som underlag for olika
beslut som paverkar dem som deltagit i undersokningen. For var undersokning innebér detta
att vi endast far anvanda de uppgifter vi far fram till den har undersokningen.

Vetenskapsradet (2002, s. 15) rekommenderar ocksa att forskaren erbjuder deltagarna ta del
av delar som kan vara etiskt kansliga. De rekommenderar ocksa att forskaren ska meddela var
det slutliga resultatet kommer att publiceras, om deltagarna mojligtvis vill ta del av
slutresultatet. For var undersokning innebar detta att vi erbjudit barnen att vi efter avslutad,
bandad intervju kan lyssna pa det tillsammans. Foraldrar och personal har majlighet att se
undersokningen nar den ar godkénd och utlagd pa databasen.

Tillforlitlighet

Karlsson (2008, s. 247) skriver att det ar viktigt att kunna argumentera for den kunskap som
fatts genom undersokningen. Nar det géller kvalitativa studier skriver Karlsson (2008, s. 252-
253) att det ar svart att diskutera vetenskapliga kriterier. Hon beskriver reliabilitet som
tillforlitlighet och menar att det ska finnas en definitions- och begreppsmassig
Overensstammelse mellan olika forskare nér de hanterar ett forskningsproblem som de har
gemensamt. Dovemark (2008, s.150) skriver att det ar viktigt att stdndigt kontrollera och
ifragasatta den kunskap som framkommer under studien. Dessutom ska den teoretiseras. Vi
har under bearbetningen av materialet reflekterat 6ver om de resultat vi fatt fram svarar pa
syftet och fragestallningar.

Trost (1993, s.111) skriver att for att en studie ska vara tillforlitlig ska matningen vara stabil
och inte ha blivit utsatt for slumpinflytande. Alla som intervjuar ska har fragat pa samma stt i
liknande situationer. En ny matning ska ocksa ge samma resultat for att studien ska vara
tillforlitlig. 1 en kvalitativ studie ar detta svart att kontrollera pa grund av att det inte finns
nagra slutna svarsalternativ, den manskliga faktorn paverkar i hog grad. Vi har forsokt att
undvika detta genom att bada varit med under alla intervjuer och har stéllt fragorna pa samma
satt.

Eftersom vi har stallt samma fraga till barnen pa flera olika satt och da fatt samma svar av
barnen, anser vi att barnens svar ar tillforlitliga. Exempelvis bad vi dem ténka sig att vi var
utomjordningar som inte visste nagot om den héar planeten och bad dem berétta for oss om vad
skola &r, och fick da samma svar som nar vi fragat om exempelvis vad de tror att man gor i
skolan.

Genomforande

Forst forhorde vi oss med de bada forskolorna, dar vi sedan tidigare ar kanda, om vi fick
tillatelse att genomféra var undersokning hos dem. Efter vi fatt medgivande avtalade vi tid
med forskollararna da det passade. Tva veckor innan intervjuerna skulle ske lamnade vi ut




missivbrev till foraldrarna och dar alla som lamnat in svarat ja pa fragan om deras barn fick
delta i undersdkningen (se bilaga 1).

Efter att vi avtalat tid for intervjuerna borjade vi reflektera ver vilka fragor vi skulle ha med
under intervjun. Néar vi utarbetade var fragemanual utgick vi fran syftets fragestallningar. Vi
reflekterade Over hur vi skulle formulera oss for att fa fragestallningarna besvarade. Vi
bestamde oss for att inte ha allt for manga fragor till barnen da vi stravade efter samtal med
barnen. Samtidigt var vi medvetna om att for att kunna styra samtalet kravdes det fragor. Vi
tankte lite olika kring teman, utifran vad barnen tror att man gor i skolan. Vad de tror sig veta,
vad de skulle vilja gora. Detta for att fa fram forvantningar. Hur det kanns — for att fa reda pa
deras kanslor kring skolan. For att se om de pa nagot vis kunde forklara vad de tror att skolan
innebédr anvéinde vi oss av “utomjordingar”. Barnen ombes tdnka sig att vi kom frdn en annan
planet och inte vet ndgonting om skolan, och beratta om skolan for oss. Detta for att kunna fa
en djupare forstaelse for det de forklarat innan, men ocksa for att se om de vidholl det de
tidigare sagt om skolan (se bilaga 2).

De forsta intervjuerna genomférdes pa den mindre av de tva forskolorna. Vi hade avtalat tid
med forskollararna och kom dit pa morgonen. Nagra av barnen hade da inte &tit fardigt sin
frukost och ett barn holl pa att leka och ville inte avbryta direkt nar vi kom. Vi vantade tills
barnen étit fardigt och avslutat sin lek och fick da tillgang till avdelningens malarrum dar vi
satte oss med barnen nar de var redo. Vi har under alla intervjuer varit narvarande bada tva,
den ena har varit aktiv intervjuare och da har den andra skétt bandspelare, tagit anteckningar
samt haft foljdfragor. Bada har haft bada roller under intervjuerna. Barnen har blivit
intervjuade i sma grupper, tva eller tre barn i varje grupp. Anledningen till att vi haft barnen i
grupper ar att de inte ska kanna sig obekvama och i underlage gentemot oss, da vi varit tva
vuxna.

Pa den storre forskolan hade vi fran borjan avtalat med pedagogerna hur grupperna skulle
delas upp. De grupperna har forskollararna satt ihop utifran att alla barn ska komma till tals.
Dessa grupper har barnen ingatt i under intervjuer inom tema. Var tanke med detta var att det
skulle kannas tryggare for barnen, och underlatta i en situation som inte ar vardaglig for dem,
da vi kommer utifran och intervjuar.

Innan sjélva intervjuerna startades berattade vi for barnen vilka vi var, och varfor vi var dar.
Vi beréattade att vi gar i skolan, och att vi nu behévde deras hjalp med en léaxa och att det var
de som ar bast pa att hjalpa oss. Vi talade om att de nar som helst under intervjun kunde
avbryta om de inte ville delta langre eller inte orkade mer. Det var dock vi som vuxna som
hade ansvar for att uppmérksamma om barnen bérjade bli trotta.

Forsta gruppen som vi intervjuade bestod av en pojke och en flicka, den andra av tva flickor
och den tredje av tre flickor. Under intervjuerna kom barnen da och da ifran amnet, och
fragan, och vi bekraftade da det de pratade om och ledde sedan tillbaka det till fragan som
stallts. De tva forsta grupperna berattade for oss om det vi fragade utan att vi behovde stélla sa
manga fragor och foljdfragor. | forsta gruppen pratade pojken nagot mer an flickan, och i den
andra gruppen pratade den ena flickan nagot lite mer &n den andra. Den tredje gruppen, med
tre flickor, svarade faordigt. De uppfattades av oss som blyga. Det fnissades och var




huvudskakningar eller nickningar som svar pa fragorna. En av flickorna tittade varje gang hon
skulle svara pa en av de andra flickorna.

Efter samtalen med barnen intervjuade vi en forskoll&rare.

Efter intervjuerna pa den forsta forskolan transkriberade vi intervjuerna och reflekterade dver
innehdllet i dem. Vi upptackte da vad som gatt bra och vad som gatt mindre bra och kunde da
korrigera detta infor intervjuerna pa den andra forskolan.

Efter lunch hade vi avtalat tid med den andra forskolan, da det passade bast att vi kom, da alla
barn enligt schema skulle vara dar. Grupperna barnen skulle inga i var redan klara och vi fick
aven har tillgang till malarrummet. Det var tva grupper med tre barn i varje grupp.

Forsta gruppen bestod har av en flicka och tva pojkar och likasa den andra gruppen. Bada
grupperna pratade och svarade pa fragorna. | den forsta gruppen pratade flickan nagot mer an
pojkarna, och i den andra gruppen var det en pojke som var nagot tystare an de andra tva
barnen. Efter varje barnintervju lyssnade vi tillsammans pa en del av intervjun pa
bandspelaren, tillsammans med barnen.

Aven har intervjuade vi en forskollarare, vi fick dock vanta en stund pd avdelningen, da
personalens raster sammanfoll med tiden vi var dar, och detta var ndgot som vi accepterade.
Vi stallde samma fragor till denna forskollarare som till forskollarare pa den forsta forskolan
(se bilaga 2).

Analys och bearbetning

Efter genomférda samtal och intervjuer transkriberade vi materialet. Efter en forsta
genomarbetning dar vi plockat in svaren utifran syftets fragestallning fran vart transkriberade
material, lyssnade vi dn en gang igenom samtalen pa bandspelaren, och satt ater med papper
och penna for att fora in svaren under nya teman vi arbetat fram. Vad de tror de far gora i
skolan fordes in under ”barns tankar om innehall och aktiviter” och hur det ser ut i skolan
under "barns beskrivning av skolan”. Vi har dven lagt till ”sddant som barnen ville prata om”,
dar vi fort in sadant som barnen beréttat om som inte har nagon direkt koppling till det vi
pratat om.




Resultat

Vi fick pa bada forskolorna tillgang till malarrummet, och satt runt ett bord med bandspelaren
i mitten. | malarrummen kunde vi sitta ostort under samtalen barnen och intervjuerna med
forskollararna. Innan samtalen med barnen berattade vi for dem att vi kom ifran en skola och
att vi hade fatt en laxa som vi behdvde deras hjalp med. De enda som kunde hjélpa oss var
just barnen, berattade vi, och sa ocksa att vi hade nagra fragor som vi undrade om de kunde
hjélpa oss att besvara.

Samtal med barnen

Barns tankar om skolan

Nar barnen ombads beratta for utomjordningar fran en annan planet om vad en skola &r
beréttade alla barn att man lar sig i skolan. Det man lar sig dr ”det froken har sagit”. ”En skola
gar man till efter dagis, och sa gér man grejer som &r svara. | alla fall i ettan och tvaan”
berattar en flicka. | skolan far man géra laxor, vilka skrivs i en bok. Laxor ar att man skriver
det froken séger i en bok. Lixor kan ocksa vara “att det star en massa grejer och sa gor man
det”. ”Det ar skollararen som ger léxor ”, berattar de. De berattar ocksa att man maste racka
upp handen i skolan. I skolan far man ocksa gora teckningar som man far ta hem, berattar
barnen. Ett barn svarar pa fragan om vad laxor ar “det dr ju sdna som ni har”. Ett barn
uppeholl sig mest av vilken planet vi kom ifran, nar vi sagt att de skulle latsas att vi var
utomjordingar och inte visste nadgot om skolan. Ett av barnen kom in pa att man far gora léaxor
och matte i skolan och borjade sedan fraga kompisen om vad olika tal blev och startade pa sa
vis ett resonemang kring matematik. ”Mycket ar plus tva plus tva, man kan séga att det ar
ett” kompisen svarar da “nd fyra.” Han fortsatter med “plus ett plus nio” och far da svaret tio
av kompisen. “Plus sex plus tio, dr 18. Eller, nd, jag vet inte”. De funderar ithop och kommer
slutligen fram till det rétta resultatet. Pojken avslutar med att tala om att "mamma har ldrt mig
massa .

Ett utav barnen kom in pa att han skulle till "fantasivdrlden” dér hans kompis bodde och sa
skulle de till Navet. For att aterknyta till amnet fragade vi om det fanns ndgon skola i
fantasivirlden och han sa d4 ”N4, det finns ingen skola, men ett pepparkakshus, och ni far inte
beratta det, for da kommer alla andra dit ocksd, och det vill inte jag”. Aven hans kompis som
var dar fick lova att inte berétta for resten av barnen om fantasivarlden. Vi fick sedan med
honom i vart samtalsamne igen.

Barns tankar om vad som hander till hésten
Pa fragan om vad som hander till hosten svarade de olika barngrupperna olika. Vissa barn
svarade att de skulle borja skolan, ett barn svarade att hon skulle borja i férskoleklass och
nagra barn svarade att de inte visste. De barn som inte visste fick foljdfragan om de skulle
vara kvar pa forskolan, och de svarade da att de inte skulle vara det, utan att de skulle borja
skolan. ”Det dr bara bebisarna som dr kvar” .




Barnens kanslor
Alla barnen svarade att de tyckte att detta skulle bli roligt och nagra sa att de langtade efter att
borja skolan. "Jdttekul, jag lingtar till hosten bara” beskrev ett barn kanslan att bérja skolan.

Barns tankar om innehall och aktiviteter
Né&r vi samtalade med barnen om vad de tror att man gor i skolan fick vi varierande svar
utifran skolrelaterade och rastrelaterade resonemang.

De skolrelaterade resonemangen som framkom var bland annat laxor, som alla barn beréttade
forekom i skolan. Ett barn sa dock att hon inte trodde att man fick laxor i forskoleklassen.
Matematik och att gora bocker var ocksa sadant som de berattade att de skulle fa gora. De
berattade ocksa att de far lara sig skriva, bade sma bokstaver och skrivstil. Ett barn berattade
ocksa att “lira sig rita siffror” ar sadant som man far gora i skolan. Nar man gar i skolan far
man ga till biblioteket och lana bocker, beréttade ett barn. De tror ocksa att man far mala i
skolan. Ett barn sa dven att man i skolan tar kort. Ett barn svarade att man far ’géra piano” i
skolan.

Under ett samtal med tva barn om vad man far gora i skolan svarar ett av barnen att man far
gora laxor. Det andra barnet séger da “jag tror inte man gor det i forskoleklass i alla fall . Vi
fragar da om det ar nagon skillnad pa forskoleklass och skola svarar hon “ja det ar det ”.

De rastrelaterade resonemangen som barnen beréattade om innehdll framst rasten och rastlekar.
Men de svarade ocksa att man nog fick leka inomhus ocksa. Saker som de beréttar att man far
gora som kan ses som rastrelaterat ar sadant som att rita, leka med bilar och att leka med
pokémon. De berattar att man far leka pa skolgarden, dar kan man klattra i trad, hoppa
hopprep och spela fotholl. De berattar ocksa att man far leka med kompisar. Annat som de
tror att man gor i skolan &r att ata dpple och att fika. De berattar att man har rast i skolan, och
vi frgar da om de har det pa forskolan med och de svarar da “nej, det cr bara fréknarna som
har rast”.

Barns beskrivning av skolan

En flicka berattar att hon varit med och hamtat sin bekants storebror i skolan, och att hon
trodde att det var pa fritids eftersom det inte funnits nagra bankar. En annan flicka har varit i
skolan och berattar att det finns konstiga stolar dar. Ett av barnen beréattar att det gar manga
barn pé skolan “ungefar 20 000”. Ett barn svarade pa fragan om hur det ser ut i skolan “Aur
ska jag kunna veta det, jag har inte gdtt i skolan”.

Barns kunskap om skolan

Det varierar bland barnens svar om deras foraldrar pratat med dem om skolan. En berattar att
foréldrarna inte pratat alls om skolan och en del har berattat fér barnen om skolan. Ett barn
talar om att hans mamma gar i skolan men att han inte vet vilken skola det ar. Tva flickor
berattar att foraldrarna sagt att “forsta gangen ldr man sig inte det svdara” och “"mamma och
pappa far vara med i borjan”. Ett av barnen séger att mamma och pappa “babblar”. Flera av
barnen har ocksa storasyskon som redan gar i skolan och har darfor varit med i skolan. En
flicka beréttar om ett besok tillsammans med sin pappa och aldre bror. “Froken skulle prata
med pappa och storebror och da fick jag sitta i klassrummet och rita” . En annan flicka som




har storasyskon i skolan beréttar att man kan “hdrma med skrivstil och engelska”, vilket ar
metoder for att lara sig just detta. Ett av barnen har fatt reda pa av sin mamma att man maste
vara bra i skolan. Vi fragar da hur man ar nar man ar bra och barnet svarar att man ar snall.
Som forklaring pa snéll far vi “inte sldr, siiger ndgot istdllet eller sciger till froken”.

Sadant som barnen ville prata om

Detta ar sadant som barnen berattade om, som inte hade nagon direkt anknytning till det vi
fragat om. Ett barn borjade prata om ett cirkusbesok han gjort tillsammans med sin pappa.
Han beskrev besoket och att de gatt tillsammans med bekanta som pratade ett sprak som han
inte forstod, men att pappan gjorde det. En flicka beskrev en resa till Turkiet, dar det talades
ett sprak som inte hon forstod. Hon hade varit dar pa besok med sin mamma, hos nagra
slaktingar. Hon berattade att hon kunde prata lite pa det spraket.

Tva flickor kommer in pa att de bor ganska nara varandra och brukar leka ihop. De illustrerar
detta genom att visa med armarna ett matt pa cirka 40 cm och talar om att “’vi bor sa har néara
varandra” Vi svarar att det var nara och flickan tillagger da “om vi var myror”,

Intervju med forskollarare

Forskollararna pratar hela aret om att femaringarna ar “storabarn” och ska borja skolan.
Barnen dr medvetna om de &r storabarn och att de ska fa gora grejer som de vantat pa. Det &r
ju forskoleklass, men barnen kopplar det till skolan, &ven om vi inte séger skola direkt. De
forbereder barnen genom att gora tva besok pa skolan och sa brukar lararen komma hit och
hélsa pa, de ar ocksa med dem i matsalen. Barnen far géra ’boken om mig”. De har fragor till
barnen om hur det kanns att borja skolan och vad de tror att de ska fa gora i skolan. De har
ocksa pratat med barnen om att det a&r mycket storre pa skolan, och det marker ju barnen med
nar de ar pa besok pa skolgarden och traffar lararen. Samarbete skola-forskola innebar att
barnen och forskollararen ar med en halvdag i skolan. Forskolan-skolan har ingen planering
ihop, men de har pratat om att det ska bli mer samarbete, och de har en skolan i narheten som
har ett val utarbetat samarbete som de skulle vilja ha har ocksa. Forskollararen tror att barnen
kanner sig ganska sma i skolmiljon. Pa fragan vad forskollararen tror att barnen har for
forvantningar berattar forskollararen att en del av barnen tror att de ska lasa och skriva hela
tiden. Hon sager att det mérks pa barnen att de borjar trottna pa forskolan, de kanner sig stora
och tycker att det ska bli jittekul att borja skolan. ”De har ju varit pa forskolan sa manga ar
nu, och kan det har”, siger hon. ”De flesta har ju varit har sedan de var tva ar, de langtar
efter det nya som skolan innebar”. Forskolldraren beréttar att gruppen de har nu &r véldigt
duktiga och intresserade av bokstaver och en del av dem kan redan lasa. Forskollararen tror
att de flesta barnen i gruppen ar mycket positiva och tycker att det ska bli jattekul att borja
skolan.

Forskollararen pa den andra forskolan beréttar att de har en organisation som de lutar sig pa,
ihop med skolan, som de utarbetat genom aren. De har ett sa kallat forskollararmote dar
forskollararen i forskolan och forskoleklass traffas tva ganger om aret. Déar har de efter flera
ars samarbete kommit fram till hur de ska hantera 6vergangen pa ett bra sétt. Nar klasserna ar
klara pa varen vet varje larare vilka barn de kommer att fa. Da kommer lararen till forskolan
och hélsar pa barnen och barnen far visa runt dem pa forskolan. Hon berattar att det kan




komma flera olika larare, vid olika tillfallen. Férskolan gor sedan besok pa skolan med barnen
vid tre tillfallen. Det tredje besoket ar lite langre, och da ater barnen ocksa i matsalen. Pa sa
vis blir barnen bekanta med sina kommande skolkamrater, larare och de nya omgivningarna.
Pa forskolan samlar de alla femaringar som finns pa alla olika avdelningarna for att bilda en
grupp, en sikallad “storabarnsgrupp”. Detta for att barnen ska fa lov att kdnna sig stora. Hon
berattar att de har en dvernattning pa forskolan, och om foraldrarna vill betala sa aker de tag
med barnen till Varberg, som en utflykt. Femaringarna har varit i stan pa en monsterpromenad
och letat monster som de dokumenterat med kamera, eftersom forskolan har ett gemensamt
tema som ar monster och form. Femaringarna hade da med sig en liten peng som de kopte
chokladgodis for. De brukar ocksa ga till Navet och pa andra studiebesok, mellan tre och fem
studiebesok, detta for att stiarka vi-kdnslan. Hon berattar att de brukar prata mycket med
barnen om att de &r stora, och duktiga, att de kan mycket och att det ar tur att forskollararna
har dem. Forskollararna brukar ocksa skoja med barnen om att de inte far borja skolan, att
forskollararna inte kan klara sig utan dem och att de redan kan sa mycket sa att de inte
behover ga i skolan. Efter dvernattningen och nar de har borjat besoka skolan hander det
nagot med barnen, berattar forskollararen. De bli helt oméjliga att hantera for de haller pa
att lamna o0ss”, siger hon. ”Det méarks sa tydligt.”

Hon berdttar att de infor 6verlamningssamtalet, traffas foraldrarna och forskollararen pa
forskolan och kommer éverens om vad forskollararen far beratta om barnet for skolan. Sedan
halls ett 6verlamningssamtal tillsammans med férskolans pedagog, foraldrar och lararen fran
skolan. Eftersom forskollararen har kommit 6verens med foréldrarna om vad som ska sagas,
och foraldern leder 6verlamningssamtalet, undviks sekretessen, berattar hon, och fortsatter att
beratta att hon varit med om att foraldrar inte velat beratta nagot for skolan. Fran skolans sida
finns ingen forstaelse for forskolans sekretess gentemot skolan. ”Men jag tycker att detta
systemet funkar jattebra, och det &r en vinst som jag inte visste vi skulle vinna pa detta, och
det ar att det kdnns da skont for MIG att lamna 6ver barnen sa. Jag lamnar ivag dem,
verkligen. Annars har jag kant det sa tomt”, berittar hon. Forskolldraren séger att de har ju
haft dem sedan de var bebisar och att det ibland har kunnat k&nnas tungt att lamna dem, men
att det nu kanns lattare. Hon berattar att hon hort talas om forskning som visar pa vikten av
goda &vergangar genom hela skolan, annars kan barnen forlora upp till ett halvar i
kunskapsinhdmtning.

Pa fragan om vad hon tror att barnen forvantar sig svarar hon att hon tror att de forvantar sig
att det ska vara riktig skola. Att de ska fa laxor och raster och sadana grejer. Hon berattar
ocksa att manga av barnen har dldre syskon som gar i skolan, och att de pa sa vis har hort och
sett hur det gar till. Eftersom forskoleklassen ligger i skolan sa bendamner de den som skolan.
Hon séger sjdlv att det dock inte &r ritt, eftersom det inte dr skola utan forskoleklass. ”Hade
forskoleklassen legat i en gul paviljong hade vi sagt att de skulle bérja i "gula paviljongen ™.

Resultatsdiskussion

Vi har utgatt ifran barnperspektivet genom att vi har samtalat med barnen och lyssnat pa dem.
Barnen har fatt gora sin rost hord, och vi har varit genuint intresserade vilket Ihrskog (2006)
menar ar viktigt. Vi har forsokt att fa reda pad hur barnen upplever att borja skolan utifran hur




barnen ser pa detta och vilka forvantningar de har. Eftersom det ar femaringar som ar experter
pa hur det ar att vara fem ar och har kunskap om hur de forvantar sig hur det ar att borja
skolan, vilket &r nadgot som Bartley (1998) och lhrskog (2006) menar att Tiller beskriver.

De flesta barnen svarade pa forsta fragan om vad de skulle gora till hosten, att de skulle borja
skolan. Anmarkningsvart var att barnen kopplade var forsta fraga till skolan. De hade lika
garna kunnat svara att de fyllde ar, eller nagot annat. Men under tiden nar vi analyserat och
bearbetat materialet har vi reflekterat éver om detta kan bero pd hur vi presenterat oss.
Eftersom vi berattat att vi kom fran en skola och behdvde hjalp med en léxa sa tydliggjorde vi
for barnen vart forgivettagande som Doverborg & Pramling (1985) beskriver att vuxna inte
alltid lyckas med att géra. Nar vi presenterade oss med att vi kom fran en skola anvande sig
barnen av forsta ordningens representation som Gardner (1998) menar &r en tro som galler
nagon annans tankar kring nagot. Barnen associerade var presentation med fragan om vad
som hander till hosten, och kom da fram till svaret att de borjar skolan.

Barnen ar forvantansfulla infor skolstarten och vill lara sig ndgot nytt. Detta kan vi koppla till
det Morsing Berglund (1994) menar att Gesell skriver om att barn i femarsaldern &r lugna for
att vid sexarsalder forvandlas till vetgiriga varelser.

| de skolrelaterande resonemangen berattade barnen att de skulle fa laxor och gora matte, de
skulle ocksa fa lara sig skriva sma bokstaver och skrivstil. Detta kan vi koppla till Doverborg
& Pramling (1985) som skriver om olika kategorier i barnens tankesétt om inlarning, dar det
dr kategorin “att gora ndgot” som dr starkast representerad hos barnen. De beskrev ocksa olika
aktiviteter som de forvantar sig fa gora i skolan, men ocksa sina forestallningar om hur det ser
ut i en skola. Dessa forestallningar som barnen har ar det som Gardner (1998) kallar for script,
vilket innebar olika “mallar” for olika foreteelser. Vissa script kan de ha tilldgnat sig genom
att ha upplevt det sjalva och andra kan de ha tillagnat sig genom exempelvis tv, film och
bocker. Detta kopplar starkt ihop med flickan som varit med flickan som varit med i skolan
for att hamta ett aldre syskon till en bekant. Hon berattade att hon trodde det maste varit
fritids eftersom det inte fanns nagra bankar. Vi tolkar detta som att i hennes script for skolan
sitter man i bankar. Det ar viktigt for skolan att ha nagon slags forforstaelse for hur barnens
script ser ut for att kunna bygga vidare pa detta. Detta kan vi koppla ihop med Dewey (1998)
som menade att skolan ska bygga pa aktiviteter som forekommer i hemmet. Vi menar att det
ocksa kan vara viktigt att skolan bygger pa sadant som barnen forvantar sig ska handa i
skolan.

Barnen beréttade att de skulle fa lara sig skriva bade sma bokstéaver och skrivstil, och att lara
sig rita siffror. Enligt Doverborg & Pramling (1985) uppmuntrar var kultur tidigt till ett
abstrakt tdnkande och symbolernas vérde ar viktigt och darfor uppmuntras barnen till detta.
Detta kan vi dven se i forskollararnas svar.

Nar en flicka berattade om hur néara hon bodde sin van och visade med handerna ett avstand
pa 40 cm for att sedan tala om att det var sa langt, om de var myror, blev vi imponerade av
barnets formaga att tanka abstrakt och omvandla verkligheten till en skala.




Tva barn kommer in pa de matematiska fragorna, dar ett barn kommer in pa rakneuppgifter
till sin kompis. Han fragar henne vad olika tal blir ihop och hittar slutligen pd en “svar”
uppgift som han sjélv inte kan svaret pa. Da gor de som Dewey (1998) beskriver att genom
samspel utvecklar individen. Barnen far den majlighet som Dewey foresprakar, att fa prova.
Det &r genom samspelet som de kommer fram till resultatet.

Pa bada forskolorna pratar forskollararna om att barnen 4r det de kallar storabarn”.
Forskollararen séger att barnen forvantar sig att fa gora saker som de inte har fatt gora
tidigare. Den ena forskolan har ett utarbetat 6verlamningsforfarande tillsammans med skolan,
for att overgangen ska bli sa bra som mojligt for barnen, vilket ocksa &r nagot som Davidsson
(2002) skriver om. Hon skriver att det kan ses som férskolans uppgift att forbereda barnen for
skolan. I och med att barnen har majligheten att traffa sina blivande larare bade i forskole-
och i skolmiljon, innan sjalva 6vergangen anser vi att bade forskolan och skolan tar det pa sin
uppgift att forbereda barnen for stadiedvergangen. Aven Siller (2000) tar upp detta. Hon
menar att det inte bara ar sexaringarna som skulle forberedas for skolan och att Gvergangen
ska bli en naturlig fortsattning fran forskolan. |1 och med att de yngre barnen delvis tar del av
de blivande skolbarnens forberedelser sa menar vi att de far ta del av detta.

Nagot som ocksa tas upp av forskollararna ar att de gor "boken om mig” och att de har gitt en
’ménsterpromenad”. Detta ir en form av skolfdrberedande bade i skrift och i matematik,
vilket kan ses som en konstruktivistisk kunskapssyn eftersom barnen konstruerar sin
forstaelse sjalva. Detta ar nagot som Siller (2000) beskriver. Man kan aven koppla detta till
Dewey (1998) som menade att man lar genom att gora. Siller (2000) menar ocksa att Uhlin
skriver att just att arbeta med siffror och bokstdver samt att anvanda farg och form ar just
skolforberedande.

Forskollararna sager att de marker tydligt att barnen borjar tréttna pa forskolan eftersom de
har varit dar sedan de var sma. De sdger att barnen langtar efter det nya. Morsing Berglund
(1994) skriver att barnen gar fran att vara lugna och harmoniska femaringar till att bli
vetgiriga, aktiva sexaringar. Vi drar av detta slutsatsen att det ar forvantningarna och langtan
att borja skolan som medfor att barnen trottnar pa forskolan. Forskollararna pratar om att
barnen blir helt omgjliga att handskas med vilket vi tror har att géra med att de frigér sig och
haller pa att lamna forskolan.

Didaktiska konsekvenser

Denna undersokning anser vi vara till nytta fér den kommande yrkesrollen som forskoll&rare.
Vi har genom litteratur och undersokning fordjupat var kunskap om hur femaringar tanker och
vad som ar viktigt for dem, och som Doverborg och Pramling (1985) menar att for att komma
at innehallet i barns tankande omkring begrepp, principer eller idéer sa ar barnintervjuer en
bra metod for pedagoger att fa mojlighet att ta del av dessa tankar, vilket kan anvandas vid
bemotandet av barnen. Det ar ocksa viktigt att kunna ha barnperspektivet aktuellt och att
forsoka ta ett barns perspektiv nar man arbetar med barn. Sa som lIhrskog (2006) beskriver
skillnaden mellan barnperspektiv och barns perspektiv, vilket &r viktigt i alla sammanhang dar
man moter barn. Det &r inte bara i forskola och skola, utan i alla sammanhang dar man moter
barn. Det &r viktigt att ta del av barns tankar om olika foreteelser de méter. Vi har dven insett




vikten av att samtala med barn for att kunna forsta hur barnens varld ser ut, och att kunna fa
en djupare kunskap om den.

Det &r viktigt att de mottagande forskollararna i forskoleklassen &r medvetna om vilka
forvantningar barnen har pa skolan, for att kunna leva upp till forvantningarna. Om de inte gor
det riskerar de att tappa barnens intresse, sd som Dewey (1998) beskriver.

Metoddiskussion

Vi har varit resendrer och besokt femaringarnas varld. For att kunna svara pa syftet och
fragestéllningarna foll valet pa den kvalitativa metoden, med intervju som redskap. En
kvantitativ metod hade inte passat for var undersokning, da vi inte varit ute efter att ta reda pa
hur vanligt forekommande nagot ar. Vara intervjuer har vi valt att kalla for samtal med
barnen, da formen varit mer samtalslik tillsammans med barnen. Vi hade inte haft méjlighet
att besvara syftet genom en enkét pa grund av att barnen inte kan lasa och for att en enkat pa
grund av struktur med fragor/svarsalternativ inte kommit at barnens uppfattningar och tankar.
Inte heller observation hade passat till syftet da vi inte kan observera nagons tankar. Att vi
sedan tidigare var kanda pa forskolorna tror vi kan ha medfort att barnen inte behovt vara
upptagna i tankarna med att undra vilka vi var. Detta kan ha medfort att barnen haft lattare att
beratta for oss. Det kan dock ocksa ha bidragit till att de lattare kom in pa annat &n det som vi
hade for avsikt at prata om. Det ligger en svarighet i att intervjua barn eftersom det inte gar att
forutse vad som kommer att handa. Det kan ha hant nagonting tidigare under dagen, som gor
att barnen inte vill, eller att de ar upptagna av annat, sa man far ha tid och talamod. 1 vart fall
fick vi vanta pa nagra av barnen som inte avslutat sin frukost, och ett barn som uttalat att han
ville leka fardigt forst. Eftersom vi inte ar nagra erfarna intervjuare har vi under bearbetningen
av materialet mérkt att vi inte alltid foljt upp barnens svar, vilket vi borde ha gjort for att ha
fatt ut s mojligt av barnens svar. Vi har ocksa markt att vi inte haft tillrackligt med talamod
att vanta, utan fragat pa om pausen blivit lite langre. Detta har medfort att vi kan ha missat
svar pa grund av att barnet fortfarande tankt pa svaret. Att intervjua/samtala med barn kraver
mycket évning. Ett problem med barnintervjuer ar ocksd om det de sager ska anses som
trovardigt. Barn lever ju i nuet, det vill sdga de ar har och nu, och har det da hant nagot precis
innan intervjun sa kan ju deras svar praglas av detta. Samtidigt anser vi att det barn tanker och
sager faktiskt ar deras sanning, dven om det sker har och nu. For att forsoka fa trovardighet i
var undersokning har vi stallt fragor om skolan: vad man gor, vad det finns i skolan, vad de
vill gora i skolan? Och vi har, for att ta reda pa trovardigheten i deras svar, stéllt liknande
fragor pa olika vis for att se om vi far likvardiga svar. Ett exempel ar att vi latsats vara
utomjordingar som inte vet nagonting om den hér planet, och bett dem forklara vad skola &r
for oss. Vi fick da likvardiga svar och det har vi tolkat som att trovardigheten i deras svar varit
hog.

Fortsatt forskning

Det vore intressant att utforska barns tankar runt manga olika foreteelser. Bade hur de tanker
om att ”’ldra”, vad det innebdr att ldra sig nagot, och vad som é&r viktigt for barnen att léra sig.
Det skulle vara ocksa vara intressant att applicera denna undersokning pa ett mycket storre
antal femaringar. Dar kanske alla forskoleklasser ligger inom skolans omrade. Vad skulle




dessa femaringar ha for forvantningar? Skulle de mena att de borjar skolan eller skulle det bli
en skillnad da?
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Bilagor

Bilaga 1
Hej!

Vi ar tva studenter pd Hogskolan i Boras som laser pedagogik och lararutbildningen med
inriktning mot forskolan. Under varen kommer vi att skriva vart examensarbete som syftar till
att se vilka forvantningar femaringar har pa den kommande skolstarten.

For att fa reda pa detta behdver vi er tillatelse att fa intervjua era barn. Vi kommer givetvis
aven att fraga barnen om de vill delta, efter att vi fatt er tillatelse. Varje intervju kommer att ta
cirka 20 minuter och kommer att ske pa forskolan. Barnen kan nar som helst under intervjun
avbryta om de sa skulle vilja. Under torsdag och fredag vecka 16 kommer vi att genomfora
intervjuerna.

Vi kommer &ven att intervjua personalen pa forskolan om vad de tror att barnen har for
forvantningar pa sin kommande skolstart.

Vi har under undersokningen etiska regler att folja. Intervjumaterialet kommer att behandlas
konfidentiellt, det vill sdga, vi kommer inte att anvanda oss av namnen pa varken barn eller
forskola. Vi kommer inte heller att fotografera barnen eller att videofilma dem.

Vi ber Er fylla i har nedan om ni tillater, eller inte tillater era barns medverkan. Kryssa for
rutan och fyll i barnets namn. Vi dr tacksamma om ni l[&mnar detta papper ifyllt till forskolan
senast den 15 april.

Tack pa forhand! Ann-Chatrine Samuelsson och Therese Samuelsson.

U Ja, far delta i undersokningen.

O Nej, far inte delta i undersékningen.

Om Ni har nagra fragor gar det bra att kontakta oss pa telefon.
Therese 0702-380945
Ann-Chatrine 0702-291340

Ansvarig fran Hogskolan ar Maud Ihrskog, 033-435 44 23




Bilaga 2

Barnintervjuer
1. Vad ska ni gora till hosten?

2. Vad gor man i skolan?
3. Hur k&nns det att borja skolan?
4. Vad vill ni gora i skolan?

5. Om vi kom ifran en annan planet, och vi inte visste ndgonting om vad skola ar, hur
hade ni da forklarat det for oss?

6. Vad finns inne i skolan?

7. Har era foraldrar berattat ndgot om skolan for er?

Intervjuer med pedagog
1. Beréatta om hur ni forbereder barnen infor skolan.

2. Pratar ni med barnen om skolan?
3. Hur bendmner ni forskolekassen, (skola, férskoleklass, nollan)?

4. Vad tror du att barnen forvantar sig nér de borjar skolan?




