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BAKGRUND: Spréket ér under stéindig forindring. Enligt aktuell debatt anser manga att
pagaende sprakforiandringar dr nagot negativt for det svenska spraket. Forskning som gjorts av
bland annat Hard af Segerstad (2002) visar att IT- revolutionen &r pa vig att skapa en stor
fordndring i vart forhallande till spraket. Hon menar att skriftspraket och talspraket ndarmar sig
varandra mer och mer i vissa situationer men att det inte dr nagot att motarbeta. Foréandringar
menar hon 4r nagot att vilkomna. Likasa anser Melin (2007) och Lindstrom (2000) att
forandringar inte dr nagot negativt. Enligt ldroplanen skall undervisningen genomsyras av lust
och en funktionell syn pa ldrande. Det finns inga hidnvisningar som talar om for pedagoger om
och hur de ska ritta elevtexter.

SYFTE: Studiens syfte #r att undersdka hur pedagoger agerar i riittningssituationer, vilka
motiv de anger for sina val och hur de resonerar kring fordndringar i elevers skriftsprak. Med
forandringar i elevers skriftsprak menar vi sadana forandringar som gar under beteckningen
teknifiering, talbaserat sprak, visualisering och engelskt inflytande.

METOD: Undersokningen ir gjord med en kvalitativ metod genom intervju och en form av
stimulated recall. Respondenterna fick forst ritta en elevtext och utifran detta gjordes en
intervju/diskussion dir funderingar och agerade kring rittandet och sprakliga fordndringar
diskuterades.

RESULTAT: Pedagoger agerar olika i riittningssituationer men #r eniga om att deras
agerande dr beroende av vilken typ av skrivuppgift det ror sig om och vilken elev det dr som



har skrivit. Ibland rittar pedagogerna in i minsta detalj nér fokus ligger pa det formella och
ibland nér fokus ligger pa det funktionella, tittar pedagogen bara pa innehallet. Rent praktiskt
agerar pedagogerna olika genom att de flesta dr noga med att alltid vélja blyertspenna for
rattning medan nagra tar den sorts penna som finns tillgdnglig. Sjdlva rittandet av “fel” gar
till pa olika sitt; nagra kryssar i kanten, nagra ringar in, nagra stryker 6ver och stryker under.
Nagra ldrare vill helst inte ritta alls pa detta vis utan vill ga igenom texten muntligt
tillsammans med eleven. Motiven de anger for sitt agerande &r olika. Majoriteten rittar alla
“fel” eftersom de anser att det exempelvis ér fel att blanda in talsprak i skrift. De anser att det
ar viktigt att kunna anpassa skriften utefter mottagaren. De menar att i ett framtidsperspektiv
sa bor eleverna ldra sig att kunna skriva korrekt med tanke pa att de exempelvis behover
kunna skriva ansokan till ett arbete.



Forord

Nu star vi tillsammans vid mallinjen och kan knappt forsta att vi har natt dnda fram. Det hade
vi svart att tro da vi stod vid start for ett antal veckor sedan. Vi har smakat pa kinslan av att
vara firdiga och det smakade bittre dn vi nagonsin kunnat ana. Vi har klappat varandra pa
axeln och viskat de ord vi inte trodde var mojliga, ndmligen att vi fixade det. Vi rodde vart
arbete i hamn! Visst har det varit stormigt ett tag, da vi befann oss pa ett dppet, upprort hav,
men vi har dven upplevt lugna stunder dér havet legat stilla som en spegel. Men utan dessa
olika upplevelser, dir vi har pendlat mellan hopp och fortvivlan, lugn och oro, hade vi inte
upplevt vart arbete lika tillfredstdllande som vi faktiskt gjort.

Det har for oss varit otroligt intressant, spinnande och stimulerande att forverkliga detta
examensarbete, och vi skulle vilja tacka alla er som varit delaktiga pa ett eller annat sétt och
bidragit till att denna studie har kunnat genomforas. Vi vill speciellt tacka berdorda pedagoger
for deras mojliggorande av denna undersokning.

Sist men inte minst vill vi tacka Anita Norlund for virdefulla asikter, handledning och for att

en positiv tro pa oss och vart arbete alltid har funnits dér.

Boras, varen 2009

Linda Dahlkyist
Jennie Johansson
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1. Inledning

En ldrare sitter igang en skrivuppgift i en klass. Uppgiften dr att skriva en saga till en
gemensam sagobok. Liraren ger eleverna mycket baskunskap for att de sjilva ska kunna
skriva. Eleverna dr engagerade och skriver flitigt. Efter ett par skrivtillfdllen borjar elevernas
texter samlas pa lararens bord. Det dr dags for rdttning. Liraren tar den Oversta, Den osynliga
ringen, och borjar ldsa. Innehallet #r bra och eleven som skrivit sagan har fatt ett bra grepp om
sagogenren. Problemet uppstar nér ldraren ser hur eleven skrivit. Texten &r skriven med
mycket talsprak, eleven anvinder i stora portioner férenklingar som exempelvis d istillet for
det och a istillet for och. Texten innehéller manga fel som exempelvis “pronomenfel”, han
istéllet for honom. Ldraren vet inte riktigt hur hon ska agera. Texten &r innehallsrik och eleven
har verkligen fatt till en bra saga men ska hon ritta” "felen”?

Asikterna ir manga om vad som orsakar forandringar och hur vi bor forhalla oss till det. Folk
i allménhet dr engagerade och asikterna gar isdr. Genom att folja debatt i tidningar och andra
debattforum pa exempelvis internet kan vi folja den pagaende debatten. I Lans-Posten kunde
man ldsa en inséndare, Upprop mot sprakforbistringen (2008), dar budskapet om att det
svenska spraket forfaller var tydligt. Det star att ungdomen stindigt anvinder meningslosa
utfyllnadsord, och att sa gott som alla anvinder sig av felaktig grammatik och felaktigt
skriftsprak. Vidare star det att talspraket dr forradiskt, att talspraket utdvar stora patryckningar
pa skriftspraket. Artikeln tar upp exempel pa sprakbruk som enligt skribenterna anses leda
svenska spraket at ett felaktigt hall. Ett exempel pa detta dr anvindandet av "dom” i
betydelsen de/dem. "Dom” kallas en viss typ av domstolsbeslut, menar skribenterna. De/dem
uttalas snarare “damm”. For den icke insatte kan séigas att ”de” anvinds om den aktiva parten
i en mening (subjektet) och ”dem” om den passive (objektet). Ett annat exempel pa talsprakets
oldmpliga paverkan enligt insdandaren, dr bruket av ord som mej, sej och dej istillet for
personliga pronomen. “Huvudsaken dr att man forstar” pastas det enligt artikeln nér
skribenterna tolkar vad den allménna uppfattningen i samhéllet &r kring fragor om
skriftsprakbruk. Men viktigt just for att man ska kunna forsta sina medménniskor, dr att
spraket dr konsekvent och diarmed forutsdgbart, och att en anvind spraklig konstruktion inte
ens i teorin kan missforstas. Darfor motsitter de sig den allmédnna uppfattningen att det racker
att man forstar”.

Skribenterna till artikeln r dock inte helt emot att spraket fordndras. De skriver att spraket
sjalvfallet forandras och att detta i manga fall kan vara bra. Exempel pa det var 1906 ars
stavningsreform dér onodiga bokstidver togs bort ur ord, menar skribenterna. Skribenterna
anser att det troligtvis kommer att behovas fler reformer, bland annat for att fa bort den
inkonsekventa stavningen av ch- och sj-ljud. Det vore inte heller ”fel” med helt nya sprakliga
konstruktioner. Spraket bor dock inte fordndras sa att det blir grammatiskt inkonsekvent och
ologiskt, hdvdar skribenterna. Som ndmnts tidigare géllande anvindandet av personliga
pronomen sa anser skribenterna att objektsformerna dig, mig, dem, oss etc. finns, enkelt
beskrivet, for att markera att nagon/nagra dr den “anvianda” parten i en mening. Alltsa &r
bruket av det talbaserade dej och mej nagot som skribenterna inte vill se i skriven text. Var
och en maste ta ansvar for att anvinda spraket pa ett fornuftigt sitt, och fanga varje nyans, sa
att spraket blir sa logiskt och exakt som mdjligt, och forstaelsen foljaktligen sikras,
sammanfattar skribenterna.

Sven Ohman som var sprikforskare och verksam professor i fonetik och lingvistik vid
Uppsala universitet (1969-2008) menade att var skrivkonst och i sin tur dven ldskonsten
befinner sig i allvarlig kris. I Konsten att skriva och ldsa dodsdomd redan i var tid (2009)



skriver Ohman att ordet grammatik betyder skrivkonst/skrivfirdighet och att vi modosamt
dgnar vara unga ar at att ldra oss just detta. Vi skaffar oss en 1ds —och skrivvokabuldr som dr
nodvindig for att vi ska kunna uttrycka oss. Detta nots in och det skapas en sprakkinsla djupt
i 0ss. Men Ohman menade att grammatiken befinner sig i kris i dagens samhiille, dr
lingvistikens kris har sitt ursprung i grammatikens kris.

Den krisen kan knappast hivas med mindre &n att vi dverger
grammatiken som modell for sprakbeskrivning. Detta kan kanske tyckas
vara av framst akademisk betydelse, men kan i sjdlva verket fa vittgdende
foljder for vart sitt att leva vara dagliga liv. (Konsten att skriva och ldsa
dodsdomd redan i var tid, 2009)

Ohman beskriver att den allt mer allméinna sviktande lisfirdigheten oroar. Om den tekniska
utvecklingen, framforallt att den datortekniska utvecklingen kommer att fortsétta 6ka som den
gor idag, kan vi vénta oss att intresset for att ldra sig ldsa kan glommas bort helt och hallet
inom 50-75 4rs tid. Vidare nimner Ohman att si som minirdknaren pa kort tid har fatt
minniskor att gldmma elementér aritmetik, som for dldre generationer &r en sjdlvklarhet att
kunna behirska, kan likasa anviandandet av alfabetet snart ga samma 6de till motes. Eftersom
behovet av “roststyrda” datortillimpningar till mobiltelefonin blivit allt mer populért, menar
Ohman att vi vinjer oss vid den nya talteknologin.

Ohman menar att dagens roststyrda datorer och ljudbocker bidrar till att vi dter hamnar i en

muntlig kultur, dédr allmén analfabetism kan véntas 1 den vésterldndska kulturen i framtiden.
Ohman menar att litteraturen inte 6verlever en sidan utveckling. Allt beror pa vad som sker
inom sprikteknologin och med internet. Slutligen menar Ohman att en grundlig granskning
vore pa sin plats over den svenska sprakutbildningen.

Den skulle mota framtiden bést om den - istédllet for att kldnga sig
fast vid den borttynade skrivkonsten — kraftigt kunde satsa pa att

stirka formagan att uttrycka sig muntligt, offentligt.(Konsten att
skriva och lisa dodsdémd redan i vér tid, 2009)

Sprakforsvaret (http://www.sprakforsvaret.se/sf/) ar en ideell organisation som &r
partipolitiskt oberoende. Sprakforsvaret startade som en privat webbsida ar 2002 och fram till
nu har fler och fler anslutit sig. Sprakforsvaret anser bland annat att det bor inforas spraklagar
i Sverige som begrinsar och forbjuder vissa dndringar av det svenska spraket. Engelskans
nuvarande stéllning som varldssprak hotar pa sikt andra spraks fortlevnad, ddribland
svenskans, menar Sprakforsvaret. Sprakforsvaret anser att engelskan har tagit alltfor stort
faste i vart svenska sprak vilket leder till forsdmring.

Spraket fordndras stindigt och orsakerna kan vara manga. Detta ér inget nytt utan sprak har
alltid varit fordnderligt. Det dr vi, alla vi ménniskor pa jorden, som foréndrar spraket, vi som
anvinder det. Hur bor man som pedagog agera nér man stoter pa texter som Den osynliga
ringen. Hur agerar idag verksamma ldrare? Skolan &r en spegel av samhillet eller om man vill
se det tvirtom som att samhdllet &r en spegel av skolan. Darmed gar det inte att blunda for vad
som sker i fraga om sprakliga foréindringar och att detta syns i elevernas texter. Vi maste
istdllet ta stillning for hur vi ska agera.

Som ldrarstudent ges mojligheten att vara ute pa verksamhetsforlagd utbildning (VFU) och se
och kénna pa hur det fungerar. Under var VFU har vi stott pa manga olika intressanta saker
som har fangat vart intresse. Eftersom var inriktning #r svenska, matematik och engelska ar



det frimst dessa imnen som berdr oss och dirfor nigot som vi tittat extra pa. Amnet svenska
innehaller manga olika moment sa som exempelvis tala, ldsa och skriva. Bedomning av texter
och hur vi rittar texter dr en vésentlig del av ldraryrket. Den allménna uppfattningen vi har
fatt fran ldrare och litteratur under vara studier pa hogskolan r att “rédpennan” inte bor
anvindas pa samma sitt idag som tidigare. Idag betonas mer vikten av att eleven ska ha lusten
att producera. Var uppfattning #r att lararna vi mott under vara VFU-perioder ir lite osékra pa
hur de ska bemota fordndringar i rédttningssituationer.

2. Syfte

Studiens syfte &r att undersoka hur pedagoger agerar i réattningssituationer, vilka motiv de
anger for sina val och hur de resonerar kring fordndringar i elevers skriftsprak. Med
fordndringar i elevers skriftsprak menar vi sadana fordndringar som gar under beteckningen
teknifiering, talbaserat sprak, visualisering och engelskt inflytande.

3. Bakgrund

Utifran studiens syfte har vi valt att belysa fem olika delar i var bakgrund. Dessa delar &r
relevanta for var undersokning for att de lagger en grund for att vi ska kunna analysera
resultatet. Delarna &r styrdokumenten, sprakliga fordandringar och forskningstraditioner,
sprakriktighet, tidigare forskning och empiriska studier.

3.1 Styrdokumenten

I foregangarna till grundskolans ldroplan definieras svenskdmnet tydligt medan det ldmnas till
skolorna och pedagogerna att tolka och precisera dagens aktuella ldroplan (Lpo 94). I dagens
radande ldaroplan foresprakas elevernas utvecklande av formagor och forhallningssitt lika
mycket som inldrning av fakta vilket skiljer den fran de tidigare ldroplanerna. Tva exempel
fran laroplanen som framhiver sprakets betydelse for elevernas utveckling: ”Sprak, larande
och identitetsutveckling &r néra forknippade” och ”Genom rika mojligheter att samtala, ldsa
och skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och ddrmed fa tilltro
till sin sprakliga formaga.” (Skolverket, 1998) I Mal att strdva mot i kursplanen for amnet
svenska skrivs att ”skolan skall striva efter att varje elev utvecklar ett rikt och nyanserat sprak
samt forstar betydelsen av att varda sitt sprak.” I Mal att uppna sigs: “skolan ansvarar for att
varje elev efter genomgangen grundskola behirskar det svenska spraket och kan lyssna och
lasa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift.”
(http://www?3.skolverket.se/ki03/front.aspx ?sprak=SV &ar=0809 &infotyp=23&skolform=11&
1d=3890&extrald=2087)

Under rubriken Amnets syfte och roll i utbildningen skrivs: ”Sprakférmagan har stor betydelse
for allt arbete i1 skolan och for elevernas fortsatta liv och verksamhet. Det dr dérfor ett av
skolans viktigaste uppdrag att skapa goda mojligheter for elevernas sprakutveckling.” Vidare:
”Skolan skall 1 sin undervisning i svenska striva efter att eleven tilldgnar sig kunskaper om
det svenska spraket, dess standigt pagaende utveckling, dess uppbyggnad, ursprung och
historia samt utvecklar forstaelse for varfor manniskor skriver och talar olika.”
(http://www?3.skolverket.se/ki03/front.aspx ?sprak=SV &ar=0809&infotyp=23&skolform=11&
1d=3890&extrald=2087)



I styrdokumenten for svenska finns inga givna direktiv for Aur sprakundervisning ska ga till.
Det nidrmsta for pedagogen ér ett uppnaendemal som eleverna ska ha natt i arskurs fem vilket
ar en liten fingervisning. “Eleven skall kunna tillimpa de vanligaste reglerna for skriftspraket
och de vanligaste reglerna for stavning samt kunna anvinda ordlista.”
(http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx ?sprak=SV &ar=0809 &infotyp=23&skolform=11&
id=3890&extrald=2087) Men det ir alltsa upp till varje enskild pedagog att avgora hur
sprakundervisningen ska ga till och vad som menas med de vanligaste skrivreglerna, det vill
sdga var grinsen gar. Varje enskild pedagog avgor i vilken grad “rodpennan” ska synas i
eleverna texter och utifran vilken bedomning pedagogen gjort av vad som anses vara de
vanligaste skrivreglerna. I styrdokumenten for &mnet svenska finns inga direktiv for hur
undervisningen ska ga till overhuvudtaget. I de Allménna raden fran Skolverket
(http://www.skolverket.se/sb/d/865) star det att de nationella kursplanerna inte anger hur
undervisningen ska bedrivas. Utifran de kunskaper och kvaliteter som lyfts fram i
kursplanerna ska pedagogerna — tillsammans och i samarbete med eleverna — vélja lampliga
metoder for undervisningen.

Léroplanen séger inte heller nagot om réttning och hur det i sa fall ska ga till. Det dr alltsa upp
till varje enskild pedagog att avgora “rodpennans” vara eller inte vara och i sa fall i vilken
utstrackning. Dock bendmns begreppet “grammatiska termer” i bedomningskriterierna for
betyget Vil godkint i arskurs 9, dér det skrivs pa foljande vis: ”Eleven gor enkla analyser av
innehall och form hos olika slags texter och anvinder och behirskar bland annat ord for olika
genrer och berittartekniker samt vanliga grammatiska termer.” Andock uttrycks det inte i
kriterierna vilka dessa ’vanliga” grammatiska termer &r.
(http://www?3.skolverket.se/ki03/front.aspx ?sprak=SV &ar=0809&infotyp=23&skolform=11&
1d=3890&extrald=2087)

3.2 Sprakliga forandringar och forskningstraditioner

Petterson (2005) beskriver tva grupper som har forsokt forklara sprakforandring. Dessa dr
junggrammatikerna och sociolingvisterna. Till den forsta gruppen, junggrammatikerna, hor
strukturalisterna med Ferdinand de Saussure i spetsen och transformationsgrammatikerna med
ledande Noam Chomsky, som verkade fran ar 1875. Till den andra gruppen hor
sociolingvisterna, som Basil Bernstein och William Labov gav upphov till, och
sociohistorikerna och sprakkontaktforskarna som de tva sista decennierna av 1900- talet har
utvecklat de sociolingvistiska idéerna bland annat genom Suzanne Romaine som har skapat
begreppet sociohistorisk sprakforskning.

Junggrammatikerna och strukturalisterna forskade bada om framfor allt sprakets form och
ljudldra. Junggrammatikerna menade att all verklig sprakvetenskap var av historisk natur,
alltsa att all spraklig vetenskap hade en forankring i historien. Transformationsgrammatikerna
framhévde mer den biologiska bakgrunden till sprak och sprakfordndringar, alltsa att sprak
och sprakforandringar har en grund i varje ménniskas hjirna, och de intresserade sig i forsta
hand for syntaktiska fordndringar. (Petterson, 2005)

Pettersson (2005) forklarar att sociolingvisterna i forsta hand var intresserade av spraklig
forandring. Sociolingvisterna har efter observationer utarbetat teorier om hur foréandringar
dger rum i en sprakgemenskap. Forindringar i spraket sker mellan olika grupper i samhillet sa
som exempelvis social tillhorighet, kon eller alder. Fordndringarna kan ske genom samspel
eller spinningar mellan olika grupper i samhillet. Aven den sociohistoriska forskningen anser
att det dr forhallandena i samhillet som &r den kraft som kan forindra spraket.



Sprakkontaktsforskningen inriktar sig pa sérskilda sociala situationer. Det kan vara méten
mellan olika modersmal eller dialekter som maste kommunicera med varandra.

3.3 Sprakriktighet

Enligt Svenska spraknimnden (2005) definieras begreppet sprakriktighet som vad som &r ritt
och fel men d@ven normer for vad som &r lampligt respektive oldmpligt och bra respektive
daligt i kommunikativt hinseende.

Den 1 juli 2006 bildades Sprakradet vid myndigheten Institutet for sprdak och folkminnen
genom en sammanslagning av de tidigare sjdlvstindiga organen Sverigefinska sprakndmnden,
Svenska sprakndimnden och Klarspraksgruppen. Sprakradet 6vertog deras uppgifter.
Namnden for svensk sprakvard, som bildades ungefir ar 1944 och senare bytte namn till
Svenska sprakndmnden, var Sveriges officiella sprakvardsorgan fram till 2006 da Sprakradet
som sagt tog over Svenska spraknamndens uppgifter.

Svenska spraknidmnden foljde svenskans utveckling i tal och skrift, gav ut ordbocker och
skrivhandledningar som boken Svenska skrivregler och andra skrifter i sprakliga fragor samt
tidskriften Sprakvard. Namnden gav rad i sprakfragor at myndigheter, foretag och enskilda,
medverkade i konferenser och kurser, samarbetade med andra sprakvardande institutioner i
Sverige samt arbetade for nordisk sprakforstaelse i samarbete med andra spraknamnder.
Sprakradet dr avdelningen for sprakvard inom Institutet for sprak och folkminnen.

Sprakradet (http://www.sprakradet.se/ansvarar) ansvarar for sprakvarden i Sverige och kan
ses som Sveriges officiella sprakvardsorgan. Sprakradet arbetar med svenska, finska, romani
och svenskt teckensprak men har ocksa till uppgift att f6lja utvecklingen for alla sprak i
Sverige. For att kunna ge aktuella rad och rekommendationer &r det nodvéndigt for Sprakradet
att noga folja sprakutvecklingen. De dokumenterar och noterar nyord och andra nyheter i
svenskan. De gor dversikter over angelidgna tendenser i svenskans utveckling. De medverkar i
forskningsprojekt om spraken i Sverige i dag, och via allménheten far de rapporter om nyheter
i spraket.

Enligt Sprakradet kommer det svenska spraket i grunden vara sig likt de ndrmaste hundra aren
framover eftersom forutsittningarna dr goda da svenskan ér ett stabilt sprak. Men det hindrar
inte att det kommer att ske en hel del fordndringar i spraket. Man kan urskilja atminstone fem
tendenser som kommer att gora sig gidllande under en stor del av 2000-talet: teknifiering,
visualisering, engelskt inflytande, storre utrymme for andrasprakssvenska och intimisering.
De fem allménna tendenser man kan peka pa for framtidens svenska géller i forsta hand
ordforrad och stil. Den svenska grammatiken forblir som sagt stabil, enligt Sprakradet.

Gillande reknifieringen beskriver Sprakradet att den nya tekniken framfor allt att de senaste
tio aren givit oss nya sitt att anvinda spraket: e-brev, chat, sms, avancerade rostbrevlador och
webbplatser. Det har bland annat lett till att vi organiserar texter pa ett nytt sétt enligt nya
skrivkonventioner som smilisar och sms-forkortningar, till en friare syn pa stavning,
meningsbyggnad och interpunktion som bara skrivs for stunden. Dessa nya sitt att anvinda
spraket har knappast paverkat svenskan pa andra omraden; det finns inga smilisar i
tidningsledare, och i en ldrobok stavar man inte som i sms, enligt Sprakradet. Enligt Svenska
Sprakndmnden (2005) innebir teknifiering att det har utvecklats andra sétt att skriva bland
annat chat —och smssprak.
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Som forklaring pa begreppet visualisering, menar Melin (2007), att texter har blivit mer
visuella och detta genom att fokusering inte enbart liggs pa innehallet utan dven sjilva
layouten, sasom bilder, diagram, teckenstorlek, farg, bakgrund med mera. Allt for att gora
texten littare for ldsaren att ta till sig. Anvdandande av forkortningar som exempelvis iofs (i
och for sig) och initialord som exempelvis ac (air condition) dr exempel pa ett sitt att
visualisering.

Enligt Melin (2007) fods nya ord tillsammans med nya behov, eftersom spraket ir en spegel
av samhdllet, det vi har runt omkring oss. Ofta handlar det om lanade ord fran andra sprak
som smyger sig in i vart sprakanvindande. Detta kallar Melin engelskt inflytande. Ord som
exempelvis airbag, softa, mejla, agenda och e- post kommer fran engelskan som idag &r ett
radande virldssprak.

Enligt Svenska sprakndmnden (2005) stéller sig manga avvisande nér sprak borjar anvindas
pa ett nytt och annat sitt dn tidigare. Det ar ofta hér sprakriktighetsfragor far sitt ursprung.
Uttryckssitt som tidigare betraktats som vardagliga och talsprakliga tar sig in i skriftspraket i
olika sammanhang gor att manga reagerar. Dock menar de att sprak stindigt forandrar sig och
att det finns manga skl till sprakforindringar.

3.4 Tidigare forskning

Teleman (1979) skrev redan ar 1979 att det &r ett dilemma for pedagoger nér det géller att
tolka laroplanen. Pedagoger ska stimulera elevers skaparglidje, tillfredsstilla deras
uttrycksbehov samtidigt som eleverna ska ha klart for sig skillnaden mellan vardat och
ovardat sprak i tal och skrift. Detta skriver Teleman utefter den da radande laroplanen Lgr 69
dér han beskriver pedagogers dilemma angaende undervisning i skrivning. Vidare skriver han
att mycket vore vunnet om pedagoger och elever visste vad fel i skriftsprak dr, varfor man gor
fel och vilka konsekvenser det far under olika forutséttningar. Han skriver ocksa att [det dr
bittre att eleverna skriver fel och far fram vad de vill ha sagt #@n att de aterger ett mera torftigt
innehall absolut korrekt.] (Teleman, 1979, s. 156)

Teleman skriver dven att ett sadant hir dilemma innebér att det dr en normkonflikt mellan vad
som anses normalt i olika sammanhang, i detta fall skolan, hemmet, samhéllet med mera.
”Undervisningen maste darfor ge insikt i de olika normsystemen och deras historiska
forutsittningar. Eleverna maste forsta varfor det offentliga spraket uppstatt och varfor
privatsfirens sprak dr annorlunda”, hdavdar Teleman, (1979, s.158).

Enligt Melin (2007) 4r det svart att se sprakfordndringar fran dag till dag men om man ser pa
sprakhistorien under ett lingre perspektiv har det skett sma forskjutningar. Exempelvis
beskriver han att svenska spraket tog en nyvindning efter andra virldskriget da
kvillstidningen Expressen representerade en ny typ av medium till skillnad fran tidigare da
tonen var stramt statligt styrd och mycket traditionell. Spraktonen blev med Expressen
folkligare, enklare och direktare. Utvecklingen gick mot att spraktonen blev kortare, intimare,
mer internationellt, mer visuellt och till och med mer muntligt. Melin skriver vidare att det
inte dr konstigt om man kan kinna sig forvirrad av utvecklingen. Spraket blir alltmer
internationellt och visuellt men samtidigt dr det det vardagliga pratet som giller. Forvirring,
menar Melin, kan leda till osékerhet om vad som ér ritt och fel, limpligt och oldmpligt.

Guy Merchant dr en professor i lds —och skrivkunnighet och koordinator av ’the Language
and Literacy Research group” vid Sheffield Hallam University. Han &r specialiserad pa
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forskning inom omradet digital 1ds —och skrivkunnighet i formella och informella
undervisningssituationer. Merchant (2001) menar att sprakliga fordndringar har uppstatt och
fortsitter att uppsta. Den frimsta och mest markanta fordndringen som skett dr i omradet tal —
och skrivskillnader. Internets chatforum och snabba méten tillater oss att interagera med vem
som helst som &r ute i cyberspace. Dessa situationer tenderar att medfora att vi ”pratar” mer
vitt och brett dn nagonsin. Vidare menar Merchant att nivaerna pa formaliteten och intimiteten
varierar vildigt nér det géller kommunicerande via e-mail och sms. Detta &r tack vare den
okande globaliseringen med kommersiella intressen. I Merchants avhandling nimns det ocksa
hur det finns oro for skrivkunnigheten hos elever, da det blivit en 6kad influens utav “ny
media”. Nyligen har det skett forsok att aterigen inféra den formella grammatiken i den
engelska ldroplanen. Dessutom ndmns det dven att undervisningssystemet &r i stort behov av
att arbeta fram instrument for réttning.

Aven aktorer som inte har sjilvklar forskningsanknytning har uttalat sig om sprakforindringar
och foljder. Strax innan millennieskiftet skrev bland annat Strémquist (2000) att det skulle bli
spannande att se vart utvecklingen for oss gillande den nya kommunikationsformen
chatspraket, som sa snabbt blivit ett sitt att skriva. Hon fragade sig om denna
kommunikationsform kommer att hélla sig till just chatsprak eller nagonting annat.

Jack Lynch (2008) som har skrivit The English Language: A User’s Guide har en on-line-
tjanst som kallas Grammar and style, en hemsida att besoka for sprakfragor i engelska. Lynch
ar ingen lingvist men dr professor pa ett universitet och har specialiserat sig pa engelsk
litteratur. I sin inledning pa hemsidan skriver han att sprak fordndras och att engelskan éndras
dérfor att alla sprak dndras. Ingen har nagonsin lyckats att stoppa den utvecklingen och det dr
bara att vinja sig vid detta faktum. Nya ord tillkommer, gamla férsvinner och ord far nya
betydelser. Hade inte spraken utvecklats hade vi talat och skrivit som for flera hundra ar sedan
vilket later absurt idag, menar Lynch.

Lindstrom (2000) menar att sprakforandringar ofta uppfattas av gemene man som nagot
negativt, att spraket blir slarvigare. Han menar att folk klagar och alltid har klagat pa att
spraket, via ungdomar, forsamras. Dock menar han att detta dr en myt och att resonemanget
om slarv &r helt ohallbart. Han menar att reducering och forenkling av spraket hor till sprakets
grundvisen. Det har alltid varit sa. Det &r inte bara nu de dldre klagar pa de yngre att de inte
vardar spraket. Klagade gjorde dven generationen fére dem som idag hor till den dldre
generationen. Ménniskan ger inte ut mer dn vad som behdvs for att kommunikationen ska
fungera. Det vill sdga, om en stavelse dr overflodig, kommer den att férsvinna. Det ér alltsa
’slarvet” som for oss dit vi dr nu och det kommer att fora oss vidare genom mer “’slarv”.

Pa Tolvakerskolan i Loddekopinge utanfor Malmo arbetar Jorgen Birch- Jensen som svensk —
och engelskldrare samt bitrddande rektor. Han 4r dven forfattare och har skrivit boken Fran
rista till chatta. (2007) Dir beskriver han sin teori att svenskan i framtiden kommer att bli allt
mer forenklad. Det géller bade grammatik och att det sker en utveckling mot en mer
uttalsenlig stavning. Han kan tinka sig en utveckling mot att ord som "lade, sade, sadan,
sadana, sadant och sedan" - helt forsvinner i skriftlig form och dndras till talsprakets varianter:
"la, sa, san, sana, sant och sen (utan apostrofer)". Orden "sin, sitt och sina" dr nagot manga har
problem med och det #r ocksa mojligt att dessa pronomen forsvinner sa smaningom, menar
han. Boken ér skriven ur ett pedagogiskt perspektiv da han anser att detta dr viktiga aspekter
att diskutera i dagens skola som &r en betydelsefull plattform dir svenska spraket gror,
utvecklas och anvinds. 71 takt med det svenska samhillet och den tid och vérld som Sverige
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har befunnit sig i har férdndrats, har ocksa behovet av ord och uttryck forandrats.” (Birch-
Jensen, 2007, s. 92)

3.5 Empiriska studier

Spraket har alltid dndrat sig och blivit influerat av andra sprak, det dr inget nytt fenomen.
Under Hansatiden var svenskan oerhort influerat av tyskan och pa 1700-talet dominerade
franskan. Hard af Segerstad (2002) anser att det dr en naturlig utveckling att spraket
fordandras. Idag paverkas vi av tekniken som finns runt omkring oss och det dndrar vart sitt att
skriva. Hard af Segerstad ir sprakforskare pa Goteborgs universitet och har skrivit en
avhandling om unga ménniskors foériandrade sprak.

Genom insamlande av material fran fyra olika omraden upptéckte hon att unga ménniskor
uppvisade en enorm kreativitet nér det gillde att uttrycka sig med hjdlp av sms- och
chatsprak. De fyra omradena hon undersokte var email, webchat, instant messaging och SMS.
Foridldrar och ldrare hade visat stor oro over att eleverna inte ldarde sig svenska ordentligt. Men
som Hard af Segerstad anser sa utesluter inte det ena det andra, IT- revolutionen &r pa vig att
skapa en stor fordndring i vart forhallande till spraket. Hon tror inte att svenskan i framtiden
kommer att upphora som sprak. Hon menar att skriftspraket och talspraket ndrmar sig
varandra mer och mer i vissa situationer. Detta mycket tack vare den kommunikation med
varandra i realtid som finns idag. Hon har en teori att det som ténks ska skrivas ner fort
eftersom den kommunikation hon observerat innebir snabba, direkta och korta meddelanden.
Enligt Hard af Segerstads forskning dr fordndringar i spraket inget som behdver bekymra oss.
Foriandringar behover inte innebira forsdmringar utan istéllet bor fordndringarna vilkomnas
och dirmed mojligheterna, eftersom utvecklingen dnda inte gar att stoppa. (Hard af Segerstad,
2002)

Norberg Brorsson (2007) som har utfort en kvalitativt inriktad studie med etnografisk ansats,
med materialinsamling och analys intresserade sig for skrivande och skrivkontexter i
grundskolans senare ar. Hon namner hur stor betydelse textens, yttrandets, utformning och stil
har 1 vilket sammanhang skrivandet sker i. Foljden blir att skrivandet och texterna blir uttryck
for olika slags diskursmiljoer. I skolan utvecklas den s.k. skolgenren som innebir att det i
skolan utvecklas ett speciellt skrivande. Skolan &r en betydelsefull diskursmiljo dér det stills
krav pa eleverna att de ska ha kinnedom om olika textnormer och sprakliga konventioner.

Enligt Norberg Brorsson (2007) ir responsen som ges fran pedagogen av de skrivna texterna
av stort vérde eftersom det dr helt avgdrande for elevens fortsatta skrivande. Pedagogen har
gett ramarna till eleverna for vad som géller genom att ha tolkat laroplan och styrdokument.
Detta har pedagogen formedlat bade medvetet och omedvetet och eleverna skriver utefter
dessa ramar. Enligt Norberg Brorsson sa har alla skrivaktiviteter i skolan samma mottagare,
det vill sdga pedagogen. Detta d@ven om det officiellt trinas olika genreskrivning. Det &r 1
slutdndan en och samma mottagare som bedomer och avgér om eleven gjort ett bra jobb eller
inte utefter hur just den pedagogens asikter om vad som ér ritt respektive fel.

Norberg Brorssons (2007) resultat visade att en av pedagogerna i de undersokta klasserna tog
hénsyn till tva aspekter vid bedomning av skriftliga texter; innehéll och sprak. Denna pedagog
ansag att sprakriktigheten var viktig och hon forsokte lagga en god grund i sin undervisning
for att skapa forutsittningar for att eleverna skulle ldra sig ett sa korrekt skriftsprak som
mojligt. Responsen pa de skrivna texterna kunde hon ge bade muntligt och skriftligt och detta
togs emot pa olika sitt fran eleverna. Pedagogen foredrog att ta det muntligt da hon ansag att
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dialogen var virdefull, men anvinde sig dven av skriftlig respons. Nagra elever upplevde
dock att den skriftliga responsen var bést da det minimerade risken att andra horde vad som
sades. Denna pedagog upplevde att hennes elever var relativt omotiverade och svara att fa
engagerade till att skriva @ven om de trots allt skrev. Eleverna upplevde att skrivuppgifterna
var for styrda, men att de behévde ha goda kunskaper i svenska och att de ddrmed ville ha
respons pa felen i deras texter. Denna pedagog ansag att positiv respons var det viktigaste, sa
hennes respons lyfte framfor allt det positiva med texten samt nagot som kunde forbéttras
beroende vilken elev det var.

En annan av de pedagoger i Norberg Brorssons (2007) studie gav muntlig respons under
sjdlva skrivprocessen och en skriftlig kortfattad respons nir texten lamnats in for réttning.
Under sjilva skrivprocessen anvinde han sig dven av responsgivning eleverna emellan da de
fick majlighet att genom positiv kritik stodja och utveckla varandras texter. Han ansag att
dialogen och samspelat var utvecklande och hjilpte eleverna framat i kunskaperna. I den
skriftliga responsen rittade han spraket och gav kommenterar till innehallet. Han rittade bland
annat talspraksformer och felaktig anvindning av personliga pronomen nér han réttade
formen pa spraket. Han markerade dven talspraksbaserat skriftsprak genom att stryka under i
texten pa platser ddr det exempelvis stod ndt.

4. Teoretiskt forhallningssatt

Som grund for vart arbete har vi valt att luta oss mot den brittiske sociologen och lingvisten
Basil Bernsteins teorier som menar att forandringar i spraket sker genom samspel eller
spanningar mellan olika grupper i samhillet. I Norlund (2009) kan det utldsas att Bernsteins
teori varit under utveckling under de senaste 40 aren, dér det standigt i teorin har varit viktigt
med “officiell skolkunskap” och ”lokal vardagskunskap”. Pa 1990-talet inférde Bernstein nya
bendmningar for dessa begrepp, och de var vertikal och horisontell diskurs. 1 Bernstein (2000)
namns det att den horisontella diskursen ses som den muntliga formen, alltsa nagot vardagligt
som inte &r lika djupt rotad kognitivt som den vertikala diskursen. Diremot den vertikala
diskursen betraktas som den skrivande formen, dér kunskapen forvintas ga mer djupgaende.

Bernstein (2000) beskriver sambandet mellan vad styrdokumenten siger, vad skolan skapar
for tillfillen och hur pedagogen agerar. Bernstein menar att antingen kan pedagogen vara en
“gateopener’” eller en gatekeeper”. Med detta menar han att pedagogen ir aktoren, och 1 detta
fall en metaforisk port mellan styrdokumenten och hur pedagogen agerar i skriftliga
rttningssituationer. Antingen sa agerar pedagogen som en gateopener vilket betyder att
pedagogen har tolkat styrdokumenten pa det viset att skolan ska vara en plats dir eleven lér
sig korrekt och formell kunskap, alltsd aktiviteter som har den vertikala diskursens drag. Detta
visar sig i att pedagogen rittar elevernas texter och papekar fel som exempelvis
teknifieringsfel. Motsatsen dr att pedagogen kan bli en gatekeeper, vilket innebir att
pedagogen inte réttar exempelvis teknifieringsfel. Da agerar pedagogen mot den horisontella
diskursens drag vilket dr motsatsen till den vertikala diskursens drag.

Enligt laroplanen (Lpo 94) bor skolan ge tillgang till den vertikala diskursens drag, alltsa
nagot som bedoms och betygsitts. Exempel pa detta ir att skriva en saga med korrekt
svenska, dir spraket granskas av pedagogen. Styrdokumenten finns for att peka ut vad som &r
skrivaktiviteter i den vertikala diskursens drag. Laroplanen och styrdokumenten (Skolverket,
1998 och

http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx ?sprak=SV &ar=0809 &infotyp=23&skolform=11&i
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d=3890&extrald=2087) talar som sagt inte om exakt hur man som pedagog ska bedriva sin
undervisning. Men det underliggande malet ir att styra in eleverna i den vertikala diskursen,
da eleverna skall kvalificeras vidare till fortsatta studier eller till arbete. Detta sker trots att
laroplanen &r full av tidigare ndimnda formuleringar som innehaller begrepp som exempelvis
lustfyllt, erfarenhetsbaserat, elevnira, meningsfullt med mera. Och som kan skapa ett
dilemma for pedagoger da de tolkar ldaroplanen och styrdokument och sedan hamnar i
rittningssituationer dér de ska agera i forhallande till uppdraget att ocksa ge elever tilltrédde till
den vertikala diskursens. Norlund (2009) beskriver att det finns en forbindelse mellan den
horisontella och vertikala diskursen dér skolan forvintas bidra i 6vergangen till den vertikala
diskursen.

5. Metod

For att fanga hur ldrare funderar kring sitt agerande i réttningssituationer gillande
sprakforandringar sa som teknifiering, visualisering och engelskt inflytande anvinde vi oss av
intervju samt stimulated recall. Metoderna intervju och stimulated recall kommer vi att
beskriva tydligare nedan.

I var undersokning ville vi fa fram hur pedagogerna tiankt och resonerat i riattningsprocessen
av elevens text, hur de anvénder sig av “rédpennan” och vilka motiv de anger. Vi var
intresserade av att fa fram pedagogernas forhallningssitt och tankar kring rittning, vilka
motiv de hade for sitt agerande och deras funderingar kring sprakliga foréndringar da vi tror
att pedagogernas funderingar kring sprakliga forandringar paverkar deras sitt att agera i
rittningssituationer.

Med hjilp av den kvalitativa metoden stimulated recall ville vi fa djup kunskap om hur
pedagoger tinker kring dessa sprakliga fordandringar och “rittning” av elevernas texter. Vi
menar att vi kunde fa ett mer tillforlitligt resultat om vi 14t pedagogerna ritta en text pa det
sétt som de brukade ritta, an om vi bara hade intervjuat dem om deras rittningsprocess.
Framforallt ger metoden bade pedagogen och oss mojligheten att ta del utav pedagogens
reflektion och tankar, vilket kan leda till 6kad medvetenhet hos pedagogen.

Eftersom vi skulle intervjua pedagoger betydde det att vi var tvungna att tinka pa de etiska
principerna vilka vi kommer att presentera senare i metodavsnittet.

5.1 Kvantitativ och kvalitativ metod

Det finns tva olika forskningsmetoder att samla in data pa nér ett visst fenomen ska
undersokas. Dessa metoder dr kvantitativ och kvalitativ forskning. Som Patel och Davidsson
(1994) skriver sa syftar dessa beteckningar pa hur man viljer att bearbeta och analysera den
insamlade informationen. "Med kvantitativt inriktad forskning menar man sadan forskning
som anvinder sig av statistiska bearbetnings —och analysmetoder. Med kvalitativt inriktad
forskning menar man sadan forskning som anvinder sig av verbala analysmetoder.” (s.12)

Nir det ror sig om kvalitativ metod &r syftet att skaffa sig en annan och djupare kunskap dn
den kunskap som ofta utvinns av en kvantitativ metod. Det innebir att respondentens tankar
och uttryckssitt lyfts fram. Som undersokare antas inget i forviag utan fokus ligger pa
respondentens tankar och tyckande. Vid utférandet av kvalitativa undersokningar anvinds
framst redskapen observation och intervju. Det gar dven att utfora en kvalitativ bearbetning av
texter, exempelvis en artikel eller dagboksskrivning. Samt bearbeta och analysera en
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videoinspelning eller ett ljudband. En annan aspekt som skiljer kvantitativ och kvalitativ
forskningsmetod ir att det ofta dr praktiskt att under en kvalitativ undersdkning gora 16pande
analyser. Fordelen med att reflektera och analysera direkt efter att en genomférd intervju eller
observation ir att det kan ge berikade tankar om vad som forbisetts utav den som intervjuat.
Eller om respondenten har uppfattat nagon fraga pa ett annat sétt som intervjuaren inte
forutspatt. Samt kan nya idéer kan uppsta hur arbetet bor fortga. (Patel & Davidsson, 1994)

5.2 Stimulated recall

Stimulated recall dr en kvalitativ metod som innebir att vi far en djupare kunskap om hur
pedagogerna, i vart fall, agerar och vad de anger fér motiv for sitt agerande.

Under 1980-talet blev videoupptagning en del inom forskningen som kallas ”Teacher
Thinking” forskningen. Som Alexandersson (1994) beskriver dr stimulated recall en utvecklad
form av intervjumetod. Detta dr en metod som anvinds fOr att generera data, ddr man med
hjdlp av ljud- och/eller videoinspelning kan dokumentera en intervjupersons verksamhet.
Efter genomford inspelning far den intervjuade hora/se det dokumenterade materialet och far
pa sa vis en mojlighet att reflektera och kommentera det inspelade materialet. Stimulated
recall skall precis som namnet avslojar stimulera och paminna den intervjuade om sitt
tankande under det dokumenterade genomforandet. Denna metod f6ljer ingen specifik
manual, utan kan skilja sig at beroende pa forskningsintresse, intervjutekniker och vilken
mojlighet den intervjuade har att ge uttryck i ord. (Haglund, 2003)

Stimulated recall kan ses som ett komplement till metoden intervju och anvénds frimst nér
intresse finns av pedagogernas kommentarer kring sitt arbete. Enligt Alexandersson (1994)
beskrivs stimulated recall ”’som en metod att paminna en person om det egna tdnkandet under
en tidigare episod”. (s 34) Metoden ger pedagogen mojlighet att efter en inspelning beskriva
vad de hor, ser och upplever, samt kommentera. Under 1980 —och 1990-talet blev det ett
centralt inslag inom Teacher thinking forskningen att integrera samtals —och intervjumetoder.
Pa sa vis dr utgangspunkten att pedagogen fritt ska beritta, vilket ger “rost at lararna”.

Stimulated recalls utgangspunkt kan som Alexandersson (1994) beskriver forknippas med
John Deweys pedagogiska och filosofiska tankande eller i de analyser som Donald Schon gor
av reflektionsbegreppet. Reflektionen hos ménniskan, vilket innefattar utforskning och
upptickande, sag Dewey som en stindigt aterkommande kunskapsprocess. Reflektionen
kommer ur en situation man upplevt, som antingen verraskar oss eller fangar var
uppmirksamhet. Reflektionen startar néir vi upplever mer eller mindre forvirring, tvivel eller
vanda. I Alexandersson nimns det att Dewey menar att det giller att skapa sig en mening i
sjdlva handlingen, bade intellektuellt och kidnslomissigt. Den drivande kraften i
reflektionsprocessen ér vart behov av att hantera svarbegripliga situationer. Enligt
Alexandersson menar Dewey att reflektionen kidnnetecknas “av en inre dynamik, av
kreativitet, av kritiskt ifragasittande, av nyskapande och av att tidigare forestéllningar
omtolkas”. (s 35)

Vidare ndmns det i Alexandersson (1994) att den professionelle praktikerns kunskap,
exempelvis pedagogen, kan utvecklas forst om den tydliggors av personen sjilv. Det beskrivs
att kunskapen uppstar nar man reflekterar 6ver de egna handlingarna. Antingen under tiden da
handlingarna genomfors (reflection-in-action) eller att reflektionen sker vid ett senare tillfille,
efter handlingarna dgt rum (reflection-on-action). Denna process innebir att man for en
konversation med sjédlva situationen. Den praktiska kunskapen utvecklas genom att man
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standigt omprovar situationer och de sitt och strategier man anvénder for problemlosning. Att
som méanniska vara reflekterande ger en 6kad medvetenhet och mod till risktagande i livet.

Stimulated recall kdndes lamplig som metod eftersom vi var intresserade av att ta del av
pedagogernas reflektion efter deras handling (reflection-on-action). (Alexandersson, 1994). Vi
gjorde inte en traditionell variant av stimulated recall utan en egen version som passade vart
syfte, ddr vi ldt pedagogerna ritta en fiktiv elevtext. Var egen version av stimulated recall lag
som grund for intervjun som skedde efterat dir vart storsta fokus lag.

Vi valde att anvidnda oss av metoden stimulated recall eftersom vi ville se med egna 6gon hur
pedagoger agerade i réttningssituationer och framforallt hur de resonerade kring sin egen
rittning efterat. I forlingningen innebar detta att vi fick ta del av pedagogernas tankar kring
sprakfordandringar som &r avgorande nir de rittar elevtexter. Vi ansag att enbart intervju
skulle kunna innebira att pedagogerna svarade annat dn hur det sag ut i verkligheten.
Stimulated recall gav oss dven mojligheten att ta del av pedagogens beteende, kroppssprak
och ansiktsuttryck under rittningens gang. Vi ville som det beskrivs i Alexandersson (1994)
fa ta del av pedagogernas reflektioner 6ver sitt eget rittande. Vi valde att inte filma
pedagogerna for att de sjdlva skulle kunna se deras agerande utan istéllet tittade vi
tillsammans pa deras rittade texter for att de skulle reflektera Over sitt eget agerande.

5.3 Intervju

Intervju gors nér det 6nskas information om hur en person uppfattar eller kinner infor en
specifik foreteelse. Intervjuaren har en sirskild avsikt eller ett syfte med utfragningen. Detta
ar alltsa inte det samma som vardaglig kommunikation dir personer utbyter fragor och svar. I
detta fall handlar det om att intervjuaren vill fa information som han/hon sedan systematiskt
samlar in. Men som Lantz (1993) skriver sa maste sérskilda krav stillas vid utfragningen for
att det ska vara ett anvindbart redskap. Respondentens svar maste darfor ha en tillforlitlighet
som gor det mojligt att dra en slutsats samt mojligheten att kritiskt granska resultaten.

En intervju kan utforas pa olika sitt, beroende pa vilken information som soks. I den 6ppna
intervjun stéller intervjuaren en omfattande fraga som respondenten ska resonera kring.
Respondenten beskriver sin verklighet och sina erfarenheter och intervjuarens uppgift ér att
forsoka se verkligheten ur respondentens perspektiv. Intervjuaren ér ute efter s grundliga
svar som mojligt, inte nagot mitbart. I den Gppna intervjun ir det respondenten som
“bestimmer” vart hén intervjun lutar, alltsa respondenten avgor vad i sammanhanget som den
vill lagga vikt pa. Foljdfragor stills beroende pa respondentens svar eftersom intervjun ar
oppen. (Lantz, 1993)

I den strukturerade intervjun &r intervjuns forlopp bestdmt i forvag. Intervjuaren har
formulerade fragor som stills till respondenten i en bestamd ordning och respondenten har
forutbestamda svarsalternativ att vilja bland. Eftersom intervjun dr strukturerad kan den
liknas vid en muntlig enkit och vid manga intervjuer kan resultaten enklare jamforas och
mitas, eftersom alla respondenter har fatt likadana fragor och svarsalternativ (Lantz, 1993).

Vi valde att utfora en 6ppen intervju eftersom vi var intresserade av fa grundliga svar som
mojligt och inte lasa oss vid specifika forutbestimda fragor. Intervjuns forlopp var inte utav
oss bestamt pa forvig utan fokus for oss 1ag pa vad respondenten ville ligga vikt pa. Eftersom
vart fokus lag pa att fa reda pa pedagogernas tankar kring sprakforandringar i elevers
skriftsprak passade den oppna intervjun oss bra.
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5.4 Elevtext

Syftet med att anvéinda oss av en fiktiv elevtext var att ha den som ett diskussionsunderlag 1
intervjun. Detta innebér att metoderna stimulated recall och intervju for var del gick in i
varandra och kompletterade varandra och redskapet blev ddarmed en elevtext for pedagogerna
att ratta.

Till var hjdlp nér vi konstruerade elevtexten hade vi offentliga autentiska elevtexter dér vi
kunde plocka ut och anvinda oss av de mest vanligt forekommande sprakliga foreteelserna.
Vi sag framst att det forekom talbaserat sprak, forkortningar och smilisar. Det féorekom dven
pronomenfel och datasprak. Dessa autentiska elevtexter har vi samlat pa oss under var
verksamhetsforlagda utbildning da vi genom elevers medgivande fatt lov att kopiera och spara
deras olika texter for eget bruk.

Texten vi konstruerade var en berittelse pa drygt en A4-sida (Bilaga 1+2), som var tdnkt vara
skriven av en elev i arskurs fem. De sprakliga foreteelser som forekom i de autentiska
texterna innefattas i de bendmningar som bade Melin (2007) och Sprakradet tar upp:
teknifiering, visualisering och engelskt inflytande, som é&r tre utav fem foreteelser som
paverkar sprakforiandringar. De tva 6vriga begreppen dr intimisering och andrasprakssvenska
och dessa valde vi bort darfor att vi ville fokusera mer pa de forstnimnda tre begreppen som
vi sag forekom mest i de elevtexter vi tittat pa. Det forekom dven i de autentiska texterna
andra sprakliga foreteelser som vi valde att bendmna ralbaserat sprak dir vi valde att 1dgga
pronomenfel och avsaknaden av dndelser under denna bend@mning. Detta pa grund av att dessa
sprakliga foreteelser inte passade in under Melins och Sprakradets tre forstnimnda begrepp.
Mojligen kan griansen mellan teknifiering och talspraksbaserat sprak diskuteras da grinsen
kan tdnkas vara harfin. Att skriva som det later, det vill siga exempelvis blunda istillet for
blundade, kan vara bade talspraksbaserat men dven teknifiering da det innebdr att man sparar
tva bokstidver i ett eventuellt meddelande, exempelvis ett sms. Att ha med i tanken dr ocksa att
dessa talspraksbaserade foreteelser kan vara kopplat till varje enskild elevs sprakformaga samt
elevens utveckling och alder.

Vi skrev en funktionellt innehallsméssig text dér vi blandade in talbaserat sprak, teknifiering,
visualisering och engelskt inflytande. Vi valde att fokusera utformningen av texten pa
talbaserat sprak och teknifiering da detta var det som forkom mest i de autentiska texter vi
tagit del av. I de autentiska texterna forekom dven visualisering och engelskt inflytande men
dock inte lika mycket, diarfor valde vi att inte ha med lika mycket av detta. Istidllet bestimde vi
oss for att ta upp detta mer specifikt i diskussionen efter rittningen eftersom det var i
diskussionen kring pedagogernas funderingar vart fokus lag.

Exempel pa ord vi anvint i texten som symboliserar

e Teknifiering: mkt, a och oxa
e Talbaserat sprak: va, blunda och hons
® Visualisering: smilisar
® Engelskt inflytande: Acn
5.5 Urval

I var undersokning deltog atta pedagoger och de har varit alldeles ”vanliga” pedagoger som
undervisar i arskurs 4-6. Anledningen till att vi att vi valde pedagoger som undervisar i just
dessa arskurser var att eleverna kommit sa pass langt i sitt skriftsprak jaimfort med tidigare
aldrar. Pa grund av att var utbildning riktar sig mot grundskolans tidigare aldrar var det heller

18



inte ett alternativ att genomfora undersokningen med pedagoger som undervisar i
grundskolans senare ar. Detta pa grund av att elevernas skriftsprak i grundskolans senare ar ér
mer inriktat pa det formella jamfort med de tidigare aren, vilket gor att vi tror att elevernas
skriftsprak i grundskolans tidigare ar dr mer fritt”, vilket passar vart undersokningsomrade.
Dock &r grundskolans senare ar relevant for var undersokning, i diskussionen med
pedagogerna och koppling till styrdokument, da alla arskurser i skolan hianger ihop och har ett
samband. Pedagogerna arbetar pa alldeles vanliga skolor i en vanlig mellanstor svensk stad.
Urvalet skedde genom att vi slumpvis ringde runt till olika skolor och presenterade var
undersokning och fragade om de ville delta. De vi har intervjuat har olika lang utbildning,
olika lang tids yrkeserfarenhet och bestod blandat av kvinnor och mén pa grund utav att vi
inte ville begrinsa oss till en viss grupp pedagoger. Vi har av etiska skil valt att ge de
pedagoger vi intervjuat fiktiva namn. Dessa dr Anders, Lina, Pia, Lena, Anna, Bengt,
Elisabeth, Cecilia.

5.6 Genomforande

Samma vecka som vi konstruerade elevtexten tog vi kontakt med vanliga skolor i en vanlig
mellanstor svensk stad. Vi sokte vanliga pedagoger som undervisade i arskurs 4-6 som ville
delta i var undersokning gillande réttningssituationer. Vi anpassade oss efter deras dnskemal
angaende passande intervjutider och hade ddrmed atta olika intervjuer under tva veckors
period.

Vid forsta telefonkontakten med pedagogerna berittade vi i stora drag vad var undersokning
handlade om. Detta skedde for att uppfylla informationskravet, men vi var forsiktiga med att
beritta for mycket da vi inte ville att pedagogerna skulle bli paverkade i en speciell riktning

innan intervjutillfillet.

Vid intervjutillfillena befann vi oss pa pedagogernas arbetsplats, i deras klassrum eller i
personalrummet. Innan vi lamnade ut elevtexten bad vi dem att “ridtta” som de brukar gora,
alltsa exempelvis anvinda samma sorts penna, markera och kommentera precis som vanligt.
Vi var medvetna om att alla rdttningssituationer ser olika ut och att det skiljer sig fran tillfille
till tillfalle. Darfor podngterade vi for pedagogerna extra noga att agera som de vanligtvis
gjorde innan de fick ritta texten i lugn och ro. Efterat nér diskussionen dgde rum ville vi se
om de tog upp om deras rittning dr situationsberoende eller inte.

Efter att de fatt den tid de behdvde for rittandet gick vi igenom hur de hade gjort och hur de
hade ténkt kring texten for fa fram deras asikter och reflektioner kring sin egen rittning.
Samtalet var relativt dppet och fritt eftersom vi inte ville styra in dem pa ett speciellt spar,
dock sag vi till att dialogen holl sig inom omradet genom vara i stora drag forberedda
intervjufragor.

5.7 Etik

Nar nagon form av undersokning eller forskning i skolans verksamhet ska genomforas &r det
av stor vikt att vi som undersokare dar medvetna om de olika etiska regler som finns. Det dr
vart ansvar att se till att de personer som deltar inte pa nagot sétt utlimnas eller kan komma
till skada. Som Bjorkdahl Ordell (2007) skriver har forskningsetiken sin grund i den etik som
finns i det samhille som forskningssamhdllet dr en del utav.
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Nir en undersokning ska genomforas ar vi skyldiga att folja de forskningsetiska principerna
fran Vetenskapsradet. I Vetenskapsradets skrift Forskningsetiska principer inom humanistisk
— sambhdillsvetenskaplig forskning fran 2002 beskrivs hur viktig och nodvindig forskningen &r
for bade individernas och samhillets utveckling. Det finns berittigade krav fran samhillet och
samhillets medborgare att forskning bedrivs, s.k. forskningskrav. Detta bendmns 1 skriften;
”Samhdillets medlemmar har emellertid samtidigt ett berdttigat krav pa skydd mot otillborlig
insyn t.ex. i sina livsforhallanden. Individer far inte heller utsdttas for psykisk eller fysisk
skada, forodmjukelse eller krinkning. Detta krav, som hdr kallas individskyddskravet, dr den
sjdlvklara utgangspunkten for forskningsetiska overviganden.” (s.5)

Syftet med de forskningsetiska principerna ér att upplysa och vigleda om normer och
anvindbara riktlinjer. Detta sker for att kunna fa ett vil fungerande samarbete mellan
forskaren och uppgiftslimnaren, samt for att det ska bli en bra balans emellan
forskningskravet och individskyddskravet. Det finns fyra olika huvudkrav som &r
fundamentala for individskyddskravet och dessa dr informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. De askadliggors i foljande punkter:

¢ Informationskravet: Forskaren skall informera de av forskningen berorda om den
aktuella forskningsuppgiftens syfte.

e Samtyckeskravet: Deltagare i en undersokning har rdtt att sjilva bestimma éver sin
medverkan. I vissa fall bor samtycke dessutom inhdmtas fran fordlder/vardnadshavare
(till exempel om de undersokta dr under 15 ar och undersokningen dr av etiskt kdnslig
karaktdr).

e Konfidentialitetskravet: Uppgifter om alla i en undersokning ingdende personer skall
ges storsta mojliga konfidentialitet och personuppgifterna skall forvaras pa ett sadant
sdtt att obehoriga inte kan ta del av dem.

e Nyttjandekravet: Uppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvindas for
forskningsdandamal.

(Vetenskapsradet 2002)

Det ar av stor vikt att vi som genomfor undersokningen dr vil medvetna om dessa fyra olika
huvudkrav. Dessa krav dr vara riktlinjer for hur vi ska forhalla oss och var forskning. Vi var
dérfor noggranna med att informera alla som kom att beroras av var undersokning, daribland
vart syfte och genomforande. Vi fick ett samtycke utav de medverkande, i detta fall utav
pedagogerna, men det innebar dven att de fick avbryta sitt deltagande nér de ville. For att
kunna ge de medverkande storsta mojliga konfidentialitet anvindes fiktiva namn pa de skolor
och de pedagoger som deltog. Anledningen &r att det inte skall kunna goras nagon koppling
till dem som medverkar i undersokningarna. Vi garanterade dven det insamlade materialets
nyttjande, da vi bara har anvint materialet fran unders6kningarna samt det fardiga arbetet for
forskningsdandamal.

Vi dr vil medvetna om de krav som stills pa oss och de etiska regler som finns vid
genomforandet av en undersokning. Det dr vart ansvar att se till att ingen utav informanternas
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identitet r6js, samt att ingen kommer till skada. For att uppfylla Vetenskapsradets fyra
huvudkrav gick vi tillvdga pa foljande sitt.

Vi tog i god tid kontakt med de pedagoger som vi 6nskade delta i var undersokning. Vi
informerade pedagogen i fraga om var undersokning och pedagogen fick sedan fragan om
hon/han ville delta. Informationen som pedagogen fick ta del utav kom att besta av var
undersokning, dess syfte samt val av metod. Vi var dock lite forsiktiga nér vi informerade de
deltagande pedagogerna eftersom vi inte ville avsloja for mycket innan de skulle rétta
elevtexten. Vi ville inte riskera att paverka eller fiarga” deras svar pa grund av for mycket
information. Sjilvfallet var vi medvetna om att vi skulle informera det som var nodvindigt, sa
att ingen pedagog kinde att de fatt felaktig information. Vi respekterade dven om nagon av
dem som valde att medverka fran borjan av nagon anledning valde att avbryta sitt deltagande,
men detta skedde inte. Vi sag dven till att de namn som skulle forekomma i var undersékning
var fiktiva, detta for att skydda individen och for att ingen koppling skulle kunna goras till
pedagogen eller skolan. Vi behandlade all insamlad dokumentation och material som
konfidentiellt. Aven allt material och det firdiga arbetet anvindes endast i det syfte som det
var tankt att anvindas, och inte till nagot annat dndamal.

5.8 Reliabilitet

Vi dr inforstadda med vikten av reliabiliteten nér en kvalitativ undersokning genomfors och
for att sikra reliabiliteten i var undersokning tog vi del av varandras material kring de
intervjuer vi gjort pa egen hand. Vi lidste varandras anteckningar och berittade ingaende for
varandra om intervjutillféllena.

Thurén (1991) skriver att det #r bra for tillforlitligheten att exempelvis vara tva personer med
under en intervju och att det &r fler &n en observator vid en observation. Detta hade vi ingen
mojlighet att gora da vi hade kort tid pa oss och vi var pa olika skolor vid olika tidpunkter.
Dock har vi gétt igenom varandras insamlade material och kunde pa sé sitt reflektera och
kommentera varandras resultat. Att granska varandras resultat var ett bra sitt eftersom vi
lyssnar och tolkar pa olika sétt. Genom att vi granskade varandras intervjuer hdjdes
reliabiliteten eftersom vi tolkade materialet utifran vara egna erfarenheter och perspektiv.

5.9 Analys/bearbetning

Efter alla intervjutillfdllen samlade vi ihop materialet, det vill sdga de rittade elevtexterna och
vara intervjuanteckningar. For att fa en struktur pa det insamlade materialet och
respondenternas svar och tankar spaltade vi upp materialet i olika delar. Vi fokuserade pa
olika fragestillningar utifran vilka vi gick igenom vad respondenterna tinkt. Vi analyserade
diskussionssvaren och de rittade elevtexterna och jamforde vad pedagogerna uttryckt, utfort
och ténkt i relation till begreppen teknifiering, visualisering och engelskt inflytande.

6. Resultat

I foljande avsnitt kommer vi att presentera hur lidrare agerar 1 rdttningssituationer och vad de
anger for motiv for sitt agerande och sina tankar kring sprakliga forandringar. Detta gor vi
utifran tre av de fem olika tendenser som bade Melin (2007) och Sprakradet
(http://www.sprakradet.se/) tar upp som avgorande for de sprakliga forandringar som finns
just nu: Teknifiering, visualisering, engelskt inflytande, intimisering och andrasprakssvenska.
Vi fokuserar pa teknifiering, visualisering och engelskt inflytande. Vi har 4ven med begreppet
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talbaserat sprak eftersom detta &dr en av fyra delar som genomsyrar den fiktiva texten som lag
till grund for de diskussioner vi hade med pedagogerna. Resultatet baseras pa pedagogernas
agerande men framforallt vad som framkom under intervjudiskussionen. Innan vi gér in pa de
fyra olika delarna beskriver vi andra resultat vi fatt fram genom intervjuerna som &r relevant
for studien men inte passar in under avsnitten teknifiering, talbaserat sprak, visualisering och
engelskt inflytande.

Beroende pa hur pedagogen tolkar ldroplanen och styrdokumenten blir pedagogens roll
antingen att oppna eller stdnga for den vertikala diskursens drag. Bernstein kallar detta
gateopener och gatekeeper. Detta diskuteras senare i 6.5 Slutsats vertikal och horisontell
diskurs. For varje avsnitt har vi en forklaring pa definitionen, vart resultat samt jamforelse
med andra studier.

Pedagogerna i var undersokning uppger att de vid rittningssituationer anvinder olika sorters
pennor. De flesta anvédnder blyertspenna och Anders har motiveringen: “att det dir
nedtryckande for eleven att ha en massa roda markeringar i texten for det hjdlper inte eleven
framat”. Anders menar att eleven ska kunna sudda ut pedagogens markeringar efter
riattningen. Cecilia svarade pa fragan om valet av penna: ”jag tar vad som finns, ingen speciell
baktanke bakom. Det kan bli allt fran blyerts till rodpenna’ .

Sjdlva markeringarna gors pa olika sitt. Elisabeth och Cecilia ringar in “felen”, Bengt, Lena,
Pia och Anna stryker under, Anders stryker over det felaktiga” ordet och antecknar det
rétta”, Lina gor en markering i sidkanten vid den rad dér “felet” finns. Bengt, Lena och Pia
skriver en kommentar till eleven i slutet av texten dir det fokuseras pa innehallet och nagot
formellt “fel” som bor atgidrdas. Bengt réttar bara ett stycke och sedan skriver pedagogen
langst ner: "Rditta de forsta sex raderna och kom sedan till mig sd pratar vi och rdttar en bit
gemensamt, sedan fortsditter du sjilv med det sista.” Enligt Bengt dr detta det basta sittet da
det dr sa manga aterkommande “fel” och att sitta och markera alla dessa 4r meningslost.
Anders menar att 1 vardagliga situationer suddar han ut elevens ord och skriver det rétta
istdllet, for att slippa kladd i texten.

Majoriteten av pedagogerna fokuserar direkt pa det formella i texten och vi kunde se en del
huvudskakningar och suckar samtidigt som de strok dver/under, ringade in och kryssade i
kanten. Majoriteten lidser texten en gang till for att fa en uppfattning om innehallet och det
funktionella. En pedagog, Lena, anser att texten dr sa pass bra innehallsmissigt att det ar fel
att ga in och ritta “felen” 6verhuvudtaget.

Texten &r innehallsrik och eleven gor bra beskrivningar vilket tyder
pa att eleven har lust att skriva, detta kan man déda genom att borja
stryka och kryssa i texten. (Lena)

Pedagogerna podngterar att ibland rittar de ingenting for att fokus ligger pa det funktionella,
ibland vildigt noga da fokus ligger pa det formella.

Alla réttningssituationer ser olika ut beroende pa hur
skrivsituationen ser ut. (Elisabeth)

Pedagogerna rittar olika beroende pa vilken typ av skrivuppgift det dr och vilken elev det dr

En del elever vill och behover fa veta vad som ir fel och hur det ska
vara, en del elever dr man glad om de skriver nagot dverhuvudtaget
och da kan man inte rétta for mycket. (Anna)
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Flertalet av pedagogerna stiller sig fragande nér vi undrar vad de baserar sitt sitt att réitta pa.
Nagra dr ovetande om sina motiv och kommer pa sig sjdlva att de faktiskt inte reflekterat ver
vad de baserar sitt rittande pa. Genom vart samtal konstaterar nagra att de mojligtvis utgatt
ifran sin egen skoltid da de tilldgnat sig sina rittningssitt. Exempelvis via sina egna
erfarenheter av hur deras pedagog rittade deras texter. Anna menar att hennes réttningssétt
som hon har idag dr liknade dem som hennes ldrare anvénde till hennes texter nédr hon var
liten. Anders berittar att han baserar sitt agerande pa hur skriften ser ut i samhallet i ovrigt,
eftersom sprakets forandringsprocess lyser igenom i exempelvis media:

Sa som det skrivs i tidningar och litteratur &r ett bra forhallningssiitt.
(Anders)

Majoriteten av pedagogerna lyfter fram vikten av att eleven sjdlv dr delaktig i rdttningen av
deras sprakriktighet. Pa sd sitt lér sig eleverna mer, menar man. Flera av pedagogerna menar
att de genast sag att var fiktiva text hade manga fel, och hade det varit en normal”
rdttningssituation hade de samtalat med eleven direkt om att kika pa texten ytterligare en gang
innan pedagogen rittade vidare. Hade texten sedan varit ofordandrad hade pedagogerna rittat
texten tillsammans med eleven. Pedagogerna menar att om en elev far tillbaka en text som &r
fylld med rittade fel, kan vi forstora skrivargladjen hos eleven.

Det viktigaste ir ju att eleven kdnner glddje att skriva, att man inte
fastnar i sma detaljer. (Lena)

Tre pedagoger, Lina, Elisabeth och Anders lyfter fram mgjligheten av att eleverna kan hjédlpa
varandra gillande rittningssituationer, dir en kompis kan ritta texten och ge respons. Sedan
kan eleven sjilv ritta det allra sista innan renskrivning. Pa sa vis menar pedagogerna att
eleverna med hjélp av varandra i klassen blir varse om sina fel gillande sprakriktigheten,

vilket dr en bra omvéxling till mina kommentarer. (Lina)

Det r bra att tréina pa att ge varandra respons pa det man har
skrivit. Ofta ser man inte vad man sjélv har gjort for fel, da &r det
bra med en kompis. (Anders)

Mina elever fér ibland sitta tva och tva och lidsa varandras texter
och hjilpa varandra med rittningen. (Elisabeth)

De flesta pedagogerna dr dven noga med att papeka att det inte bara &r sjdlva skrivuppgiften
som avgor hur rittandet kommer att ga till utan dven sjdlva eleven. Det ér olika hur de rittar
beroende pa vilken elev det &r. Eftersom de kidnner sina elever vet de vad de kan kréiva av
dem. Nagra elever kan de kriva en korrekthet av ut i minsta ord och mening” medan andra
elever inte kan fa sa manga bockar i kanten. Till dessa elever papekar pedagogerna bara
utvalda delar av "felen”. Kanske genom att enbart fokusera pa att forkortningar skall skrivas
ut.

Jag kanske sldpper en skrivsvag mer. (Pia)
Vid fragan om de i arbetslaget diskuterar sadana hir saker sdger en pedagog att;

det spelar ingen roll om de i arbetslaget bestimmer att vi exempelvis
ska sldppa igenom forkortningar och a istéllet for och sa skulle jag dnda
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rdtta det i fortséttningen for jag personligen kan inte 1ata det passera.
Min yrkesheder sidger mig att jag maste visa hur det ska vara. (Pia)

Ingen av pedagogerna uppger dock att det diskuteras sadana hér sprakfragor i
rittningssituationer dven om de vid intervjutillfillet kommer pa att det dr lampligt att ha just
sadana diskussioner.

Egentligen borde man ha sadana hir diskussioner for det dr viktigt.
Men det dr mycket som &r viktigt och mycket som maste diskuteras och
man har inte tid till allt man vill och behdver gora. (Bengt)

Pedagogerna har heller inga gemensamma bestimmelser i arbetslagen hur de ska forhalla sig
och agera i olika réttningssituationer, utan de réttar pa sitt sdtt”. Dock sitter majoriteten av
pedagogerna i sina arbetslag da det #r dags att rétta de nationella proven, dér de kan fraga och
hjilpa varandra med bedomning och rittning. Pedagogerna menar att fastin det dr de sjdlva

som har ’sista ordet”, har de stor hjdlp av varandra i dessa rittningssituationer.

Norberg Brorsson (2007) skriver att precis som nagra av de pedagoger vi intervjuat att de
betygsunderlag vi har innebir forvirring och osékerhet eftersom de ir utformade som de ir.
Det ar oklart vilka krav som giller for de olika kriterierna. Men trots att underlagen dr
forvirrande sa maste underlagen tolkas av pedagogerna och utefter detta ger pedagogen
eleverna skrivnormer att utga fran genom sitt sitt att rétta och ge respons. Utifran Norberg
Brorssons forskning kan man utlésa att allt som skrivs i skolan innebér att pedagogen dr
mottagaren, dven om uppgiften dr att exempelvis skriva en insdndare till en tidning. Det dr
pedagogen som alltid 4r mottagaren som bedomer texten. Enligt pedagogerna vi intervjuat
menar de att de anser att det dr viktigt att skilja pa olika texttyper och att de rittar direfter.
Men som Norberg Brorsson skriver sa skrivs allt for att pedagogen ska kunna bedéma och
dessa skrivnormer #r nagot som pedagogen sitter upp i klassen och som eleverna férsoker
efterstriva. Texterna far dirmed en underton som &r pedagogens, menar Norberg Brorsson,
och for att en text ska kunna goras bittre och elevens egen ir sjidlva responsen viktig for att
frimja elevens eget tinkande och inte sitta for mycket prigel fran pedagogen.

6.1 Teknifiering

6.1.1 Definition av teknifiering

Tekniken har inneburit att vi pa relativt kort tid kommit att skriva pa ett annat stt @n tidigare,
det vill séga att vi inte enbart skriver for hand och tekniken har gett oss nya mojligheter.
Teknifieringen innebdr att vi har andra kommunikationsmdjligheter én tidigare. Vi kan na
andra ménniskor virlden 6ver pa ett snabbt och enkelt sédtt genom datorn. Det har ddrmed
utvecklats andra sitt att skriva bland annat chat —och smssprak. (Svenska Sprakniamnden,
2005)

Sprakradet (http://www.sprakradet.se/) beskriver teknifieringen genom att den nya tekniken
givit oss nya sitt att anvianda spraket. Detta genom bland annat e-brev, chat och sms. Det har
bland annat lett till nya sitt att skriva sa som sms- forkortningar, till en friare syn pa stavning,
meningsbyggnad och interpunktion som bara skrivs for stunden.
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6.1.2 Vart resultat

I var konstruerade elevtext anvinde vi oss av olika sorters teknifiering och ett exempel pa
detta dr meningen: Han tyckte mkt om sina kusiner a ville inte aka hem. Hir har den fiktiva
eleven anvint sig av forkortning pa ordet mycket och ordet och. Majoriteten av pedagogerna i
var studie har markerat (réttat) samtliga av dessa typer av “fel” i texten. Enligt pedagogen Pia
sa sdger hon att:

ord ska skrivas ut och inte forkortas. Detta dr jag noga med att forklara
for eleverna, for man skriver inte med forkortningar i texter. Om jag ser
att eleven anvinder mycket forkortningar brukar jag ha ett samtal med
den eleven om just det. (Pia)

Alla pedagoger forutom Lena och Cecilia ser en tydlig foréndring i elevers texter pa grund av
den okade IT-utvecklingen. Forkortningar sasom mkt, isf, och [r upptrider i de texter eleverna
producerar. Pedagogernas teori dr att eleverna anvénder ett visst sprak da de sitter och
kommunicerar med vinner pa exempelvis MSN Messenger som &r en tjanst for
snabbmeddelande och liknande. Effekten blir da att det sprak de anvénder i dessa forum kan
genomsyra texter som de producerar dven i skolan. Detta anser de flesta av pedagogerna ar
fel. De anser att det dr viktigt att skilja pa spraken eftersom de anser att det &r olika sétt att
kommunicera pa.

Man ser ju att det har skett en 6kning av nya ord som jag inte forstar.
En gang sag jag att en pojke skrivit lol och da fattade jag ingenting! Jag
fick fraga honom vad det betydde for jag hade aldrig hort det innan.
(Anna)

Anna, Pia, Bengt, Lina och Elisabeth medger att 6kningen av datainfluerat sprak okat i
texterna och att eleverna litt kan blanda ithop vad som hor hemma var. Men Anders beréttar
att han tagit del utav forskning som visar att elever vet hur de ska anvinda spraket;

elever som t.ex. anvinder mycket MSN och SMS behdover inte gora det i
text i skolan. Alltsa finns ingen koppling. (Anders)

Anders menar att hans elever har god forstaelse for var chat —och smsspraket hor hemma
respektive inte hor hemma. Han har bra erfarenheter av elevers formaga att halla isdr
skriftsprak med chat —och smssprak. Han menar att de for manga diskussioner i klassen om
hur sprak bor anvéndas.

I skolan skall eleverna ldra sig att skilja pa olika sitt att skriva. Darfor dr
det viktigt att ha levande diskussioner om sprakanvindning. (Anders)

Pia och Lena ndmner ocksa att det dr bra med levande diskussioner dir skillnader mellan
korrekt skriftsprak och datasprak diskuteras. Pia, Lena och Anders menar att de dr noga med
att uppmirksamma olika skrivsituationer for eleverna och didrmed att det man skriver har
olika mottagare. Det blir darfér manga bra diskussionssituationer dir det samtalas om spraket,
nédr man kan anvinda olika ord och pa vilket sdtt man kan anvidnda dem. Alltsa att det dr
skillnad pa att skriva ett brev till sin kompis och en insidndare till en tidning. Pedagogerna
menar att eftersom utvecklingen gatt sa fort den senaste tiden med exempelvis IT-
utvecklingen, har det blivit an mer viktigt att skilja pa skrift —och datasprak. Motivet till att de
anser att det dr viktigt att kunna skilja pa skrift —och datasprak dr bland annat med tanke pa
elevernas framtid.
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I en arbetsansokan skriver man korrekt svenska utan forkortningar och
”datasprak”. (Pia)

Chatsprak, menar pedagogerna, édr nagot tillfilligt som innebér korta och intetsdgande
meningar som inte har nagon direkt kognitiv forankring. De flesta anser att det kan vara svart
att kombinera foreteelser som har drag av bade den horisontella och vertikala diskursen da
chatspraket som sagt bara dr nagot 16sryckt, situationsbundet och vardagligt.

Majoriteten av pedagogerna ér fast besluten om vikten av att eleverna kan skilja pa skrift —och
datasprak nir de producerar texter i skolan. Darmed fo6ljer att ”datasprak” och forkortningar
inte dr lampliga 1 deras texter. De menar dock att rédttningen ar situationsberoende, dir fokus
pa sprakriktigheten &r olika. Pedagogerna menar att de i vissa fall har en formell spraksyn och
ibland en funktionell spraksyn, allt @r beroende pa uppgiften och dess syfte. Lina forklarar:

Det dr beroende pa situationen hur mycket jag rittar, vad uppgiften ér,
om barnen ska skriva loggbok s rittar ju inte jag. (Lina)

Anders, Cecilia, Bengt, Elisabeth och Anna papekar att de inte brukar ritta texter genom
skriftlig rdttning, bara ibland. De brukar istéllet forsoka gora rittningen muntligt med eleven
da de anser att ett samtal kring texten béttre hjidlper eleven framat dn att det dr massa
markeringar i deras text. De gor alltsa rittningen tillsammans sa att pedagogen far
beritta/diskutera hur det skall vara istéllet for att skriva ner det. De anser att samtal kring
texten dr det bista sittet att fa fram en bra och korrekt text. Sjdlva samtalet blir en bra
pedagogisk undervisningssituation, enligt pedagogerna, da de kan diskutera exempelvis att det
ar skillnad pa skrift —och datasprak.

En pedagog uttrycker en tanke dver agerandet kring réttning av forkortningar:

Man ska inte vara konservativ, men ibland tror jag att man maste
vara det! (Anna)

Majoriteten av pedagogerna vill bevara ”det gamla” sittet att skriva, det vill siga utan de
sprakliga foreteelser som exempelvis datasprak och forkortningar, i s stor utstrickning och sa
mycket det gar. En pedagog uttrycker sig dock sahir:

Foriandringar &r okej, det maste vi ldrare hinga med pa. Fordndringar dr
bra, sprak dndras alltid. (Bengt)

Nagra pedagoger anser att det inte dr nddvéndigt att skrimmas utav att eleverna dndrar pa
sattet att skriva. De anser att man kan samtala om det men ser en positiv sida av
fordndringarna i sprakanvindandet hos eleverna. Att det dr en kommunikativ styrka hos
eleverna som utvecklar spraket och att vi som pedagoger bor ta tillvara pa det istillet for att
forsoka forhindra det.

Jag har ju sett niir min dotter skriver sms och hur hon skriver, med ord
som Ir, cs och oxa. Men jag har ju ocksa sett hennes skolarbeten och
dir anvédnder hon ju sig inte av det, vilket jag tycker &r viktigt och bra!
(Anna)

Pedagogen ser den kommunikativa forméaga som ”de unga” har i och med den nya tekniken,
men hon vill inte ha den i skolan.
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6.1.3 Jamforelse med andra studier och forskning

Dilemmat som uppstar nir pedagogerna ska tolka ldroplanen fanns som sagt enligt Teleman
(1979) redan pa 70- talet. Pedagoger stills infor svara val, om de ska dppna eller stinga for
den vertikala diskursen.

Sprakradet tror inte att svenska spraket kommer éndra sig sa mycket trots teknifieringen, i alla
fall inte i form av nagon storre dramatisk forandring. Hard af Segerstad (2002) och Lindstrom
(2000) vilkomnar fordndringar och menar att det dr en sjdlvklar utveckling av spraket.
Lindstrom menar ocksa att ungdomars sitt att &ndra spraket ofta far ta mycket obefogad
kritik. Folk i allménhet, menar han, tror att spraket haller pa att forsdmras i och med all ny
teknik som innebir ett nytt anvindande av spraket. Enligt Merchant gjordes det i England ett
forsok att inféra den gamla formella grammatiken da det fanns oro att skrivkunnigheten
forsamrades av den okade influensen av ny media.

Sa tvirtemot vad Hard af Segerstad (2002) kom fram till i sin avhandling, att elevernas ’nya”
sdtt att kommunicera dr utvecklande och inget som 4r nagot att motarbeta rittar de pedagoger
vi intervjuat dessa “fel” darfor att de anser att det inte hor hemma i texter som skrivs i skolan.

6.2 Talbaserat sprak

6.2.1 Definition av talbaserat sprak

Som Svenska spraknamnden (2005) beskriver sa borjar olika uttryckssétt som tidigare
betraktats som vardagliga och talsprakiga, smyga sig in i skriftspraket. Detta sker dven i mer
officiella sammanhang vilket leder till manga sprakriktighetsdiskussioner. Vi var nyfikna pa
hur pedagoger forhaller sig till detta eftersom deras forhallningssitt paverkar deras agerande
vid rittningssituationer.

6.2.2 Vart resultat

Exempel pa en mening med talbaserat sprak som vi har med i var konstruerade elevtext dr:
”Eftersom de va sa varmt rickte de me shorts a linne.” Hir har den fiktiva eleven uteslutit
andelser pa ord som exempelvis det, var och med. Skriftspraket har ddrmed blivit mer likt
talspraket eftersom dndelser utesluts. Ett annat exempel dr ”Hons dgon hade inte vant sej vid
ljuset sa hon blunda men hon va dndd glad”. Den fiktiva eleven har i denna mening anvént
bland annat “pronomenfel”, ddr hons representerar hennes.

Dessa typer av “fel” har vi uppméirksammat i de texter som skrivits av helt “vanliga” elever
fran arskurs fyra till sex som vi analyserade innan vi skrev den fiktiva texten. Eleverna
anvénder ord som va istillet for var eftersom det later som va i talsprak och om de skriver va
andras inte betydelsen av ordet, sammanhanget kvarstar. I var studie har alla pedagogerna
utom Lena markerat (réttat) dessa typer av ’fel” i texten. Enligt Lena har texten ett sa pass bra
innehall sa hon vill inte ritta dessa fel.

Pia markerar varje ord med understrykningar i texten som hon anser vara talsprak och inte

skriftsprak, vilket hon noga uttrycker ar viktigt att skilja pa. Pia berittar att skilja pa tal —och
skriftsprak dr det forsta hon tittar pa nér hon rittar en text.
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Det mirks ju att detta dr en duktig elev men han eller hon slarvar och
skriver mycket talsprak. (Pia)

Talsprék hor inte hemma i skriftsprak. Det &r viktigt for elevens
framtid att kunna skilja pa tal och skriftsprak. Hur ska man kunna
skriva en ansokan till ett arbete om man skriver med talsprak? (Pia)

Exemplet hon blunda som vi har med i elevtexten dr exempel pa talsprak, da det korrekta
sdttet att skriva det dr hon blundade. Enligt Pia har avsaknaden av dndelser i verbform alltid
existerat, det dr inget nytt for den senaste tiden.

Jag upplever att detta inte dr nagot nytt fenomen, under alla mina ar
som ldrare har jag alltid stott pa elever som skriver mycket talsprak i
sina texter. (Pia)

Bengt menar att han brukar beritta for eleverna om vikten av att verbets d@ndelser skrivs ut i en
text;

Jag brukar beritta for eleverna att nir man talar kan man séga han
ramla men nir man skriver s maste man skriva ut hela ordet med
rdtt dndelse, alltsa han ramlade. (Bengt)

Enligt Bengt dr avsaknaden av dndelser typiskt for elever som har svenska som andrasprak. I
sadana lagen anser han att det inte dr 16nt att markera varenda “fel” utan en diskussion med
eleven dr avgorande. Ingen annan av de intervjuade pedagogerna namner att det kan rora sig
om en invandrarelev som skrivit texten.

Det hir ér typiskt en SVA-elev. Dom brukar missa éndelserna pa
verben. (Bengt)

En pedagog, Elisabeth, anser att det #r den nya tidens litteratur sasom exempelvis Berts
dagbok och Sune som bidrar till att spraket dndras till nagot simre och att eleverna ddarmed
skriver samre. Det dr ”dumt” och haller inte den sprakniva som det bor vara, siger Elisabeth.
Hon menar att bocker som Berts dagbok och Sune @r fulla av ovardat och fel anvént sprak
som bidrar till att det inte 4r konstigt om eleverna skriver talspraksbaserat.

Sadana bocker borde inte eleverna lidsa, de borde inte for det forsta
skrivas. (Elisabeth)

Pedagogerna har olika upplevelser och erfarenheter géllande vad de har for motiv for sitt
agerande vid rittning. Majoriteten har inte fatt nagra riktlinjer nér de utbildade sig géllande
hur pedagoger ska agera i rittningssituationer utan baserar sin rittning pa eget tyckande. Ett
exempel pa en pedagog som fick kunskap om rittning i sin ldrarutbildning. Det som ldrdes ut
var i stora drag att

Talsprak dr talsprak och skriftsprak #r skriftsprak och de tva hor inte
hemma tillsammans. (Elisabeth)

Elisabeth anser att det d&r mycket viktigt att separera tal —och skriftsprak.

Forindringar som sker i spraket som diaremot blivit officiellt godkénda att anvinda, kénner
alla pedagogerna forutom Anna att de far halla sig till oavsett vad de sjédlva innerst inne
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tycker. Det talbaserade ordet dom dr numer acceptabelt att anvinda 1 skrift istéllet for de och
dem. Dirfor har alla utom Anna latit ordet dom passera. Anna forstar inte varfér man inte kan
fortsitta anvinda de och dem som det alltid har varit. Dom ar fortfarande bara for talspraket
menar hon.

Samtliga pedagoger markerar talbaserat sprak och pronomenfel, s som anviandningen av
hons istillet for hennes i den fiktiva elevtexten. De anser att ett sadant talbaserat sprak inte
hor hemma i texter som skrivs i skolan. Pedagogen Lena didremot anser att om innehallet i
texten dr bra sa markerar inte hon detta eftersom hon anser att det inte forstor texten, ddremot
ar det nagot hon observerar som hon har med i framtida undervisning.

6.2.3 Jamforelse med andra studier och forskning

Enligt Svenska Spraknamnden (2005) #r det att foredra att skriva de och dem och undvika
dom sa mycket som mojligt i skrift &ven om det &r fullt acceptabelt. De skriver att inom
skolan dr det upp till varje pedagog att avgora om deras elever ska léra sig att skilja pa nir det
ska sta de respektive dem. Svenska Spraknamnden menar ocksa att diskussionerna kring
bruket av de/dem kontra dom har gatt i perioder och just nu ir det lite flytande vad som bor
gilla.

Majoriteten av pedagogerna anser att det ska skiljas pa talsprak och skriftsprak och att det inte
ska slarvas med att exempelvis inte skriva dndelser pa verb. Birch — Jensen (2007) ser dock att
denna utveckling mot ett mer talspraksbaserat skriftsprak &r nagot som vi troligtvis far rdkna
med. Birch — Jensen menar att ord som exempelvis sddan blir san och lade blir la.

6.3 Visualisering

6.3.1 Definition av visualisering

Texter har blivit mer visuella och detta genom att fokusering inte enbart 14ggs pa innehallet
utan dven sjidlva layouten, sasom bilder, diagram, teckenstorlek, farg, bakgrund med mera.
Allt for att gora texten léttare for ldasaren att ta till sig. (Melin, 2007)

Vi har i var fiktiva text anvint oss av smilisar pa olika stéllen vilket innebir en liten bild pa en
figur som visar en kinsla med olika ansiktsuttryck. Detta dr en enkel variant av visualisering
men som namnts tidigare sa diskuterade vi med pedagogerna efter rittandet mer ingaende.

6.3.2 Vart resultat

Majoriteten av pedagogerna ser att ’smilisar” dr nagot som numera férekommer i olika stora
méngder i elevernas texter jamfort med for bara nagra ar sedan. Elevernas forklaringar pa det
ar att da forstar ldsaren mer hur det kinns. Majoriteten av pedagogerna anser dock att smilisar
inte hor hemma i texter som skrivs i skolan. Exempelvis berittar Anders, Pia, Anna och Lina
att de stryker over figurerna eller suddar ut om smilisar dyker upp i texter. Enda tillfdllena de
later dem vara dr nér det exempelvis dr loggboksskrivning da pedagogen inte gar in och
anmérker pa vad och hur eleven skrivit.
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Det ir ju sott med smilisar och i loggbockerna siger jag ingenting,
men jag tycker faktiskt inte att det dr okej att eleverna anvinder
smilisar i sina texter. (Anders)

Bengt som aldrig har sett smilisar i texter funderade en stund 6ver det och uttryckte sedan:

Ja, det dir med smilisar 4r ju egentligen ganska bra, det visar ju
kinslor. Det ér ju bra att kunna ha med i texter! (Bengt)

Nar vi i intervjuerna diskuterar hur elever skriver berittar nagra pedagoger att om det ror sig
om en text som skall renskrivas pa datorn ldgger eleven mycket tid pa sjidlva utseendet av
texten, med fokus pa bilder, farger, typsnitt och teckenstorlek.

Mina elever kan sitta hur linge som helst och greja med
utseendet pa texten. Dom grejar med storlek och firg och sant.
Dom tycker det &r viktigt med att det blir snyggt. (Lina)

Nir eleverna skrev sagor forra aret blev dom jittefina nar dom
fick skriva rent dom pa datorn. Dom gjorde jittefina framsidor
med bilder som dom hémtat fran nétet och fina firger och sa.
(Lina)

Pia ser ocksa att eleverna vill 1igga mycket tid pa sjdlva utformningen av sina renskrivna
texter men podngterar att hon under alla sina ar, dven innan datorerna fanns i skolan lade ner
mycket tid pa den renskrivna textens utseende. Samtidigt talar hon om att hon inte anvinder
sig av datorn sa mycket nu heller, i klassrummet finns bara tillgang till en och dédrmed ar
eleverna hinvisade till att oftast skriva for hand och utforma sina egna texter utan hjilp av
dator.

Jag tycker ju sjilv att det dr trevligare att ldsa nér det ser snyggt och
tilltalande ut. Jag brukar ge eleverna lite extra tid pa att snygga till
sin texts utseende sa att dom blir ndjda, det tycker jag kénns viktigt.
(Pia)

6.3.3 Jamforelse med andra studier och forskning

Melin (2007) tar upp att utvecklingen av spraket skapar forvirring och det kan vara svart att
veta vad som ska gilla och inte gélla. Denna forvirring mérktes niar pedagogerna fragade sig
om smilisarna var acceptabla eller ej och i vilka sammanhang de fick forekomma. Smilisar &dr
ett nytt fenomen som pedagogerna inte riktigt vet hur de ska beméta. Forvirringen sker enligt
Melin eftersom spraket bade dr mer internationellt, visuellt och muntligt pa samma gang.
Detta dr vad pedagogerna moter dagligen i deras moten med elevers skrivna texter, dir de
forvintas beddoma och avgora vad som ir ritt respektive fel.

Som pedagogerna uttrycker vill eleverna att det ska se bra ut rent bildligt, vilket tyder pa, likt
vad Melin (2007) papekar, att visualiseringsbegreppet innebir, att gora texten littare for
lasaren att ta till sig.

6.4 Engelskt inflytande

6.4.1 Definition av engelskt inflytande

Nya ord fods tillsammans med nya behov, eftersom spraket dr en spegel av samhillet, det vi
har runt omkring oss. Ofta handlar det om lanade ord fran andra sprak som smyger sig in i
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vart sprakanviandande. Ord som exempelvis airbag, softa, mejla, agenda och e- post kommer
fran engelskan som idag &r ett radande virldssprak. Detta pa grund av att vi dr mer
internationella och &r i behov av ett sprak/ordforrad som alla forstar eftersom vi lever mer
over landsgranserna. (Melin, 2007)

6.4.2 Vart resultat

I var exempeltext har vi inte anvént sa mycket ord med engelskt inflytande dérfor vi inte sag
att det forekom sa mycket i de autentiska texter av elever i arskurserna 4 — 6, som vi hade till
hjélp nir vi utformade var egen fiktiva text. Men eftersom vi bland annat genom forskning av
Hard af Segerstad (2002) tagit del av att engelskans inflytande 4r en stor del av forandringar
som sker i svenska spraket ville vi 4anda ha med det. Hennes forskning grundar sig pa elever i
dldre aldrar ddr dessa sprakliga foreteelser forekommer. Vi ville som sagt dnda ha med det
och har darfor lagt fokus pa att diskutera detta med pedagogerna under intervjutillfillet.

Vi har dock anvint ordet Acn, som ir ett ord som vi i svenska spraket har tagit” fran
engelskan och gjort till ett svenskt begrepp. Ac star for air condition vilket dr samma som det
svenska ordet luftkonditionering.

Ingen av pedagogerna i var studie “rittar” detta ord. Snarare uttrycker Lina, Anders, Pia,
Lena, Cecilia att det var pahittigt att skriva Acn.

Jag tycker det dr vildigt fyndigt av eleven att ha med ac i texten sen
kan man ju fraga sig hur det formellt ska se ut nir man ska skriva
Acn. Ska man skriva med kolon mellan ¢ och n? Jag vet faktiskt inte.
(Anders)

Alla pedagogerna dr Gverens om att spraket dr en stiandigt foranderlig process och det innebir
att verksamma pedagoger maste hanga med. I och med allt nytt som tillkommer i samhillet
tillkommer dven nya ord och begrepp. Anna, Bengt och Pia menar att de dr for gamla for att
hidnga med i ”dataspraket” och de har svart att forsta sig pa ord och begrepp. Exempelvis tar
Pia upp att ord som sejva (spara) och softa (ta det lugnt), vilka &r forsvenskade uttryck av
engelska ord, ofta forekommer i framforallt elevernas tal.

Nistan varje dag hor jag nya uttryck som jag inte vet vad det betyder.
Jag hor att det dr engelska men jag maste énda fraga eleverna vad det
betyder. Ibland fragar jag min dotter som &r lika gammal s& att jag
hinger med lite vad mina elever pratar om. (Pia)

Nagon gang har det hént att jag sett sddana ord i texter och da har vi
pratat om det. Men det &r svart for mig att veta om det dr okej eller
inte. (Pia)

Eleverna skapar uttryck utefter behov och majoriteten av pedagogerna uttrycker att det dr
viktigt att trots allt forsoka hinga med i utvecklingen. De menar att nya ord som kommer fran
engelskan #dr mer acceptabelt att anvinda i skrivspraket 4n att anvénda fel pronomen. Med ord
som kommer fran engelskan ar det inte lika litt att sidga att det &r fel.

Det &r svart med ord som kommer fran engelskan, om alla elever
anvinder vissa ord sa maste vil det ses som okej och har jag da ritt
att doma och siga att det &r fel bara for att jag inte anvéinder dom
orden? (Lena)

31



Det kinns som att det har skett en stor 6kning av ord som kommer
fran engelskan bara dom senaste aren, jag tror det har med datorn att
gora, och det 4r lite svart att veta om man ska ritta det i texter eller
inte. (Anders)

6.4.3 Jamforelse med andra studier och forskning

Ingen av pedagogerna uttrycker nagon storre oro for att svenska spraket ska &tas upp av
engelskan sa som Sprakforsvaret tror att det kommer bli. Sprakforsvaret menar att engelskan
har fatt alltfor stort féste i det svenska spraket vilket innebir en forsvagning och forsamring av
svenskan. Sprakforsvaret skriver pa sin hemsida att det 4r ménniskor av kott och blod som
verkar for denna utveckling, en negativ utveckling som manniskorna inte forstar &r fel. De vill
motarbeta och bekdmpa denna utveckling utan att for den delen motsitta sig mangsprakighet.
De menar att mangsprakighet har ett viarde i sig da Sverige numer aktivt maste forsvara sig pa
ett helt annat sitt 4n tidigare i och med den 6kade internationaliseringen.

(http://www .sprakforsvaret.se/sf/)

I motsats till Sprakforsvarets syn kan Hard af Segerstads (2002) forskning stéllas, som visar
att elevernas sitt att fornya och utveckla spraket genom att hitta nya ord, férenkla och
komprimera &r sprakutvecklande. Hard af Segerstad menar att det 4&r en kommunikativ styrka
hos ungdomarna som utnyttjar det de har och hittar nya I6sningar. Precis som nagra av
pedagogerna uttryckt under vara intervjutillfillen sa tycker de att elevernas sprakliga
fornyelse dr “pahittigt” och “fyndigt”. Hard af Segerstad ser det inte alls som en forsamring
av spraket att ta in engelska ord i svenskan sa som Sprakforsvaret gor.

6.5 Slutsats vertikal och horisontell diskurs

Med Bernsteins begrepp dr majoriteten av pedagogerna att betrakta som gateopeners om de
har tolkat styrdokumenten pa det viset att eleverna ska styras in i skrivaktiviteter med drag av
den vertikala diskursen, det vill sdga mer korrekt och formellt. En av pedagogerna (Lena)
ville inte ritta de talspraksbaserade orden darfor att hon har tolkat ldroplanen pa ett annat sitt.
Hon tar fasta pa de dvergripande begreppen som genomsyrar ldroplanen, det vill sdga
elevnira, lustfylldhet och meningsfullhet. Hon kan betraktas som en gatekeeper eftersom hon
inte som de Ovriga styr in eleverna i den vertikala diskursen genom att exempelvis ritta de
’teknifieringsfel” som forekommer i texter.

Eftersom majoriteten av pedagogerna i réttningssituationer réttar forkortningar och
talspraksbaserat sprak strivar de mer efter den vertikala diskursens drag, vilket innebér att de
kan betraktas som gateopeners. Trots att dessa pedagoger papekar hur viktig lusten dr for
elevernas skrivarglddje, tillater de inte att elevernas skriftsprak genomsyras utav dessa
’forstorande” fel. En pedagog, Bengt, stéller sig positiv till smilisar som &r en del utav
visualiseringstendensen. Bengt menar att det 4r positivt att eleven genom smilisar pa ett
tydligare sitt kan uttrycka sina kénslor. Det kan da uppfattas som att han stravar mot den
horisontella diskursens drag eftersom han inte rittar dessa “fel”. En pedagog med fokus pa
den vertikala diskursen hade rittat dessa smilisar eftersom de inte hor hemma i en sprakriktig
och korrekt text.

Som Norberg Brorsson (2007) papekar kan bedomningsunderlag innebira forvirring och

osidkerhet. Men trots forvirring maste underlagen tolkas och pedagogen ta stillning. Med
friheten for pedagogen att tolka hur bedomning ska goras riskerar de ocksa att medvetet eller
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omedvetet bli gateopeners eller gatekeepers. Pedagogerna beskriver att de upplever
bedomningsmatrisen till de nationella proven ger otydliga riktlinjer for om fokus ska ligga pa
det formella eller funktionella, precis som Norberg Brorsson beskriver. Mest tror pedagogerna
att det funktionella dr viktigast men samtidigt anser de att det formella 4r viktigt och inte far
glommas bort, och ddrmed att bedomningsmatrisen ger riktlinjer for att ge eleverna tilltride
till den vertikala diskursen.

6.6 Resultatdiskussion

Att ldroplanen ser ut som den gor innebéar mycket forvirring for oss pedagoger. Ska de ge
tilltrdde till den vertikala diskursen som innebér formalitet och bedomning? Eller ska de virna
om elevens egen erfarenhetsvirld? Pedagoger dr viktiga aktorer. Resultatet vi fatt genom var
studie visar att den forvirringen som Teleman (1979) redan pa 70-talet talade om géllande
dilemmat kring tolkningen av ldroplanen fortfarande rader.

En pedagog vi intervjuade uttryckte sig sahir géllande forvirringen kring ldroplanen:

Liaroplanen siger att vi ska vara 6ppna, jobba med elevernas egna
erfarenheter och ha en funktionell syn pa det eleverna skriver men nér
det star hons sa gor det ont i mig! Jag kan bara inte lata det passera.
(Anna)

Dagens ldroplan Léroplan for det obligatoriska skolviisendet, forskoleklassen och
fritidshemmet, Lpo 94 (Skolverket, 1998) ger alltsa inga direktiv for hur ldrare ska agera i
rittningssituationer géllande sprakforandringar. Den uppmanar inte heller till nagon direkt
grammatikundervisning som i sin tur kan innebdra att elever inte skriver talsprakligt.

Skolan &r en institution i samhillet dir nya generationer vixer upp. Skolan &r en spegel av
samhdllet eller tviartom och det &r i skolan vi kan mérka fordndringar. Miljon i skolan &r en
central plats ddr mycket fordndringar tar sin form eftersom det dr en sa stor métesplats for
manga ménniskor. Birch — Jensen (2007) beskriver skolan som en viktig plattform dir
svenska spraket gror. Hur vi som pedagoger forhaller oss till fordndringar dr vésentligt
eftersom det genomsyrar vart sitt att agera vid rittningssituationer. En pedagogs asikt om hur
man bor agera i en réttningssituation, som vi fick erfara fran intervjuerna, hade sitt upphov i
de egna upplevda rittningssituationerna fran sin egen barndom. Intressant dr da att fundera pa
hur pedagogen till det barnet agerade och hur langt tillbaka i tiden vi egentligen kan hérleda
asikter om agerande kring rittning, sprakforiandringar och motiv till rittning. Kanske inte sa
konstigt att det i media ségs att skolan dr en institution i samhillet som tar mycket lang tid pa
sig for att fordndras, eftersom de aktorerna som ska fordndra den besitter “gamla” omedvetna
vanor som kan vara svara att bryta. Detta uppdagades under intervjuerna nir pedagogerna
bendmnde sina motiv som “det bara &r sa” och “for att sa dr jag upplédrd.” Dock har
majoriteten av pedagogerna viljan att ta till sig nya sitt att se pa réttning for att de anser att det
ar viktigt att hinga med i forandringar som sker.

Intressant var att pedagogerna inte reagerade lika starkt pa ord som var skrivna med engelskt
inflytande som 6vriga, exempelvis med talsprak, pronomenfel och forkortningar. Kanske vi
har for lite underlag for att géra den bedomningen men av pedagogernas reaktion verkar ord
som hérleds till engelskan mer acceptabelt @n dvriga.
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7. Didaktiska och sociala konsekvenser

7.1 Pedagoger

Efter var undersokning kan vi konstatera att det dr olika fran pedagog till pedagog hur mycket
kunskap och lirdom man fétt under sin lararutbildning om rittning. Det skiljer sig dven
mellan pedagogerna pa de olika skolorna hur gemensamt deras agerande ir. Eftersom det
verkar vara ovanligt att pedagoger har diskussioner i1 arbetslaget hur de ska agera i
rittningssituationer, funderar vi pa for —och/eller nackdelarna med detta. Vi stéller oss nyfikna
till vad detta kan fa for konsekvenser i framtiden? Kanske borde det finnas en gemensam
standpunkt sa att pedagoger vet hur rittningsforeteelser ska bemotas sa att forvirring inte
behdver uppsta? Mojligen dr det det bésta sittet att pedagogen réttar utifran sin egen
Overtygelse och att det ricker med de riktlinjer som finns da rittning av de nationella proven
genomfors. Vi anser dock att det hade varit till hjédlp for nyexaminerade pedagoger (som oss
sjdlva) om det fanns nagra riktlinjer fran Skolverket hur vi pedagoger ska forhalla oss.

Pedagogerna har, som vart resultat visat sett en 6kning utav chat —och smssprak i elevtexterna
och frigan ir hur vi ska stilla oss till det. Ar det godtagbart att eleverna anviinder ett sidant
sprak i sina texter? Liksom pedagogerna uttryckte i intervjuerna anser dven vi att det dr
situationsberoende och avgorande i vilket tillfille eleven anvinder ett visst sprak. Som vi har
fatt kunskap om under var utbildning sa &r det viktigt att se pa elevernas texter med bade en
formell och funktionell spraksyn. Vilket innebir att det forekommer situationer da pedagogen
endast bedomer innehallet (det funktionella) i texten, pa sa vis réttas inte alltid formalia. Vi
anser att om vi baserar vart rittande endast pa en formell spraksyn, dimpar vi elevernas lust,
det dr darfor viktigt att kombinera bada spraksynerna. I ldroplanen (Lpo 94) kan vi utlédsa
vikten av att skolan skall genomsyras av lust och meningsfullhet. Anvénder vi da
“rodpennan” for flitigt och bara fokuserar pa texternas formalia, finns risken att vi stjil
elevens lust och skrivarglddje. Alla pedagoger vill vara gateopeners och gora det mojligt for
elever och fa de kunskaper som behdvs. De dr dock placerade i dilemmat att tolka ldroplanen.

Pedagogen har stor makt genom sitt agerande vid réttningssituationer att antingen lyfta eller
sdnka en elev. Pedagogen har makt att paverka det sociala nitet som eleverna befinner sig i.
Att vara den elev som alltid far en massa markeringar i sina texter kan innebira en sarskild
stdllning i kamratgruppen som kan fa oanade konsekvenser. Pedagogens agerande &r dirfor av
mycket stor vikt for elevernas sociala situation vilket dr dilemmat for pedagogen.

Som Bernstein (2000) menar sa har det under de senaste fyra decennierna skett de storsta
forandringarna i samhillet sedan industrialismen, dir kulturella och teknologiska fordndringar
ar nagra utav dessa. Detta medfor naturligtvis att pedagoger har fler sociala konsekvenser for
eleven att uppmérksamma.

7.2 Elever

Ar pedagogens forhallningssitt att bejaka den horisontella diskursens drag i skrivsituationer,
utvecklas mojligen lusten hos eleven. Men fragan dr hur det gar f6r de elever som inte far
grepp om hur det ska se ut nir en text dr sprakligt korrekt skriven. Anvinder eleven mycket
talsprak och forkortningar, men aldrig far papekat att dessa inte hor hemma i alla
skrivsituationer, kan foljderna bli katastrofala. Eleven kan ddrmed ha svarigheter med att
skriva en text som &r sprakriktigt utformad och det blir allt svarare for eleven ju ldngre tiden

34



gar att klara sig utan den formella kunskapen, det vill sdga, skrivande i den vertikala diskursen
som viardesitts.

Vi menar att det blir sociala konsekvenser om eleven i framtiden inte kan skriva exempelvis
en arbetsansokan, en insidndare och/eller en uppsats (vid eventuella hogre studier). Det ér i
dagens samhdlle av stor vikt att vi innehar kunskapen hur vi ska skriva korrekt och utan
storande fel. Eleverna behover behirska ett sa pass bra skriftsprak sa att de slipper framtida
sociala konsekvenser som kan innebira utanforskap i samhillet. Beroende pa hur pedagogen
agerar i rattningssituationer kan elevens eventuella framtida sociala konsekvenser paverkas.

Om man inte har funderat ver var vi sjédlva star i fragan och hur vi sjélva tolkar ldroplanen
tror vi att detta kan skapa forvirring hos eleverna. Vi tror att eleverna behover ett konsekvent
bemdotande vare sig det rOr sig om att rétta allt in 1 minsta detalj eller inte ritta alls och att vara
tydlig i de instruktioner och bedémning géllande skrivuppgifterna som delas ut.

8. Metoddiskussion

For att fa ett resultat pa det syfte var undersokning hade valde vi metoderna intervju och
stimulated recall. Dessa metoder visade sig bra och passande eftersom vi genom stimulated
recall fick ta del av pedagogernas tankar och reflektioner angaende deras agerande, motiv och
funderingar kring sprakliga forandringar. Metoden gav oss ett gott underlag for diskussionen
som var den stora delen i var metod. I diskussionen kunde pedagogen utveckla sina
funderingar och tankar kring sprak och hur eleverna skriver. Vi fick dven tack vare ritt valda
metoder reda pa pedagogernas tankar kring rittningssituationer. Darfor anser vi att vi tog rétt
beslut da vi valde att anvinda oss utav kvalitativa metoder som stimulated recall och intervju
ar. Var overtygelse stéirktes i att vi valt lampliga metoder da vi mirkte att pedagogerna genom
sjdlva agerandet i rittandet faktiskt sjdlva stannade upp och funderade pa hur de egentligen
agerade och tidnkte kring motiv och elevers skriftsprak. Vi tror inte att vi hade fatt samma
resultat genom att bara intervjuat pedagogerna da vi tror att de genom sjdlva den praktiska
handlingen synliggjorde sitt sitt att ritta, bade for oss men framforallt for sig sjdlva.

En fundering vi haft 1 arbetets slutskede har varit om det hade gynnat oss att anvinda oss av
en autentisk elevtext istdllet for var fiktivt konstruerade text. En autentisk text kanske hade
gett en annan respons fran pedagogen men samtidigt talade vi inte om innan att det var en text
som vi konstruerat sjidlva utan vi utgick fran att det var en verklig text. Men eftersom vi
endast anvéinde var text som en slags “igangsittare” for en diskussion med pedagogen tror vi
inte att resultatet hade blivit speciellt annorlunda.

Under vara reflektioner kring var valda metod har vi reflekterat 6ver hur och om var egen
nérvaro vid pedagogens rittning av var fiktiva text paverkade resultatet. Vi undrar om var
nérvaro pa nagot sitt gjorde nagon skillnad i hur de agerade, men vi tror inte det gjorde det.
Eftersom vi ldt dem i lugn och ro ritta var var niarvaro under réttningen passiv, det vill sdga vi
var inte fokuserade att observera dem. Vart fokus lag pa diskussionen efterat och kunde dérfor
bara under sjélva rittandet ta till oss eventuella ljud, exempelvis skratt och suckningar fran
pedagogen.

9. Forslag pa fortsatt forskning

Eftersom det @mne vi tar upp i denna undersokning alltid kommer vara ett aktuellt &mne,
kommer det alltid vara relevant att bedriva fortsatt forskning. Vi menar att eftersom spraket &r
levande och stindigt fordnderligt och skolan dr en central arena i samhillet ddr manga
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ménniskor mots och fordndringar dger rum &r det viktigt att halla dessa diskussioner och
forskning levande.

Eftersom vi i dagarna star infor en eventuell ny ldroplan skulle det vara intressant att forska
kring hur den &r upplagd. Kommer den i sa fall att innehélla mer direktiv pa hur pedagoger
ska agera i rittningssituationer? Hur ska man forhalla sig till elevernas sprakliga fordndringar
i skrift?

Intressant hade dven varit att forska kring hur pedagoger agerar kring rittning 1 grundskolan
senare ar. Ar det an mer inriktat mot den vertikala diskursens drag jamfort med de tidiga aren?
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