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Bakgrund:

I bakgrunden redogors for litteratur om Reggio Emilias filosofi samt det arbetssétt som
foresprékas. I Reggio Emilia har de en stark tro pa barnen. De ser dem som kompetenta, rika
och fulla av nyfikenhet till att vilja ldra sig saker. Barnen och pedagogerna arbetar
tillsammans 1 projekt, pedagogerna utgér frin barnens intressen och ser sig sjidlva som
medforskare. Miljon inspirerar barnen till kreativitet, genom dokumentation/reflektion
synliggdrs och utvecklas verksamheten framat.

Syfte:

Syftet med undersokningen &r att ta reda pd hur nagra pedagoger inom Reggio Emilia
inspirerade forskolor uppfattar Reggio Emilias filosofi. Studien behandlar 4ven hur
pedagogerna beskriver att de arbetar utifran filosofin.

Metod:

Studien &r kvalitativ och har inspirerats av fenomenografisk ansats, vilken beskriver
maénniskors uppfattningar av olika fenomen. Redskapet som anvéndes var 6ppen intervju. Sex
intervjuer ar gjorda med pedagoger fran tre olika forskolor 1 véstra Sverige.

Resultat:

Resultatet visar att pedagogerna uppfattar Reggio Emilias filosofi som ett forhallningssétt dér
deras egen ménniskosyn har en viktig roll. Det framgér dven hur de beskriver att de arbetar
utifrén filosofin. Pedagogerna utgar fran barnen och ser dem som kreativa och kompetenta
med en inneboende lust att ldra sig saker. De tar vara pa barnens intressen och bygger
verksamheten utifran det.



TACK!

Vi vill bérja med att tacka de pedagoger som deltagit i var studie. Utan er
hade arbetet inte kunnat genomforas.

Aven ett tack till var handledare Sonja Kihlstrém for hennes lugn,
uppmuntrande kommentarer och goda rdd under arbetes gang.

Vi vill ocksa rikta ett stort tack till vdra barn och vara respektive for att de statt ut med oss
under denna tid. Utan deras stottning hade det inte blivit ndgon uppsats.

Avslutningsvis tackar vi varandra for ett gott samarbete.
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Inledning

For att pa basta sitt fa en chans att utvecklas till kreativa, nyfikna och ifrdgasittande
individer, behdver barn vuxna att dela sina upplevelser 1 vardagen med. Vi som gor denna
studie har alltid fangslats av hur olika alla dagar tillsammans med barn upplevs. Vilken
forman pedagoger har, att 1 vardagen fi mota barn, kollegor och fordldrar. Barn och forildrar
vilkomnas varje morgon med dppna armar och pedagogerna formedlar forhoppningsvis en
kdnsla av trygghet till barnen och ett ansvarstagande gentemot fordldrarna. Dagen ar fylld av
moten med barnen, vilket ger pedagogerna rika mdjligheter att skapa relationer med varje
enskilt barn. I traffarna skapar pedagogerna tillit och 6msesidig respekt. For att uppfylla
malen i Laroplan for forskolan (Lpfo 98) krivs nérvaro av pedagogerna. ’Omsorg om det
enskilda barnets vilbefinnande, trygghet, utveckling och larande skall prigla arbetet 1
forskolan” (s. 8).

Samhéllet idag forandras i snabb takt, influenser kommer och gér. En del forsvinner snabbt
och andra stannar kvar. Reggio Emilia dr en pedagogisk filosofi som vi upplever har kommit
mer och mer. P4 Reggio Emilia institutets hemsida' star det att allt fler pedagoger och
forskare internationellt inspireras av Reggio Emilias filosofi. I Sverige har flera nétverk startat
dér forskolor som arbetar efter Reggio Emilias filosofi deltar. Vi anser att deras barnsyn
passar in 1 dagens samhélle da det finns likheter med traditionell forskola vilken vilar pd Lpfo
98 som ér faststélld av regeringen och ligger till grund for hur forskolan ska styras. Den
beskriver verksamhetens vardegrund och uppdrag samt mal och riktlinjer for arbetet.
Liroplanen giller for alla former av forskoleverksamhet i Sverige. Aven for de forskolor med
olika pedagogiska inriktningar t.ex. Reggio Emilias filosofi.

”Forskolan skall ldgga grunden for ett livslngt 1drande. Verksamheten skall vara rolig, trygg
och ldrorik for alla barn som deltar. Forskolan skall erbjuda barnen en god pedagogisk
verksamhet, ddr omsorg, fostran och larande bildar en helhet. I samarbete med hemmen skall
barnens utveckling till ansvarskdnnande ménniskor och samhéllsmedlemmar frémjas” (Lpfo 98.
s. 8).

Reggio Emilias filosofi ser barnet som rikt och kompetent vilket innebér att de tror att barnet
har en egen lust och vilja att upptécka, att skaffa sig ny kunskap, att ldra sig ndgot nytt.

Vi som gor denna studie har arbetat flera &r som barnskdtare inom traditionell forskola. Vi har
blivit nyfikna och vill {4 en fordjupad kunskap i séttet att arbeta och hur pedagoger inom
Reggio Emilia inspirerade forskolor uppfattar Reggio Emilias filosofi. Var forhoppning med
studien &r att pedagoger som arbetar inom traditionell forskola ska inspireras och fa nytta av
den och pé sa sitt kunna utveckla sitt forhallningssétt av verksamheten. Tanken dr ocksa att
fordldrar ska kunna ta del av studien och bilda sig en egen uppfattning om Reggio Emilias
filosofi, for att kunna vélja forskola till sina barn. Vi ser den dven som en allmén information,
om vad som genomsyrar Reggio Emilias filosofi.

'Reggio Emilia Institutet i Stockholm, Sverige. URL. http://www.reggioemilia.se [dokumentet laddades ner
2008-09-05 19:07].



http://www.reggioemilia.se/

En presentation av Reggio Emilia

Har kommer en historisk tillbaka blick pa Reggio Emilias ursprung och dess grundare. Vidare
beskrivs hur Sverige kom 1 kontakt med Reggio Emilia.

Reggio Emilia

Reggio Emilia ligger pa slitterna vid provinsen Emilien i norra Italien. Efter andra
varldskrigets slut 1945 hade en grupp forédldrar 1 byn Cella utanfor Reggio Emilia bestdmt sig
for att bygga upp ett eget daghem. Dér ville de skapa en ny pedagogik for sina barn, ett nytt
forhéllningssitt. Invénarna hade upplevt bade fascism och fortryck under kriget, déarfor ville
de skapa en pedagogik dér barnen gavs samma réttigheter som vuxna. Genom att bygga upp
sjalvkdnslan hos barnen och skapa en kénsla av att kunna forsvara sig skulle de slippa
fortryck. Forédldrarna skulle {2 ett alternativt daghem till den katolska kyrkans barnomsorg
som var hierarkiskt uppbyggd. Dér skulle barnen fa rattigheter att utveckla sina férmagor, bli
tagna pa allvar och bli respekterade. Det var dessa mél som skulle vara de viktigaste 1
pedagogiken och inte tillsynen av barnen (Gedin, 1995).

For att fordldragruppen skulle kunna finansiera bygget av daghemmet fick de arbeta pa
helgerna. De salde kvarlamnade fordon fran kriget och samlade material frdn nerbombade
hus. En hjdlpsam bonde slippte till en bit mark och pa sa sétt kunde de forverkliga sin drom
om ett eget daghem (a.a.).

Wallin (1996) beskriver hur Loris Malaguzzi (1921-1994), en ung folkskolldrare som hade
last psykologi under kriget horde talas om bygget och blev imponerad av manniskornas
entusiasm. Han begav sig till byn. Malaguzzi hade en framtidstro, en strivan av att vilja
fordndra och se framat och blev erbjuden att arbeta pa skolan.

Trots motstand fran katolska kyrkan och olika myndigheter byggdes det fler daghem. Forst
1963 blev de fordldradrivna daghemmen kommunala. Malaguzzi blev da daghemschef
(Gedin, 1995).

Reggio Emilias filosofi

Loris Malaguzzi, grundaren till Reggio Emilia utkom aldrig med ndgon bok om sin filosofi.
Han menade att om han skrev ner sina tankar i en bok skulle de lasas fast dér och han ansag
att arbetet med barnen inte kunde stanna i en metod. Han menade att inget som sker kan
upprepas, nya projekt kan aldrig bli exakt lika. Malaguzzi ville istéllet att tankarna standigt
skulle férdndras och omprovas i takt med det moderna samhallet (Jonstoij & Tolgraven,
2001).

For att fa en béttre syn pa sitt eget sétt att se pa barnet har de inom Reggio Emilia studerat
pedagogers syn pa barn och pd sé vis kommit fram till bilden av barnet. Enligt Dahlberg och
Asén (2005), vilka bada #r professorer inom pedagogik, hade Malaguzzi en barnsyn dér han
hade en djup respekt for barnet och han ansdg att alla barn f6ds intelligenta med en stark
drivkraft att utforska vérlden. Vidare beskriver de hur han sdg barnet som kompetent, aktivt
och kritiskt. Att han talade om att ett barn har hundra sprak och om deras ratt att fa utveckla
alla dessa utifrin sina egna individuella forutséttningar. Han beskriver barnet utifran tre
synsitt, det sovande och fattiga barnet, som lér sig minnas vad som sagts. Det vakna men



fattiga barnet, som éar ett passivt barn som styrs utifran och det rika barnet, som vill vixa och
lara. Som kan skapa sin egen kunskap.

Dahlberg och Asén (2005) citerar Malaguzzi (november, 1993):

”Varje barn som f6ds dr en utmaning och ett fragetecken. Det kan vidxa pa hundra olika sétt,
ingen vet vart det kan g, men det innehaller mojligheten att bli ndgot annorlunda &n vad vi
kénner till. /.../Vi méste kunna visa for oss sjélva att det rika barnet verkligen finns, att det inte
bara dr nagon teoretisk modell, men vi maste dven kunna visa de for andra.” (s.197).

Vad Malaguzzi menade var enligt Dahlberg och Asén (2005) att pedagogerna maste se sig
sjdlva som viktiga. Att de dr medforskare som lyssnar och for en dialog med barnet. Vilket
enligt Malaguzzi utmanar barnets tankar och gor att barnet far nya upptickter och
erfarenheter.

Malaguzzi talade om att barn har hundra sprék. Enligt Dalhberg och Goéthson (2005) menade
han att barn har minga olika sitt att uttrycka sig pa och att det dr pedagogernas uppgift att
hjélpa barnen att anvénda alla sina hundra sprak. Han ansag att pedagogerna aldrig far sluta
forundras over barnen och deras tillvaro. Utan istéllet ta emot varje barn ’som ett unikt bidrag
till ménskligheten” (s.72).

Han skrev en dikt om barnens hundra sprak

ETT BARN
AR GJORT AV HUNDRA.

Barnet har hundra sprék
hundra hénder
hundra tankar

hundra sitt att tinka
att leka och att tala pa
hundra alltid hundra
sétt att lyssna
att forundras att tycka om
hundra lustar
att sjunga och forsta
hundra viarldar
att upptiacka
hundra viarldar
att uppfinna
hundra véarldar
att dromma fram.

Ett barn har hundra sprak
(och dartill hundra hundra hundra)
men berdvas nittionio.
Skolan och kulturen
skiljer huvudet fran kroppen

(Loris Malaguzzi, a.a. s.73).



Reggio Emilia till Sverige

Jonstoij och Tolgraven (2001) skriver att Anna Barsotti och Karin Wallin var tva av de forsta
frén Sverige som kom i kontakt med Reggio Emilia. Efter sin resa till Reggio Emilia 1978
blev de sa fascinerade av alla sina intryck att de ville dela med sig av sina upplevelser till
andra. De ordnade utstéllningen Ett barn har hundra sprak ar 1981 pd Moderna museet 1
Stockholm. Samtidigt kom det ut en bok med samma namn och Carlo Barsotti gjorde en film
om Reggio Emilia. Tillsammans véckte utstdllningen, boken och filmen stort intresse i
Sverige. Den andra utstillningen p4 Moderna museet i Stockholm kom 1986, Mer om hundra
sprak. Utstéllningen fokuserade pé vigen fram 1 sjidlva processen och inte pa det fardiga
resultatet. Intresset for filosofin har sedan véxt sig allt storre och storre. Forfattarna skriver
vidare att efter den andra utstillningen ordnades kurser om Reggio Emilias synsétt och
ménniskor gjorde studiebesok till Italien.

Ar 1992 bildades Reggio Emilia institutet som en kooperativ forening. De flyttade in i lokaler
pé lararhdgskolan 1 Stockholm. En av deras mélsittningar var att forska om hur Reggio
Emilias filosofi skulle kunna fungera i Sverige. Ett dr efter starten borjade ett
forskningsprojekt, dér institutet i kommunikation med Reggio Emilia forskade om hur ett
Reggio Emilia inspirerat arbetssdtt kunde utformas pé vanliga svenska forskolor (a.a.).
Ytterligare ett mal var att de ville utveckla hur Reggio Emilias filosofi skulle kunna sporra de
svenska forskolornas arbetssitt. Idag har utvecklingen gatt framét och institutet har till uppgift
att bl.a. ordna kurser och handleda, ge ut skriftlig information, arrangera studieresor till
Reggio Emilia etc.

Syfte
Syftet med undersdkningen dr att ta reda pd hur nagra pedagoger inom Reggio Emilia

inspirerade forskolor uppfattar Reggio Emilias filosofi. Studien kommer dven att behandla hur
pedagogerna beskriver att de arbetar utifran filosofin.



Bakgrund

Under bakgrundsdelen redogors for litteratur om Reggio Emilias filosofi samt det arbetssétt
de foresprakar. Mycket av litteraturen som finns att ldsa dr erfarenhetsbaserad och bygger pa
forfattarnas egna upplevelser och kunskaper av Reggio Emilia. Varje avsnitt inleds med
erfarenhetsbaserad litteratur for att sedan behandla forskning inom omréadet, samt vad Lpfo 98
skriver.

Pedagogens férhallningssétt

Pedagogens forhallningssatt inom Reggio Emilia

Inom Reggio Emilia diskuteras det mycket om hur man ser pa barnet, dessa diskussioner
upptar en stor del av de pedagogiska samtalen. Det finns ett grundlaggande forhallningssétt
som bygger pa att se varje barn som unikt, att de sjdlva har huvudrollen i sin egen utveckling
och sitt eget viaxande (Gedin, 1995).

Jonstoij och Tolgraven (2001) skriver att det inom Reggio Emilia talas om det rika barnet. Ett
barn som dr starkt och kompetent, ett barn som vill ldra sig och som vill utforska sin omvirld.
Barnet uttrycker det i kan sjélv eller varfor fragor. Det anses dven att barnet &r rikt, som kan
utforma sin egen kunskap och gora den meningsfull. De ser d4ven barnet som kompetent nér
det ar tillsammans med andra och skapar hypoteser om ndgonting. Kommunikation bendmns
ocksa som viktigt for barns ldrande, hur de uttrycker sig. Forfattarna menar att barnets sitt att
uttrycka sig maste vara grunden i1 verksamheten. Nar barnet ges mojlighet att uttrycka sig pé
olika séitt menar de inom Reggio Emilia att de lér sig lita pa sin egen forméga.

Ett sétt att forstd och lata barnet komma till uttryck &r att kompromissa med det, att lyssna,
samtala och forsoka komma Gverens utan att fullt ut f6lja deras intentioner. Jonstoij och
Tolgraven (2001) menar att dr verksamheten uppbyggd pé att stimulera barnets olika sprak
bidrar det till en méngd av bilder, beréttelser och olika konstruktioner. Barnet ges mojlighet
att skapa olika intryck. Dessa intryck dppnar dorrar till barnets tainkande och pedagogerna far
mojlighet att ta del av barnets teorier. Att bygga vidare och bevara nyfikenheten hos barnet ar
viktigt menar de. Enligt forfattarna ska barn kédnna att de dr huvudpersoner i sina egna liv och
1 sitt eget ldrande.

Det forskande barnet dr ocksa ett uttryck som anviands inom Reggio Emilia. Att det ar viktigt
for larandet att fa utforska tillsammans med en pedagog om olika foreteelser, iakttagelser,
kénslor, intryck osv. Det ska ske i samspel och i samtal med andra, s barnet kan bygga upp
olika hypoteser. Att inspireras av barnets nyfikenhet och deras fragor, att halla dem vid liv
och titta pa hur de soker svar pa sina fragor. Att som vuxen inte ge svar pa barnets
funderingar innan de har frgat dr ndgot som ar viktigt. S& som de viljer att se pd barnet inom
Reggio Emilia &r ett medvetet val som gjorts, det dr en bild av ménga mojligheter, en bild
som sténdigt behovs arbetas med (a.a.).

Forskning om pedagogens forhallningssatt

Moss (2005), som forskat om samhéllets insatser for barn menar att vuxna inte ska overfora
kunskapen till barnet utan istéillet ge dem verktygen till att gi pa djupet med sina funderingar.
Han anser att det dé blir ett meningsfullt ssmmanhang for barnet. Brodin och Hylander (1997)
menar att allt fler forskare talar om att den basta forutsdttningen for barns larande sker nér



vuxna och barn utforskar och undersoker saker tillsammans. Barnet 6kar sin kunskap, ser nya
samband och klarar av att 16sa problem. De skriver att vuxna ska utga ifran barnet, finga upp
deras intressen och visa pa nya mdjligheter. De anser att det &r viktigt att rikta
uppmaérksamheten pé ett gemensamt fokus. Nér barnet far uppmuntran och gemenskap
utvecklar de sitt sjalvfortroende béttre, bade till sig sjélv och till sin egen formaga.

Johansson (2003), som 1 sin forskning studerat pedagogers forhallningssétt, beskriver hur
mojligheten att forstd barnet i grunden handlar om vart eget forhéllningssatt. Att se barnet
innebér enligt Johansson att ha en intresserad instédllning dédr en 6ppenhet till barnets agerande
tolkas utan att virderas. Hon menar att samtal méste ske pa barnets villkor och 1 barnets hojd,
for att de vuxna ska forstd och se det barnet ser och ger uttryck f6r. Halldén (2003) har i sin
forskning kommit fram till att barnet paverkas av samhillet, vilken roll det far, vilka
erfarenheter det gor och hur det formulerar sina upplevelser.

Lpfo 98 om pedagogens forhallningssatt

I Lpfo 98 star det att alla som arbetar i1 forskolan ska arbeta utifrdn en gemensam grundsyn pa
normer och vérden. Pedagogerna dr barnens forebilder och sétter sina avtryck genom sitt sitt
att vara, att reagera och agera. De ger omedvetet vidare sina varderingar till barnen. Enligt
Lpfo 98 ér en viktig uppgift for verksamheten att ”grundldgga och forankra de viarden som
vart samhéllsliv vilar pd. Ménniskolivets okrankbarhet individens frihet och integritet, alla
maénniskors lika viarde” (s.7).

Lpfo 98 lyfter det kompetenta barnet, ett barn som ar aktivt och tar del av sin egen utveckling.
De som arbetar 1 forskolan ska se barnens férmagor och inte fokusera pa deras brister. De ska
se det kompetenta barnet, att barn dr kapabla utifrén sina mojligheter och forutséttningar.

Miljé

Miljon inom Reggio Emilia

Dahlberg och Asen (2005) skriver att i Reggio Emilia liggs stor vikt vid miljén och dess
utformning. De menar att det dr utformningen som avgor vad de olika rummen kommer att
anviandas till. Miljon ska erbjuda sd ménga alternativ som mojligt, den ska vara en plats dar
barnen och pedagogerna bjuds pa rika mojligheter for kunskap och ldrande. Miljon ska ta vara

pa barnens upptickarlust och utmana och stimulera till nyfikenhet, motivation och kreativitet
pa manga olika vis. Den bendmns ofta som den tredje pedagogen.

Miljon ska utformas sé att barnen och pedagogerna kan leka och utforska tillsammans. Den
byggs upp sé att barnen erbjuds att vara bade for sig sjdlva och tillsammans med andra. Det
skapas rum i rummen. Barnen delas ofta in efter &lder eftersom det anses att de olika &ldrarna
har olika behov och det &r da léttare att anpassa miljon och materialet. Miljon ska bjuda in
barnen och uppmuntra dem att experimentera och tinka. Det ska finnas tillgdng till olika
material i barnens synfalt och det ska vara létt &tkomligt for barnen att plocka fram det de
sjdlva vill ha. Det ldggs stor vikt vid att samspelet ska fungera i de olika miljderna (Aberg &
Lenz Taguchi, 2005).

I Reggio Emilia menar de att det ar viktigt att se vilket budskap och vilka signaler rummet
sdnder ut. De anser att miljon ska vara fordnderlig och anpassas efter varje barngrupps behov.
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Mobler och material placeras 1 barnens niva for att inspirera och utmana deras skaparglddje,
fantasi och upptéckarlust. I Reggio Emilias byggnader finns stora fonster dir bdde barns och
vuxnas 0gon kan se ut. Ljuset kommer in och skapar skuggor som barnen kan reflekterar
kring (a.a.).

Jonstoij och Tolgraven (2001) beskriver hur miljon inom Reggio Emilia ses som en plats dér
alla sinnen ska vdckas. Rummen har mycket ljus, det finns olika former och olika material att
tillga. Nutbrown (2005) forklarar utifrén sina erfarenheter att de i Reggio Emilia anser att barn
behdver mycket och olika sorters material for att kunna uppticka, ifragasitta skapa osv. med
andra i sin nédrhet. De olika rummen inreds med flera speglar déar barnen kan uppleva sig
sjdlva, kamraterna och omvérlden ur manga olika vinklar. Forfattaren skriver att inom Reggio
Emilia menar de att barnen genom speglarna fér hjélp att skapa sin egen identitet.

I Reggio Emilia forskolorna i Italien finns alltid en piazza eller torget som det kallas i
Sverige. Torget ligger centralt 1 forskolan och det dr en motesplats for badde barn, pedagoger
och fordldrar. Inom Reggio Emilia har dven alla forskolor en ateljé, ett rum for skapande
aktiviteter (Brulin & Emriksson, 2005).

Forskning om miljon

Enligt de Jong (2008), som under manga ar forskat om skol- och férskolebyggnaders
utformning och anvédndning, ska miljon anpassas efter barngruppens behov. Det méste finnas
en rumslig variation vilket hon forklarar med att ombyggnad inte behdver ske. Utan
aktiviteter och mobler kan flyttas runt, det kan skapas rum i rummen. Hon framhéver att det
framforallt behovs en medvetenhet om hur och vad rummen anvénds till och om hur de stér i
relation till varandra. Fungerar inte rummen menar de Jong att rétt aktivitet inte valts och en
forindring maste ske. Ar pedagogerna medvetna om detaljerna i utformningen av ett rum och
hur de paverkar varandra, menar hon att den fysiska miljon blir en tillging.

Bjorklid (2005), professor i pedagogik och som studerat nordisk forskning och
utvecklingsarbeten om inomhus- och utomhusmiljo fran 1990-talet och framaét, skriver att den
fysiska miljon sinder ut tydliga budskap. Hon menar att det syns 1 hur rummen &r moblerade,
1 vilka material som anvinds om pedagogerna ger barnen utrymme och mdjligheter eller om
de begrinsar deras utveckling. Genom sin forskning har hon kommit fram till att barn behdver
miljoer som inspirerar dem till olika typer av aktivitet, att miljon bor ge mojlighet till bade
avskildhet och spontana méten.

Lpfo 98 om miljon

Enligt Lpfo 98 ska forskolan ™ erbjuda barnen en trygg miljo som samtidigt utmanar och
lockar till lek och aktivitet. Den skall inspirera barnen att utforska omvérlden” (s. 9). Barns
naturliga sitt att 14ra ar i leken de l4r sig om de sociala reglerna och att samarbeta. Barnen
lar sig ndr de dr motiverade och intresserade. Miljon runt barnen ska ge plats och tillfille
for lek. Ar miljon ritt utformad “’stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation och férmaga
till symboliskt tinkande samt forméga att samarbeta och 16sa problem” (s.9).
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Dokumentation

Dokumentation inom Reggio Emilia

Inom Reggio Emilia &r dokumentation ett viktigt redskap och ett sitt att synliggéra
larandeprocessen hos barnen och pedagogerna. Det anvinds som ett arbetsverktyg for att inte
fastna 1 invanda handlingsmonster och rutiner. I dokumentationen sammanbinds barnens och
pedagogernas tankar och teorier. Pedagogerna far en uppfattning om hur varje barn lir sig och
om hur barnen reflekterar dver sitt eget larande. Det dr dven ett sétt for pedagogerna att
reflektera dver sitt larande. I Reggio Emilia menar de att ett stindigt ifrdgasattande, kreativa
diskussioner och utmanande synpunkter leder verksamheten framét. Det lyfts dven att
dokumentation kan ses som ett bevis pé att barnen kan konstruera teorier, uttala sig och
fantisera vilket visar att de ar virda att lyssnas pa. Den synliggdér barnen som kompetenta och
aktiva kunskapssokare, bade i grupp och enskilt (Jonstoij & Tolgraven, 2001).

Dahlberg och Asen (2005) beskriver hur de i Reggio Emilia dokumenterar genom digitala
bilder, texter, observationer, video, barns egna alster med mera och hur dessa sedan ar
underlag for reflekterande diskussioner, bdde mellan barn och mellan pedagoger. Enligt Scott
(2005) ar det en viktig del 1 Reggio Emilia att som hon uttrycker sig kunna ”lyssna pa vad
barnen sédger och komma underfund med vad de menar” (s.36). Hon anser att detta r en
utmaning for pedagogerna.

Gedin (1995) beskriver hur viaggarna pé forskolorna i Reggio Emilia dr fulla av barnens
alster. Genom dokumentation blir barnens arbete synligt for fordldrarna, for 6vrig personal
och for samhillet. Wallin (2003) skriver att Malaguzzi ofta anviande uttrycket viggarna skall
tala” (s.63). Hon forklarar att han menade nér barnen 1 bild och text kan folja ett projekts gng
far de kédnna sig betydelsefulla. Nar barn och pedagoger far mojlighet att reflektera om vad
som skett lar de sig tdnka framét och gé vidare.

Forskning om dokumentation

Lenz Taguchi (1997), som é&r universitetslektor 1 pedagogik och har forskat om forskolan,
skriver att dokumentation &r ett arbetsverktyg som &r konstruerat pa en gemensam reflektion
mellan barn, pedagoger och mellan forédldrar och forskolans verksamhet. Det handlar om ett
forhallningssitt och en kommunikation. Forskning har kommit fram till att ett flitigt
reflektionsarbete dr viktigt for att kunna dndra 1 verksamheten och gé framét. Lenz Taguchi
framhaller att arbetet gar att fordndra genom att pedagogerna tittar pa sitt eget sétt att vara.
Hon menar att en dokumentation inte bara innebér att synliggora vad barnet séger och gor,
utan pedagogerna far ocksad mdjlighet att ldra sig forsta barnets tankar och hur de ser pa sin
omviérld.

Haikio (2007) har 1 sin studie beskrivit hur dokumentation inte far anvéndas till sjdlvindamal
for pedagogerna utan dokumentationen maste anvindas medvetet. Hon menar att anvéinds
dokumentation rétt dr det ett bra sitt att formedla kunskap pa. Hon skriver att om
dokumentationen ska bli anvandbar och kénnas meningsfull maste pedagogerna kunna ligga
steget fore. De maste reflektera 6ver och bearbeta det arbete som gjorts for att hitta nya
infallsvinklar utifran det som barnen sagt och pa sé vis fora arbetet framét. Hon menar att den
sdtter processen i centrum och genom den utvérderas och utvecklas verksamheten.

Syftet med dokumentation ar enligt Lenz Taguchi (1997) att inte fokusera pé det barnet
forstar av sin vardag, utan att dokumentationen leder barnet vidare fram i sin process. Det gor
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att barnet utvecklar sitt eget tinkande. Hon menar att nér den vuxne 1 sin dokumentation utgar
fran barnets arbete och tankar leder det vidare till att barnet far makten Gver sitt eget larande.
Hon anser att barnen behover skapa egna teorier innan de moter den vetenskapliga teorin.

Lpfo 98 om dokumentation

Barnen har en inneboende lust att 1dra och soka ny kunskap. Lpfo 98 framhaller att forskolan
ska stodja och lyfta fram barnens redan gjorda erfarenheter. De skall ges mojligheter att iaktta
och reflektera. Forskolan ska bekréfta barnen genom att visa deras egen del av ldrandet.
Vilket kraver en aktiv diskussion i arbetslaget.

Temaarbete

Temaarbete inom Reggio Emilia

I Reggio Emilia arbetar de 1 projekt, vilket innebér att barnen under en langre tid arbetar med
ett tema. Genom att arbeta i projekt vill pedagogerna vicka barnens nyfikenhet och finga
deras intressen (Gedin, 1995). Enligt Dahlberg och Asen (2005) ir projektarbete ett sitt for
pedagogerna att fa en helhetssyn pd barnens kunskap.

Wallin (1996) beskriver hur det i Reggio Emilia i borjan av ett projekt &r en 6ppen period da
pedagogerna lyssnar och kidnner in vad barnen ér intresserade av. Hon forklarar att inga
fardiga recept, metoder eller 16sningar finns. Hur projektet gér vidare konstrueras efter hand.
Gedin (1995) skriver att cirka en tredjedel av projektet dr planerat frin borjan och resten
kommer till under projektets gdng. Nir ett projekt dr bestimt intervjuas barnen. Pa sa vis far
pedagogerna reda pa barnens tankar kring det valda dmnet.

Utgangspunkten med projekt ar att barnen ska ha huvudrollen, att de ar subjektet. De vuxna
stodjer barnen genom att inte ge svaren utan stéller istéllet fragor dér barnen utmanas att lira
sig tanka sjilva (Wallin, 1996). Jonstoij och Tolgraven (2001) skriver att pedagogernas
uppgift dr att fa barnen att 16sa uppgifter som for larandet och projektet framét.

Genom att projektarbeten 1 Reggio Emilia pdgar under en lingre tid kan pedagogerna utmana
barnens ldrande. Stress och ytligheter undviks och barnen ges chans att ga pa djupet med det
de dr intresserade av. Barnen utvecklar sjélvtillit och koncentration. Inom Reggio Emilia ér
det inte sjédlva 16sningen pa hur arbetet utfors som &r viktigt utan hur barnen resonerar runt
omkring. Hur de skapar teorier och vigar prova dem, samt vilka slutsatser de kommer fram
till. I Reggio Emilia #r det processen som ir viktig (Dahlberg & Asen, 2005; Gedin, 1995).

Forskning om temaarbete

Utifrdn Pramling Samuelsson och Sheridans (2006) forskning har det framkommit att barnets
utveckling blir méngsidigt genom att arbeta i tema. Det blir en helhet i deras larande. De
menar att barnen pa ett medvetet sétt utvidgar sina erfarenheter och kunskaper kring ett
specifikt omrade. Doverborg och Pramling (1993) menar att genom barnens lek och agerande
kan lyhorda pedagoger fdnga barnens intressen. Det har stor betydelse att barnen dr delaktiga
pa manga olika sétt under temats gdng. Ska de utvecklas med bésta forutsittningar behover de
uppleva att arbetet 4r meningsfullt och lustfyllt, bade for sig sjdlv och i samspel med andra
(Sheridan & Pramling Samuelsson, 2001).
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Lpfo 98 om temaarbete

Genom att arbeta med tema skapas ett ssmmanhang och barnens ldrande blir varierande. Lpfo
98 lyfter att verksamheten ska utga frdn barnens nyfikenhet och lust att lira. ”Den skall utga
ifrdn barnens erfarenheter, intressen, behov och asikter. Flodet av barnens tankar och idéer
skall tas tillvara for att skapa méngfald i ldrandet” (s.12).

Foréaldrasamverkan

Foraldrasamverkan inom Reggio Emilia

I Reggio Emilia skriver bade Jonstoij och Tolgraven (2001) och Gedin (1995) att fordldrarna
har en viktig plats. Kennedy (2000) lyfter att pedagogerna maste 1ata fordldrarna ta del av vad
deras barn gor under sin vistelse pa forskolan. Hon menar att nar pedagogerna visar sitt
intresse for deras barn, bidrar det till att manga fordldrar skapar sig en kénsla av trygghet.
Kennedy anser att den dokumentation som visas upp ér ett tillfalle for fordldrarna att se sidor
hos sina barn, som de inte visat hemma.

I Jonstoij och Tolgraven (2001) star det att "Fordldrarna ska kénna att pedagogerna behover
dem och man forsoker, precis som med barn, hitta olika sitt for dem att bli delaktiga 1
verksamheten” (s.46). Kennedy (2000) menar att pedagogerna behdver ge fordldrarna olika
alternativ till att vara delaktiga, ett sdtt passar inte alla.

Forskning om foraldrasamverkan

Ekman och Sundell (1992) utgar i sin bok fran flera olika undersokningar diar Sundell som é&r
fil dr 1 psykologi forskat om fordldrasamverkan. Han har genom sina undersokningar kommit
fram till att fordldrar vill ha insyn 1 sina barns vistelser pa forskolan. Det framgick att
fordldrarna gérna kan ténka sig hjélpa till med olika arbetsuppgifter men att de ska vara sddant
som de kdnner att de har kunskap om. Ekman och Sundell menar att pedagoger pa forskolan
bor striva efter att tillgodose fordldrars forvéntningar.

Lpfo 98 om foraldrasamverkan

Forskolan ska vara ett komplement till hemmet. Den ska tillsammans med forédldrarna arbeta
sd att varje barn ges chans att utvecklas i sin egen takt och efter sin egen forméga. Fordldrarna
ska ges mojlighet till att kunna paverka verksamhetens innehall.

Sammanfattning av bakgrunden

Det framgér genom bakgrundslitteraturen att det finns manga likheter mellan
forhallningssattet, miljon och hur de arbetar i Reggio Emilia med vad den forskning som
tidigare bendmns 1 bakgrunden kommit fram till. I Reggio Emilia har de en stark tro pa barnen
och de ser dem som kompetenta, rika och fulla av nyfikenhet till att vilja l4ra sig saker.
Pedagogerna utgér fran barnens intressen och ses som medforskare. Miljon inspirerar barnen
till kreativitet och genom dokumentation och reflektion synliggors och utvecklas
verksamheten.
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Den berorda forskningen menar att barn maste ges chans att utvecklas och sjilva soka
kunskap, att de vuxna ska vara med och végleda genom att foreslé olika verktyg. Den lyfter
miljons betydelse samt att verksamheten synliggérs och fors framat genom dokumentation.

Teoretiskt forhallningssatt

I studien stodjer vi oss pd Lev Vygotskijs teorier om det sociokulturella perspektivet, for att vi
ser likheter med Loris Malaguzzis tankar kring Reggio Emilias filosofi. Malaguzzi hade en
barnsyn med djup respekt for barnet. Han ansag att alla barn fods intelligenta med en stark
drivkraft att utforska vérlden och de vuxna runt barnen ska vara medforskare som lyssnar och
for en dialog med barnet. Sociokulturellt perspektiv innebar att ménniskor har ett samspel
tillsammans dér de utvecklar sina tankar och sin forstéelse om sig sjdlva och om andra.

Vygotskij (1896-1934) var en av pedagogikens och psykologins stora geni. Hans teori utgick
frén en helhetsteori, dir kidnsla och fornuft sammanflitas. Lev Vygotskij var en Sovjetisk
psykolog som hade ett viktigt nytinkande. Under sina 38 &r som han levde gjorde han stora
framsteg inom psykologin (Vygotskij, 1930/1995).

Vygotskij ansag till skillnad fran andra teorier att manniskan var kreativ till sin natur, dit
horde dven det lilla barnet. Han ansag att det lilla barnet var kompetent och har stor potential
att lara. Han ansdg att minnet hade en viktig roll for sjilva tinkandet men att det &nda var den
kreativa aktiviteten som gjorde att ménniskan kunde utveckla nigot nytt (a.a.).

Den kreativa formagan méinniskan har kallade Vygotskij for fantasi. Han ansag att ju rikare
ett barns erfarenheter dr, desto mer kunskaper har barnet 6ver till fantasi. Vygotskij menade
att om vi hade mojlighet till en rik verklighet skulle vi kunna tolka véra erfarenheter och
kéanslor (a.a.). Enligt Vygotskij har manniskan av naturen ett behov att sta i forbindelse med
andra och kunna utbyta erfarenheter och kunskap. Enligt honom &r spréket en kulturell
produkt som sammanbinder varje individ med miljon runt dem. Han ansig att ingen
utveckling sker utan social kommunikation, vare sig av tankandet eller av spraket (Thurmann-
Moe, 1998).

Vygotskij beskrev att barnets fantasi och deras behov att fa ta del av de vuxnas erfarenheter ar
viktigt for barnen. Samt vikten av att ta vara pé barnets intressen och erbjuda dem
meningsfulla och kommunikationsskapande aktiviteter. Vygotskij lyfter fram att det dr genom
leken barnen ges mojlighet att tolka det de upplevt genom att bl.a. Gverdriva, beritta,
dramatisera osv. att barnen aterskapar det de varit med om. Han anser att deras underlag for
att skapa nigot nytt ligger i leken (a.a.). ”Allt det som sd smaningom finns 1 huvudet har
tidigare varit yttre aktiviteter tillsammans med andra och med hjélp av verktyg”(Strandberg,
2006, s. 41). Vygotskij menar att all aktivitet bor ske tillsammans med en vuxen och i dialog
for att det ska bli ett bra ldrande for barnet. Han kallar det den proximala utvecklingen eller
”den ndrmaste utvecklingszonen” (Braten, 1998. s.23). Vygotskij ansag att det var viktigt att
de vuxna stimulerade barnen till att samarbeta med andra. Inte for att det var sjdlva samarbetet
som var det viktigaste, utan vad som kom fram av det. De vuxnas uppgift blir enligt Vygotskij
att se vart barnen dr pa vig och vad de ér intresserade av. Han lyfter hur viktigt det &r att de
vuxna engagerar sig for att hjdlpa barnen att pd egen hand erdvra kunskap. Utifran hans
synsétt maste de vuxna planera sa att det sker ett aktivt samspel mellan individen, den vuxne
och kamraterna. Utifran Braten och Thurmann-Moe (1998) menade Vygotskij att det barnet
gor tillsammans med ndgon idag, kan det géra ensamt imorgon.
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Metod och genomforande

I det hir avsnittet presenteras val av metod och hur studien dr genomford genom urval,
forskningsetik, analys samt validitet/reliabilitet.

Val av metod

Nir vi bestdmt vad studien skulle fokusera p blev vart val av datainsamling kvalitativ metod
med inspiration frdn fenomenografisk ansats. Metoden passade oss eftersom syftet med
studien var att undersoka hur pedagoger i forskolan beskriver att de forhaller sig till ett visst
fenomen och hur de beskriver att de arbetar.

I fenomenografi vill man enligt Alexandersson (1994) fa reda pd ménniskors uppfattningar
och tankar av ndgon foreteelse om omvirlden. Han menar att det &r manniskans tidigare
erfarenheter som styr hur omvérlden och dess olika fenomen uppfattas. Patel och Davidson
(2003) skriver att det centrala 1 fenomenografisk ansats dr minniskors uppfattningar. En
fenomenograf syftar inte till att finna sanningar eftersom en ménniskas uppfattningar hela
tiden fordndras genom kunskap och utveckling. Alexandersson (1994) menar att
utgdngspunkten &r att alla ménniskor har olika erfarenheter och uppfattar pa sa vis foreteelser
olika. Enligt Marton (1981) kan darfér samma fenomen uppfattas och fé olika innebdrd hos
olika ménniskor.

For att fa svar pd hur en ménniska uppfattar ett visst fenomen &r intervju ett lampligt redskap
enligt Alexandersson (1994). Vi har anvént oss av intervjuer med 6ppna fragor dér
pedagogerna beskrivit hur de tanker och arbetar. Enligt Lantz (2007) och Kullberg (2004)
handlar 6ppna frdgor om att de intervjuade fritt kan forklara sina tankar. Inom
fenomenografisk intervju finns det inte nagra regelritta svar. Darfor menar Marton (1981) att
den bor ha formen av en dialog. Det &r inte bra om intervjun har for minga fardiga fragor utan
intervjupersonerna kan istéllet berdtta om en situation utifran sin egen erfarenhet. Vi bad de
intervjuade beritta om en situation (se bilaga 2).

Urval

I studien var tanken att intervjua pedagoger som séger sig arbeta utifran Reggio Emilias
filosofi. Kontakt togs darfor med tre forskolor som vi fatt kdinnedom om dels via véra
verksamhetsforlagda utbildningsplatser, och dels genom Internet. Forskolorna ligger i tre
olika kommuner i Véstsverige och tvé av forskolorna sdger sig arbeta utifrén Reggio Emilias
filosofi. Den tredje forskolan anség inte att det var viktigt att profilera sig som en Reggio
Emilia férskola men menade att de himtade mycket inspiration ifrén filosofin. Vi bedémde att
den forskolan var relevant for studien, da tio av tolv pedagoger hade hogskolepodng i Reggio
Emilias filosofi. De var ocksd med i ett ndtverk om Reggio Emilia och flera pedagoger péd
forskolan hade gjort studiebesok i Italien. Pa forskola nummer ett var det ingen av de
intervjuade som hade hogskolepoédng i Reggio Emilia men de fick intern fortbildning och
hade gjort studiebesok i Italien. Pa forskola nummer tva hade de intervjuade ingen
hogskolepoédng i Reggio Emilia, de hade inte besokt Italien.

Kontakt togs med respektive forskola via telefon. De informerades om att vi dr tva studenter
fran Hogskolan i Bords som léser sista terminen pé lararprogrammet, inriktning mot forskolan
som i examensarbetet valt att skriva om Reggio Emilias pedagogiska filosofi. Via
telefonsamtalet blev de tillfragade om tva pedagoger (en i taget) fran deras forskola onskade
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delta i vér studie. De gavs tid att diskutera med sina kollegor och kunde ldmna svar till oss
ndgon dag senare. Vi upplyste dven om att vi bada tvd kommer att ndrvara under intervjuerna,
att intervjuerna kommer att spelas in pa band. De informerades om de etiska reglerna. For att
de som tog emot samtalen léttare skulle kunna delge sina kollegor vad som sagts via telefon
skickades ett missivbrev som innehdll den information som getts via telefonsamtalet (se
bilaga 1). Vi skickade missivbrevet med e-post for att det skulle gé fortare. Limnas
upplysningar 1 flera steg blir det tydligare for de som ska inga i studien (Patel & Davidson,
2003). Intervjuerna utfordes pa tre olika forskolor med sex pedagoger dvs. tva pedagoger fran
varje forskola. Intervjuerna skedde pa en lugn plats pa respektive forskola efter avtalad tid.
Miljon pé forskolorna var inte bekant for oss, dérfor kunde vi inte pdverka utformningen av
intervjumiljon. Men pa samtliga forskolor fick vi sitta 1 ett rum ostorda.

Forskningsetik

I forskningsetiska principer inom humanistisk-samhaéllsvetenskaplig forskning (2002) tas det
upp vad som dr viktigt att tdnka pa nér det géller forskning. Vi har tagit hiansyn till de fyra
forskningsetiska regler som ldmnats ut av Vetenskapsradet och som ligger till grund for all
forskning.

1. Informationskravet innebér att forskaren ldmnar information om studiens syfte till
dem som ska delta. Pedagogerna informerades om vart syfte med studien och om
att deras medverkan var frivillig, samt om rétten att avbryta sin medverkan.

2. Samtyckeskravet innebdr att de som deltar i1 studien sjélva har ritt att bestimma om
de vill vara med. De pedagoger som vi intervjuat har gett sitt samtycke till att delta
1 studien.

3. Konfidentialitetskravet for med sig att forskaren ska fingera namnen pd de som
deltar 1 studien sa att inget kan kopplas till arbetsplatsen eller till den enskilde
individen. Det material som hor thop med deltagarna i studien ska forvaras sa att
ingen obehorig kan komma &t det. Vi var tydliga att informera om att all
information i studien som pa nagot sétt kan kopplas till den enskilde pedagogen
eller arbetsplatsen kommer att fa fingerat namn.

4. Nyttjandekravet medfor att insamlat material endast far anvéndas till det som
forskningsidndamalet avser. Vi upplyste pedagogerna om att det insamlade
materialet endast kommer att anvédndas for studien.

Analys

Vart syfte innehéller tva delar, en del med inspiration frdn fenomenografisk ansats och analys
samt kvalitativ innehallsanalys, darfor har de olika delarna analyserats pa olika sétt.

Nér vi analyserade utifrdn fenomenografisk ansats var det pedagogernas uppfattningar om ett
visst fenomen vi ville fa reda pa. I vért fall hur pedagoger uppfattar Reggio Emilias filosofi.
Olika personer har olika uppfattningar. Enligt Kihlstrom (2007) bestér den fenomenografiska
analysen 1 att plocka ut manniskors kvalitativt skilda sétt att tinka, beskriva och uppfatta olika
fenomen och foreteelser i sin vardag. Fenomenografisk analys kan enligt Alexandersson
(1994) delas 1 fyra faser; (1) bekanta sig med data och skapa ett helhetsintryck; Nar
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intervjuerna var klara delade vi upp materialet mellan oss for att i lugn och ro lyssna av och
ordagrant skriva ner dem. Var och en av oss liste sedan igenom varje intervju for att {4 en
helhet av den. Genom att diskutera resultatet tillsammans och markera vad vi urskilde som
pedagogernas uppfattningar fick vi en uppfattning om vad som framkommit. (2)
uppmdrksamma likheter och skillnader i utsagorna, Vi forsokte sedan upptécka likheter och
skillnader i svaren och utifrdn dem hitta tydliga monster som kategoriserades. Enligt
Alexandersson far kategorierna inte 6verlappa varandra utan ska vara tydliga sa inga
misstolkningar kan uppsta. (3) kategorisera uppfattningar i beskrivningskategorier; De olika
kategorierna har sedan delats in ytterligare i s.k. beskrivnings kategorier dér de olika delarna
beskrevs, utifran syftet. (4) studera den underliggande strukturen i kategorisystemet;
Slutligen kom vi fram till en huvudkategori med tva underkategorier. Alexandersson menar
att det dr viktigt att tdnka pd att i fenomenografisk analys fokuseras det inte pa pedagogerna i
intervjun utan pa de uttryck och uppfattningar som kommer fram.

Niér vi sedan analyserade utifran innehdllsanalys ville vi fa pedagogernas beskrivning péd hur
de sdger sig arbeta. Enligt Malmqvist (2007) ska materialet forst lasas igenom for att fa en
helhetsupplevelse. Efter att materialet ldsts igenom markerades allt som hade med hur
pedagogerna beskriver att de arbetar. Vidare beskriver Malmqvist hur olika teman och vad
som ar aterkommande och intressant i relation till syftet ska sorteras. Vi sorterade det
markerade materialet, och i diskussion med varandra forsokte vi hitta eventuella monster 1
innehdllet av intervjusvaren. Monstren kunde sedan placeras 1 olika teman som ytterligare
delades upp. Slutligen sammanfogades dessa i tvd huvudgrupper med underliggande teman
allt for att fa svar pa syftet.

I det material som vi fick fram far medverkande forskolor och pedagoger fingerade namn. Att
hitta pa andra namn pa forskolorna och de intervjuade &r enligt Ohrn (2005) ett sdtt att skydda
identiteten hos de som deltar i studien.

Validitet och Reliabilitet

Med validitet menas att det som skulle undersokas verkligen undersokts, att syftet besvaras
(Kihlstrom, 2007). Kihlstrom menar att det dr viktigt att resultatet som framkommit svarar pa
syftet som var avsikten med studien frdn borjan. Under hela tiden har vi tittat tillbaka pa syftet
for att 6ka validiteten. For att ytterligare dka validiteten gjordes en s.k. provintervju innan
undersokningen for att eventuella problem skulle kunna undvikas. Vi ville dven fa forslag pa
om vi behdvde utveckla fragorna eller om vi varit tydliga nog och relaterat till syftet. Detta ar
en fordel skriver Kihlstrom.

Ett annat viktigt métt pd validiteten dr att studien presenteras sa att andra som ldser den fOrstar
inneborden 1 vad som har kommit fram under resultatet (a.a.). Svaren som framkom
strukturerades upp under olika rubriker, vilket gor det lattare for ldsaren att kunna sétta sig in 1
och forstd inneborden i vad som framkommit i resultatet.

Reliabilitet dr enligt Kihlstrom (2007) nér undersdkningen dr trovirdig och resultatet som
framkommit ar tillforlitligt. Hon skriver att nér det ar tva som intervjuar okar reliabiliteten. Vi
anser att var undersokning har god reliabilitet da vi varit tva vid intervjuerna, en som stillde
fragorna som skulle ge svar pa syftet medans den andre antecknade for att f6lja upp med
relevanta foljdfragor. Intervjuerna bestod av en ppen fraga och kunde upplevas som ett
samtal ddr de intervjuade fick beritta fritt om en situation, detta &r en fordel och okar
reliabiliteten menar Lantz (2007). For att ytterligare 6ka reliabiliteten menar Kihlstrom (2007)
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att intervjuerna kan spelas in pa band. Vi anviande bandspelare och intervjuerna spelades in.
Allt som berittades kom med och vi kunde lyssna av intervjuerna flera ganger. Pa sa vis
missades inte ndgot vilket forbéattrar reliabiliteten &nnu mer. En nackdel med bandinspelning
ar enligt Patel och Davidson (2003) att de intervjuade kan bli stressade. De far da svart att
fokusera pé sjilva intervjun. I vart fall skedde intervjuerna i miljoer som var kinda och trygga
for intervjupersonerna och vi anser dérfor att detta inte var nagot hinder.

Resultat

Resultatet presenteras i tre huvudkategorier; 1. Pedagogernas uppfattningar utifran filosofin,
2. Pedagogrollen och 3. Arbetssitt. For att synliggora och fortydliga resultatet anvénds citat
fran intervjuerna.

1. Pedagogernas uppfattningar utifran filosofin

Haér presenteras pedagogernas uppfattningar av filosofin genom fenomenografisk analys.
Underrubrikerna &r; Synen pd ménniskan och Att lita pa barns formégor.

Synen pa manniskan

Gemensamt for alla i studien &r att filosofin uppfattas som ett forhallningssétt diar den egna
minniskosynen spelar en stor roll. Det finns inte ndgon fardig mall eller metod att arbeta efter
utan verksamheten utformas utifran en gemensam vérdegrund. Manga av pedagogerna
uttrycker att deras tankar redan innan de bdorjat arbeta Reggio Emilia inspirerat har varit
inriktade kring ndgot som de inte kunde sitta ord pa.

’nér jag borjade hir och hade dessemellan haft lite andra erfarenheter da, sé kénde jag att sa
hir har jag jobbat redan lite innan men inte uttalat...sa”(Lisa)

”sen kdnner jag att jag varit inne i det hér tdnket dven nér jag jobbade i1 xxx da, men jag
kunde inte riktigt satta ord pa det da”(Maria)

Det édr barnsynen som préglar forhallningsséttet. En barnsyn dér barnen beméts och bekriftas
genom att alla tillats vara olika. Barnen ses med formagor och inte med brister. Bilden av barn
uppfattas som positiv, vuxna kan ldra av dem och barnen upplevs som komplement till den
vuxne.

”jag ser barnet som ett komplement till mig att jag ocksé kan ldra av dom/.../ och vad har
jag forundrats 6ver idag och vad har jag lart mig idag utav mina,.. av de barn jag har /.../ att
vi kompletterar varandra, dom har massor av erfarenheter och kunskaper som inte jag har
och som jag kan ldra mig av och vi kan léra tillsammans”(Kerstin)

Det dr inte bara synen pa barnet som avgor hur ménniskor beméts utan det dr synen pé hela
ménniskan som avgor hur handlingen blir 1 olika situationer. I forskolan uppstar moten med
bade barn, fordldrar, kollegor, organisation, besdkare etc. Alla dessa manniskor ar viktiga och
ska bemdtas med respekt. Det ror sig om en egen inre process dér det hela tiden handlar om
att jobba med sig sjélv och sitt forhallningssatt till omvérlden. Att inte vardera méanniskor
efter vad de gor och inte gor utan istillet se det goda i alla.
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”Det &r ju ménniskosynen...vi har ju inte en barnsyn och en vuxensyn, utan det &r ju hela
séttet att se pa manniskan, som rik och kompetent”(Lotta)

”...bli bemott med respekt och visa 6dmjukhet och...det ska man gora oavsett om det dr en
ettaring eller en attiofemaring eller en fyrtiodring man moéter det &r synen pa hela manniskan,
tycker jag”(Kerstin)

Att ta tillvara pd barnens tankar och tilldta dem att tdnka olika dr ett forhallningssétt som
genomsyrar pedagogernas svar. Alla barn ska ges mojlighet att utga fran sig sjdlva och tanka
sina egna tankar. Det finns inga begransningar i hur barnen ténker, utan vad de kommer fram
till beror pa deras personlighet och pa miljon runt dem.

”...att vuxna inte ar till for att tala om hur...tala om hur ldget dr. Utan vuxna ér till for att
lyssna...”(Britta)

Att lita pa barns formagor

Alla barn har férmagan att vilja léra sig saker, om de bara ges tid och mgjlighet. Det dr d&ven
betydelsefullt att barnen har vuxna omkring sig som tror pa dem och tillater dem att prova
saker. Ibland blir vdgen till malet langre och kringligare &n om den vuxne ldgger sig 1 for att
gora ritt”. Men barnen fér storre sjélvkénsla och en béttre grund att lita p sin egen formaga
nér de far kdnna att de klarar av saker eller i alla fall tillits forsoka.

”jag litar pé att dom kan mycket mer &n jag kan tro frén borjan... jag litar pa att dom
kan...om jag ger dom ritt miljo och ratt forutséttningar, sd kan dom det mesta och dom kan
utvecklas i det och dom vill utvecklas, sé tinker jag”(Lisa)

”Att véga tillata det /.../ det &r inte jag som pedagog som kommer med den rétta teorin att
man ... men du kan man gora sa egentligen, for sd hade jag kunnat séga /.../ ga in och visa
pa den rétta teorin, men jag ...vi och jag tycker inte att det var var uppgift utan det hér var
nagot ...som...jag menar det kommer hon /.../ nanstans kommer hon att tillskaffa sig den
erfarenheten och det kanske hon redan gjorde under arbetets gang vilket jag tror /.../ att man
kan fa mojlighet att testa sdnt som ingen annan trodde som inte jag heller trodde... men att
véga folja henne det tycker jag &r att tro pé att barn kan”(Britta)

Hela tiden dr det barnen och deras intressen som star i fokus. Barnen ses som kompetenta
individer, som kan l9sa problem och komma fram till egna teorier. De tillts att vara nyfikna
och uppmuntras att uppticka och utforska nya saker. Pedagogen dr medforskare som finns vid
barnens sida for att hjélpa till och stotta upp om det behdvs. De méste ldra sig vara tyst och ta
ett steg tillbaka. Det géller bade i vardagsrutinerna, i leken, i samspelet med andra osv.

”...jag forsoker pusha barnen till att kéinna att Jag Kan sjdlv...sjédlvklart hjélper vi...men vi
forsoker pusha for att starka barnens egen kénsla av att kunna”(Lotta)

”...plockade upp skuggan i handen och la den i brevet... och dér kan vil jag kénna att jag
blev véldigt stilld /.../ dér var jag tyst, jag sa inte sa mycket /.../ utan den dar skuggan tog vi
tillbaka och det blev ndgot som vi jobbade vidare med”’(Britta)

Barnen uppmanas att tro pé sig sjdlva och inte bara lyssna till sanningar, utan att det finns

olika sitt att komma fram till I6sningar. Det dr inte sjdlva resultatet som ar viktigast utan
processen framat.

20



”Det &r liksom inte sjélva resultatet har vi sagt...som é&r det viktigaste utan det &r vigen
dit...att komma pa I6sningar...att vdga”(Annika)

”...det &r sjdlva jobbet med det hur barnen tinker och gor som é&r intressant”(Maria)

2. Pedagogrollen

Har presenteras resultatet av hur pedagogerna beskriver pedagogrollen genom
underrubrikerna, Rollen som pedagog, Pedagogernas egna reflektioner och Samverkan med
fordldrarna. Denna del av resultatet dr analyserat utifran innehallsanalys.

Rollen som pedagog

Manga av pedagogerna uttrycker att det dr svarare att arbeta Reggio Emilia inspirerat dn
traditionellt. De &r alla 6verens om att det dr ett friare och roligare arbetssitt men att det
stéller hogre krav pd dig som pedagog.

”...det &r ett mycket svarare sétt att jobba pé det dr inget létt sidtt men
roligt...men...utmanande”’(Maria)

”Man far utmana sig sjalv hela tiden...aa...man far med sig mycket p& vigen man blir aldrig
fullard”(Annika)

”Det &r inte det enklaste séttet att jobba pa vill jag séga, for det &r mycket enklare att planera
upp en vecka, exakt vad som ska hédnda, tidpunkter och allting och f6lja det &n att jobba sé
hér . For varje sekund, varje tillfdlle dar nanting hander...fér...arbetar hjarnan och man
reflekterar véldigt mycket/.../men der 4r otroligt stimulerande och det dr héftigt”(Lotta)

Verksamheten utgar frén barnen och som pedagog dr du aktiv och later barnen prova sina
egna teorier genom att styra dem sa lite som mdjligt. Pedagogerna beskriver att de finns med i
bakgrunden som medforskare och medupptéckare och att det &r deras uppgift att vara dppen
och lyhord for barnens intressen. De erbjuder och lockar barnen att upptédcka nya upplevelser
och nya uttrycksstt.

”Ge mig tid, jag kan...ge mig mojligheterna och jag har dom. Om man har den tanken hela
tiden s& far man ldra sig sitta pa sina hinder ibland.”(Lotta)

”Nar vi skulle ga hem sa upptickte en pojk en...ett brunnslock...ahh titta sdger han/.../och
da &r ju jag med dér och stod pa alla fyra (skratt) det &r ju det... det hade varit latt att st kvar
dar kanske vid vagnen...aa titta dér...sen...nu far vi faktiskt gd hem,... bara det ar ju en san
situation diar man &r en nyfiken och medforskande pedagog”(Kerstin)

De forklarar ocksé att deras uppgift ér att erbjuda och introducera nya material samt visa pa
olika tekniker som kan anvindas.

”jag tycker att var vart arbetssétt var filosofi ska var att erbjuda barnen att hitta det som de
inte tinkt, visste...locka till nya upplevelser, nya uttrycksétt, nya material dom inte skulle ha

tillgang till om vi inte...vi visade dom det eller om vi inte erbjod de réttare sagt..”(Britta)

Pedagogerna dr medvetna om att barnen behdver tid och de finns dér for att vigleda och
lyssna in dem. De ér tillatande sé langt det 4r mojligt och undviker att stoppa barnen.
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Pedagogerna menar att barnen inte tillats att gora allt men att de forsoker ha en forklaring och
en motivering till varfor de sdger nej. Diskussionerna med barnen ér alltid 6ppna och
forhandlingsbara och grundar sig pé vad som dr det basta for barnet och barngruppen.

”...svart att tinka att man séger nej...det beror liksom pa...vad har du ténkt...man kanske
stéller en fraga liksom och barnen far beritta...liksom...”(Annika)

litar pd deras formaga att 10sa, tanka och att prova sina egna teorier...och att inte jag sitter
med rétt svar, utan de fér testa, prova och att man kan...mm...jaa...just det att erbjuda
ocksa.”(Lisa)

Pedagogernas egna reflektioner

De flesta pedagogerna ndmner att reflektion ar en stor del av arbetet och att de har
reflektionsstund istillet for planeringsstund. Det ar 1 reflektionsstunderna, vilka aterkommer
varje vecka, som pedagogerna i arbetslaget sitter ner och diskuterar tillsammans.
Diskussionerna utgar fran en bild, bildserie eller ndgon héndelse som pedagogerna fingat upp
genom fotografering under veckan. T.ex. vad hinder i projektet eller ndgot annat som berort
och fangat dem. Ofta blir det situationer kring larande och samspel.

” nagonting som jag vill hora mina kollegors tankar runt som jag kédnner mig oford med eller
som jag har massor av tankar runt och vill delge dem...som vi kan titta pé tillsammans och
titta pa vad det dr som hinder ” (Kerstin)

Pedagogerna ndmner ocksa att de reflekterar tillsammans hela huset for att fa ytterligare
utmaningar 1 sina diskussioner. Nagra av pedagogerna lyfter att de kontinuerligt diskuterar 1
arbetslaget om olika ords innebdrd och vad de olika begreppen stér for hos den enskilde.

”nér vi har APT:n och s4, har vi alltid en timmes diskussioner da..pedagogiska” (Annika)

”...vi har en fraga och sitter 1 grupper och diskuterar vad menar vi med olika begrepp, vad
menar vi med barn kan t.ex....eller vad menar vi man med ett kompetent barn, vad menar
man..Alltsé att man inte bara anvénder fina ord... utan att det ar ndgot man ténkt igenom
eller sa...”(Lisa)

I reflektionsstunden delger pedagogerna varandra sina tankar for att kunna ga vidare i sitt
arbete med barnen. I diskussionerna upptécks nya saker genom bilderna, saker de inte tankt pa
tidigare. Hela tiden stiller de fragor till varandra: hur tanker du? vad ser du? hur gar du
vidare?

... tolka de hér bilderna tillsammans med kollegiala sammanhang, att det &r ju inte bara jag,
jag kan ju inte sitta och tolka de hér bilderna sjélv, finns ingen chans i véarlden. Da blir det ju
bara en tolkning, man maéste ju ha... flera hjirnor ténker battre &n en...” (Kerstin)

”...och sa tog vi bilder pa det och s& hade vi reflektion forra veckan &4...och s borjade vi

fundera pa om detta, har detta, kan det ha med ljus att géra” (Britta)

Samverkan med foraldrarna

Gemensamt fOr alla var att de skriver veckobrev eller ménadsbrev till fordldrarna for att pa sa
vis aterge veckan eller ménaden som varit. Breven sitter uppe att ldsa i tamburen men skickas
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ocksa med hem. En av forskolorna anvénde sig av e-postutskick, och far ofta respons tillbaka
fran forédldrarna.

”en sak kan man kénna att man faktiskt bjuder in...eller faktiskt visar vad vi gor...vi skriver
veckobrev/.../vad har hént, vad gjorde vi i veckan, vad hénde...att det blir en...berdttar om

sma och stora saker som hiander och da eh...ger en kénsla av de liksom...inte bara rada upp

liksom..att det blir som...lite personligt” (Lisa)

Pé négra av forskolorna fér foréldrarna pa fordldramoéten diskutera 1 grupper om en bild, ofta
som har med projektet att gora. De far ge sina funderingar och beritta vad de kan utlésa 1
bilden.

”vad tanker du pa nér du tédnker ljus/.../sdtt er i grupper och prata lite om det hér sen sé
eller...ja just for att fa med forédldrarna i1 vara projekt sa har det varit véaldigt bra”(Britta)

Att ha s.k. fixardagar eller arbetskvillar dir fordldrarna hjilper till med ndgot ar populért pa
alla forskolorna. Pedagogerna menar att det ar ett bra och uppskattat sétt att gora fordldrarna
delaktiga i verksamheterna. Att fira traditioner som midsommar, lucia osv. ir andra sétt
pedagogerna nimner som gor fordldrarna delaktiga. De ber dven fordldrarna om hjélp for att
samla in olika sorters material samt att komma med idéer.

”nu har vi fatt sén hér byggplast som vi ska méala pa, dé vidjar man om det &r ndgon som har
byggplast, s om nan har att skénka byggplast eller om nan har.../.../ tyger garn alltsa sant
material som vi kan skapa med”’(Maria)

3. Arbetssétt

Under arbetssétt presenterar vi utifran innehallsanalys hur pedagogerna beskriver att de
arbetar samt den miljo de arbetar i. Rubrikerna som anvénds dr, Den tredje pedagogen, Att
fanga upp barns intresse, Att synliggdra barns arbete och Att komma vidare.

Den tredje pedagogen

Alla pedagogerna ndmner att miljon &r viktig och nagra benamner den som “den tredje
pedagogen”. De menar att miljons uppbyggnad har en stor betydelse for hur verksamheten
fungerar.

”Barnen &r en pedagog; vi vuxna dr en pedagog och miljon dr en pedagog: For har man en
bra stimulerande milj6 och att alla barn kan hitta sina hornor...sé kan ju manga barn vara
aktiva...pa olika stéllen samtidigt...for da kan ju dom fa utmaningar i miljén ocksa och inte
kanske alltid av en pedagog.” (Kerstin)

Pedagogerna fordndrar och anpassar miljon efter barngruppen. Den ser dérfor inte likadan ut
ar efter ar. Miljon ar uppbyggd sa att barnen kan leka, utforska och ta for sig av material utan
att en vuxen méste vara dér och hjélpa hela tiden. Vill de t.ex. méla, bygga, spela ett spel eller
nagot annat plockar de sjédlva fram det eller tar hjédlp av en kamrat. Pedagogerna beskriver att
detta &r mgjligt om material dr tillgdngligt och om miljon &r tillrdttalagd utifrdn barnens
forutsdttningar och behov. De menar ocksa att nér materialet ar synligt ges barnen impulser
att utforska och upptécka, att de blir nyfikna. Pedagogerna beskriver att miljon blir mer och
mer utmanande ju dldre barnen blir. Det dr diarfor de arbetar i aldersindelade grupper. De har

23



daven medvetet valt att ha bord och stolar 1 barnens hdjd for att underlitta for barnen att plocka
fram saker sjdlva.

”Vi har valt att ha 1aga bord och stolar...vi har ldga mébler...och s kan dven liksom en
ettdring ga och hdmta...ta en sked...man har forgjort mdjligheter for att de ska kunna
vélja...mm...det dr sant som far barnen att vixa.” (Lisa)

”...det ska vara synligt for 6gat vad du kan arbeta med...” (Annika)

De flesta av pedagogerna erbjuder barnen ett rikt utbud av material och de dr alla 6verens om
att ska det fungera och inte bli kaos med en massa saker Gverallt maste alla veta var sakerna
hor hemma. Det giller bdde barn och pedagoger. Det finns dérfor tydliga ”hdrnor” som nagon
beskrev det, ndgon annan kallar det ”rum 1 rummen” eller positioner” som nagon uttryckte
det. Gemensamt for alla &r att material inte ska spridas runt pa hela forskolan utan var sak
stannar pa sin plats eller 1 sin vra.

”Det finns bilder pa korgarna vad det ar for material eller sak som ska ligga i just den
korgen. Det finns ocksa en bild pé hyllan vad som...var korgen ska sta...likadant med
pennor och lego jaa...med allt/.../om vi ska kunna erbjuda barnen mycket material s& maste
vi underlédtta for barnen och gora det mojligt for att de ska kunna sortera...” (Maria)

vi har jobbat jétte mycket med vilka signaler rummen ger/.../att det dr l4tt for barnen att
sortera efterat sé att det inte dr vi som ska gé och stéda och plocka upp allting, man vill ha
mycket material...sd darfor har vi satsat pa att det ska vara vélsorterat...att det ar tydligt var
det hor hemma, sa man...for det dr ju varan uppgift att se att det funkar med barnen.”(Lotta)

Négra av forskolorna menar att allt material kanske inte &r tillgéngligt for barnen hela tiden.
Det kan t.ex. 1 bérjan av en termin vara s att materialet inte dr introducerat for barnen &n och
dé anvénds det inte. Nya miljoer introduceras alltid av de vuxna forst innan nagra barn far
tilltride. Ar det ndgot som inte fungerar menar pedagogerna att de som pedagoger inte varit
nog tydliga eller sd dr inte miljon tydlig eller tillrickligt utmanande for barnen och dé kravs
en fordndring. En av pedagogerna beskrev hur muttrar fran mattehdrna ofta blev till hundmat.

”...da far ju vi fundera Over...vi behover erbjuda annat som kan vara hundmat...om vi nu
inte tycker muttrarna far vara hundmat, s& méste vi erbjuda ett annat material som kan
va...for det 4r ndgot som fattas da.” (Britta)

Att fanga upp barns intresse

Pa alla forskolorna arbetar de med projekt. De observerar, intervjuar och “lyssnar in” vad
barnen ir intresserade av. Det dr pedagogerna 1 samarbete med rektor som véljer huvuddmnet
for projektet.

”Rektorn bad oss tidnka ut ett projekt...det borjade hon redan i dd pé véren att vi skulle tdnka
ut projekt till hosten da sa det bestimde vi pé ett ATP vad vi skulle ha” (Lotta)

Men det dr sedan barnen pé de olika avdelningarna som visar végen hur projektet fortloper.
Ett projekts innehall kan se véldigt olika ut. Nagra av pedagogerna anser att det inte maste
sluta 1 huvudédmnet utan kan sluta med vad som helst, medan nédgra forklarar att de tillater
sidospar med sméprojekt men att de styr in barnen mot huvudédmnet igen om sidospéren blir
for stora.
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”Det ser ju vildigt olika ut i grupperna hur det blir eftersom det &r barnen...vi hade ljud forra
aret som projekt. I varan grupp sd hamnade vi med spoken och monster till slut. Barnen
spelade in monsterljud och gjorde gestaltningar. En annan grupp jobbade med rim och
ramsor och det blev ett troll som dom pratade om tillslut...s& det 4r olika...barnens intressen
styr.” (Lisa)

Pedagogerna menar att nér de jobbar med projekt tillats barnen fordjupa sig i det som de ar
intresserade av. Visar barnen stort intresse for ndgot speciellt amne kan mer tid dgnas &t det.
Det dr barnens intresse som styr innehallet och pedagogen fungerar som medforskare vid
sidan om.

” .barnen lekte jatte mycket i sandlddan och gjorde cement vi hade lite stenm;jdl vid
gungorna ehh... ute pa garden, och de lekte att det gjorde cement.... Och dom liksom
verkligen hjélptes at... Det var ménga barn som samlades och de kom pé att de skulle gora
tarta i cement.. /.../Det var jétte roligt ..och den leken fortsatte i flera dagar. Det regnade och
de hade geggamoja och sa...och vi,.. ska vi gora riktig cement och sa.. ja, det gor vi och sé
tog vi med och sa gjorde vi cement.. och gjorde en tarta i sana hér spénner och ja,... /.../ sa
det blev ju ndgot som man verkligen fangade upp...... det var ju inget som hade med ljud att
gora men det blev ju dnda riklig upplevelse... sen var det valdigt roligt...”(Lisa)

Barnen lédr ocksd av varandra genom projekten och det laggs stor vikt vid samspelet, bade
mellan barn/barn och mellan barn/pedagoger. For att kunna utmana barnen att komma vidare
under projektets gang, uttrycker ndgra pedagoger att det ar viktigt att de har kunskap om
amnet. Inte for att de ska komma med de rétta svaren utan snarare for att kunna stélla de rétta
fragorna. Pedagogerna menar ocksa att ett projekt ska genomsyra hela miljon pa forskolan.
Har de t.ex. projekt ljus ska det synas 1 alla miljoerna, projekt konstruktion ska synas osv. Det
ska g& som en rdd trdd genom alla rum och under hela dagen inte bara vid speciella stunder.

”Jag menar nu...har vi ett ljusprojekt ska det synas i var miljo att vi har ett ljusprojekt att
barnen ska fa mojligheter att fa upptécka ljuset utifran sina egna forutsittningar och nér de
sjdlva vill och har lust. Det &r inte sagt att nu mellan klockan tio och elva ska vi jobba med
projekt...nd...” (Kerstin)

Att synliggora barns arbete

For att synliggora och visa barnens arbete berittar alla att de dokumenterar. Pa forskolorna
har barngrupperna sitt eget stélle t.ex. en vigg dir pedagogerna genom dokumentation
synliggdr vad barnen gjort. Nagra av pedagogerna berittar att de ofta har med kommentarer
som barnen sjélva sagt. Kommentarerna skrivs ner ordagrant for att ge en kénsla av vad som
hénder.

”Ja...dels sa har varje grupp...har sin bestimda...dokumentations stille, vigg eller sé...det
dr dar...dar har vi, varan grupp. Sa det ar latt for barn och fordldrar att ga och titta. Att man
inte behover leta runt”(Lisa)

”,..44 sa det hér att barnen beréittar om sin bild...44 sa kan jag skriva ner med deras ord. Det
blir mer levande da...ja...”(Maria)

Flera av pedagogerna beskriver att denna typ av dokumentation dven brukar presenteras som

bildspel i datorn, dels for att barnen ska kunna aterkoppla men dven for att synliggdra arbetet
for forédldrar da datorn &r placerad centralt pa avdelningen gérna i tamburen.
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”...har vi...kor vi bildspel pa datorn for fordldrarna...datorn stér pa och sé sé kan barnen
ocksa ta del...for det dr ju vildigt viktigt och bra”(Britta)

Dokumentationsbilder sitter ockséd uppsatta i de olika miljoerna t.ex 1 musikrummet kan det
finnas dokumentation som visar barn som héller p& med musik, i byggrummet kan olika
byggkonstruktioner sparas pa bild osv. Dit gar barnen gédrna och tittar och ldser och pa sé sitt
kommer de ihdg vad de gjort eller sa far de syn pa hur en kamrat har gjort och vill prova sjélv.

”sé barnen ser t.ex. om de byggt med kaplastavarna sa att andra barn inspireras av
det.”(Maria)

eller sa byggrum...att det finns bilder dér...det kan sparas pé bild allt behdver inte sparas pa
riktigt, néd...det finns ingen mojlighet till det,...t.ex. alla legobyggen nié...da dr kameran
bra”(Lisa)

For att synliggora hur arbetet med barnen aterkopplas till laroplanen sétts citat fran ldroplanen
upp tillsammans med dokumentationsbilderna pa vaggen. Pedagogerna anser da att laroplanen
blir levande.

”en fardig dokumentation kopplar vi rétt ofta till ldroplanen sa att vi far med alla delar. /.../
Vi skriver Lpfo6 sdger att och sé ett citat som gor att jag sétter in ytterligare en dimension att
sa har vi sett det utifrn vart uppdrag...sa synliggors laroplanen mm...ja”(Britta)

Att komma vidare

For att utveckla och arbeta vidare med dokumentationen reflekterar pedagogerna tillsammans
med barnen. De flesta forskolor visar barnen bilderna pa datorn. De samtalar och utmanar
barnen om vad de ser pd bilden och aterkopplar till den aktuella situationen. Det framkommer
ofta nya tankar nir barnen ser sig sjilva som kan tillfora just den bilden/situationen négot.
Négra pedagoger lyfter att de ibland skriver ut ndgon bild och projekterar upp den pd viggen
eller anvénder den 1 samlingen. Barnen kan dé samtala tillsammans om det de ser, medan
pedagogen lyssnar for att senare dokumentera barnens tankar och hitta nya végar i arbetet.

” vi hade ju tagit jatte mycket bilder och da samlades vi runt datorn igen och tittade pa de héar
bilderna for att jag ville hora lite vad som hade hint och... 44...hur barnen sag pa vad som
hade hént och fa deras ord och for sdnt som kanske jag inte hade forstatt.” (Britta)

”...och i ndsta steg ta ut de hir bilderna och samtala kring det...med andra kompisar och att
xxx kan... beritta...visa for kompisar som ocksa kan hianga pa” (Kerstin)

Diskussion

I detta avsnitt diskuteras resultatet som framkommit i studien, didaktiska konsekvenser samt
hur metoden fungerade. Sist lyfts fortsatt forskning pd omradet.

Resultat diskussion

I resultatdelen far vi ta del av hur pedagogerna uppfattar Reggio Emilias filosofi och hur de
sdger sig arbeta. Det framgar tydligt att deras uppfattningar handlar om ett forhéllningssétt.
Johansson (2003) forklarar att grunden av att forstd andra handlar om sig sjilv, om sitt eget
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sétt att forhélla sig till ménniskor. I likhet med Johansson anser vi att det &r viktigt hur man
ser pd ménniskan och sig sjélv, det paverkar séttet att vara och handla mot andra.
Pedagogerna berittar om vikten av att utgé ifran barnen, att tro pa dem for den de dr. Deras
uppfattning ar att alla har ndgot gott i sig, att ingen med avsikt vill vara elak eller forstora.
Pedagogerna har ett forhallningssitt dir de later barnens intresse styra arbetet och dér de
uppmuntrar barnen att tro pa sig sjélva. Vi vill pasta att pedagogerna vi intervjuade alla har ett
forhallningssatt dir de utgér fran barnen, att de tror pa barnen och lyssnar pé deras tankar.
Gedin (1995) menar att det grundlédggande forhdllningsséttet bygger pé att se varje barn som
unikt, att de sjdlva ska ha huvudrollen 1 sin egen utveckling och sitt eget vixande. Enligt Lpfo
98 ska alla som arbetar i1 forskolan se barnets formagor och inte fokusera pé deras brister. Vi
anser att om det finns en positiv syn pd ménniskan kan man bortse fran det negativa
tankesattet och titta bakom beteendet, vad beteendet beror pa. Det ér viktigt att inte doma
andra efter vad de gor och inte gor utan utga ifrén att alla gor sitt bésta, oavsett bakgrund. Vi
anser att det forhallningssétt vi har mot barnen kommer att paverka deras liv, precis som
Hallden (2003) menar sd paverkas barnet av sin omgivning, att det styr vilka erfarenheter och
vilken roll de far som ménniska ute i samhaéllet. Det kan liknas vid Malaguzzis barnsyn dér
han enligt Dahlberg och Asén (2005) hade en djup respekt for barnet och han ansag att alla
barn fods intelligenta med en stark drivkraft att utforska vérlden.

Flera pedagoger uttrycker att det behovs stindig reflektion dir de bdde med sig sjilva och
tillsammans med kollegor ges chans att diskutera och reflektera om olika ords innebérd och
hur de ser pé saker. For att pd bésta sétt kunna arbeta med barnen anser vi att pedagogerna
behdver ha en gemensam grundsyn som innehdller gemensamma normer och vérlden.
Pedagogerna framhéller att de méste ta tillvara pa barnens olika tankar och uppmuntra dem
till att tdnka olika. Vi anser att det ar viktigt att lyssna pa barnens teorier och folja deras
initiativ. Séttet att se pa barnet dr inget pedagogerna anser har kommit nu, utan det ar en
méanniskosyn som har funnits hos dem ldngt innan de borjade arbeta efter Reggio Emilias
filosofi. Det ér bara att de inte kunnat sétta ord pd det forut. Vi upplever att det genom den
litteratur vi ldst och genom de intervjuer vi gjort tydligt framkommer att Reggio Emilias
filosofi handlar om ett forhallningsétt och att det inte finns négra férdiga mallar, utan alla
hiamtar sin inspiration i filosofin och utvecklar den pa sitt eget vis precis s& som Jonstoij och
Tolgraven (2001) beskrev att Malaguzzi dnskade.

Som det framkommer i resultatet upplever manga av pedagogerna att det &r svérare och stéller
hogre krav pad dem som pedagog att arbeta Reggio Emilia inspirerat jamfort med nér de
arbetade i traditionell forskola. Men de dr alla Gverens om att deras arbete blivit bade roligare
och mer intressant. De uttrycker att deras roll som pedagog handlar om att lyfta fram barnens
kompetenser genom att ge dem olika verktyg och mojligheter pa viagen. Det Gverensstimmer
med Moss (2005) dé han 1 sin forskning menar att vuxna ska ge barnen verktygen att gd pad
djupet med sina funderingar. Att de vuxna inte ska vara formedlare utan istillet finnas som
medforskare vid sidan om. For att lyckas med detta anser vi att det kridvs pedagoger som ar
medvetna om sin egen barnsyn och som hela tiden vagar ifragasitta sin roll som pedagog. Vi
héller med Kennedy (2000) nér hon beskriver att pedagogerna maste ha en barnsyn dér de ser
barns kompetenser och inte deras brister och behov. Vi upplever att det finns en positivism
hos alla pedagogerna. De ser inga hinder utan ser mgjligheter i allt. Det &r inte bara fina ord
utan de tror pa barnen. Det framgér att pedagogerna har en tro pa barnen och att de litar pa
deras formagor. Ges barnen bara tid och forutséttningar kan de klara av det mesta.
Pedagogerna beréttade ocksé att barn vill lara sig och att de har en inneboende nyfikenhet och
lust att 1dra. Jonstoij och Tolgraven (2001) anser att barn f6ds som rika och kompetenta och
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att de har en vilja att utforska och lira sig. Aven Vygotskij ansag att det lilla barnet var
kompetent och hade stor potential att léra.

Av pedagogernas svar kan vi utldsa att en uppfattning av filosofin ar att de forsoker styra
barnen sé lite som mojligt men att de finns med for att vigleda och lyssna. De ldgger stor vikt
vid samspelet och for hela tiden en dialog med barnen. I likhet med Vygotskij (1930/1995)
anser Jonstoij och Tolgraven (2001) att pedagogerna inte ska ge barnen alla svar utan istillet
lyssna pa deras fragor och teorier. For att sedan utmana och lotsa dem framét.

Miljons uppbyggnad ér viktig for pedagogerna, nagon bendmner den som den tredje
pedagogen. De menar att i en vél fungerande milj6 kan de dgna tid till att upptécka och
utforska tillsammans med barnen och inte till att plocka fram material eller 16sa konflikter.
For att barnen ska kunna utveckla sina egna kunskaper behover utforskandet ske tillsammans
med andra menade Vygotskij (1930/1995). Enligt Aberg och Lenz Taguchi (2005) bjuder
miljon 1 Reggio Emilia in barnen och uppmuntrar dem att experimentera och tinka. Genom
att skirma av rummen med mobler eller med vikvaggar skapar pedagogerna rum i rummen
dér varje barn kan leka och laborera efter sin formaga, enskilt eller tillsammans med andra.
Forfattarna menar att det dr miljons utformning som avgér vad de olika rummen kommer att
anvéandas till.

Pedagogerna anser 1 likhet med de Jong (2008) att om aktiviteten i ett rum inte fungerar maste
det ske en fordndring 1 miljon. Nagra menar att om rummen eller materialet inte anvinds till
det som é&r tankt, dr det pedagogernas uppgift att fundera ut varfér det blir som det blir, ar det
ndgot som saknas? Av erfarenhet vet vi att det dr viktigt att se vilket budskap och vilka
signaler miljon sénder ut, miljon maste fordndras 1 takt med barngruppen. I Lpfo 98 stér det
att ratt utformning av miljon skapar fantasi, formaga att samarbeta och kommunicera.

de Jong (2008) framhaller att miljon ska anpassas efter barngruppens behov vilket vi anser
framgar av intervjuerna. Pedagogerna beskriver att de i likhet med Reggio Emilia har
aldersindelade barngrupper, de kan dd pd ett littare sitt anpassa verksamhetens miljé och dess
material efter barnens behov. Precis som Dahlberg och Asen (2005) anser de att det ska finnas
tillgang till olika material lattillgéngligt och 1 barnens synfilt. Vi kan utldsa i resultatet att
pedagogerna ser lite olika pd vad de menar med att material ska vara tillgidngligt. P4 en
forskola har de vissa 1ddor med lekmaterial hogt upp som barnen far be om, nér de vill leka
med det materialet, ndgon annan forskola forvarar material pa hogre hyllor. Vi upptickte att
gemensamt for forskolorna ar att de pé nagot sétt visar materialet som barnen inte nar sjilva
med bilder eller med 6ppna hyllplan, sé det anda gar att se for barnen.

Kennedy (2000) lyfter att pedagogerna maste 14ta fordldrarna ta del av vad deras barn gor
under sin vistelse pa forskolan. I resultatet framgér att en av forskolorna skickar ut sina
veckobrev via e-post. Pedagogerna menar att fordldrarna kan ta del av informationen om
barnens vardag nir det passar dem bést. Vi vill framhalla att det ar ett sétt for fordldrarna att
pa ett enkelt sétt kunna ge respons tillbaka, vilket &ven pedagogerna menar.

Pedagogerna podngterar vikten av att vara en lyhdrd pedagog som kan uppmirksamma det
som barn sidger och gor, samt ta tillvara pa barnens tankar och idéer. Detta gors genom att
arbeta i projekt vilket iven Lpfo 98 foresprikar. Dahlberg och Asen (2005) framhéller att
projektarbete dr ett sétt att bilda sig en helhetssyn pa barnets kunnande. Vi héller med och
anser att ett projektarbete utvidgar barnens erfarenheter och kunskaper kring ett omrade pa ett
medvetet sitt. Alla pedagoger menar att det var de som valde sjdlva huvudprojektet, men att
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det sedan var barnens intressen som utformar innehallet. Ménga av de intervjuade var verens
om att det handlar om att finga barnens tankar och lata dem gora det de tycker &r roligt, att tid
ska dgnas at det barnen visar intresse for. Jonstoij och Tolgraven (2001) framhéller att den
vuxnes uppgift inte dr att ge barnen ritta svar utan uppmuntra dem till att komma pa olika satt
att tdnka och pé sa vis fora projektet framat. Det blir som Gedin (1995) menar att barnen far
huvudrollen i sitt eget vixande. Vi anser att det dr ett bra forhallningssétt att utga fran barnens
intresse, att det ar viktigt att lyssna till barnens 6nskemal och folja deras initiativ.

Pedagogerna forklarar att det hdander att de tar s.k. sidospar i projektet vilket innebér att
barnen fastnat for ndgot speciellt i omgivningen som pedagogerna uppméarksammat. Detta &r
ett sdtt som vi upplever att pedagogerna visar pa att de utgar fran barnens vérld och intressen.
Doverborg och Pramling (1993) menar att om barnen blir engagerade och kdnner sig
delaktiga, blir ldrandet lustfyllt och allsidigt. Att arbeta med projekt som en rodtrdd under
dagen blir ett sétt att vicka barnens intresse ndr de sjélva vill. Barnen kan d4 utforska nir de
kanner sig beredda och inte vid en viss tidpunkt pa dagen. Vi kan utldsa 1 resultatet att
pedagogerna anser att barnen ges mojlighet att tillsammans med andra utforska och diskutera
tankar och funderingar nir projektet syns i miljon. Barnen skapar en samhorighet och det blir
ett kollektivt larande. Vygotskij (1930/1995) ansdg att barn lér sig tillsammans med andra, att
de har ett behov av att utbyta erfarenheter med varandra. Han ansdg ocksé att det dr den
vuxnes uppgift att se till att det sker ett samarbete med andra, barnen utvecklar d& ny kunskap.
Vi anser att det dr en viktig del av det pedagogiska arbetet 1 forskolan att ta tillvara pd barnens
lust att l4ra av och med varandra. Aven Doverborg och Pramling (1993) framhéller att
lyhorda pedagoger har mdjlighet att fanga upp vad barnen visar intresse for.

Jonstoij och Tolgraven (2001) lyfter att med dokumentation som redskap synliggdrs
larprocessen hos bade barn och pedagoger. Wallin (2003) skriver att Malaguzzi ofta anvinde
uttrycket “viaggarna skall tala” (s.63). Han menade att nér barnen i bild och text kan f6lja ett
projekts ging fir de kédnna sig betydelsefulla. Nér barn och pedagoger far mojlighet att
reflektera 6ver vad som skett 14r de sig tdnka framat och gé vidare. I intervjusvaren kan vi
utldsa att alla pedagogerna dokumenterar barnens arbete genom bilder, bade utskrivna eller
direkt via bildspel 1 datorn. De menar att det dr ett sétt for dem att synliggdra verksamheten
med barnen. Det finns ofta med kommentarer som skrivits ned ordagrant utifrdn vad barnen
sdger. Vi anser att nir pedagogerna later barnen uttala sig och far kommentera bilderna
framgar det att det finns en tanke bakom varje bild. Det &r precis sd Lenz Taguchi (1997)
uttrycker det nar hon menar att en dokumentation inte bara innebér att synliggora vad barnen
sdger och gor. Pedagogerna far ocksa mojlighet att lara sig forstd barnens tankar och hur de
ser pd sin omvarld. I dokumentationen sammanbinds barnens och pedagogernas tankar och
teorier.

Lenz Taguchi (1997) framhaller att arbetet med barnen gér att forandra genom att
pedagogerna ser sitt eget sétt att vara. Genom resultatet gar det att utldsa att pedagogerna
menar att det inte bara ar for barnen som dokumentationen dr viktig utan dven for dem sjdlva.
De reflekterar mycket kring dokumentationen for att kunna g vidare 1 arbetet och utmana
barnen till nya upplevelser. I likhet med Scott (2005) anser de att det &r viktigt att kunna
lyssna in barnen och samtidigt forstd vad de menar. Vi haller med henne att detta 4r en
utmaning for pedagogerna och att det ar i de aterkommande reflektionsstunderna med
arbetslaget som de ges chans att utvecklas. Pedagogerna menar att de i reflektionsstunden
delger varandra sina tankar och pa sa vis kan gé vidare i sitt arbete. Av erfarenhet vet vi att
nya saker uppticks genom diskussioner med varandra i arbetslaget. Pedagogerna menar att de
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upptécker nya saker som de inte tinkt pa tidigare genom att hela tiden stélla fragor till
varandra om hur tdnker du? vad ser du? hur gér du vidare?

Utifran Braten och Thurmann-Moe (1998) lyfter Vygotskij hur viktigt det &r att de vuxna
engagerar sig for att hjilpa barnen att pa egen hand erdvra kunskap. Enligt honom &r det de
vuxnas uppgift att se vart barnen ar pd vag och vad de ér intresserade av. Det anser vi att
pedagogerna gor genom att dokumentera och reflektera. De lyssnar in barnen, dokumenterar
deras arbete och deras tankar, diskuterar och tanker tillbaka bade tillsammans med barnen och
med kollegorna for att sedan kunna utveckla arbetet och fora tankarna framat.

I resultatet framgar dven att fordldrarna genom dokumentationen far en inblick 1
verksamheten. Nar de ser bilder pa barnens arbete kan de samtala med sitt barn och far da
samhorighet och forstaelse for hur det tanker. Enligt Vygotskij har mdnniskan av naturen ett
behov att std 1 forbindelse med andra och kunna utbyta erfarenheter och kunskap. Enligt
honom ér spraket en kulturell produkt som sammanbinder varje individ med miljén runt dem.
Thurmann-Moe, (1998) menar att Vygotskij ansag att ingen utveckling sker utan social
kommunikation, vare sig av tdnkandet eller av spréket. Av erfarenhet vet vi att dessa
diskussioner som barn och forildrar ofta fir genom dokumentation vid ldmning eller
hdmtning dr mycket uppskattade och ofta leder till vidare diskussioner med barnet. Genom att
avsitta en stund pé fordldraméten till diskussion 1 smé grupper far fordldrarna lira kinna
varandra béttre samt kénna sig delaktiga. Enligt Vygotskij har ménniskan ett behov att ta
kontakt med andra och utbyta erfarenheter och kunskaper. Diskussionerna kan t.ex. utga frdn
projektet, fordldrarna far komma med egna synpunkter som kan ge pedagogerna nya
infallsvinklar som kan leda arbetet framét med barnen.

Didaktiska konsekvenser

Om barnen ska f& vara med och kunna péverka sin situation méste pedagogerna inta ett
barnperspektiv, de maste se barnen och deras vérld. Doverborg och Pramling (1993) menar att
pedagogerna behdver ha kunskap, tilltro till barnen och de méaste forsoka forsta barnens sétt
att tainka. Genom fortbildning kan de utveckla sina kunskaper. De méste dven diskutera och
reflektera mycket om sitt forhdllningssétt, arbetssitt etc. med arbetslaget. Lenz Taguchi
(1997) framhaller att pedagogerna maéste titta pa sitt eget sétt att vara. Pedagogerna ar barnens
forebilder och déarfor maste de genom sitt sétt att vara, formedla att alla ménniskor &r lika
mycket virda oavsett kon, social- eller etniskbakgrund.

For att hinna med och lyssna pé varje individ anser vi att pedagogerna maste se de mojligheter
som finns. Genom att dela in barnen 1 mindre grupper kan de léttare tillmotesgé barnens olika
forutsittningar. Varje barn kan da komma till tals och berétta om sina erfarenheter och
onskningar. Barnen behdver inte vénta sa ldnge pa sin tur. Deras tankar, idéer och intressen
kan tas tillvara och de ges béttre forutsattningar till att bli lyssnade pa. Genom att vara fysiskt
néra barnen och ga in i leken kan pedagogerna inta ett forhallningssétt dér barnen sétts 1
centrum (Brodin & Hylander, 1997). Genom leken stirks barnens sjélvkénsla, de far en trygg
identitet och védgar vara sig sjdlva. Att lata barnen leka olika rollspel dér de sjédlva far agera
eller att anvénda olika dockor m.m. gor att de kan Ova sig att ga i och ur olika roller. De far en
kénsla for hur ndgon annan kénner och pé sé vis en forstielse for olikheter.

Ett annat sitt att ta tillvara pé barnens intressen och erfarenheter, samt fa reda pa hur de tinker
ar att intervjua och observera barnen. Pedagogerna far da en forstaelse av barnens tankevérld
och kan skapa en béttre milj6. De kan utifran barnens tankar och genom att se vad barnen
leker fanga deras intressen och sedan lata barnen vara med och utforma innehallet i projektet.
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Under projektets/temats gang ér det viktigt att fora kontinuerliga samtal med barnen for att se
om det sker en foridndring i barnens sitt att tinka (Sheridan & Pramling Samuelsson, 2001).
Genom att dokumentera barnens alster och ta manga foton under projektets gang gor att
barnen genom dokumentationen ges mojlighet att berdtta vad de tanker.

Metod diskussion

Vi valde att anvinda oss av kvalitativ metod och har inspirerats av fenomenografisk ansats
eftersom vért syfte med studien var att undersdka hur pedagoger i forskolan uppfattar Reggio
Emilias filosofi samt hur de beskriver att de arbetar. Redskapet vi anvdnde var 6ppen intervju
dér vi utgick fran en huvudfriga vilket ar en vanlig metod inom fenomenografi menar
Alexandersson (1994). Marton (1981) menade att inom fenomenografi bor intervjun ha
formen av en dialog. I vir huvudfrédga bad vi personerna berétta om en situation utifran sin
egen erfarenhet. Vi upplevde att det var en bra metod och pedagogerna gav oss ett rikt
underlag och svar pa syftet.

De forskolor vi kontaktade for var studie var positiva till att medverka. De visade ett
engagemang genom att lata oss intervjua pedagoger under dagtid samt att det var de som
ordnade en ldmplig intervjuplats. Intervjuerna genomfordes som planerat och ingen av de
intervjuade valde att avbryta sin medverkan. Vi kénde oss vidlkomna till samtliga forskolor.

Bandspelare anvédndes vid alla intervjuer vilket dr en fordel enligt Kihlstrom (2007), vi kunde
dé fi en mgjlighet att enbart fokusera pa det intervjuaren berattade. Enligt Patel och Davidson
(2003) kan det vara en nackdel att anvanda bandspelare, de intervjuade kan kédnna sig
hdmmade. Vi upplevde att de intervjuade vid forsta intrycket sdg negativt pa bandspelaren
men alla sa att vi fick lov att anvdnda den och vi upplevde inte att de blev hammade. Vi anser
att det beror pa att intervjun upplevdes som ett samtal vilket Marton (1981) menar att
intervjun inom fenomenografi boér gora. En nackdel med bandspelare anser vi ér att
bearbetningen tog léng tid eftersom intervjuerna skulle skrivas ut ordagrant.

Férslag till fortsatt forskning

I den hir studien har vi undersokt hur négra pedagoger inom Reggio Emilia inspirerade
forskolor uppfattar Reggio Emilias filosofi samt hur pedagogerna beskriver att de arbetar
utifran filosofin. For vidare forskning skulle det vara intressant att gora en jaimforande studie
mellan Reggio Emilia inspirerade forskolor och traditionella. Jimforelsen skulle visa pa om
pedagogernas forhallningssitt skiljer sig at. Ett annat intressant omrade skulle vara att
observera Reggio Emilia inspirerade pedagogers arbetssitt, for att se arbetet i praktiken.
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Bilaga nr 1
Missiv / Informationsbrev till pedagoger i forskolan

Vi ér tva studenter Anna och Carina som léser ldrarprogrammet pa Hogskolan 1 Bords, med
inriktning mot lérare for de yngre aldrarna. Under hostterminen — 08 ska vi tillsammans
skriva ett examensarbete om Reggio Emilia, vi ber dérfor att fa intervjua dig for att kunna
belysa ditt pedagogiska arbete inom Reggio Emilia. Vér forhoppning ér att du vill medverka i
var studie, da din medverkan &r viktig for undersokningen.

Syftet med undersdkningen &r att ta reda pa hur pedagoger inom Reggio Emilia inspirerade
forskolor ser pd Reggio Emilia, samt hur de beskriver att de arbetar utifran filosofin.

De regler som giller sekretess i forskningssammanhang kommer att behandlas konfidentiellt.
Det innebér att du som deltar i undersokningen inte kommer att kunna identifieras, varken ditt
eller forskolans namn kommer att ndmnas i rapporten.

Under sjélva intervjun kommer vi att vara bada tvd, samt anvinda oss av diktafon. Har du
frdgor angdende intervjun hor av dig till:

Anna Hellgren Carina Ljunggren
XXX(@XXX XXX(@XXX
tel:xxxx tel:xxxx

Pa forhand, tack for din medverkan.
Vinliga hédlsningar

Anna och Carina
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Bilaga nr 2.
Intervjufriagor

Hur ldnge har du varit verksam i yrket?
Hur ldnge har du arbetat utefter Reggio Emilias filosofi?
Vad har du for utbildning?

e Har du utbildning inom Reggio Emilia, vilken?

Kan du beriitta om en situation som ir typisk for arbetet pi en Reggio Emilia forskola.

Foljdfragor:

Hur ser du pa:
e fOrskolans milj6?
e barnet?
e pedagogrollen?

Finns det relevans mellan ditt arbete och ldroplanen?

Ar det nigot dvrigt du vill tilligga nir det giller Zmnet?
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